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RESUMO

O presente estudo teve por objetivo investigar, numa perspectiva de desenvolvimento, o
processo inferencial em criancas. Mais especificamente, o interesse foi examinar se
criancas, além de estabelecerem inferéncias, eram capazes de explicitar as bases da
geracdo de suas respostas para as perguntas potencialmente geradoras de inferéncias.
Procurou-se determinar se as criancas remetiam a explicitacado/justificativa das bases de
suas inferéncias a informacfes textuais ou a conhecimentos prévios (extratextuais). Outro
aspecto considerado refere-se a investigacdo do efeito do tipo de pergunta
potencialmente geradora da inferéncia sobre a consciéncia do processo inferencial. Para
tanto, foram avaliadas quarenta criancas de idades diferentes (7 e 9 anos), que deveriam
ler um texto narrativo e responder a perguntas que propiciavam a geracao de inferéncias
e em seguida, a perguntas que estimulavam a explicitacdo das bases destas inferéncias.
Estas perguntas foram classificadas em trés tipos (Causais, de Estado e de Predicdo) de
acordo com a sua natureza. Além disto, este estudo adotou uma metodologia pouco usual
para investigacdo da compreensdo de textos: metodologia on-line, onde as perguntas
eram feitas durante a leitura, havendo uma interrupcdo em pontos pré-fixados. O
interesse por esta metodologia deve-se ao fato de permitir investigar as discretas
mudancas na representacdo mental do texto, além de ser um facilitador para a
explicitacdo das bases das inferéncias. Os resultados demonstram que as criancas das
duas idades estabeleciam inferéncias coerentes com o texto. Mas, no que se refere ao
nivel de explicitacdo das bases da geracdo das inferéncias, as criancas de 9 anos eram
mais habeis em explicitar as bases da geracao das inferéncias que as criancas de 7 anos.
Contudo, os dois grupos o faziam, em maior freqiéncia através de informacfes
veiculadas no texto (intratextuais). Outro dado relevante é que as perguntas de Predi¢céo
se caracterizam por uma maior dificuldade de explicitacdo do que as demais perguntas,
independentemente da idade da crianga. Os dados revelam padrbes de respostas
diferentes entre as idades sugerindo a influéncia do desenvolvimento e do efeito do tipo
de pergunta (Predicdo) no grau de explicitacdo das bases da geracdo das inferéncias,
enfatizando a necessidade de desenvolver pesquisas futuras para maior esclarecimento

sobre a interacdo destas variaveis.
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ABSTRACT

The following study had investigated the inferencial process in children, in a developing
point of view. Specifically, the aim was to check if children, not only were capable to
stabilize inferences, but also capable to explain the bases for the creation of theirs
answers. It was also an aim, to determine if children connected the justification of their
inferences to textual information or previous knowledge (extratextual). Another subject that
was considered is the effect of the kind of questions asked which create inferences above
the conscience of the inferencial process. To achieve a certain result, forty children,
between 7 and 9 year old were evaluated. They were supposed to read a narrative text
and answer question which helped the creation of inferences and after that, they answered
questions that stimulated the explanation for those inferences. The questions were
classified in three types of questions: causes questions, state questions and prediction,
according to their nature. What's mores, this study adopted a methodology nor very
common to investigation of text understandings: methodology on-line, where the questions
were made during the interviews, with some interruptions in certain points previously
determinate. The interest in this methodology due to the fact that is permitted nor only to
investigate the discrete changes in the text's mental representation, but also it is a
facilitator to explanations for the inferences bases. The results showed that children of
both ages generated inferences, which were cohesive with the text. Although the reference
to the level of creation of inferences’ explanation, the nine year old children were more
capable to explain the bases of inferences creation than seven year old children. All in all,
both groups made it, in bigger frequency trough information from the texts. Another
important fact is that Prediction questions are characterized by a bigger explanation
difficulty that other questions, independent from the children’s age. The information
revealed different types of answers suggesting the influence of development and the effect
of the question (prediction) in the explanation degree. This fact emphasized the need of
the future studies to the better understanding of these matters.
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APRESENTACAO

O estudo do processo inferencial na compreensao de textos tem sido abordado
sob diversas perspectivas que se estendem desde o desenvolvimento até praticas de
intervencdo, com estratégias para aprimorar a compreensao textual.

Contudo, poucos sdo os estudos que investigam as informacdes a partir das quais
as inferéncias sdo construidas. Considerando a escassez de pesquisas nesta area, o
presente estudo pretende avaliar se criancas séo capazes de explicitar as bases de suas
respostas para perguntas inferenciais, indicando a partir de que informacdes intratextuais
ou extratextuais suas respostas foram estabelecidas. Também foi objetivo deste estudo
examinar se a natureza da pergunta inferencial apresentada exercia alguma influéncia
sobre a habilidade de explicitar as bases de suas inferéncias.

O estudo divide-se em seis capitulos. O Capitulo 1 trata dos aspectos teoricos,
apresentando alguns modelos tedricos sobre compreenséo de textos e quais os fatores
gque estdo envolvidos nesta habilidade. Este capitulo também versa sobre o processo
inferencial, com apresentacdo de algumas pesquisas realizadas. O Capitulo 2 justifica a
escolha do tema e discorre sobre 0s objetivos do estudo. Ainda, neste capitulo sdo
descritos: o planejamento experimental, os participantes, o material utilizado, o
procedimento adotado e a apresentacdo das tarefas deste estudo. No Capitulo 3 ¢é feita
uma descricdo detalhada sobre a natureza das perguntas utilizadas na Tarefa de
Compreensdo, sobre os conteudos envolvidos e possiveis inferéncias geradas. No
Capitulo 4 sdo apresentados o sistema de analise e os critérios que direcionaram a
andlise dos dados. No Capitulo 5, os resultados sdo apresentados e discutidos em
funcdo do marco tedrico do Capitulo 1. No Capitulo 6 séo realizadas discussdes finais,

apresentadas conclusdes e sugeridos encaminhamentos para pesquisas futuras.



CAPITULO 1- CONSIDERACOES
TEORICAS



1.1. Introducgao

A compreensédo de textos é um processo complexo de natureza linguistica e
cognitiva. Segundo Costa (1998), a leitura € um processo mental, que ocorre em
varios niveis, permitindo ao leitor criar hipéteses, compara-las, descarta-las a
medida que apreende o texto. Por consequiéncia, é correto afirmar que existe uma
flexibilidade derivada da relagdo estabelecida entre o texto e o leitor. Neste
aspecto, a leitura esta em constante (re) estruturacdo, dependendo do texto em si
e do conhecimento prévio do leitor.

A compreensado de textos envolve alguns fatores que sédo de natureza
linglistica e cognitiva. Os fatores linguisticos referem-se aos aspectos sintaticos,
semanticos, lexicais e a habilidade de decodificagdo. Os fatores cognitivos, por
sua vez, referem-se a memoria de trabalho, as estratégias de monitoramento, as
capacidades de integrar informacbes e de estabelecer inferéncias (e.g. Yuill &
Oakhill,1991; Perfetti, Marron e Foltz, 1996; Spinillo, 2000). Ao se concentrar na
investigacado, descricao e andlise dos fatores citados, o pesquisador esta adotando
uma perspectiva empirica dos estudos de compreenséo de textos. Por outro lado,
este fenbmeno também pode ser observado sob uma perspectiva tedrica, que
remete a criacdo de modelos de compreensao de textos, envolvendo estes fatores
cognitivos e linguisticos.

O grau de participacdo destes aspectos na compreensdao de textos é
variavel, de acordo com a concep¢do ou modelo de compreensdo de textos

assumido. De uma forma geral, é importante destacar que o0s autores Sao



unanimes em considerar as inferéncias como fator crucial no processo de
compreensao.

Yuill e Oakhill (1991) afirmam que na compreensao de textos, além dos
processos definidos como de “baixo nivel” (identificacao de letras, reconhecimento
de palavras e acesso a informa¢des na memdéria de trabalho), o leitor envolve-se
em processos de “alto nivel”, sendo representados pela capacidade de integracao
de informacdes textuais, associacdo destas informacdes com conhecimentos
prévios do leitor (inferéncias) e possibilidade de monitorar a leitura
(monitoramento).

Segundo as autoras:

"Compreensdo ndo é uma recepc¢do passiva da informacdo, mas uma
composicdo ativa da mensagem, usando informacfes de vérias fontes. Visto que
ndo ha dois individuos que tenham as mesmas experiéncias, havera diferencas
tanto na quantidade ou qualidade de seus conhecimentos prévios que serao
relevantes para a interpretacdo de um discurso particular.” (Yuill & Oakhill, 1991,
p. 16-17)

A perspectiva das autoras parece ter por base dois modelos tedricos de
compreenséo de textos™: (a) o Modelo Mental de Johnson-Laird (1973, citado em
Yuill & Oakhill, 1991), segundo o qual o leitor constr6i uma representacdo mental
da situacdo descrita no texto, sendo gerada a partir do proprio texto; e (b) o
Modelo de Construcao-Integracdo (Cl) de Kintsch (1998), segundo o qual o
modelo mental resulta da construcdo de significados em cada passagem do texto

e da integracao entre as diversas informacdes veiculadas no texto, acrescidas do

conhecimento de mundo do leitor.

! Para maiores detalhes acerca dos diferentes modelos de compreensdo de textos propostos na
literatura remeter a Kintsch (1998) e Britton e Pellegrini (1996). Importante mencionar que apesar
das diferencas entre eles o modelo de Kintsch (1998) ainda € o mais aceito.



Como afirma Kintsch (1998):

“Neste modelo, as representacbes mentais sdo formadas por regras de
producdo fracas, que emergem desordenada, redundante e até mesmo
contraditoriamente. Entretanto, esta producdo passa por um processo de
integracdo, que resulta de uma representacdo mental muito bem estruturada.”
(p.94-95)

O modelo CI especifica duas fases que ocorrem durante o processo de
compreensao. (A) A construcdo, onde o modelo mental é construido a nivel local,
a partir da significacdo das palavras e das proposi¢cdes. Esta construcdo ocorre
por meio de interconexdes de sentencas, que podem vir expressas no texto
através de relacfes diretas, indiretas ou de subordinacdo. A construcdo pode
depender também da ativacdo de conhecimentos presentes na memoéria de
trabalho, sendo esta definida como um sistema de capacidades limitadas que,
simultaneamente estoca e processa informacdes.

(B) A fase de integracédo ocorre de forma local e global. O leitor adiciona
novas informacdes, constréi sentidos e detecta as inconsisténcias do texto,
através das préprias informacdes textuais e destas com o conhecimento de
mundo. Estas inconsisténcias podem ocorrer e ser percebidas durante a
compreensao do texto (local) ou ao final do processo de compreenséo (global). A
integracao permite a compreenséo do todo organizado e coerente.

E possivel perceber que o modelo Cl confere um espago relevante a
memoéria de trabalho. De acordo com este modelo, os leitores processam o texto
em ciclos, constituidos por algumas proposi¢cdes ou unidades de significado, em
um tempo definido, com o objetivo de estabelecer uma representacao coerente do

texto. A proposigéo deve ser processada e integrada com o restante do texto. Esta

integracdo é realizada com maior éxito se a proposicdo relevante ainda se



encontra ha memoria de trabalho (Yuill & Oakhill, 1991; Kintsch, 1998). Portanto,
em um ciclo, tem-se que a proposi¢cao final, ou a mais relevante € mantida na
memoria de trabalho e sera recuperada a propor¢cdo que a leitura vai se
efetivando. Apds a integracao, a informacao inicial é transferida para a memoria a
longo prazo, o que reduz a sobrecarga da memoéria de trabalho, que passa a ser
constituida pela ultima proposicao lida, iniciando um novo ciclo.

A memoéria de trabalho percorre todo o texto, sentenca por sentenca,
auxiliando na construcdo e integracdo da representacdo mental. Esta
representacao resulta de um processo ciclico, sequencial de baixo para cima.

O processo de ativacao focaliza apenas a sentenca atual, mas sempre que
necessario qualquer informacdo pode ser recuperada na memoria a longo prazo.
Baddeley (1992) comenta que este processo de recuperacdo gera uma
sobrecarga na memoria e acrescenta que isto pode ocorrer através do
estabelecimento de inferéncias, quando ndo é possivel para o leitor fazer uma
sobreposicao direta entre as informacfes contidas ha memoria de trabalho e o
restante do texto. O autor prossegue afirmando que o custo demandado na
memoria de trabalho varia de acordo com a complexidade da estrutura sintatica e
semantica da sentenca.

Retomando o pensamento de Kintsch (1998) ao referir que: “... as
representacbes mentais sao formadas por regras de producdo fracas, que
emergem desordena, redundante e até mesmo contraditoriamente...” (p.94-95), é
interessante refletir que, com esta afirmacédo, o autor busca estabelecer sua
posicdo de que o processo de compreensao humana depende de regras locais de

natureza flexivel e sensivel aos processos de integracéo de todo o texto.



Para que seja possivel estabelecer estas representacfes mentais, Sao
necessarios dois elementos: o texto-base e o modelo situacional. O texto-base
corresponde aos elementos explicitos no texto (conteudo e forma linglistica).
Portanto, é definido como uma rede de proposi¢cdes integradas umas as outras,
contudo, sem a adicdo de qualquer informacdo que néo esteja explicitamente
mencionada no texto. No entanto, o significado de um texto vai muito além do que
aquilo que nele esta explicitado. Assim, para que esta estrutura ganhe coeréncia
(significado), € necessario que o leitor complete as informacgdes explicitas no texto
e integre-as com seus conhecimentos, construindo o modelo-situacional, que
corresponde as elaboracbes do leitor, formadas a partir dos conhecimentos
lingliisticos, experiéncias e conhecimento de mundo.

O modelo situacional, como mencionado, envolve o estabelecimento de
inferéncias. Este aspecto esta presente em todos os diferentes modelos de
compreensao propostos na literatura, sendo considerado o cerne da compreensao
de textos. Dada sua relevancia, este topico sera especificamente tratado a seguir
a partir de reflexdes tedricas e de estudos empiricos, considerando-se, ainda, as
diferentes metodologias adotadas nas pesquisas que investigam a compreensao
de textos.

Deste modo, vé-se que durante a compreensdo de um texto, além do
conhecimento sobre a estrutura linglistica, conhecimento lexical, sintatico e
semantico, o leitor constr6i uma representacdo mental do texto a partir da

integracdo das informacdes veiculadas no texto e de conhecimentos prévios.



1.2. Inferéncias: Aspectos tedricos e empiricos

A inferéncia se constitui num processo de alto nivel utilizado pelo leitor para
formar uma representacdo mental coerente do texto. A partir do estabelecimento
das inferéncias é possivel resgatar a ndo explicitude das informacfes veiculadas
no texto.

Para Marcuschi (1996), o processo inferencial € essencial a compreenséao
de textos e sua importancia pode ser observada abaixo:

“O texto ndo € um produto nem um simples artefato pronto; ele € um
processo. Assim, ndo sendo um produto acabado, objetivo, como uma espécie de
deposito de informacdes, mas sendo um processo, 0 texto se acha em
permanente elaboracdo e reelaboracdo ao longo de sua histéria e ao longo das
diversas recepcdes pelos diversos leitores. Em suma, um texto € uma proposta de
sentido e ele se acha aberto a varias alternativas de compreensdo. Mas, todo
cuidado € preciso, pois o texto ndo é uma caixinha de surpresas ou algum tipo de
caixa preta. Se assim fosse, ninguém se entenderia e teriamos uma eterna
confusdo.” (Marcuschi, 1996, p. 13)

Segundo Marcuschi (1996), o texto € uma atividade de co-autoria, onde o
autor e o leitor tém papéis fundamentais. O autor produz parcialmente o texto e o
leitor o completa. Neste sentido, a compreensdo depende de conhecimentos
pessoais traduzindo-se por conhecimentos linguisticos, de comportamentos
sociais, antropoldgicos, historicos, cientificos e outros. Estes conhecimentos
prévios ou informagBes ndo textuais permitirdo que, partindo das informacdes
textuais, os sentidos do texto sejam constituidos, ou mais especificamente, as
inferéncias sejam estabelecidas.

Portanto, como afirma o autor, a compreensdo € uma atividade que exige

selecao, reordenacédo e reconstrucdo das informacdes e, deste modo, permite



uma certa margem de flexibilidade e liberdade ao leitor no processo de
compreensdo. Contudo, esta liberdade e flexibilidade sdo direcionadas pelo
proprio texto; de modo que, deve-se estar atento para que ndo sejam cometidas
“leituras incorretas, impossiveis ou ndo autorizadas.” (Marcuschi, 1996, p. 74)

Para ilustrar as possibilidades de compreenséo do texto, o autor estabelece
uma metafora entre o texto e a imagem de uma cebola. As informa¢cbes mais
imprecisas e vagas seriam representadas pela camada mais externa da cebola
(mais frageis e vulneraveis a equivocos), as informacbes mais objetivas
representariam a camada média (estrutura textual, informacdes explicitas do
texto), e a camada intermediaria corresponderia ao processo inferencial que
estabeleceria a ponte entre as informacfes do texto e o conhecimento pessoal,
possibilitando leituras diversas, mas validas e coerentes com o texto.

Branddo (1994) refere que as inferéncias sdo geradas através do
conhecimento lingtiistico e do conhecimento de mundo do receptor do texto (leitor
ou ouvinte), armazenados em sua memoria de longo prazo. Estes elos tém o
objetivo de garantir a coeréncia textual e sdo estabelecidos a partir de intra e
interconexdes. As intraconexdes correspondem as ligacbes decorrentes das
informac¢des mencionadas no texto explicita ou implicitamente, e ocorrem de forma
global ou local, a partir das relacdes estabelecidas dentro de um segmento ou
entre segmentos do texto, utilizando para isto 0Ss recursos coesivos. As
interconexdes dependem da associacdo entre as informagbes textuais e o
conhecimento de mundo. Analogamente a definicdo de Marcuschi (1996), as

intraconexdes corresponderiam as informacgdes textuais, e as interconexdes sdo
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as associacdes das informacdes textuais com as informacfes nao textuais, ou,
como define o autor, o conhecimento prévio trazido pelo leitor.

Pelo exposto, € possivel perceber a relevancia das inferéncias para o
processo de compreensao textual. A seguir serdo apresentados e discutidos
alguns estudos que investigam as inferéncias em relacdo a diferentes aspectos

relevantes a compreensao de textos.

1.2.1. Inferéncias e decodificacéo

Yuill e Oakhill (1991) e Oakhill e Yuill (1996) realizaram estudos com
criancas que apresentaram o mesmo nivel de decodificacdo, mas que variavam
guanto as habilidades de compreensdo de textos. Yuill e Oakhill (1991)
compararam grupos de criancas de 7 e 8 anos que se diferenciavam por suas
habilidades de compreensdo, sendo classificadas como bons e maus
compreendedores®. As criancas de ambos os grupos deveriam ler um texto
narrativo e, em seguida deveriam responder a perguntas sobre a histéria. Estas
perguntas foram classificadas em perguntas literais, cujas respostas dependiam
apenas da identificacdo de respostas explicitas no texto, e perguntas inferenciais,
gue para serem respondidas exigiam a integracao de varias sentencas do texto ou

destas com o conhecimento de mundo do leitor.

% Os bons compreendedores sdo aquelas criancas que respondem as perguntas sobre o texto,
integrando as informacdes apresentadas, atribuindo sentido ao texto e monitorando sua leitura, e
maus comprendedores sdo aquelas criancas que ndo integram as informag¢fes, ou quando o
fazem, combinam de forma idiossincratica ou inadequadamente as informagdes textuais. (Yuill e
Oakhill, 1991, p.2).
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As autoras verificaram que o grupo de bons compreendedores apresentou
melhores resultados gerais que o grupo de maus compreendedores, ou seja, no
primeiro grupo houve mais respostas corretas independentemente do tipo de
pergunta. Quando a analise considerava o tipo de pergunta, as literais eram
respondidas com mais acertos em ambos os grupos. Como, neste estudo, as
perguntas eram realizadas sem que o0 texto estivesse presente, pode-se
guestionar se o0s resultados obtidos ndo poderiam ter sofrido influéncia da
memoria de trabalho. Para examinar esta possibilidade outros estudos foram
desenvolvidos pelas autoras, como descrito mais adiante.

Perfetti, Marron e Foltz (1996) creditam uma participacdo bastante efetiva
da decodificacdo na compreensao de textos, uma vez que verificaram uma forte
associacao entre a dificuldade de compreensdo de textos e a dificuldade de
decodificacdo, incluindo velocidade de nomear pseudo-palavras e palavras reais.
Os autores justificam esta correlacdo pelo fato de que o ineficiente acesso ao
léxico exigiria mais recursos dos processos de decodificacdo, o que reduziria a
capacidade da memoaria de trabalho, diminuindo a disponibilidade dos contetdos
na memoéria de trabalho e, portanto, o encadeamento das proposicoes,
comprometendo a compreensao.

Costa (1998) e Perfetti et. al. (1996) também afirmam que esta correlagéo é
mais alta em maus compreendedores do que em bons compreendedores,
enfatizando que a precisdo da decodificagcdo ndo € suficiente para garantir uma
boa compreensao de textos.

Stothard (1994, citada em Costa, 1998) verificou que se o leitor ndo pode

decodificar adequadamente, ele ter& dificuldade de compreender o que leu, mas a
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ineficiéncia em decodificar ndo é suficiente para explicar os problemas de
compreensao de maus leitores.

A principal conclusdo dos estudos que investigam as relacbes entre
compreensdo de textos e decodificacdo € que, embora importante, a
decodificacdo ndo é suficiente para garantir o estabelecimento de inferéncias. De
modo geral, a literatura mostra que, mesmo tendo um bom nivel de decodificacédo
,h& criancas que tém dificuldades de compreensdo e nao estabelecem as
inferéncias necessarias. Por outro lado, existem criancas que, embora apresentem
alguma dificuldade em decodificar, conseguem estabelecer inferéncias. No
entanto, uma decodificacdo extremamente limitada podera comprometer a

geracdo de inferéncias.

1.2.2. Inferéncias e memoria de trabalho

Yuill e Oakhill (1991) reafirmam a importancia das inferéncias para a
compreensdo de textos, ressaltando que se deve estabelecer conexdes
apropriadas entre diferentes partes do texto. As autoras acrescentam que durante
a compreensao, o leitor integra as informacgdes, construindo um modelo mental
baseado em representacbes tomadas a partir do texto. Estas representacdes
serdo estocadas na memdria de trabalho, e consequentemente, as palavras e
sentencas que deram origem as inferéncias e a estas representacfes serao
rapidamente esquecidas a partir do momento em que o sentido do texto foi

extraido.
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Yuill e Oakhill (1991) verificaram que criancas de 7 e 10 anos sem
dificuldades de compreensdo aceitam as inferéncias estabelecidas durante a
leitura como informacdes literalmente presentes no texto, enquanto criancas com
dificuldades de compreensdo ndo aceitam, limitando-se as informacdes literais
nele presentes. O estudo consistia em apresentar um texto com trés sentencas e,
em seguida, apresentar uma tarefa de reconhecimento que consistia em fornecer
frases para que as criancas identificassem quais delas estavam literalmente
presentes no texto lido. Estas frases eram constituidas por trés tipos de
sentencas: (a) sentencas transcritas literalmente do texto (informacdes literais); (b)
sentencas que consistiam em inferéncias validas ou coerentes (informacfes
apropriadas geradas a partir do texto, mas que ndo estavam diretamente
presentes na superficie do mesmo); e (c) sentencas que consistiam em
inferéncias invalidas (informacdes inapropriadas). Tanto as sentencas transcritas
do texto, como as sentencas que representavam inferéncias validas foram, na
mesma proporc¢ao, julgadas pelas criangcas com bom nivel de compreensdo como
frases que estavam literalmente expressas no texto. Por outro lado, as criancas
com dificuldades de compreensao identificavam as inferéncias como informacdes
gue ndo estavam presentes no texto.

Ao que parece, as criangas com dificuldades de compreensédo tendiam a
armazenar na memoria de trabalho as informacdes literais, enquanto as criancas
com bom nivel de compreensao extraiam os significados gerados a partir do texto,
mas nao armazenavam palavras ou sentencas. Remetendo a Marcuschi (1996), o

autor produz parcialmente o texto e o leitor o completa.
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Em outro estudo, Yuill e Oakhill (1991) utilizaram a mesma amostra de
criancas (criancas de 7 e 8 anos divididas em dois grupos: bons e maus
compreendedores, citado no item 1.2.1), solicitando que lessem uma historia e,
em seguida, respondessem a perguntas sobre 0 mesmo. As perguntas, cComo no
estudo anterior, foram classificadas em perguntas literais e inferenciais. Metade
das criancas em cada grupo ficava com o texto disponivel para consulta enquanto
respondia as perguntas do examinador; a outra metade nao tinha o texto
disponivel. Este procedimento, texto disponivel para consulta, permitia controlar a
influéncia da memoria de trabalho. Mesmo com a possibilidade do acesso ao
texto, as criancas com dificuldades de compreensdo ainda apresentaram
resultados gerais inferiores aos das criancas com bom nivel de compreenséo. As
criancas com dificuldades aumentavam o numero de acertos nas perguntas literais
guando o texto estava presente para consulta, porém, mesmo assim, nao
aumentavam o numero de respostas corretas nas perguntas inferenciais.

Estes dados evidenciam que os dois grupos se diferenciam quanto a
habilidade de estabelecer inferéncias, e que esta capacidade parece nao
depender diretamente da capacidade de estocagem de informacdes na memoéria
de trabalho, uma vez que 0 acesso ao texto ndo favoreceu um maior niumero de
acertos para as pergunta inferenciais no grupo dos maus compreendedores. Os
resultados confirmam a idéia de que a habilidade de estabelecer inferéncias
depende da integracdo das informacgdes textuais e da construcdo de pontes
destas informacdes com as nao textuais (extratextuais) para que seja criada uma

representagédo mental do texto.
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1.2.3. Inferéncias e predicéo

Embora reconhecida como importante, a predicdo raramente tem sido
investigada em estudos sobre compreensdo de textos. Um raro exemplo € o
estudo descrito a seguir.

Feldman, Bruner Renderer e Spitzer (1990) realizaram um estudo sobre a
compreensao de histérias, utilizando um mesmo texto narrativo em duas versoes.
A primeira caracterizava-se por uma narragdo na terceira pessoa, com uma
sequéncia temporal de acdes e eventos, apresentados a partir de uma
organizacdo causal, com o minimo de informacdes sobre o estado psicologico dos
personagens. Esta versdo se apresentava no ambito das acbes, sendo

denominada de_versdo sem consciéncia. A segunda versdo apresentava 0S

sentimentos, impressdes e perspectivas de cada personagem, rica em verbos que
sugerem estados mentais: pensar, supor, sentir, acreditar, além das informacdes
trazidas na primeira versdo. O maior objetivo deste tipo de historia € refletir sobre
0s pontos de vistas de cada personagem, mais do que relatar eventos. Esta

segunda verséao foi denominada de versdo com consciéncia.

Este estudo objetivava verificar se havia diferencas na compreenséo
dependendo da versdo da historia. Para tanto, foram realizadas duas tarefas,
realizadas nesta ordem: (1) perguntas sobre o texto e (2) reproducao da histéria.
Estas tarefas foram aplicadas a um grupo de 12 adultos e as duas versdes foram
apresentadas de forma randomizada.

Cada adulto lia o texto em voz alta e era interrompido em pontos preé-

fixados, onde eram feitas as seguintes perguntas: 1. “Qual foi a coisa mais
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importante que vocé leu até agora?” (final da Parte 1), 2. “Quais séo as direcOes
gue a histéria pode tomar?”, e em seguida 3. “Que caminho esta historia vai
tomar?” (final da Parte 2 e da Parte 3).

Para maior compreensdo da analise da tarefa de perguntas, os autores
analisaram inicialmente a tarefa de reproducéo. Verificaram que os 12 sujeitos
apresentaram desempenhos semelhantes para as duas versfes, no que se refere
a enunciacao das proposicdes basicas das historias, sugerindo que a introducao
de informacBes que refletem estados e perspectivas dos personagens nhao
compromete a compreensdo global da histéria. Entretanto, uma analise mais
pormenorizada das histérias reproduzidas demonstra que para a versado 2 (com
consciéncia), ha maior organizacdo na sequéncia das proposi¢cdoes, maiores
detalhes séo fornecidos e ha introducao de inferéncias relacionadas a sentimentos
e perspectivas dos personagens.

Visto que, genericamente, a compreensdo do texto ndo é alterada em
funcdo de sua versdo, apesar das diferencas qualitativas encontradas, Feldman
et. al. (1990) seguem com a analise das perguntas sobre a historia. Sem
descaracterizar a pesquisa dos autores, a discussdo a seguir sera limitada ao
grupo de perguntas 2 e 3: “Quais sdo as direcbes que a historia pode tomar?” e
“Que caminho esta historia vai tomar?”, feitas no final da Parte 2 e da Parte 3.
Estas sédo perguntas de Predicdo, uma vez que solicitam do leitor possibilidades
para a continuidade da historia, sendo que a ultima pergunta limita a gama de
respostas provaveis, exigindo apenas uma possibilidade.

Para a pergunta 2: “Quais sdo as direcbes que a historia pode tomar?”, ndo

houve diferengcas quanto ao niumero de respostas fornecidas como possibilidades
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do desfecho nas duas vezes em que a pergunta foi apresentada, tanto para a
versao 1 (23 e 16, respectivamente para primeira e segunda vez) quanto para a
versao 2 (24 e 17, respectivamente para primeira e segunda vez). Com relacdo a
pergunta 3: “Que caminho esta histéria vai tomar?”, 0s sujeitos apresentaram
algum desconforto em respondé-la, uma vez que esta pergunta limitava as
possibilidades de respostas. Os autores identificaram este desconforto,
observando presenca de marcadores linglisticos que indicavam algum tipo de
hesitacdo nas respostas: provavelmente, aparentemente, alguma forma de. E
interessante constatar que o numero de respostas hesitantes para esta pergunta
representa 45,8% das respostas na versao com consciéncia e 41,6% na versao
sem consciéncia. Apesar da variacdo quanto a precisdo ou seguranca da resposta
para as perguntas 2 e 3, mais uma vez, os dados nao evidenciaram diferencas
marcantes entre as respostas para os textos das versdes 1 e 2.

Quando consideraram as perguntas 2 e 3 como um so tipo, Feldman et. al.
(1990) verificaram que as respostas variavam entre literais e inferenciais, sendo
esta Ultima mais frequiente. Tomando apenas as respostas inferenciais, verificou-
se uma diferenca significativa (t = 3.8, df =11, p< .01) entre as versbées 2 e 1 (n =
51 e n = 20 respostas inferenciais, respectivamente). Para explicar esta diferenca,
0s autores recorrem ao fato de que, por apresentar informacdes sobre estados
psicologicos dos personagens, o texto da versdo 2 torna 0s personagens menos
ficticios, fazendo-os “saltar” das histérias e aproximando-os a realidade,
permitindo que o leitor estabeleca mais analogias com situacdes/aspectos do
cotidiano, o que se reflete em suas respostas, pois o leitor extrapola a informacao

textual. Por outro lado, o texto da versdo 1 apresenta uma organizagdo mais
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sequencial, onde as relacdes de causalidade entre os eventos sdo mais evidentes,
levando o leitor a apresentar suas respostas mais relacionadas ao texto.

Os autores acrescentam ainda que, quando estas perguntas sao realizadas
apo6s a Parte 3 ha um aumento no numero de respostas inferenciais para ambas
as versbes, chegando a diminuir as diferencas encontradas anteriormente.
Justificam os resultados pelo fato de que a maior exposicdo ao texto permite o
contato com novas informacdes, aumenta as possibilidades de integracao, e
favorece que um maior numero de inferéncias seja gerado, uma vez que o leitor
torna-se mais familiarizado com os contetdos do texto.

Yuill e Oakhill (1991) também refletem sobre a predicdo na compreenséao
de textos, contudo como um recurso para auxiliar no desenvolvimento da
compreensdo. As autoras sugerem que, num programa para desenvolver a
compreensao, as criancas sejam estimuladas a realizar perguntas sobre o texto,
enquanto estdo lendo, para serem respondidas por elas mesmas ou por outras
criancas, caso o trabalho seja em grupo. Para tanto, antes deve ser checado se as
criancas tém percepcdo das palavras: “o que”, “quem”, “por qué”, “onde” e
“quando”. Portanto, estas perguntas devem versar sobre: personagens, tempo e
lugar em que a historia ocorre, como e porque 0S eventos ocorrem e sobre
predicdo. As perguntas de predicdo devem ser introduzidas nas Ultimas sessdes
do treinamento, quando as criancas ja apresentam habilidades de estabelecer
inferéncias. As perguntas de predicdo devem seguir o modelo: “O que vai
acontecer depois?”. As autoras acrescentam que este tipo de pergunta permite
gue as criancas construam inferéncias sobre a continuidade da histéria, a partir da

integracdo de informacgdes jA mencionadas no texto e sugerem que as criancas



19

prossigam com a leitura para verificar se suas inferéncias estdo coerentes com o
texto.

Yuill e Oakhill (1991) implementaram esta proposta de desenvolvimento em
criancas classificadas de acordo com suas habilidades de compreensdo em
grupos de bons e maus compreendedores. Entdo, as criancas recebiam um texto
composto por 4 sentencas e, em grupos e orientadas pelo professor, eram
estimuladas a realizar as perguntas sobre o texto, incluindo a pergunta de
predicdo, durante um periodo de 3 meses. As autoras observaram que houve um
aumento nas habilidades de estabelecer inferéncias no grupo dos maus
compreendedores, quando analisados os desempenhos no pré e pés-teste , mas
nao foram verificadas diferencas entre os bons compreendedores, nas duas fases.
As autoras concluem que o treinamento através de perguntas, apesar de se
constituir em uma tarefa dificil, aumenta a habilidade de estabelecer inferéncias,
tendo um efeito maior para o grupo dos maus compreendedores, e justifica estes
resultados pelo fato de que o treinamento propicia que as criancas reflitam mais
sobre o texto, e as discussdes orientadas pelo professor oferecem guias ou pistas
para que sejam percebidas informacdes relevantes no texto.

Como a predi¢éo foi incluida e analisada conjuntamente com os demais
tipos de perguntas, ndo € possivel a partir destes resultados concluir qual o efeito
deste tipo de pergunta sobre a habilidade de estabelecer inferéncias. Portanto,
talvez seja interessante a proposta de um estudo que analise a predicao
independentemente dos demais tipos de perguntas, ou ainda que inclua a

compreensdo de como as criangcas geraram suas predicdes, ampliando as
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discussodes realizadas pelos professores, focalizada numa perspectiva de pensar

sobre suas inferéncias.

1.2.4. Inferéncias e metacognicao

A metacognicdo pode ser definida, de modo geral, como sendo a reflexdo
sobre os processos mentais (de si mesmo ou de outras pessoas). Este aspecto
tem sido objeto de interesse de estudiosos de diferentes areas, tais como
psicologia, educacdo matematica, psicolinguistica.

Os estudos que tratam da compreensao de textos e da metacognicédo, em
sua grande maioria, examinam a capacidade de monitoramento® dos individuos
durante a leitura de textos (e.g. Ruffman, 1996; Oakhill & Yuill, 1996).

Entretanto, além dos estudos sobre monitoramento, ha pesquisas que se
voltam diretamente para o exame da consciéncia da criangca sobre seu préprio
processo inferencial. Este € um tema da maior importancia, porém, pouco
investigado.

Beal (1990) refere que é comum o estudo sobre inferéncias em criancas,
mas, poucas sao as pesquisas sobre o conhecimento ou a consciéncia destas
criancas sobre seu proprio processo inferencial. A autora afirma que criancas mais
jovens tendem a acreditar que as inferéncias realizadas a partir do texto,

correspondem inequivocamente a informacdes presentes literalmente na estrutura

% Monitoramento corresponde & capacidade de monitorar a leitura, através do reconhecimento das
inadequacdes textuais e da implementacdo de estratégias, tais como: releitura, ler mais
lentamente, corrigir, selecionar as informag8es mais relevantes, que objetivam corrigir as possiveis
falhas na compreensao. Para maiores detalhes remeter a Yuill e Oakhill (1996) e Ruffman (1996).
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superficial do texto?, enquanto as criancas mais velhas conseguem distinguir suas
inferéncias das informacgdes veiculadas no texto, avaliando que o texto tem
multiplas possibilidades de interpretacfes dependendo da inferéncia que o leitor
faca, sendo também capazes de identificar se o0 texto tem informacbes
suficientemente claras para manter uma boa compreensdo. Todas estas
habilidades fazem parte da metacognicéo®.

Para esclarecer sua hipotese Beal (1990) desenvolveu um estudo que tinha
como objetivo geral investigar se criancas eram capazes de distinguir as
informacdes que foram inferidas daquelas que estdo explicitas no texto.
Participaram do estudo criancas de idades diferentes que formavam quatro
grupos: G1-6 anos, G2-7 anos, G3-9 anos e G4-10 anos. Cada crianca deveria ler
um texto narrativo que apresentava uma relacdo de causalidade fisica entre os
eventos. Este texto foi apresentado em trés versdes: Explicita, trazia uma
sentenca que relatava explicitamente a causa do evento; Implicita, nesta versao a
causa nado era citada explicitamente no texto, mas havia uma sentenca que se
configurava como uma pré-condicao e justificava o evento; e a versdo Nao-causal,
gue ndo apresentava nenhuma sentenca imediatamente anterior que pudesse

justificar o evento.

* Esta hipétese pode ser apoiada com os resultados dos estudo de Yuill e Oakhill (1991) citados
anteriormente no item 1.2.2.

® Yuill e Oakhill (1991) argumentam que os maus compreendedores podem apresentar menos
consciéncia metacognitiva que os bons compreendedores. Brown (1980, citado em Yuill & Oakhill,
1991) menciona alguns processos metacognitivos presentes nos bons compreendedores:
esclarecer as propostas da leitura, identificar aspectos relevantes da mensagem, prestar atencdo a
informacdes relevantes, monitorar a compreensao, rever e checar sua compreensao, implementar
medidas corretivas quando necessario e retomar a leitura em caso de distracdes.
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Apoés ouvir a historia, as criancas deveriam referir que fato ocasionou o
evento. O objetivo desta pergunta foi verificar se as criancas estabeleciam
inferéncias causais adequadamente. As criancas apresentavam respostas
coerentes, ndo sendo constatada nenhuma diferenca significativa entre as idades.
Com relacdo ao tipo de texto, as criancas de todas as idades estabeleciam
inferéncias causais mais frequientemente para as versoes explicitas e implicitas.

Em seguida, era realizada a pergunta “As palavras da histéria dizem
exatamente como aconteceu, ou VOcé teve que imaginar?”, que tinha por objetivo
verificar se as criancas distinguiam entre as informacdes do texto e as inferéncias
realizadas.

Os resultados demonstram que as criancas mais jovens (6 anos)
apresentam maior dificuldade em distinguir se as relacbes causais foram
expressas no texto ou se resultaram de um processo inferencial. Ja as criancas de
7, 9 e 10 anos afirmam que as relacdes causais foram expressas por informacdes
literais na versao explicita, e reconhecem que fizeram inferéncias causais para 0s
textos da versédo implicita e ndo-causal.

Portanto, a partir dos resultados, Beal (1990) argumenta que existe um fator
de desenvolvimento quanto a consciéncia do processo inferencial em criancas.
Criancas mais novas ndo conseguem informar com precisao se as informacoes
foram inferidas ou se estavam diretamente no texto, enquanto as criangcas mais
velhas distinguem claramente estas duas instancias. Entretanto, o estudo por ela
desenvolvido centra-se nas inferéncias de natureza causal, quando seria
interessante explorar inferéncias de outros tipos, fornecendo um quadro mais

amplo de dados sobre este assunto.
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Estendendo um pouco mais as conclusbes de Beal (1990), é possivel
entender que nas criancas a partir dos 7 anos, as dificuldades impostas pelo
aumento da ndo-explicitude das informacgdes textuais fazem com que as criancas
progressivamente abandonem o texto como elemento que veicula a informacéo
inferida e se aproxime mais da “imaginacdo” (inferéncia). Este fato pode ser
observado quando se comparam as respostas do texto da versdo explicita com a
versdo nao-causal. No primeiro, a crianca atribui ao texto sua resposta e no
segundo, atribui a resposta a inferéncia.

Yuill e Oakhill (1991) examinaram os efeitos do aumento da consciéncia
sobre o estabelecimento de inferéncias. As autoras consideram que um dos
aspectos que pode estar comprometido em criancas com dificuldades de
compreensdo € a habilidade de identificar informacbes relevantes no texto, e
consequentemente, a possibilidade de construir inferéncias a partir de informacdes
textuais e mais especificamente de palavras ou sentencas do texto. Partindo desta
premissa, as autoras desenvolveram um estudo com criancas de 7 anos divididas
em dois grupos: bons e maus compreendedores. Estas criancas foram submetidas
a uma intervencdo com o objetivo de desenvolver a compreensao. O trabalho
consistia em apresentar as criangas uma historia altamente abstrata, com
informacdes implicitas sobre personagens, eventos e local onde os fatos ocorriam.
Além disto, ndo havia redundancia na apresentacdo das informacdes, de modo
gue as inferéncias s6 poderiam ser estabelecidas a partir de uma s palavra ou
sentenga do texto, havendo uma relacdo muito estreita entre a inferéncia e a
informacgéo textual que constituiu a base de sua geracdo. As criancas foram

instruidas a ler o texto e a procurar “pistas” que pudessem auxilid-las na
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compreensao, sendo em seguida solicitadas a responder perguntas sobre o texto.
Antes de iniciar a leitura, o examinador sempre fornecia uma sentenca sobre
algum aspecto relevante do texto. Estas sentencas eram apenas sentencas guias,
do tipo: onde o0 personagem estava?, 0 que aconteceu com determinado
personagem?, o que aconteceu com determinado objeto?, e orientavam a procura
de “pistas” (palavras ou sentencas) que originavam as inferéncias. Contudo, esta
sentenca ndo representava nenhuma das respostas as perguntas feitas apos a
leitura do texto. Além deste grupo experimental, havia também um grupo controle
gue néo sofreu a intervencao. Este grupo deveria apenas ler o texto e responder
as perguntas. As habilidades de compreensédo das criangas do grupo controle e do
grupo experimental foram avaliadas em dois momentos: antes e apos do
treinamento.

Os resultados deste estudo demonstram que houve uma diferenca
significativa entre o desempenho das criancas do grupo controle e do grupo
experimental ap6s o treinamento. Como era esperado, ndo houve diferencas
significativas entre o desempenho dos bons compreendedores antes e apds o
treinamento, uma vez que estas criancas ja sao capazes de atentar para as
informagdes relevantes do texto. Entretanto, para 0s maus compreendedores
observa-se uma melhora significativa em suas habilidades de compreensédo antes
e apos o treinamento.

As autoras concluem que o treinamento com foco em identificar palavras ou
passagens relevantes do texto tem um efeito positivo em criangas com
dificuldades de compreensdo, pois “auxilia-as né&o apenas a atentar para

passagens apropriadas do texto, mas também as encoraja a estabelecer mais
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inferéncias a partir de palavras especificas do texto.” (Yuill & Oakhill, 1991, p.
187).

Ambos os estudos de Beal (1990) e de Yuill e Oakhill (1991) néo
solicitavam que as crian¢as mencionassem a partir de que informacdes textuais as
inferéncias foram geradas. No primeiro estudo, solicitava-se que a crianca
identificasse se a informacdo estava presente no texto ou se foi “imaginada”
(inferida); e no segundo, a crianga era instruida a procurar as “pistas” no texto, que
deveriam auxiliar sua compreenséao, mas, em nenhum deles havia a explicitacdo
de que informacdes serviram de base para a geracado das inferéncias. Este é um
aspecto que merece destaque, uma vez que pode ser importante saber se a
crianca é capaz de identificar a fonte de geracdo de suas inferéncias, pois este
aspecto pode estar relacionado ao monitoramento da compreensdo. Seria
interessante examinar, como sera feito no presente estudo, se as criancas sao
capazes de localizar e explicitar que “pistas” do texto permitiram a construcdo das
inferéncias ou que informacdes extratextuais, relativas a conhecimentos prévios
do leitor, permitiram gerar as inferéncias.

Os comentarios tecidos neste paragrafo ndo devem ser interpretados como
criticas aos estudos anteriores, mas, comentarios relevantes que sugerem novas
possibilidades de investigar a habilidade da crianga n&o apenas em fazer
inferéncias, mas, sobretudo, em refletir sobre elas, ou seja, a consciéncia do
processo inferencial. Este € o tema tratado nesta investigacéo.

Pelo exposto até entdo, torna-se evidente que para se construir uma
representacdo ou modelo mental das informacdes veiculadas no texto sé&o

necesséarias diversas habilidades, tais como: capacidade de decodificacao,
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reconhecimento do significado das palavras, armazenamento de informacfes na
memoria de trabalho. Além disso, o leitor precisa construir significados coerentes
com o texto e integrar as informacdes do texto, reorganizando-as de acordo com
sua experiéncia de mundo, estabelecendo as inferéncias. Neste processo, torna-
se também importante que o leitor seja capaz de monitorar sua leitura,
identificando possiveis falhas de compreensao e implementando estratégias para
diminuir as ambigiidades ou equivocos durante a leitura. No entanto, além do
monitoramento, outra habilidade metacognitiva aparece como relevante: a
consciéncia do processo inferencial, ou seja, ser capaz de identificar a partir de
gue informacdes (se no préprio texto ou se na relacdo deste com o conhecimento
de mundo do leitor) as inferéncias foram geradas.

Ao se considerar este ultimo ponto, é relevante pensar se esta consciéncia
sobre o processo inferencial ocorre com todos os tipos de inferéncias, isto €, com
inferéncias que estédo relacionadas a diferentes fontes de informacéo textual ou
extratextual. Este questionamento leva a necessidade de uma analise anterior,
gue se refere a como os estudiosos tém investigado essas diferentes fontes de
informacbes e sua participacdo na geracdo das inferéncias. Este tema é

considerado a seguir.

1.2.5. Inferéncias e suas diferentes fontes de informacgao

O interesse pelas inferéncias ndo € recente nos estudos sobre
compreensao de textos. Warren, Nicholas e Trabasso (1979) ja focalizavam as

inferéncias em suas pesquisas, acreditando que o leitor aplicava ao que estava
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explicito no texto conhecimentos prévios para a construcao destas inferéncias. Os
autores, em seus estudos, tomaram o texto narrativo para analise das inferéncias.
Para eles, o texto narrativo é considerado uma cadeia de eventos, isto &, o texto é
dividido em uma série de proposicdes numeradas, sendo que cada proposicao e
constituida por uma sentenca com uma unica relacdo de predicacdo. Assim, 0s
autores afirmam que as inferéncias tém o papel de estabelecer conexfes entre 0s
eventos, e de completar as lacunas deixadas pelo texto para que seja criada uma
estrutura légica da informacéao textual.

Warren et. al. (1979) afirmam que as inferéncias estabelecidas em textos

narrativos tém trés fontes de informacao:

1. relacdes logicas entre os eventos no texto, que envolvem causas,
motivacdes e condicdes que possibilitaram que os eventos ocorressem.
S&o construidas em respostas as perguntas “por que?” e “como?” ;

2. relacdes informacionais entre eventos do texto, relativas a informacgdes
sobre pessoas, instrumentos, objetos, tempo e lugar, e respondem as
perguntas “o que?”, “quem?”, “quando?” e “onde?”

3. conhecimento de mundo sobre os objetos, acdes e eventos descritos no
texto. Este conhecimento apdia as relagfes logicas e informacionais.

O modelo de Warren et. al. (1979) pressupde que quando estas relagbes

ndo sdo especificadas na superficie do texto, elas devem ser preenchidas através
das inferéncias. Assim, este modelo sugere trés classes de inferéncias: as

Inferéncias Logicas, resultantes das relagbes logicas; as Inferéncias

Informacionais, geradas a partir das relagbes informacionais, e Inferéncias




28

Avaliativas, que refletem o julgamento do leitor sobre acdo dos personagens ou
sobre a validade da histéria.

Uma das criticas feitas ao modelo de Warren et. al. (1979) foi aventada por
Marcuschi (1985), que afirma que este modelo atém-se ao sentido explicito do
texto, buscando apenas relacdes objetivas e intratextuais. Este fato deve ser
considerado, pois mesmo tomando o conhecimento de mundo como uma das
fontes de informacdes para a construcdo das inferéncias, as operacfes de
conexdo de eventos do texto e de completar lacunas, sugeridas como regras
basicas para a construcdo das inferéncias, terminam por restringir essa
construcdo, uma vez que dependem fortemente da ligacao entre duas proposicdes
do texto.

Marcuschi (1985) propde, entdo, que, na investigacdo da compreensao de
textos, sejam incluidas as inferéncias pragmatico-culturais, baseadas nos
conhecimentos pessoais, nas crencas e ideologias. Como referem Sampaio e
Spinillo (1986), o autor acredita que o texto atua como um estimulo intermediario
entre o autor e o leitor, cada um com conhecimentos de mundo e sistemas
referenciais proprios. Estes sistemas referenciais pré-existentes desencadeiam no
leitor compreensdes qualitativamente diferentes, mas validas para um mesmo
texto.

Considerando o modelo de Warren et. al. (1979) e as criticas de Marcuschi
(1985), Sampaio e Spinillo (1986) realizaram um experimento com criancas de 1%
série de escola publica. Cada um dos participantes da amostra deveria ler dois
textos narrativos e responder a seis questdes sobre eles. O primeiro texto foi

produzido por uma crianga de classe meédia (variedade linguistica padrdo — texto
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1), e versava sobre sua rotina; o outro texto foi produzido por uma crianca de
classe baixa (variedade lingiiistica subpadrdo® — texto 2), versando sobre os
problemas de sobrevivéncia de uma crianca pobre. O objetivo do estudo era
verificar o processo inferencial em criancas, considerando se a variedade
linguistica exercia influéncia sobre a compreensdo. A analise das respostas das
criancas foi dirigida a partir do modelo inferencial de Warren et. al. (1979).

No que se refere a variedade linglistica e ao conteudo, ndo foram
observadas diferencas quanto ao desempenho das criangas, 0 que sugere que
criancas de baixa renda ndo apresentam dificuldades quanto a compreensao de
textos em funcéo da variedade linguistica.

Contudo, quando Sampaio e Spinillo (1986) analisaram qualitativamente as
respostas das criancas da amostra, verificaram que elas elaboravam inferéncias
gue extrapolavam o modelo inferencial utilizado. As autoras observaram que as
criancas incluiam em suas respostas fatos relativos a sua experiéncia de vida.
Portanto, este tipo de resposta foi analisado a luz da proposta de Marcuschi
(1985) com a inclusdo das Inferéncias Pragmatico-Culturais (IPC). Assim, as
autoras observaram que as criancas forneciam dois tipos de respostas inferenciais
de natureza pragmaético-cultural: aquelas que refletiam unicamente fatos de sua
vida, que foram consideradas como Inferéncias Pragmatico-Culturais Totais
(IPCT) e analisadas como erro; e aquelas que correspondiam a respostas mistas,

constituidas por informacdes derivadas do texto e acrescidas de fatos do cotidiano

°o gue as autoras denominam de variacdo linglistica padrao se refere ao texto produzido pelas
criancas de classe média, que segue as normas da lingua escrita do portugués brasileiro. A
variedade linglistica subpadrao seria o texto produzido por uma crianca de classe baixa, que se
aproxima de uma transcricdo de fala.
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da crianca, julgadas como acerto e denominadas de Inferéncias Pragmatico-
Culturais Parciais (IPCP).

Analisando a presenca de IPC em funcao do tipo de texto, verifica-se que
elas sdo mais frequentes na variedade padrdo, o que pode ser justificado pelo fato
de que o texto 1 é representativo da fala e da cultura da classe média, enquanto o
texto 2 reflete a variedade da fala e os problemas sociais da classe baixa. As
autoras sugeriram que quando o conteddo do texto esta mais distante das
experiéncias linglistica e culturais da crianca, elas elaboram um numero mais
elevado de IPC numa tentativa de aproximacao de sua realidade. Seria, portanto,
uma estratégia que a crianca utilizaria para dar significado ao texto. “Através da
inferéncia, a crianga procura construir pontes entre sua experiéncia de vida e o
texto para compreendé-lo e interpreta-lo”. (Sampaio e Spinillo, 1986, p.537).

Graesser, Singer e Trabasso (1994) afirmam que a compreenséo de textos
também demanda a associacdo de informacglOes textuais com informacfes
extratextuais referentes ao conhecimento de mundo do leitor, sendo este 0s
conhecimentos linglisticos, conhecimentos textuais (esquemas, scripts e frames)
e conhecimentos particulares: experiéncia de vida. Para os autores, a
compreensdo de textos consiste numa construcdo em varios niveis de
representacdo do texto, que se torna mais eficiente quando o leitor possui um
background de conhecimento de mundo. Esta compreensdo é determinada pelo
estabelecimento de inferéncias construidas a partir do conhecimento de mundo e
das informagdes veiculadas no texto.

Para Graesser et. al. (1994) o texto-base permite uma representacao do

gue esté explicito no texto. Por exemplo, considerando o texto a seguir (p. 373):
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O motorista do caminh&o viu o policial levantando a mé&o.
O motorista do caminhdo parou o veiculo, mas um carro

bateu no caminhéo.

Nota-se que a representacado do texto-base permite concluir que o carro
bateu no caminh&o e ndo no proprio motorista. Mas ndo possibilita concluir quais
as causas do evento. Este tipo de afirmacéo sO é possivel a partir da construcao
de inferéncias de que (1) o caminh&o parou abruptamente, (2) o motorista parou o
caminhdo motivado pelo sinal do guarda de transito, e (3) isto causou o acidente,
ou ainda que (4) o motorista do caminhdo poderia estar infringindo alguma lei de
transito, levando a concluséo que (5) acidentes podem ocorrer quando as regras
de transito sdo infringidas. Para estes tipos de inferéncias o leitor precisa buscar
informacdes que estdo além do texto e que fazem parte de seu conhecimento de
mundo.

Portanto, Graesser et. al. (1994) concluem que néo é suficiente propor uma
definicdo de inferéncia baseada unicamente no texto. E necessario que o leitor
possa associar o conhecimento de mundo as informacfes textuais para que as
inferéncias sejam estabelecidas.

Para ilustrar as possiveis inferéncias baseadas no conhecimento de mundo,
Graesser et. al. (1994) elaboraram uma classificacdo destas inferéncias a partir de
um texto narrativo. Com esta classificacdo, os autores ndo pretendem esgotar
todas as possibilidades de inferéncias que o texto em questdo possa suscitar;
nem, tampouco pretendem criar uma taxonomia de inferéncias para ser aplicada

indistintamente a todo e qualquer texto narrativo. A intencdo dos autores é a de
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mostrar a diversidade de inferéncias que um texto pode gerar em funcdo do que
esta nele veiculado e em funcdo dos conhecimentos de mundo que séo trazidos
pelo leitor (conhecimentos estes que estdo na memoria de longo prazo) no
momento da compreensao.

Entretanto, é interessante observar que as classes de inferéncias
apresentadas pelos autores sdo suficientes para permitir uma compreensao
adequada, em se tratando de textos narrativos’. Esta afirmacdo condiz com o fato
de que estas inferéncias abrangem informacdes sobre tempo, espaco e
personagens, desde caracteristicas fisicas, psicolégicas a reacfes emocionais.
Também envolvem informacdes sobre objetos/instrumentos utilizados na histéria,
relacfes de causa e efeito; motivacdo e acdo; além de questbes mais gerais como
inferéncias tematicas, reacfes emocionais do leitor e intencdo do autor. Este
amplo alcance das classes de inferéncias propostas pelos autores permite que as
mesmas sejam adotadas para outros textos narrativos, considerando as
particularidades de cada texto e as necessidades de adaptacao.

Para um maior esclarecimento, a seguir sera transcrito o texto e as classes
de inferéncias propostas por Graesser et. al. (1994). O texto How Leisure Came
versa sobre um homem cujo principal propésito era ganhar dinheiro. Em sua
pressa para pegar o trem para o trabalho, provocou um acidente em seu olho

direito, que o levou a mudar de profissdo e a pobreza. O texto sera mantido em

" E possivel que em se tratando de textos de outro género, como textos argumentativos, ou até
mesmo textos narrativos, do tipo scripts ou relatos de fatos e experiéncias pessoais estas classes
possam sofrer variacdes.
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inglés, assim como os exemplo de cada classe de inferéncia para evitar qualquer
distorcdo em seu significado (a traducado do texto sera apresentada no Anexo I).

Texto:

“A Man to Whom Time was Money, and who was bolting his breakfast in
order to catch a train, had leaned his newspaper against the bowl and was reading
as he ate. In his haste and abstraction he stuck a pickle-fork into his right eye, and
on removing the fork the eye came with it. In buying spectacles the needless outlay
for the right lens soon reduced him to poverty and the Man to Whom Time was

Money had sustain life by fishing from the end of the wharf.”
(Graesser, Singer e Trabasso, 1994, p. 375)

Para este texto os autores apresentam 13 classes de inferéncias, fazendo a
ressalva de que estas classes ndo esgotam todas as possibilidades de inferéncias
deste texto. No Quadro 1 constam as classes de inferéncias, a descricdo de cada
uma delas, com os exemplos fornecidos pelos autores. Em algumas destas
classes de inferéncias, os exemplos sdo acompanhados por algum comentario,

Cujo objetivo é tornar mais clara a caracterizacédo da inferéncia em questao.

Quadro 1 - Classes de Inferéncias de Graesser, Singer e Trabasso (1994)

CLASSE DE DESCRICAO EXEMPLO
INFERENCIA
CLASSE 1: Uma palavra ou frase que ... on removing the fork , the eye
Referencial apresenta um elo referencial, came with it.
explicito ou inferido, com um Inferéncia: O substantivo fork € a
elemento prévio do texto. referéncia para o pronome fit.
CLASSE 2: Uma frase explicita no texto ... The man leaned his newspaper
Localizacéo against the sugarbowl.”

desempenha um papel na

localizacio de objetos. Inferéncia: A expressao against the

sugarbowl! sugere localizacao.
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CLASSE 3: A inferéncia esta situada numa “In his haste and abstraction he
Antecedente cadeia causal, entre a acio, stuck a pickle fork into his right
causal evento ou estado e uma eye...”
passagem anterior. A inferéncia Inferéncia: O homem  ndo  foi
é a causa de uma acio, evento cuidadoso e o garfo desgovernou-se.
ou estado, sendo esta causa Nesta passagem ha uma relacdo de
apresentada, no texto antes do causalidade entre as sentencas,
evento. onde se identifica o evento: he
stucks a pickle fork into his eye e a
causa: In his haste and abstraction,
a partir da causa: pressa e
desatencdo em associacdo com o
conhecimento de mundo pode-se
inferir que o homem né&o foi
cuidadoso.
CLASSE 4: A inferéncia é um objetivo ou| “A Man to Whom Time was Money,
Obijetivo motivacdo que justifica a|and who was bolting his breakfast in

superordinado

acao/comportamento/plano.
Estabelece explicacdes.

order to catch a train...”

Inferéncia: O  homem  queria
trabalhar e ganhar dinheiro.
também se

Nesta passagem

observa uma relagcdo causal.

Identifica-se uma acdo: The man
was bolting his breakfast..., como
uma motivacdo ou objetivo: ... in
order to catch the train. Com a
informacéo textual de que o homem
gueria pegar o trem (motivacdo) em
associacdo com o conhecimento de
mundo de que pela manha as
pessoas geralmente saem de casa
para o trabalho, é possivel inferir que
o0 homem se apressou para pegar o

trem para trabalhar.
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CLASSE 5: O ponto principal ou a moral da | Todo o texto

Tematica historia. Inferéncia: A pressa provoca perdas.
E possivel inferir que a pressa do
homem, provocou o acidente.

CLASSE 6: A inferéncia €é uma reacdo |“... The needless outlay reduced him

Reacao emocional do  personagem, | to poverty.”

emocional do

personagem

ocasionada por ou em resposta a

um evento ou acao.

Inferéncia: O homem ficou triste.
O acidente provocou uma mudanc¢a
de estado que ocasionou uma

reacdo emocional no personagem

CLASSE 7:
Consequente

causal

A inferéncia também esta situada
numa cadeia causal, contudo o
evento/acdo € referido no texto

antes da causa que o originou.

“...he stuck a pickle-fork into his eye,
and on removing the fork the eye
came with it.”

Inferéncia: O homem ficou cego.
Esta inferéncia foi construida com a
informacéo de que o homem atingiu
seu olho com o garfo. Esta inferéncia
(evento) s6 sera confirmada apos a
da

“removendo o garfo, o olho veio

leitura segunda parte:
junto.”(causa). Portanto, o evento é
apresentado no texto antes da

causa.

CLASSE 8:
Reconhecimento
imediato do

sentido de uma

A inferéncia é uma série de
de

palavra especifica do texto.

palavras derivadas uma

“.. breakfast...”

Inferéncia: Bacon e ovos.

palavra
CLASSE 9: A inferéncia é um objeto, parte | “The Man to Whom Time was money
Instrumento do corpo ou recurso usado |had to sustain life by fishing from the

quando um agente executa uma

acao intencional.

end of the wharf.”
Inferéncia:O homem usou uma vara

e anzol (para pescar).
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CLASSE 10:
Acéo
subordinada ao
objetivo

A inferéncia é uma acdo-meta
que especifica como o objetivo/
intencdo do personagem foi

alcancado.

“...who was bolting his breakfast’
Inferéncia:O homem levou o garfo
na direcdo da boca.

A passagem retrata o objetivo: bolt
his breakfast, para ser alcancado
este objetivo requer uma acao:
Grasp his fork and moved, que se
caracteriza como uma inferéncia

classe 10 para esta sentenca.

CLASSE 11:
Estado

A inferéncia inclui caracteristicas,
de

informacbes

crencas, concepcgoes
personagens, e

sobre local e tempo.

“The Man to Whom Time was
Money had to sustain life by fishing
from the end of the wharf.”
Inferéncia: Pescadores séo pobres
A partir do acidente, o homem foi
levado a uma nova profissédo, que
provavelmente n&o oferece uma
boa

remuneracao, justificando a

inferéncia acima.

CLASSE 13:
Intencéo do autor

7

A inferéncia € uma atitude ou
motivacao do autor para escrever

0 texto.

Todo o texto.
Inferéncia.: Bierce quer atacar com
palavras € viciado

quem por

trabalho.

Graesser et. al. (1994) advertem que destas 13 classes de inferéncias

existem duas que podem ser constituidas apenas a partir de informacdes textuais.

Estas séo, portanto inferéncias de “conexao textual”’, que se caracterizam por

estabelecer um elo inferencial entre clausulas, sem que sejam

incluidos

conhecimentos de mundo para sua construcdo. Fazem parte deste grupo as
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inferéncias das Classes 1 e 2. Sao inferéncias que necessitam apenas de
informacdes veiculadas no texto, sendo denominadas de inferéncias intratextuais.

As demais classes de inferéncias exigem a associacao entre o texto e o
conhecimento de mundo para serem estabelecidas. Nos exemplos do Quadro 1,
foram fornecidas passagens do texto para ilustrar a inferéncia gerada, mas isto
nao significa que estas inferéncias dependem apenas das informacfes textuais.
Para ilustrar, segue o exemplo da inferéncia da Classe 9 — Instrumento, onde s6 &
possivel saber que o homem utilizou vara e o anzol para pescar, porque o leitor
associou a informacéo textual de que o homem tinha como nova profissdo a pesca
com o conhecimento de mundo de que para pescar é necessario um objeto
especifico — vara e anzol. Estas sdo as inferéncias extratextuais, derivadas de
conhecimento prévio, podendo ser genérico ou especifico, relevantes para
complementar as informacgdes explicitas no texto.

O aspecto de maior interesse na abordagem de Graesser et. al. (1994), € o
fato de considerar as inferéncias como resultantes de um processo de construcao,
gue inclui informacdes relevantes do texto e a associacdo destas informacdes com
conhecimento de mundo do leitor, o que € compartilhado com outros estudiosos
da area (e.g. Marcuschi, 1985, 1989, 1996 e Kintsch, 1998).

Contudo, neste aspecto, a proposta de Graesser et. al. (1994) distancia-se
de outros modelos, como o de Warren et. al. (1979), pois nao trata as informacdes
textuais como uma cadeia de eventos em que uma proposicdo esta interligada
com aquela que a sucede ou precede. Na proposta de Graesser et. al. (1994), as

informacg0des textuais sofrem uma integragcéo com todo o texto, independentemente
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desta relacdo de sucessao ou antecedéncia. Além de que, como ja mencionado,
estas informacdes sdo sempre associadas aos conhecimentos de mundo do leitor.

Como defendem Graesser et. al. (1994), sua proposta ndo pretende ser
uma taxonomia de inferéncias, o que permite uma flexibilidade, com adequacéo
das classes de inferéncias em funcéo do texto estudado. Mas, ao mesmo tempo
esta proposta oferece uma classificacdo abrangente, incluindo informacdes sobre
personagens, tempo, espaco, relacbes de causalidade, reacfes do leitor e
motivacdo do autor, que possibilita a sua adaptacdo para outros textos do género
narrativo.

Assim, o detalhamento destas classes torna-se necessario visto que a
proposta de Graesser et. al. (1994) € adotada na presente investigacdo, como
sera descrito mais adiante nos capitulos relativos ao estudo realizado. Antes de
apresentar o estudo propriamente dito, faz-se necessario discutir a respeito das
diferentes metodologias adotadas nas pesquisas que investigam a compreensao
de textos. Uma discusséo desta natureza € relevante, visto que, como afirmado
por Brand&do e Spinillo (1998) a compreenséo de textos € um fendmeno de muitas
facetas e que, dependendo da metodologia utilizada, um ou outro aspecto é mais
enfatizado. Além disso, a metodologia utilizada no presente estudo é pouco usual,
sendo necessério, portanto, inseri-la em um quadro de reflexdo metodolégica mais

amplo.
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1.3. Inferéncias: As diferentes metodologias adotadas em estudos
sobre compreenséo de textos

1.3.1. Metodologia off-line

A avaliacdo da compreensao de textos pode ser feita através de diferentes
tarefas. A maioria dos estudos prioriza a investigacdo da capacidade de
estabelecer inferéncias apos a leitura de todo o texto. Em geral, estas tarefas
concentram-se em perguntas do tipo inferencial ou literal (Yuill & Oakhill, 1991;
Oakhill & Yuill, 1996); na reproducdo oral ou escrita do texto apresentado
(Marcuschi, 1989); na associacdo destas atividades e no fornecimento de titulos
ao texto ouvido (Branddo, 1994); na reproducédo do conteudo do texto em outro
género textual, reproducdo de textos na forma de diagrama e identificacdo de
idéias centrais (Marcuschi, 1996).

Branddo (1994) analisou a compreensdo de textos em criancas, numa
perspectiva de desenvolvimento, considerando trés metodologias para avaliar a
compreensdo de textos®. A amostra foi constituida por criancas de trés grupos
etarios: 4, 6 e 8 anos. Todos os participantes foram submetidos a trés tarefas de
compreensao: (1) reproducdo de uma historia ouvida, (2) fornecimento de titulo
para esta historia e (3) respostas a perguntas literais e inferenciais sobre a
histéria. Foram criadas categorias de respostas para cada uma das tarefas. De
modo geral, comparando-se 0s resultados nas trés tarefas, a autora verificou uma

homogeneidade quanto ao desempenho nas trés Tarefas de Compreensao, onde

8 Esta andlise faz parte de um estudo maior, onde sdo investigadas as habilidades de
compreensdo, producdo textual e suas relacdes. Contudo, para este estudo serdo discutidos
apenas 0s aspectos referentes a compreenséo textual.
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as criancas de 4 anos apresentavam respostas mais frequentes nas categorias
mais elementares das trés tarefas, enquanto que as criancas de 8 anos, tinham
suas respostas concentradas nas categorias mais elaboradas em todas as tarefas.
A Unica excecdo encontrada foi no grupo de 6 anos, onde se observou uma
tendéncia a um desempenho menos homogéneo nas trés tarefas. Para estas
criancas, fornecer titulos foi tarefa mais facil do que responder a perguntas sobre a
historia ou reproduzi-la.

Branddo (1994) chama atencdo para que seja considerado o aspecto de
desenvolvimento na compreensao de textos. A autora sugere que, com 0 aumento
da idade, ha uma maior percepcéao da prépria natureza das tarefas propostas, uma
vez que em todas elas ha exigéncia de que a crianca considere um modelo de
histéria. A autora argumenta que aos 4 anos as crian¢as tendem a desconsiderar
este modelo e a fornecer suas respostas baseadas em fatos de sua experiéncia
de vida ou em contos de fadas familiares. A partir dos 6 anos as criancas ja tém
um maior entendimento da tarefa de compreenséo, o que permite nao extrapolar
os limites oferecidos pelo conteldo da histéria e apresentar respostas mais
proximas ou coerentes com a historia ouvida, mas, aos 8 anos esta habilidade
torna-se mais evidente.

Em outro estudo, Branddo e Spinillo (1998), retomam as tarefas de
reproducao e de perguntas citadas anteriormente, e consideram a possibilidade de
gue tarefas distintas requeiram habilidades linguisticas e cognitivas diferentes. Na
tarefa de reproducgdo, a crianca deve ouvir toda a histéria, selecionar todas as

informacgdes relevantes desta historia, integra-las para depois reproduzir, sendo




41

considerada pelas autoras como uma tarefa mais global. Na tarefa de perguntas, a
propria pergunta jA se encarrega de realizar esta selecdo das informacdes
relevantes, sendo uma tarefa mais pontual. Portanto, as autoras concluem que a
reproducdo favorece o estudo da compreensdo mais ampla e integradora,
enquanto que as perguntas favorecem o estudo de determinadas partes do texto.

Marcuschi (1996) também concorda com as conclusdes das autoras.
Quanto a tarefa de reproducéo de textos, 0 autor acrescenta que se constitui em
um tipo de retextualizacdo, uma vez que ao mesmo tempo depende de um modelo
fornecido previamente que sofre uma série de modificacbes em virtude das
variacbes de compreensao do leitor e da modalidade linguistica (oral ou escrita)
em que sera reproduzido.

Além disto, Marcuschi (1996) menciona que outras tarefas, como
fornecimento de titulos, exigem que o leitor trabalhe os conteudos globalmente,
sintetizando-os, de modo a possibilitar a construcdo de um universo contextual e
ideoldgico acessivel antes mesmo da leitura do texto. Para o autor, o titulo
corresponde a primeira entrada cognitiva no texto e, portanto, € possivel fazer
uma série de suposicdes iniciais que posteriormente podem ser confirmadas ou

modificadas.

1.3.2. Metodologia on-line

As discussfes tracadas nas sessdes anteriores abordam estudos que

avaliam a compreensdao apés a leitura de todo o texto (metodologia off-line).
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Contudo, é possivel investigar a compreensao de textos durante a leitura, ou seja,
através de uma metodologia on-line

Ao adotar uma metodologia on-line deve-se ter como pressuposto que a
compreensdo de textos é construida sequencial e paulatinamente através da
integracdo entre informacdes lidas recentemente com informacdes anteriormente
veiculadas no texto, presentes na memoaria de trabalho e associacdo destas com
conhecimentos prévios do leitor.

Graesser et. al. (1994) sugerem gque algumas inferéncias sédo construidas
durante a compreenséo (inferéncias on-line) e outras sao produzidas durante
tarefas de recuperagcdo (inferéncias off-line). Estas inferéncias on-line sao
construidas quando o conhecimento disponivel na memdria a longo prazo é
ativado e um subgrupo destas informacdes participa das representacdes mentais
do texto. As inferéncias baseadas no conhecimento impdem um pequeno custo a
memoéria de trabalho. As inferéncias on-line seriam aquelas que participam do
estabelecimento da coeréncia local, possibilitando ao leitor a manutencdo da
compreensao textual assim como realizacfes de previsdes sobre a continuidade
da trama. As previsdes, na realidade, se configuram como possibilidades de
caminhos que a histéria venha tomar. Contudo, como ja mencionado, estas
previsdes devem ser coerentes com as informacdes ja lidas no texto.

E importante considerar que, provavelmente, existe um continuo entre o
status on-line e off-line da inferéncia. A determinacdo do status depende da
habilidade do leitor, dos objetivos da leitura, da tarefa experimental e do género do
texto em questdo. Em geral, um texto narrativo € mais propiciador para geracao de

inferéncias on-line, jA& que ha uma estreita correspondéncia com experiéncias
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cotidianas e situacdes especificamente contextualizadas. Portanto, classificar a
inferéncia como on-line significa afirmar que ela é potencialmente mais forte para
ser gerada durante a compreensao de textos.

Uma das questbes na determinagédo do status on-line e off-line das
inferéncias diz respeito a metodologia para investigar a compreensao de textos.
Com o objetivo de distinguir e compreender o processo de geracdo de inferéncias
durante o texto (inferéncias on-line), Graesser et. al. (1994) sugerem o uso de uma
metodologia propria, que foi denominada: método dos trés pilares.

O primeiro pilar esta situado numa dimensdo mais tedrica do que empirica,
pois corresponde a uma série de componentes ou pressupostos que direcionam a
geracdo de inferéncias e permitem uma classificagcdo prévia das possiveis
inferéncias on-line do texto. Nesta etapa, as sentencas sao organizadas por uma
rede de elos causais. Cada sentenca é classificada por seu papel no episédio:
cenario , indicacdo temporal e espacial da histéria; evento, o fato; objetivo , as
metas dos personagens; tentativas, as acdes para atingir 0s objetivos;
resultados , indices de sucesso ou fracasso na procura do obijetivo; reacdo
emocional dos personagens.

O segundo pilar envolve um protocolo verbal para confirmar a predicdo do
status on-line das inferéncias. Apé6s a leitura de cada sentenca, o leitor deve
relatar oralmente o que entendeu sobre a informacao lida, nesta atividade admite-
se que se a compreensdao for adequada, na fala do leitor serd possivel identificar
inferéncias geradas a partir das informacdes textuais. Este protocolo também pode
ser efetuado com perguntas sobre cada sentenca. Estas informacdes devem ser

gravadas para posterior analise das inferéncias geradas.
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O terceiro pilar corresponde a medida de tempo. Nesta fase, apos a leitura
de uma proposicao, o leitor é apresentado a um grupo de sentencas-teste ou de
palavras. Estas sentencas-teste ou palavras correspondem a possiveis inferéncias
geradas a partir do texto lido. O leitor devera decidir se as sentencas-teste
apresentadas estéo relacionadas ao texto. A condicédo controle do teste baseia-se
na medida do tempo de laténcia entre a apresentacdo das sentencas-teste e sua
identificacdo pelo leitor. Quanto menor for esta laténcia, maior sera a
probabilidade de que esta inferéncia foi gerada durante a leitura.

Analisar a compreensdo de textos através de uma metodologia on-line
permite investigar a compreensao de textos, aproximando-se do momento em que
a inferéncia foi gerada. Com isso, € possivel entender como caminha a
representacdo mental que o leitor faz do texto sobre as discretas mudancas do
estado da histéria, entendendo-se como as modificacbes de cenario, tempo e
ambiente, com ou sem introducdo de novos personagens ou de novos fatos®.
Além disto esta metodologia possibilita ao leitor atentar mais para as informacdes
textuais, considerando todos os seus detalhes, o que pode facilitar a integracéo de
informacdes ou a percepcéo e identificacdo de maior nimero de “pistas” no texto
(Yuill & Oaknhill, 1991) que possam auxiliar na construgéo destas inferéncias.

Frente a estas questbes, neste estudo optou-se por adotar uma

metodologia on-line, onde a crianca devera realizar a leitura de pequenas partes

® Gancho (1998) define cenario como os aspectos espaciais da histéria, lugar em que se passa a
acdo; tempo, como o momento em que a histéria se passa, sua duracdo, tempo cronolégico
(ordem natural dos fatos) ou psicoldgico (ordem determinada pelo desejo ou imaginagcdo dos
personagens ou narrador) e ambiente como aspectos mais globais que situam a histéria em tempo,
cenario especificos, associados a informag8es sécio-econdmicas, morais psicoldgicas, em que
vivem os personagens
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de um texto e, em seguida responder a perguntas que objetivam tanto investigar a
habilidade de estabelecer inferéncias, como acessar o conhecimento da crianca
sobre que tipos de informacdes possibilitaram que as inferéncias fossem geradas.
Assim, a realizacéo destes tipos de perguntas durante a leitura do texto, ou seja,
através de uma metodologia on-line caracteriza-se como um facilitador,
principalmente, para a identificacdo e explicitacdo das informacdes que se definem
como a base da geracdo das inferéncias. Com esta metodologia, a inferéncia é
estabelecida e imediatamente a crianca € inserida, pelo desenho metodologico do
estudo, numa atividade metacognitiva de refletir sobre suas respostas e sobre o
texto.

No proximo capitulo, sobre o estudo, serdo discutidos os objetivos e

descrito, com detalhes, o procedimento metodolégico adotado.
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Apoés as discussbes anteriores conclui-se que € inegavel o papel das
inferéncias na compreenséo de textos. Pois, como afirma Marcuschi (1996), é a
partir das inferéncias que os sentidos dos textos sdo construidos. E para que as
inferéncias sejam estabelecidas, € necessario que o leitor construa uma
representacdo mental do texto, integrando as informacfes textuais entre si e/ou
associando-as a conhecimentos prévios (e.g. Marcuschi, 1996; Yuill & Oakhill,
1991; Feldman et. al. ,1990).

A habilidade inferencial em adultos e em criancas ja foi amplamente
discutida e investigada na literatura, quer seja quanto a seu grau de participacao
na compreensao textual, quanto ao seu desenvolvimento e formas de avaliacao ou
guanto as possibilidades de uso de estratégias para o seu desenvolvimento, a fim
de permitir ao leitor melhoria na sua compreensao textual.

Contudo, apenas alguns estudos (e.g. Beal, 1990; Yuill & Oakhill, 1991)
focalizam a inferéncia, procurando compreender se o leitor tem “consciéncia deste
processo inferencial”. Estes estudos solicitam apenas que o leitor identifique a
presenca ou nao de “pistas” no texto que possam ter sugerido a inferéncia, sem
gue haja a necessidade da explicitacdo de quais foram estas pistas que sugeriram
as inferéncias. A identificacdo simplesmente de “pistas” no texto sem a mencéo de
guais sdo estas “pistas” ndo € suficiente para comprovar que o leitor tem
consciéncia de seu processo inferencial, pois ele pode reportar-se ao texto por
saber que este se constitui no elemento que veicula a mensagem. Além disto, este
procedimento ndo permite acessar as informagdes que possibilitaram que a

inferéncia fosse gerada, ja que estas podem ser construidas apenas a partir da
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integracdo de informacdes textuais ou a partir da associacdo do texto com as
informacdes extratextuais: conhecimentos de mundo, linguisticos, antropoldgicos,

sociais, como refere Marcuschi (1996).

2.1. Objetivos

O presente estudo tem, por objetivo, investigar, numa perspectiva de
desenvolvimento, o processo inferencial em criancas. Mais especificamente, o
interesse € examinar se criancas, além de estabelecerem inferéncias, séo
capazes, ainda, de explicitar as bases da geracdo de suas respostas para
perguntas potencialmente geradoras de inferéncias. Seriam as criancas capazes
de identificar, por exemplo, se a inferéncia que acabou de estabelecer durante a
leitura de um texto ocorreu a partir das informacdes intratextuais e/ou se a partir
de informacfes extratextuais, provindas de conhecimentos prévios do leitor? Ou
ainda de ambas as informacfes? Em outras palavras, o interesse principal &
investigar se as criancas sao capazes de tomar consciéncia de seu processo
inferencial, verificando se esta consciéncia se desenvolve com a idade e se esta
consciéncia varia em funcdo do tipo de pergunta potencialmente geradora da
inferéncia que esta sendo considerada.

O estudo pretende contribuir em duas direcdes. Primeiro, em procurar
fornecer maiores informacdes a respeito do processo inferencial construido por
criancas em uma perspectiva de desenvolvimento. Mais especificamente, o
interesse deste estudo recai sobre a consciéncia deste processo inferencial,

através da identificacdo das informacfes que suscitaram as inferéncias. Como
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mencionado anteriormente, esta é uma area de estudo relevante e ainda pouco
explorada na literatura. Segundo, o estudo envolve uma metodologia de
investigacdo pouco usual, como ja mencionado, mas que pode ser bastante
promissora em termos de informacBes sobre o processo de compreensdo. A
metodologia adotada, denominada on-line, permite explorar determinadas facetas
da compreensdo que dificilmente poderiam ser examinadas através de uma
metodologia off-line. Neste sentido, o0 exame da geracéo de inferéncias (processo
inferencial) através de uma metodologia on-line pode ser entendido como de
carater exploratério, e os dados derivados desta investigacdo devem ser
entendidos dentro desses limites.

Duas variaveis foram consideradas neste estudo: a idade das criancas (7 e
9 anos) e a natureza da pergunta que suscitava a resposta (inferéncia). O
interesse por grupos etarios distintos justifica-se, pois o presente estudo procura
adotar uma perspectiva de desenvolvimento (tomando a idade como fator
importante). Haveria diferencas entre idades quanto a capacidade de explicitar as
bases que geraram as inferéncias durante a leitura de um texto?

O interesse pela natureza da pergunta justifica-se porque é possivel
pensar-se que a capacidade de explicitar as bases que geraram as inferéncias
durante a leitura de um texto pode variar em funcdo deste aspecto. Para tal, as
perguntas enderecadas as criancas neste estudo foram classificadas em trés
grupos (Causais, de Estado e de Predicdo) que versavam sobre aspectos
diferentes do texto. (Esta classificagédo sera discutida no Capitulo 3).

O texto apresentado era um texto narrativo - historia. Adotou-se este texto

porque este é o tipo de texto mais utilizado em escolas e pelos pesquisadores na
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area, inclusive as classes de inferéncias adotadas neste estudo tomam por base
aquelas propostas por Graesser et. al. (1994), que por sua vez, foram criadas a
partir de um texto narrativo. Assim, optou-se por manter este tipo de texto.
Portanto, para resumir, esta investigacao pretende responder as seguintes
guestdes: (1) sera que as criancas sao habeis em explicitar a partir de que
informacBes suas respostas foram geradas, se através de informacdes
intratextuais ou extratextuais?, (2) sera que ha alguma diferenca quanto as formas
de explicitacdo nos dois grupos de idades investigadas?, (3) sera que a natureza
ou contetdo da pergunta potencialmente geradora da inferéncia tem algum papel

nas formas de explicitacdo das bases destas inferéncias?

2.2. Método

2.2.1. Participantes

Inicialmente, foram avaliadas 45 criancas, de ambos os sexos, de nivel
sécio-econdmico médio, de uma mesma escola particular da cidade de Olinda,
gue ndo apresentavam repeténcia escolar. Todas as criangcas realizaram uma
tarefa de sondagem da decodificacdo antes da aplicacdo da tarefa de
compreensdo. Maiores detalhes sobre o objetivo e procedimento destas tarefas
serdo descritos posteriormente.

Das 45 criancas inicialmente entrevistadas, cinco foram excluidas por
apresentarem dificuldades de decodificacdo ou por ja terem conhecimento do
texto apresentado na Tarefa de Compreensdo (o critério para exclusdo sera

descrito no capitulo dedicado a descri¢cdo do Sistema de Analise).



51

Portanto, foram 40 as criancas que efetivamente participaram desta
pesquisa. Estas foram igualmente divididas em dois grupos de idade:

G1 - 20 criangas entre 6-7 anos, com idade média de 7 anos e 2 meses,

cursando a 1? série do ensino fundamental; e

G2 - 20 criancas entre 9-10 anos, com idade média de 9 anos e 4 meses,

cursando a 3% série do ensino fundamental.

Para fins de maior objetividade, nesta pesquisa, sera adotada a idade de 7
anos como idade de referéncia para o G1 e, 9 anos como a idade de referéncia

para o G2.

2.2.2. Material

Foram utilizados dois textos impressos, para as duas tarefas deste estudo:
um para a Tarefa de Sondagem da Decodificacdo e outro para a Tarefa de
Compreenséo. O registro foi realizado através de gravador, fita cassete e folhas
de anotacao.

Os textos utilizados na Tarefa de Sondagem da Decodificacdo e na Tarefa
da Compreensdo deveriam ser inéditos para as criancas, para evitar que a
familiaridade pudesse auxiliar na decodificacdo e na compreensao.

Apés a realizacdo das tarefas, as criancas foram questionadas se ja
conheciam os textos, e, em casos de resposta afirmativa, foram excluidas da
amostra. Apenas uma crianca do grupo G2 referiu ja conhecer o texto da Tarefa

de Compreensdo e, portanto, ndo foi incluida na amostra.
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2.2.3. Tarefas e procedimentos

Os participantes realizaram duas tarefas: (1) Tarefa de Sondagem da
Decodificacdo; (2) Tarefa de Compreensao.

As criancas foram avaliadas individualmente em duas sessdes, com
intervalos de sete dias entre elas. Na primeira sessao, foi realizada a Tarefa de
Sondagem da Decodificacdo e, na segunda sesséo, a Tarefa de Compreenséo,
obedecendo sempre esta ordem. Foi dado o intervalo de sete dias entre as tarefas
para evitar que a historia do texto da primeira tarefa pudesse interferir na historia
utilizada na segunda tarefa — Tarefa de Compreenséo.

A ordem das sessoes foi fixa, pois a Tarefa de Sondagem da Decodificacao
objetivou a selecdo dos participantes, visto que sO participaram da pesquisa as
criancas que nao apresentaram problemas de decodificagdo. O numero de
criancas que realizaram a Tarefa de Sondagem da Decodificacéo foi maior que o
namero de participantes da pesquisa (40 criancas). Desta forma, foram avaliadas
45 criangas, sendo 23 do grupo G1 (7 anos) e 22 do grupo G2 (9 anos). Destas
criancas, apenas quatro foram excluidas da amostra por terem sido julgadas
leitores lentos, (duas de 7 anos e uma de 9 anos) e leitor ndo fluente (uma crianca
de 7 anos), como definido através dos critérios de exclusdo apresentados no
capitulo sobre o sistema de andlise. A outra crianca (9 anos), foi excluida por ja
conhecer o texto apresentado na Tarefa de Compreensao.

A primeira sessao teve duracdo de 10 a 15 minutos e a segunda sessao
durou de 45 a 50 minutos, sendo realizadas em salas da propria escola no horario

regular de aula. Todas as sessGes foram gravadas e transcritas fielmente em
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protocolos individuais. Paralelamente, foram realizadas anotacbes sobre o

comportamento da crianca durante as entrevistas.

2.2.3.1. Tarefa de Sondagem da Decodificacao

Esta tarefa teve por objetivo verificar a habilidade de decodificacéo,
excluindo do estudo aquelas criancas que tinham dificuldades de decodificacéo (o
critério de exclusdo sera descrito no capitulo relativo ao Sistema de Analise). A
Tarefa de Sondagem da Decodificacdo foi um dos critérios importantes para a
selecéo da amostra, pois estudos na area (e.g. Perfetti et. al., 1996; Yuill & Oakhill,
1991) demonstram que a decodificacdo se constitui em um fator importante na
compreensao de textos, como ja mencionado no Capitulo 1.

A tarefa deste estudo foi idealizada e adaptada a partir do estudo de Leal
(1993)°. Nesta tarefa, foi dado um texto para a crianca ler em voz alta (Anexo I1).
O texto apresentado foi diferente daquele adotado na Tarefa de Compreenséao.
Era um texto mais curto, mas este fato ndo comprometeu a similaridade entre os
textos, pois ambos apresentaram as mesmas caracteristicas e niveis de
dificuldade quanto ao género, familiaridade do vocabulario, tamanho e tonicidade

das palavras, estrutura das silabas e estrutura das frases.

10 A autora avaliou a decodificacdo de criancas de idades diferentes, através da leitura de palavras,
frases e textos, que variavam em funcdo do grau de complexidade da estrutura das silabas,
estrutura frasal e, nos textos, todos estes aspectos ja citados e mais numero de frase. Contudo,
como o objetivo deste estudo nédo é a decodificacéo, seré realizada uma adaptagcéo da metodologia
adotada por Leal (1993), utilizando a leitura de textos, jA que este sera o material adotado na
Tarefa de Compreenséo, do presente estudo.
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O texto foi do género narrativo, de tamanho médio (215 palavras), com
palavras pertencentes ao vocabulario da criangca, que variavam de mono a
polissilabos. A maioria das palavras era oxitona ou paroxitona.

A composicdo da estrutura das silabas e respectivos exemplos das

palavras do texto poderao ser vistos no quadro abaixo:

Quadro 2 — Composicéo da Estrutura das Silabas das Palavras

COMPOSIQAO DA ESTRUTURA EXEMPLOS
DA SILABA Lenita; desejo; escola; lugar
Consoante-Vogal (CV)
VvV Eu; ou;ia
VC Empoleirada; escola; arvores
CvVv Feio; pequeno; abacateiro
CVvC Carrega,; passarinho
CCV Igreja; passarinho; gru dada; pre cisa
CCvC Grande

A leitura foi gravada em fita cassete e analisada, posteriormente,
considerando a velocidade de leitura e a decodificacdo. A velocidade de leitura foi
cronometrada durante a leitura do texto e a decodificacdo considerou a fluéncia e
o percentual de erros. O critério de andlise sera descrito com detalhes no Capitulo
5 — Sistema de Analise, conforme observado anteriormente. SO participaram da
pesquisa aquelas criancas julgadas como leitores rapidos ou médios e leitores
fluentes, ou seja, aquelas criancas que apresentaram um nivel de decodificacéo

que ndo pudesse comprometer a compreensao do texto.
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2.2.3.1.1. Procedimento

Cada crianca foi instruida a ler um texto em voz alta, sem qualquer
intervencdo do examinador durante a leitura. A leitura foi registrada através de
gravacao em fita cassete.

Instrucao:

“Eu queria que vocé lesse em voz alta esse texto, enquanto eu gravo. Nao
precisa se preocupar se tiver alguma palavra dificil, vocé deve ler do jeito que

achar que é certo. Vocé so deve parar de ler quando terminar todo o texto”.

2.2.3.2. Tarefa de Compreenséao

Foi apresentado um texto do género narrativo (Anexo Ill). Este texto foi
selecionado de um livro didatico, adotado por uma escola particular da Regido
Metropolitana do Recife, como material das aulas de Portugués da 32 série. O
texto foi adaptado para atender aos objetivos deste estudo. As modificacbes™*
foram realizadas retirando-se algumas informacdes explicitas do texto, para
possibilitar a construcéo de inferéncias, especialmente, as inferéncias de predicéo.

O texto foi dividido em sete partes. Esta divisdo levou em consideracdo a
manutencdo do sentido de cada passagem recém lida, de modo que o leitor
pudesse compreender todas as informacdes veiculadas, compreendendo o0s

eventos ali relacionados e, em algumas situacdes, fosse também capaz de

' Ccomo exemplo das modificacbes realizadas, pode-se citar a seguinte passagem: Pedrinho
chegou da escola feliz da vida. Ndo tinha nenhuma licdo naquela sexta-feira. Onde a expresséo
naquela sexta-feira foi substituida por naquele dia., para tornar o texto menos explicito e permitir
gue a crianga realizasse uma inferéncia temporal.
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estabelecer inferéncias que pudessem antecipar fatos ainda nao relatados na

histéria (inferéncias de predi¢cdo). Nao foi incluido como critério de divisdo a

igualdade de tamanho das partes do texto, por isso ndo houve compromisso em

manter o mesmo numero de enunciados em cada uma das partes do texto. A

divisdo do texto foi decidida a partir de um estudo piloto, ndo tendo sido

observadas quaisquer dificuldades por parte da crianca quanto a este aspecto.

No Quadro 3 constam cada uma das partes do texto e seus respectivos

comentarios.

Quadro 3 — Partes do Texto e Comentarios

PARTES DO TEXTO COMENTARIO

PARTE 1:

Pedrinho chegou da escola feliz da vida. Nao tinha|Refere-se a introducéo,
nenhuma licdo naquele dia. Ja pensou, ter uma tarde inteira e |com apresentacdo do
mais dois dias de descanso e brincadeira? Era muita felicidade | personagem principal.
para um garoto s6. Mas a felicidade ele repartia com os
amigos da rua, engquanto brincava.

PARTE 2:

No almocgo, entre uma colherada e outra do prato de | Apresentacao da
arroz com feijao, foi contando as novidades: situacdo (campeonato),

- Sabe mae, hoje tem reunido no campinho. Nés vamos [que norteard toda a

decidir os times pro campeonato. Vocé ja costurou o emblema
na minha camisa?
A mae distraida, nem responde.

- O méae! E a camisa? T4 pronta?

trama.
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PARTE 3:

Nisso a campainha tocou trés vezes seguida. Era o
Baratinha chamando pra brincar.

- Come logo uma banana e vai atender a porta, filho.
Outra hora a gente conversa, ta?

Pedrinho achou esquisito esse jeito da mae de nédo
olhar nos olhos enquanto falava com ele. Mas a campainha
tocou novamente e ele entdo precisou sair, todo apressado.

A mée sentiu um aperto no coracdo. Ele iria ficar bem
triste quando soubesse. E foi logo o Baratinha quem deu a

noticia.

Esta parte introduz o
cenério e uma
expectativa entre 0

encontro de Pedrinho e o

Baratinha.

PARTE 4:
- Acho que nao vai ter mais campeonato nenhum,
Pedro.

Pedrinho ndo acreditou. Mas era verdade. Bem em
frente do campinho Seu Nicolau colocou uma tabuleta amarela
anunciando: VENDE-SE.

Dali a pouco chegaram as outras criangas e ficaram,
todos ali, pensando no que fazer.

- J& sei! Gritou o Pedro. — Vamos falar com Seu Nicolau.

Apresentacao da
situagéo-problema

(venda do terreno), que
impede a realizagdo do

campeonato.

PARTE 5:

Mas o velho ndo estava para conversas. Queria mesmo
vender o terreno e ponto final. Ndo que ele precisasse. Era
dono de muitas casas na rua, inclusive a que Pedro morava.

- Mas Seu Nicolau, € o Unico lugar que a gente tem para
brincar! Na rua a mée néo deixa, na escola ndo da tempo, em
casa nem pensar... Onde é, entdo, que a gente vai brincar,
hein?

Seu Nicolau sacudiu os ombros. As criancas que
procurassem outro lugar. Disse também que o terreno era
sujo, cheio de lixo, que ndo podia ficar assim, sem uso para
nada.

Foi entdo que uma idéia passou voando pela cabeca de
Pedro.

Justificativa para a venda
do terreno e negociacdo
entre Seu Nicolau e

Pedrinho.
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PARTE 6:

Pedro piscou pros amigos, despediu-se do velho Nicolau
e, no caminho de volta, explicou pra turma o que pretendia
fazer.

Durante o sabado, Pedrinho e seus amigos trabalharam
no campinho, trazendo caixotes, carregando lixo, catando latas
e papéis no chéo, varrendo. Pedrinho pensou: Seu Nicolau vai
ter uma surpresa.

Quando voltou pra casa ja era quase noite.

Acdo das criancas para
resolver o problema:
convencer Seu Nicolau a

nao vender o terreno.

PARTE 7:

No Domingo, ao voltar da missa, Seu Nicolau teve uma
grande surpresa. O terreno a venda ndo parecia mais o
mesmo. Numa faixa improvisada lia-se: PRACA DO SEU
NICOLAU.

E todo o pessoal que havia ajudado na arrumacéo
aguardou em siléncio, esperando a reacdo do velho homem.
Pais, mae e crian¢as, num sé olhar.

Seu Nicolau se aproximou deles, sem saber o que
dizer, mas sabendo o que fazer. Caminhou lentamente até a
tabuleta amarela de vende-se e arrancou-a do chdo com um

SOrriso.

Resultado da acdo e

concluséao.

O estudo piloto, além de definir o critério para divisdo das partes do texto,

permitiu a selegdo das Perguntas Inferenciais e Complementares utilizadas em

cada uma das partes (Anexo IV). Neste estudo, as

Perguntas Inferenciais

investigam a habilidade do leitor em estabelecer elos inferenciais, estando

relacionadas com a compreenséo do texto. Por serem realizadas apos a leitura de

cada parte do texto, estas perguntas direcionam o leitor a tornar-se mais atento

para a relevancia das informacdes veiculadas a partir do texto e o auxiliam na
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construcdo de pontes inferenciais. As Perguntas Complementares, realizadas

apo6s cada Pergunta Inferencial, referem-se as origens das inferéncias, conduzindo

o leitor a atividade de explicitacdo de como estas pontes inferenciais foram

construidas, mencionando as informacgfes que deram origem as inferéncias.

Perguntas Inferenciais

Para cada uma das partes foram realizadas perguntas inferenciais,

buscando a integracdo entre as partes do texto ou entre estas e o conhecimento

prévio do leitor.

Estas perguntas eram do tipo “por que?”, “como?”, “0 que aconteceu?”,

“quem?”, “onde?” ou perguntas de predicao.

A seguir, serdo mencionadas as 21 perguntas inferenciais, com seus

respectivos comentarios e referéncias sobre a parte do texto a que pertencem:

Quadro 4 — Relacfes entre as Perguntas Inferenciais e as Partes do Texto

PARTES PERGUNTAS
DO TEXTO INFERENCIAIS COMENTARIOS
PARTE 1 1. Quando chegou da As perguntas de 1 a 5 delimitam a

escola para onde foi
Pedrinho?
Que dia da semana

era aquele?

introdugcdo da histéria e a apresentacdo do
evento principal.

As perguntas 1 e 4 versam sobre o 1°
cenario da historia (casa de Pedrinho), sendo
gue a pergunta 4 especifica mais sobre o
local da casa onde o0s personagens se
encontram.

As perguntas 2 e 3 versam sobre
informac@es de tempo.

E a questdo 5 é uma questdo sobre
caracterizacdo do personagem.
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PARTE 2 3. Qual era o horario
da escola de Pedrinho?
4. Em que parte da
casa Pedrinho estava
enquanto conversava
com a sua mae?
5. Qual era o esporte
gque Pedrinho fazia?
PARTE 3 6. Quem era o] A pergunta 6 também versa sobre a
Baratinha? caracterizacdo de personagem (personagem
7. Qual era a noticia | secundario).
que o Baratinha ia dar? A pergunta 7 é uma pergunta de predicéao,
antecipando um fato que se relaciona a
situagao problema.
PARTE 4 8. Por que néo iria ter As perguntas 8, 9, 10 e 11 definem a

mais campeonato?

9. Quem era Seu
Nicolau?

10. Onde estavam as
criancas engquanto

pensavam no que fazer?
11. O que vocé acha
Pedrinho

falar para Seu Nicolau?

que gueria

12. Como esta histoéria

vai terminar?

situagao-problema.

A pergunta 8 esclarece o motivo pelo qual
ndo havera o campeonato.

A pergunta 9 refere-se a caracterizagéo
do personagem que introduz o problema
(venda do terreno).

A questdo 10 versa sobre o cenario e
demarca a introducdo de um novo cenario
(campinho).

A pergunta 11 conduz a uma predi¢ao
sobre a negociagcdo ou comportamento para
evitar a venda (tentativa de resolver o
problema).

E a questdo 12 permite inferéncia de
predicdo sobre o desfecho da trama. A
resposta a esta pergunta depende da
integracdo de informacdes textuais ja lidas
para elaboracgdo de hipéteses.




61

PARTE 5 13. Por que Seu Nicolau As perguntas 13 e 14 referem-se a
queria vender o terreno? | relagfes causais e justificam as acdes dos
14. Por que Pedro ndo | protagonistas em torno da situacdo-problema
queria que Seu Nicolau | e resolugdo, movendo-0os a comportamentos
vendesse o terreno? antagonicos.
15. Qual seria a idéia A pergunta 15 propicia uma inferéncia de
que Pedrinho ia ter? predicdo, que antecipa a acao do
personagem para resolver o problema.
PARTE 6 16. Por que os meninos Estas perguntas delineiam a acdo do
limparam o terreno? personagem para a resolucéo do problema. A
17. Qual seria a | pergunta 16 resgata a justificativa das acbes
surpresa que  Seu | para resolver o problema. As questdes 17 e
Nicolau ia ter? 18 sdo perguntas de predicdo. Contudo, a
18. Como esta historia | pergunta 17 versa sobre a a¢do de Pedrinho
vai terminar? e de seus amigos para convencer Seu
Nicolau a ndo vender o terreno (resolucéo do
problema).
A pergunta 18 apresenta as mesmas
caracteristicas da questéo 12.
PARTE 7 19. Onde estavam as S&o perguntas relacionadas ao desfecho

pessoas enquanto

esperavam pela

decisdo de Seu
Nicolau?

20. Qual foi a decisao
que Seu Nicolau
tomou?

21. Como o0s meninos
conseguiram
convencer Seu Nicolau
a nao vender mais o

terreno?

ou concluséo da historia.

A pergunta 19 é similar a questdo 10, e
versa sobre o cenario (lugar) onde os
personagens se encontram.

A pergunta 20 esclarece 0]
comportamento final de Seu Nicolau, que é
uma consequéncia da acdo dos meninos em
resolver o problema.

Finalmente, a questdo 21 resgata o
plano dos personagens para resolver o

problema.
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Perguntas Complementares

Além das perguntas inferenciais sobre o texto, foram realizadas perguntas
complementares, que objetivavam investigar as bases da geracdo das respostas
das criancas para as perguntas inferenciais. Estas perguntas incentivavam as
criancas a referir a partir de que informacdes, intratextuais ou extratextuais, as
inferéncias foram estabelecidas, ou seja, buscavam quais as informacdes que
auxiliaram a elaboracao das respostas para as perguntas inferenciais.

Apoés responder a uma pergunta inferencial, a crianca foi submetida as
perguntas complementares. Assim, para cada pergunta inferencial, havia
perguntas complementares, que serdo apresentadas a seguir:

Pergunta Complementar 1 - Como vocé descobriu “Isso”?

Esta pergunta convida a crianca a explicitar como descobriu a resposta
dada. Se durante a explicitacdo, a crianca nao se referiu claramente as bases de
suas respostas (informacgdes intratextuais ou extratextuais) eram, entéo, feitas as
Perguntas Complementares 2 e 3.

Pergunta Complementar 2 - Teve alguma parte do texto que te ajudou a
descobrir “isso”? Que parte foi essa?

Nesta pergunta, deseja-se a especificacdo da explicitacdo, solicitando a
crianca que localizasse a palavra ou passagem do texto que tenha sugerido a
resposta para a pergunta inferencial.

Pergunta Complementar 3 - Foi sO o texto que ajudou ou vocé precisou
lembrar de mais alguma outra “coisa”? Que coisa foi essa?

Esta pergunta estabelece a integracdo entre as passagens do texto e os

conhecimentos prévios (informacdes extratextuais).
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Nas Perguntas Complementares as expressfes “isso”, “coisa” poderiam ser
modificadas por uma parafrase da resposta da crianca.

Ao realizar este tipo de pergunta, investiga-se uma habilidade
metacognitiva da consciéncia do processo inferencial, a partir da explicitacdo das
bases da construcdo de suas respostas (inferéncias). O apoio obtido através das
perguntas sobre o texto em si (Pergunta Complementar - 2) e informacdes
extratextuais — conhecimentos prévios (Pergunta Complementar - 3) tem suas
bases teodricas nos modelos de compreenséo de textos, principalmente, no Modelo
de Construcao-Integracdo (Cl) proposto por Kintsch (1998). O Modelo CI
pressupfe dois elementos basicos para a compreensdo: a) O texto-base, que
correspondem aos elementos explicitos no texto e as relacdes derivadas do texto
em si; b) O modelo situacional, que inclui as elaboracdes do leitor, formadas a
partir dos conhecimentos linguisticos, experiéncias e conhecimento de mundo,

como ja discutido anteriormente.

2.2.3.2.1 Procedimento

Na Tarefa de Compreensdo, a crianca era solicitada a ler em voz alta*® um
texto, que estava coberto com uma folha de papel. Esta folha de papel
apresentou-se recortada em sete partes. A medida que a crianca ia lendo cada
uma das “janelas” era aberta (virando o pedaco recortado da folha de papel),

permitindo que o texto ficasse visivel e a crianca deveria ler apenas esta parte do

2 Optou-se pela leitura em voz alta, para que o examinador pudesse ter um feedback a respeito da
passagem do texto que a crianca estava lendo, uma vez que eram realizadas interrupcdes desta
leitura.



64

texto. Neste momento, o examinador interrompia a leitura em pontos fixos pré-
determinados. Esta interrupcdo foi feita com um papel cobrindo as partes
subsequentes ao texto, ficando a mostra todas as partes do texto ja lidas, sendo
assim, ao final da leitura todo o texto estaria & mostra.

Para cada uma das partes lidas eram feitas, oralmente e em ordem fixa,
perguntas inferenciais, referentes a estas passagens.

A escolha por este tipo de procedimento, onde sao feitas interrupcdes
durante a leitura e perguntas sobre o texto, justifica-se pelo fato de que a
interrupcdo possibilita que leitor se volte mais para a parte do texto lida e torne-se
mais atento as informacdes veiculadas naquela passagem do texto. Portanto,
aumenta a probabilidade de que o leitor perceba as discretas mudancas de estado
da narrativa, como por exemplo, as mudancas de cenario, introducdo de
marcadores temporais, de personagens. Além disto, as inferéncias de predicéo s6
sdo possiveis atraves deste tipo de investigacdo, onde a narrativa € interrompida
em pontos especificos, que antecedem a introdu¢cdo de um novo evento,
estimulando, no leitor, a criagdo de hipéteses sobre a continuidade da trama.
Contudo, estas hipoteses sO serdo viaveis se o leitor integrar adequadamente as
informacdes lidas, para gerar previsdes provaveis e coerentes com a histéria, e
isto s6 se torna possivel quando é mantida uma compreensao textual adequada. A
investigacdo da compreensdo de texto através desta metodologia (on-line),
permite ao pesquisador acompanhar, através da explicitacdo do leitor, as

variagdes na representacao mental do texto durante a leitura.
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Um outro aspecto interessante deste tipo de investigacédo relaciona-se as
Perguntas Complementares. Como estas perguntas visam a explicitacdo das
bases das inferéncias, com a metodologia proposta, € possivel que as criancas
consigam fornecer informacfes mais precisas sobre as bases de suas respostas,
visto que terdo lido recentemente a parte do texto referente a pergunta inferencial
e, como ja referido antes, tornam-se mais atentas as informacdes daquela
passagem do texto.

Apoés responder a cada Pergunta Inferencial, o leitor foi submetido a
Perguntas Complementares que procuravam investigar quais as informacodes
relevantes, do texto ou de conhecimentos prévios, que o auxiliaram em sua
resposta.

As perguntas complementares s60 eram apresentadas se as criancas
respondiam as perguntas inferenciais, independentemente se esta resposta
estava coerente ou ndo com o texto. Entretanto, se a criangca ndo respondia a
pergunta inferencial, as perguntas complementares eram omitidas e seguia-se
para uma nova pergunta inferencial.

Apenas para a Pergunta Complementar 1 havia uma ordem fixa, que
sempre correspondia a primeira pergunta complementar realizada. As Perguntas
Complementares 2 e 3, como ja mencionado, s eram realizadas se as criancas
nao explicitassem claramente as bases de suas respostas. Assim, estas perguntas
poderiam ser ou ndo apresentadas, sendo apresentadas apenas quando as
criangas ndo explicitavam espontaneamente as bases de suas respostas. Ocorria,
ainda, que apenas uma das perguntas complementares era feita, dependendo do

tipo de informagbes que eram mencionadas pela crianga como geradoras da
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inferéncia. Se durante a explicitacdo, as criancas referiam primeiramente
informacdes intratextuais como justificativa, entdo era realizada a Pergunta
Complementar 3, mas, se a explicitacdo da crianca estava fundamentada em
informacdes extratextuais, foi realizada a Pergunta Complementar 2.

Durante a entrevista, a parte do texto que estava em foco (e as demais ja
apresentadas) ficava disponivel e a crianca poderia consultar caso julgasse
necessario.

A instrucao geral pode ser assim descrita:

“Eu vou dar uma histéria para vocé ler em voz alta. S6 que a historia vai
estar coberta com um papel e vocé vai descobrir cada uma dessas partes e vai ler.
Quando vocé terminar de ler esta parte eu vou fazer algumas perguntas para vocé
responder. O texto vai ficar ai e, quando vocé for responder, se vocé quiser, pode

olhar para o texto novamente”.

O examinador podia auxiliar na leitura quanto ao esclarecimento do
significado de qualquer palavra. A entrevista foi gravada em fita cassete e
transcrita fielmente.

No capitulo a seguir sdo descritas as perguntas inferenciais.



CAPITULO 3 — DESCRICAO DAS
PERGUNTAS INFERENCIAIS
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No capitulo anterior foram brevemente discutidas as 21 perguntas
inferenciais utilizadas na tarefa de compreensdo do texto. Esta analise estava
fundamentada, principalmente, na parte do texto a que correspondiam e no
contetdo, ou seja, sobre o que versava cada uma das 21 perguntas. Neste
capitulo, esta andlise sera aprofundada, permitindo que, a partir da descricdo da
natureza de cada pergunta ou de seu conteudo, seja possivel também determinar
a natureza da inferéncia gerada nas respostas para estas perguntas. Esta analise
ird auxiliar no agrupamento das perguntas inferenciais em funcdo da classe da
inferéncia estabelecida. Na realidade, neste estudo, ndo serd tratada
especificamente a inferéncia, mas a pergunta inferencial potencialmente geradora
da inferéncia. Contudo, para caracterizarmos o0 tipo de pergunta € necessario
antes determinar qual a inferéncia que pode ser eliciada por esta pergunta. Para
tanto, segue uma revisdo das classes de inferéncias proposta por um dos
representantes da area.

A classificacdo utilizada neste estudo corresponde a uma adaptacdo da
proposta de Graesser et. al. (1994). Em seu estudo, os autores estabeleceram 13
classes de inferéncias relevantes para um texto narrativo especifico, como
mostrado no Quadro 1 na secao tedrica desta pesquisa. Mais uma vez convém
ressaltar que com esta classificacao, os autores ndo pretendem criar uma tipologia
para ser aplicada a todos os textos narrativos e advertem que esta proposta nao
esgota todas as possibilidades de inferéncias geradas a partir da leitura deste
texto, mas oferecem um cenario razoavel para subsidiar a sua compreenséo.

Estas classes de inferéncias ndo foram determinadas arbitrariamente. Sao

inferéncias necessérias para estabelecer a coeréncia local e global, para criar uma
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representacdo mental do espaco e do tempo em que a narrativa ocorre e dos
personagens, e partir para estabelecer explicacbes sobre os eventos. Isto é,
permitem a compreensdo das relacdes causais, da motivacdo para um
comportamento especifico, ou de sua consequéncia, além das inferéncias sobre
reacdes emocionais do leitor e intencdo do autor.

As classes de inferéncias apresentadas por Graesser et. al. (1994)
correspondem a um sistema de classificacdo particular a um texto por eles
adotado para analise. Contudo, € possivel que algumas destas classes de
inferéncias sejam adaptadas para outros textos narrativos, ja que estas inferéncias
abordam aspectos relevantes e elementos comuns a narracdo, a saber:
personagens, tempo, espaco, ambiente (Gancho, 1998). Das 13 classes de
inferéncias propostas pelos autores, 5 direcionaram as classes de inferéncias
adotadas nesta pesquisa.

As cinco classes de inferéncias consideradas foram: Antecedente causal
(Classe 3), Objetivo superordinado (Classe 4), Consequente causal (Classe 7),
Acao subordinada ao objetivo (Classe 10) e Estado (Classe 11).

A seguir, sera feita a descricdo destas classes de inferéncias (Graesser et.
al. ,1994):

1. Antecedente causal: € um tipo de inferéncia necesséaria para
estabelecer a coeréncia local (coeréncia entre frases ou segmentos
proximos de um texto) e determinar explicacdes. Esta inferéncia esta
situada numa cadeia causal entre a acdo, evento ou estado e uma

passagem anterior. A inferéncia se constitui na causa de uma acao,
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evento ou estado, sendo que a causa € apresentada, no texto, antes
do evento.

2. Objetivo superordinado: também € uma inferéncia que estabelece
explicacdes, contudo promove a coeréncia global (coeréncia relativa a
um conjunto de eventos de um texto). A inferéncia é um objetivo ou
motivacdo que justifica a acdo/comportamento/plano do personagem;

3. Consequente causal: a inferéncia também esta situada numa
cadeia causal. Contudo, neste caso, o evento, acdo ou estado é
referido no texto antes da apresentacdo da causa que o originou. A
causa pode estar representada por eventos fisicos ou por novos
planos dos personagens.

4, Acdo subordinada ao objetivo: a inferéncia é uma
acao/plano/comportamento que especifica como o objetivo/ intencao
do personagem foi alcancado;

5. Estado: sé@o inferéncias sobre o estado da historia, incluindo
indicacdes temporais, espaciais, propriedade de objetos e aspectos
relacionados a personagens, como caracteristicas, crencgas,

conhecimentos.

As inferéncias Antecedente causal, Objetivo superordinado, Consequente
causal e Acdo subordinada ao objetivo tém como caracteristica comum a
determinacao de relacdes causais. Estas relacdes causais podem ser através da
relacdo entre causa e consequiéncia, ou entdo, através da relacdo entre motivacao

e acado. Devido a este aspecto em comum de evidenciar relagdes causais, estas
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classes de inferéncias sofreram uma adaptacdo para este estudo, sendo
agrupadas num unico tipo: causais. As inferéncias de Estado continuaram sendo
analisadas individualmente, uma vez que apresentam caracteristicas diferentes
das demais.

Como afirmam os autores, esta classificacdo ndo esgota todos os tipos de
inferéncias possiveis em um texto. Assim, além destas classes de inferéncias,
neste estudo, foram incluidas também as inferéncias de predicdo. Estas
inferéncias sdo continuamente estabelecidas durante a compreensdo de um texto
e permitem que o leitor crie hipéteses sobre a continuidade da trama (Hansen &
Pearson 1983, citados em Yuill & Oakhill, 1991).

Feldman et. al. (1990) consideram a predicdo como um fator importante
para a compreensdao do texto e afirmam que a predicdo corresponde a uma
resposta elaborada através de um processo inferencial a partir de informacfes que
estdo além das informacfes textuais. Os autores acrescentam que quanto maior
for o envolvimento do leitor com o texto maior sera a probabilidade de estabelecer
inferéncias e, consequentemente, predicdes coerentes com o texto.

Portanto, a predicdo se constitui em um processo de alto grau de
sofisticacdo. Exige do leitor a habilidade de estabelecer inferéncias sobre fatos
gue ainda ndo foram mencionados na histéria, mas que sédo possiveis de serem
gerados a partir da integracao das informacodes intratextuais e extratextuais. Estas
informacdes permitem ao leitor elaborar hipéteses que ndo precisam corresponder
exatamente aos fatos que serdo esclarecidos futuramente, mas que irrestritamente
devem manter uma coeréncia com o texto, ou seja, 0 que € relevante para as

inferéncias de predicéo é a probabilidade de que o evento venha a acontecer.
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Autores como Yuill e Oakhill (1991) recomendam o emprego da predicéo
como uma das estratégias possiveis para o desenvolvimento da compreensao em
criancas com dificuldade de compreensao de textos. Segundo elas, a predicédo se
constitui em um dos meios para favorecer a habilidade de estabelecer inferéncias
e 0 monitoramento. As autoras sugerem que, COmMO um recurso para desenvolver
a compreensao, a crianca deve ser estimulada a, durante a leitura de um texto,
realizar perguntas do tipo “o que vai acontecer depois?”, permitindo que sejam
geradas inferéncias de predicdo sobre a continuidade da historia e, em seguida,
seja permitido a estas criancas prosseguir com a leitura do texto para que
chequem a efetividade de suas predicoes.

Embora ndo apresentem uma proposta de classificacdo das inferéncias
Feldman et. al. (1990) e Yuill & Oakhill (1991) concordam que a predicdo é um
fator importante na compreensao de textos, inclusive admitindo que € o resultado
de um processo inferencial, chegando ainda a nomear esta habilidade como
inferéncia de predicao (como foi sugerido por Yuill & Oakhill, 1991). Deste modo, &
possivel incluir este tipo de inferéncia como mais uma classe, pois apresenta
caracteristicas particulares e resulta de um processo inferencial.

Uma vez tendo sido feita uma discusséo sobre as classes de inferéncias, a
analise ird retornar a descricdo das perguntas inferenciais quanto a sua natureza,
conteudo e provavel inferéncia gerada.

Pode-se perceber que as 21 perguntas inferenciais estimulam respostas
baseadas em inferéncias causais, incluindo as quatro classes propostas por

Graesser et. al. (1994), inferéncias temporais, espaciais ou de caracterizacao de
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personagens relativas as inferéncias de Estado e inferéncias de predicdo que

estdo ausentes na classificacdo por eles proposta. Portanto, em funcdo da

resposta inferencial esperada, estas perguntas podem ser agrupadas em trés

tipos: Perguntas Causais, Perguntas de Estado e Perguntas de Predicdo. No

Quadro 5 serdo apresentados trés tipos de perguntas e as relacbes entre as

classes de inferéncias, que permitiram esta taxonomia.

Quadro 5 — Correspondéncia entre Tipos de Perguntas Inferenciais e Classes

das Inferéncias

TIPOS DE PERGUNTAS

CLASSES DE INFERENCIAS

Perguntas Causais

Antecedente causal
Objetivo superordinado
Consequente causal
Objetivo subordinado a acéo
(Graesser et. al., 1994)

Perguntas de Estado

Estado
Nesta classe foram incluidas as inferéncias relativas a
indicagdo temporal, espago e personagens.

(Graesser et. al., 1994)

Perguntas de Predicéo

Predicéo
(Adaptado de Yuill & Oakhill,21991
e Feldman et. al. , 1990)

Para uma melhor compreensdo de como as 21 perguntas estao distribuidas

entre estes trés tipos, no Quadro 6 constam as 21 pergunta inferenciais, com as

respectivas respostas esperadas, sua descricao e inferéncia gerada.
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Quadro 6 — Descricao das Perguntas Inferenciais

PERGUNTAS | RESPOSTAS DESCRICAO: SUA NATUREZA, CONTEUDO
ESPERADAS ENVOLVIDO E INFRENCIA GERADA

1. Quando Para casa. Versa sobre o 1° cenario da histéria: casa de

chegou da Pedrinho.

escola, para E uma Pergunta de Estado que propicia a

onde foi geracdo de inferéncia de estado de natureza

Pedrinho? espacial.

2. Que dia da Sexta-feira. Versa sobre o 1° marcador temporal da histéria:

semana era sexta-feira.

aguele? E uma Pergunta de Estado , que propicia a
geracdo de inferéncia de estado de natureza
temporal.

3. Qualerao Manha. Versa sobre uma informacdo temporal que

horério da caracteriza a rotina do personagem principal.

escola de E uma Pergunta de Estado e permite o

Pedrinho? estabelecimento de inferéncia de estado de
natureza temporal.

4. Em que parte |Na sala de Versa sobre informagdes adicionais sobre o 1°

da casa jantar cenario da historia.

Pedrinho estava | (cozinha). E uma Pergunta de Estado , refere-se a uma

enguanto inferéncia de estado de natureza espacial.

conversava com

a sua mae?

5. Qual o Futebol. Versa sobre um habito que caracteriza o

esporte que personagem principal.

Pedrinho fazia? E uma Pergunta de Estado sobre personagem.

6. Quem era o Era o amigo |Versando sobre a identidade do personagem

Baratinha? de Pedrinho. |secundario.

E uma Pergunta de Estado que gera uma

inferéncia de estado sobre personagem.
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7. Qual era a Sobre 0 | Versa sobre um evento relativo a uma mudanca de
noticia que o campeonato. |estado na histéria, cuja caracteristica é a
Baratinha ia A noticia que | configuracdo de uma situacao problema.
dar? 0 Baratinha ia | Esta pergunta exige antecipacdo de um evento, ou
dar ndo era seja, € uma Pergunta de Predicdo , cuja resposta
boa. depende de uma inferéncia de predigéao.
8. Porque ndo |Porque Seu |Versa sobre o motivo pelo qual ndo havera
iria ter mais Nicolau ia campeonato, as razdes que levam a situacéo
campeonato? vender o problema.
terreno. Portanto, € uma Pergunta Causal e estabelece
inferéncias de relacfes causais.
9. Quem era Era o donodo |Versa sobre a identidade do antagonista da
Seu Nicolau? campinho. historia.
E uma Pergunta de Estado , que gera uma
inferéncia de estado sobre personagem.
10. Onde No campinho. | Versa sobre o 2° cenario da histéria.
estavam as E uma Pergunta de Estado referente a inferéncia
criancas de estado de natureza espacial.
enquanto
pensavam no
gue fazer?
11. O que vocé |Algum pedido |Versa sobre uma tentativa de negociacdo entre
acha que relativo ao personagens com vistas a resolucdo da situacdo
Pedrinho queria | campeonato | problema.
falar pra Seu ou campinho. |E uma Pergunta de Predicdo , uma vez que este
Nicolau? fato ainda ndo foi mencionado na historia e
possibilita inferéncias de predicao.
12. Como esta | Seu Nicolau |Versa sobre o desfecho da histéria, quando este
historia vai vai (ou nao) ainda esta longe de acontecer.
terminar? vender o E uma Pergunta de Predicdo que contribui para
terreno. que sejam geradas hipdteses sobre o final da

historia e, portanto inferéncias de predicao.
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13. Por que Seu

Porque estava

Versa sobre as razbes ou motivagbes do

Nicolau queria | sujo. antagonista, que geram a situacdo problema.

vender o E uma Pergunta Causal , cuja resposta

terreno? corresponde a uma inferéncia de relacdes causais.

14. Por que Parajogar no |Versa sobre as razbes ou motivacdo dos

Pedro néo terreno. personagens para se opor as razfes e motivagdes

gueriam que do antagonista para a venda do terreno.

Seu Nicolau E uma Pergunta Causal , que envolve inferéncias

vendesse 0 de relacBes causais.

terreno?

15. Qual seriaa |Limpar o Versa sobre um plano para resolucdo da situacao

idéia que terreno. problema.

Pedrinho ia ter? Esta pergunta busca a antecipacdo deste plano,
através de uma inferéncia de predicdo, sendo,
portanto, uma Pergunta de Predic&o .

16. Por que os |Para Versa sobre as razGes que motivaram um conjunto

meninos convencer de acOes realizadas pelos personagens para a

limparam o Seu Nicolau a | resolucéo da situagéo problema.

terreno? ndo vendé-lo |E uma Pergunta Causal, que envolve inferéncias

de relacBes causais.

17. Qual seria a

Ver o terreno

Versa sobre o resultado de um conjunto de acbes

surpresa que limpo. realizadas pelos personagens para resolucdo da

Seu Nicolau ia situacao problema.

ter? E uma Pergunta de Predicdo , pois antecipa um
fato que ainda serA mencionada na historia,
permite o estabelecimento de inferéncia de
predicao.

18. Como esta | Seu Nicolau |Versa sobre o desfecho da histéria quando esta

historia vai vai (ou ndo proximo de aparecer na narragao.

terminar? vai) desistir de |E uma Pergunta de Predicdo, contribui para a

vender o

terreno.

geragéo de inferéncia de predicao.
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estavam as
pessoas
enquanto
esperavam pela
decisdo de Seu

Nicolau?

19. Onde No campinho.

Versa sobre o 2° cenério da histéria.
E uma Pergunta de Estado , referente a uma
inferéncia de estado de natureza espacial.

20. Qual foi a Seu Nicolau
decisdo que Seu | desistiu de

Nicolau tomou? |vender o

Versa sobre um comportamento do antagonista
relacionado ao desfecho da historia.

E uma Pergunta de Estado , relatva a

conseguiram
convencer Seu
Nicolau a ndo
vender mais o

terreno?

terreno. personagem, portanto, sua resposta refere-se a

uma inferéncia de estado sobre personagem.
21. Como os Limpando o Esta pergunta versa sobre a relacdo de causa e
meninos terreno. efeito entre um conjunto de a¢les realizadas pelos

personagens e o desfecho da histéria.
Portanto, € uma Pergunta Causal , que gera

inferéncias de relagbes causais.

Resumidamente, no Quadro 7 segue a distribuicdo das 21 perguntas

inferenciais em fungcao de sua tipologia.

Quadro 7 — Distribuicdo dos Tipos de Perguntas Inferenciais

TIPO

PERGUNTAS

Perguntas Causais

P8, P13, P14, P16 e P21

Perguntas de Estado

P1, P2, P3, P4, P5, P6, P9, P10, P19, P20

Perguntas de Predicéo

P7, P11, P12, P15, P17 e P18
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As Perguntas de Estado correspondem ao grupo de maior nimero, uma vez
gue sua natureza envolve varios aspectos da narrativa: tempo, espaco e
personagem.

Apenas com fins de esclarecimento, convém lembrar que a proposta de
classificacao de Graesser et. al. (1994) sugere que as inferéncias sejam geradas a
partir da associacéo de informacgdes intratextuais com o conhecimento de mundo.
Pela descricdo das perguntas inferenciais feita no Quadro 7, pode-se observar que
a maioria destas perguntas necessita da associacdo deste tipo de informacéao:
intratextual e conhecimentos prévios (extratextuais) para serem estabelecidas, o
gue justifica a escolha por adaptar a proposta acima especificada para este
estudo. Contudo, o grau de participacdo de cada uma destas informacdes
depende das associacOes feitas pelo leitor e da forma como as informacdes estéao
veiculadas no texto. Dentre as 21 perguntas inferenciais, as Perguntas Causais
parecem suscitar inferéncias onde ha maior participacdo da integracdo de
informacdes intratextuais, uma vez que a sua natureza de causalidade estabelece
relacBes muito estreitas entre dois ou mais eventos da histéria. Mas, ainda assim,
a percepcao mais acurada destas relagbes pode variar em funcdo de associacao
ou ndo de informagdes extratextuais.

Apesar desta ressalva, € possivel fazer uma analogia e descri¢cdo das cinco
Perguntas Causais, citadas no quadro anterior com as quatro classes de

inferéncias propostas pelos autores. Esta descricdo sera apresentada a seguir:

1. P8 — Por que néo iria ter mais campeonato?

Resp.: Porque Seu Nicolau ia vender o terreno.
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2. P13 - Por que Seu Nicolau queria vender o terreno?

Resp.: Porque estava sujo.

Analisando a P8 e P13, € evidente que ha uma relacdo causal entre as

perguntas e as respostas. A P8 apresenta um evento: ndo ter mais o campeonato

e busca como resposta a explicitacdo da causa para a ndo realizacdo do

campeonato: Seu Nicolau vai vender o terreno. E a P13 também expressa um

evento: Seu Nicolau queria vender o terreno e procura na resposta a causa para

este evento: o terreno estava sujo. Nestes dois exemplos, as respostas resultam

de inferéncias que foram estabelecidas em cadeias causais onde 0s eventos

foram enunciados, no texto, antes da causa, correspondendo a inferéncia

Consequiente causal.

Quadro 8 — Relacdo entre as Perguntas Causais 8 e 13 e Classificacdo de

Graesser, Singer e Trabasso (1994)

P8

P13

Causa: Vender o terreno (Resposta)

Causa: O terreno estava sujo (Resposta)

Evento: N&o ter mais campeonato (Pergunta)

Evento: Seu Nicolau vai vender o terreno (Pergunta)

Texto:
. Acho que ndo vai ter mais campeonato
nenhum, Pedro. (Evento)

Pedrinho ndo acreditou. Mas era verdade.
Bem em frente do campinho Seu Nicolau
colocou uma tabuleta amarela anunciando:
VENDE-SE.... (Causa)

Texto:

Mas o velho ndo estava para conversas.
Queria mesmo vender o0 terreno e ponto
final....(Evento)

... Seu Nicolau sacudiu os ombros. As criancas
que procurassem outro lugar. Disse também que o
terreno era sujo, cheio de lixo, que ndo podia ficar

assim, sem uso para nada....(Causa)

Classe da Inferéncia: Consequente causal

Classe da Inferéncia: Consequente causal
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3. P14 — Por que Pedro ndo queria que Seu Nicolau vendesse o terreno?

Resp.: Porque o campeonato iria se realizar no terreno.

A P14 estabelece uma relacdo causal entre a pergunta e a resposta. Na
pergunta observa-se 0 evento que, neste caso, expressa 0 desejo de Pedro de
que o terreno ndo fosse vendido. Como resposta a esta pergunta estéo as razdes
das criangas para que o terreno nédo seja vendido (causa): porque o campeonato
iria se realizar no terreno. Neste exemplo, a inferéncia faz parte de uma cadeia

causal, onde a causa € apresentada no texto, antes do evento.

Quadro 9 — Relacao entre a Pergunta Causal 14 e Classificacdo de Graesser,
Singer e Trabasso (1994)

P14

Causa: O campeonato vai se realizar no terreno (Resposta)

Evento: O terreno vai ser vendido (Pergunta)

Texto:

... Sabe mée hoje tem reunido no campinho. Nés vamos decidir os
times pro campeonato...(Causa)

... Acho que ndo vai ter mais campeonato nenhum, Pedro.

Pedrinho ndo acreditou. Mas era verdade. Bem em frente do
campinho Seu Nicolau colocou uma tabuleta amarela anunciando:
VENDE-SE...

...Mas o velho ndo estava para conversas. Queria mesmo vender

o terreno e ponto final...(Evento)

Classe da Inferéncia: Antecedente causal




81

4. P16 — Por que os meninos limparam o terreno?

Resp.: Para convencer Seu Nicolau a ndo vendé —lo.

Nesta pergunta, também se evidencia uma relacdo causal, contudo
envolvendo objetivo/ motivacdo e acdo/ comportamento/ plano. Especificamente,
observa-se que a P16 traz uma acgao: limpar o terreno, que solicita uma resposta
gue reflete os objetivos ou motivagao de limpar o terreno (ag¢do): convencer Seu
Nicolau a ndo vender o terreno. Portanto, a resposta depende de uma inferéncia
de Objetivo superordinado, cuja caracteristica € tratar-se de um objetivo/

motivacao que justifica a acdo/ comportamento/ plano.

Quadro 10 — Relacdo entre a Pergunta Causal 16 e Classificacdo de

Graesser, Singer e Trabasso (1994)

P16

Acgdo/ Comportamento/ Plano:  Limpar o terreno (Pergunta)

Objetivo/Motivacdo: Convencer Seu Nicolau a ndo vender o terreno

(Resposta)

Texto:
...Foi entdo que uma idéia passou voando pela cabeca de
Pedro...
. Durante o sédbado, Pedrinho e seus amigos trabalharam no
campinho, trazendo caixotes, carregando lixo, catando latas e papéis
no chéo, varrendo. (Acao)

Pedrinho pensou: Seu Nicolau vai ter uma surpresa... (Objetivo)

Classe da Inferéncia: Objetivo superordinado
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5. P21 — Como 0s meninos conseguiram convencer Seu Nicolau a ndo
vender mais o terreno?

Resp.: Limpando o terreno.

Assim como a P16, a P21 envolve relacbes causais relativas a objetivo/
intencdo e acdo/ comportamento/ plano dos personagens. Contudo, inversamente
ao exemplo anterior, a P21 traz na pergunta o objetivo/intencdo dos personagens:
convencer Seu Nicolau a ndo vender o terreno e espera como resposta resgatar a
acao/comportamento/ plano referente a este objetivo: limpar o terreno. Esta
resposta corresponde a inferéncia de Acéo subordinada ao objetivo, que se define

por ser uma acgao/ comportamento/plano resultante de um objetivo ja alcancado.

Quadro 11 — Relacdo entre a Pergunta Causal 21 e Classificacdo de

Graesser, Singer e Trabasso (1994)

P21

Acgdo/ Comportamento/ Plano:  Limpar o terreno (Resposta)

Objetivo/Motivacdo: Convencer Seu Nicolau a ndo vender o terreno

(Pergunta)

Texto:
...Foi entdo que uma idéia passou voando pela cabeca de
Pedro...
. Durante o sabado, Pedrinho e seus amigos trabalharam no
campinho, trazendo caixotes, carregando lixo, catando latas e papéis
no chéo, varrendo. (A¢ao)

Pedrinho pensou: Seu Nicolau vai ter uma surpresa... (Objetivo)

Classe da Inferéncia: Classe 10 — A¢ao subordinada ao objetivo
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Um outro comentario importante a ser feito refere-se as perguntas de Predicao;
as P12 e P18 sao perguntas que se basearam na estrutura de uma das perguntas
do estudo de Feldman et. al. (1990): “Que caminho esta historia vai tomar?”, que
solicita que a crianca realize apenas uma predicdo mais geral. As demais
perguntas estdo apoiadas na estrutura das pergunta do estudo de Yuill e Oakhill
(1991): “O que vai acontecer depois?”, que exigem predicbes sobre fatos mais
especificos. Como exemplo deste Ultimo tipo de pergunta, esta a P15: “Qual seria
a idéia que Pedrinho ia ter?”, cuja resposta (Limpar o terreno) refere-se a um
evento especifico do texto.

Estes exemplos demonstram a possibilidade de adaptar a proposta de
classificacao de Graesser et. al. (1994) para o texto How Leisure Came e adotar a
nomenclatura de inferéncia de predicdo de Yuill e Oakhill (1991) especificamente
para o0 texto deste estudo, considerando que esta classificacdo envolve um
namero de inferéncias suficientes para garantir uma compreensdo textual
adequada. Um outro aspecto importante a ser pontuado é que, neste estudo, a
analise foi fundamentada nos Tipos de Perguntas Inferenciais, cuja determinacao
s6 foi possivel através do estudo das potenciais inferéncias geradas durante a
compreensao do texto em questdo e que constituiram a base para as respostas
fornecidas as perguntas inferenciais.

Como mencionado anteriormente, esta discussao detalhada das perguntas e
de suas possiveis respostas € importante para fundamentar o sistema de andlise

adotado e descrito no préximo capitulo.



CAPITULO 4 - SISTEMA DE
ANALISE
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Neste capitulo serdo descritos os critérios utilizados para a analise das
tarefas deste estudo, bem como as classes de respostas constituidas a partir
desta analise. A Tarefa de Sondagem da Decodificacéo teve por objetivo avaliar o
nivel de decodificacdo e auxiliar na constituicho da amostra deste estudo,
permitindo que sé participassem da pesquisa criancas que ndo apresentassem
problemas de decodificacdo que pudessem comprometer a habilidade de
compreensdo. Com a Tarefa de Compreensao investigou-se a compreensao de
criancas de 7 e 9 anos, através do estabelecimento das inferéncias, procurando
verificar se as criancas explicitam as bases que possibilitaram a formacdo destas

inferéncias.

4.1. Tarefa de Sondagem da Decodificacédo

A Tarefa de Sondagem da Decodificacdo foi analisada com base nos
critérios utilizados por Leal (1993) para o estabelecimento dos Escores na Tarefa
de Leitura e Compreenséo de Textos.

A autora adotou trés itens para a sua analise: 1- Velocidade de Leitura; 2 -
Decodificacéo e 3 - Compreenséao. Neste estudo, foram utilizados apenas os dois
primeiros, pois a compreensdo foi avaliada com um procedimento especifico,

desenvolvido para atender ao objetivo da pesquisa em questao.

Velocidade de Leitura
A velocidade de leitura foi definida através do tempo de leitura. Apds a

obtencdo dos tempos de leitura de cada crianca, foram tomados o0s tempos
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maximo e minimo e obtida a diferenca entre estes dois escores. Esta diferenca foi

dividida por trés, para estabelecer o intervalo que definiu trés categorias: leitores

rapidos, médios e lentos. Apenas os leitores rapidos e médios constituiram a

amostra. Os leitores lentos foram excluidos do estudo.

Decodificacao

De acordo com Leal (1993), a analise da decodificacdo considerou a

fluéncia na leitura, definida pela presenca de pausas entre palavras e silabas e

pela frequéncia de erros, em termos de trocas, omissfes, substituicdes de letras,

silabas e palavras.

A combinacao destes critérios originou dez escores, que serdo descritos no

Quadro 12. O escore geral poderia variar de zero a dez.

Quadro 12 — Critérios para Andlise da Decodificacao

Omissdo de palavras e/ou partes com tal freqiéncia que grande parte das palavras e

frases ficaram incompreensiveis. 1

Leitura Silabada

Mais de 20% de palavras lidas de forma silabada e mais de

2 10% das palavras com erros e distorgcbes que alteram o
significado do texto.

3 Pelo menos 20% das palavras eram lidas de forma silabada.
Pelo menos 10% das palavras eram lidas de forma silabada,

4 mas outras palavras apresentaram erros (10% palavras

erradas).

Sintese de Palavras
5

Leitura com intervalos entre as palavras e mais de 10% de
palavras com distorcdes e erros, ocorrendo ainda algumas

pausas no meio das palavras.




87

Leitura correta ou menos de 10% de erros, mais com intervalos

6 entre as palavras e leves distor¢des nas palavras.
Leitura Fluente Leitura fluente com leves distorcfes de algumas palavras
7 (menos de 10%) e distor¢des na pontuacao.
Leitura fluente com leves distor¢cdes de algumas palavras e
8 correcdes imediatas dos erros (menos de 10% de erros), boa
entonacao.
9 Leitura fluente sem erros, mas com distor¢des na pontuacgéao.
10 Leitura fluente sem erros.

(Leal, 1993, p.86)

Como a autora utilizou cinco textos para leitura, foram realizadas as
correcOes de todos os textos e estabelecido um escore de Decodificacdo (DLT) a
partir do somatorio dos escores obtidos na leitura de cada texto. A média destes
escores gerais (DLT/5) gerou trés niveis de Decodificacdo de Textos: Nivel 1 -
maus leitores, Nivel 2 - leitores médios e Nivel 3 - bons leitores.

Neste estudo, houve uma variagcdo na classificacdo geral dos leitores, em
relacdo aquela utilizada por Ferraz (1993). Conforme foi mencionado, o presente
estudo adotou apenas um texto para a Tarefa de Sondagem da Decodificacao.
Consequentemente, foi suficiente a utilizacdo apenas do escore por texto para a
categorizacao do nivel de leitura.

S6 participaram deste estudo, as criancas que receberam escore entre sete
e dez, incluidos no grupo de leitura fluente. Os demais participantes, que

receberam escore abaixo de sete foram excluidos da amostra.
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4.2. Tarefa de Compreenséao

A Tarefa de Compreensao consistiu em responder as perguntas inferenciais
e em explicitar as bases da geracéo das respostas, obtidas através das respostas
as perguntas complementares (Pergunta Complementar 1, 2 e 3)

Como as Perguntas Complementares 2 e 3 foram realizadas apenas
guando as criancas ndo explicitavam claramente as bases da geracdo de suas
respostas, ou seja, sO eram utilizadas quando a crianca ndo mencionava que tipo
de informacao (intratextual e/ou de conhecimentos prévios — extratextual) auxiliou
na construcdo das respostas as perguntas inferenciais, estas trés perguntas foram
analisadas como uma unica unidade, uma vez que apresentam o mesmo objetivo.

Os critérios que direcionam a analise destes dois itens sdo descritos a

seqguir.

4.2.1. Perguntas Inferenciais

As caracteristicas das 21 perguntas inferenciais foram discutidas no
capitulo anterior. A maioria destas perguntas exige a integracdo de informacdes ja
lidas e/ou relacionadas a conhecimentos prévios do leitor. Dentre essas
perguntas, as de predicdo merecem uma discussao a parte, pois sdo perguntas
gue exigem do leitor levantar hipoteses sobre a continuidade da trama. Respostas
a essas perguntas também dependem da integracdo de informacdes veiculadas

no texto, mas sua particularidade é a determinacéo de eventos futuros.
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As respostas as perguntas inferenciais foram analisadas em funcéo de trés
categorias de respostas: ndo responde, erro (respostas incoerentes) e acerto
(respostas coerentes). Optou-se por tratar separadamente a resposta incoerente
da ndo resposta, pois tal separacdo era importante quando da analise das
perguntas complementares, visto que tais perguntas s0 eram enderecadas a
crianca quando esta respondia a pergunta inicial (pergunta inferencial). Portanto,
ndo fazia sentido questionar a crianca sobre as bases que geraram uma
informacéo que ela ndo havia fornecido.

Nas perguntas de predicdo foi considerado acerto respostas provaveis, isto
€, respostas que envolviam a especificacdo de eventos que eram coerentes com
as informacdes textuais até entdo veiculadas no texto. Eram respostas provaveis
gue permitiam detectar uma conexdo com a cadeia narrativa presente no texto,
enquanto o erro foi definido como as respostas improvaveis, ou que nao
apresentavam coeréncia com a informacéo textual.

As categorias utilizadas nesta analise sdo descritas e exemplificadas a
seqguir:

Categoria | - Nao Responde
A crianca ndo responde a pergunta inferencial, mesmo apds intervencdes

do examinador.

Categoria Il - Respostas Incoerentes ou Improvaveis
Respostas incoerentes que ndo apresentam relacées com as informacoes
veiculadas no texto. No caso das perguntas de predicdo, a incoeréncia pode

também estar presente e, portanto, as respostas podem nao evidenciam a
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probabilidade de ocorréncia do evento citado. Marcuschi (1996) afirma que este
tipo de resposta é de carater idiossincratico, pessoal, onde o investimento de
conhecimentos pessoais € muito grande e se distancia das informacdes contidas
no texto. Nota-se que existe uma extrapolacéo da inferéncia, com respostas que

estdo além do texto. Exemplos:

Exemplo 1

P2 - Que dia da semana era aquele? (Pergunta Inferencial)
C: Quarta.

E: Quarta.

C: E, hoje ndo é quarta?

Na histéria, o dia da semana é uma sexta-feira, mas a crianca responde
guarta-feira , por se tratar do dia em que a entrevista foi realizada, ou seja, sua
resposta estd em desacordo com as informagfes do texto e baseia-se

exclusivamente em sua experiéncia pessoal.

Exemplo 2
P12 - Como essa historia vai terminar? (Pergunta Inferencial de Predi¢ao)

C: A mae morrendo .

O exemplo 2 refere-se a uma pergunta inferencial de predicdo. A resposta é
considerada improvavel porque o evento principal da narrativa € o campeonato,
com uma situacao problema da venda do terreno, portanto o desfecho da histéria
devera situar-se neste universo entre o campeonato, a venda do terreno e a
negociacdo para evitar que Seu Nicolau venda o terreno. Além disto, a resposta

de que a mae estava morrendo resultou de uma falha na compreensao desta
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crianga, por atribuir inadequadamente o status de evento principal a esta
informacgéo, e por tomar a expressao "a mde sentiu um aperto no coragdo", nao
em seu sentido figurado (tristeza, compaixao), mas como indicador de que a mae
estaria doente.

Foram, também, agrupadas nesta categoria respostas que nao resultavam
de um processo inferencial, constituiam-se em mera copia ou repeticdo de partes
do texto e que nado respondiam a pergunta, da forma esperada, como ilustra o

exemplo a segquir:

Exemplo 3
P20 - Qual foi a decisdo que Seu Nicolau tomou? (Pergunta Inferencial)

C: Arrancou a placa do chéo.

P7 — Qual era a noticia que o Baratinha ia dar? (Pergunta Inferencial de Predicao)

C: A mae sentiu um aperto no coracao.

Para a P20, a resposta correta € ndo vender mais o terreno. No entanto, a
crianga responde com uma acao que foi literalmente expressa no texto arrancar a
placa. Nao se sabe se o significado desta acédo realizada pelo personagem (Seu
Nicolau) foi apreendido pela crianca (ndo vender o terreno ). Como a crianca
limitou-se a repetir a frase do texto, ndo é possivel confirmar se a inferéncia foi
estabelecida de fato.

Na P7, a crianca néo faz a predicdo sobre a noticia que o Baratinha traz ,
e ainda responde com a repeticédo literal de uma frase do texto: a mae sentiu um

aperto no coragdo , que esta incoerente com o topico da pergunta.
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Categoria Il - Respostas Coerentes ou Provaveis

Sao respostas inferenciais geradas a partir do texto e/ou de conhecimentos
prévios da crianca. Sua principal caracteristica € a coeréncia com a informacéo
textual, com afirma Marchuschi (1996), "este tipo de leitura ndo se limita a
parafrase nem a repeticdo, é uma atividade de geracdo de sentidos pela reunido
de vérias informacdes do proprio texto, ou pela introducdo de informacdes e
conhecimentos pessoais ou outros nao contidos no texto" (p.75).

Para as perguntas de predicdo, as respostas inferenciais provaveis se
caracterizam como hipoteses plausiveis de ocorrer, mas que se baseiam nas
informacfes veiculadas no texto e/ou em associagdo com 0s conhecimentos
prévios do leitor. Estas respostas apresentam coeréncia com o texto e oferecem

continuidade provavel para a trama.

Exemplo 4
P4 - Em que parte da casa Pedrinho estava enquanto conversava com a sua mae?
(Pergunta Inferencial)

C: Na cozinha .

A inferéncia na cozinha s6 foi possivel ser estabelecida porque a crianca
associou a informacdo de que Pedrinho estava almocando com o0 seu

conhecimento de mundo de que almogamos na cozinha ou na sala de jantar.

Exemplo 5
P11 - O que vocé acha que Pedrinho queria falar para Seu Nicolau? (Pergunta
Inferencial de Predicao)

C: Eu acho que ele ia pedir pra Seu Nicolau ndo vender o terreno.
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Mesmo nado tendo lido o restante do texto, € possivel inferir que o
comportamento de Pedrinho sera motivado por tentativas para evitar que o terreno
seja vendido. Assim, convencer Seu Nicolau a desistir ou esperar até a realizacao
do campeonato para que o terreno seja vendido, esta incluido em uma das
possibilidades de continuidade da histéria.

Dentre o repertério das perguntas realizadas, algumas delas apresentaram
respostas que ndo se caracterizavam pela precisdo do exemplo anterior. Estas
respostas foram consideradas corretas, apesar de sua generalidade, pois também
sao resultantes de um processo inferencial. Este tipo de resposta ocorreu tanto
para as perguntas inferenciais que ndo tinham como principal caracteristica a
predicdo, como para as perguntas inferenciais de predicdo. Nas primeiras, este
tipo de resposta sO ocorreu para as perguntas P6 e P9, que sédo perguntas de
Estado sobre personagens. Para as perguntas de predicéo, este tipo de resposta
s6 ndo ocorreu para a P17. As demais perguntas (P7, P11, P12, P15 e P18)

apresentaram respostas genéricas.

A seguir estdo alguns exemplos:

Exemplo 6
P6 - Quem era o Baratinha? (Pergunta Inferencial)
C: Um menino.

Exemplo 7
P9 - Quem era Seu Nicolau? (Pergunta Inferencial)
C: Um homem.
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As perguntas P6 e P9 se referem a personagens. As respostas esperadas
para estas perguntas eram um amigo de Pedrinho e o dono do campinho ou
do terreno , respectivamente. Mas, as respostas apresentadas nos dois exemplos
acima ndo podem ser consideradas incorretas, pois foram resultantes de um
processo inferencial (ainda que genérico), pelo fato de que o texto ndo apresenta
informacdes explicitas de que Baratinha era um menino e Nicolau um homem .
Estas respostas s6 foram possiveis porque as criancas associaram as
informacBes do texto com seus conhecimentos pessoais de que para chamar
Pedrinho para brincar, Baratinha deveria ser um menino, e que Nicolau é um
nome masculino, devendo, portanto, ser um homem e que, por ser dono de
terreno, deveria ser um adulto e ndo uma crianga do sexo masculino.

Os exemplos a seguir referem-se as perguntas de predicdo e se
caracterizam por respostas genéricas. E interessante notar que tais respostas,
apesar de ndo acrescentarem informacdes ou detalhes a histéria, ndo podem ser
julgadas como respostas improvaveis, pois sdo respostas coerentes com o texto,

como pode ser visto nos exemplos a seguir:

Exemplo 8
P7 - Qual era a noticia que o Baratinha ia dar? (Pergunta Inferencial de Predi¢éo)

C: Uma noticia ruim.

Exemplo 9
P11 - O que vocé acha que Pedrinho queria falar para Seu Nicolau? (Pergunta
Inferencial de Predicéo)

C: E... sobre esse negdcio de vender o terreno.
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Exemplo 10
P12 - Como essa historia vai terminar? (Pergunta Inferencial de Predi¢ao)
C: Com final feliz.

Bem.

No exemplo 8, a resposta é considerada correta, ja que o texto refere que a
mde sentiu um aperto no coracdo e que o Baratinha iria dar a noticia . Assim,
foi preciso integrar as duas informacdes do texto para estabelecer a inferéncia de
gue Baratinha ia dar uma noticia ruim.

O mesmo comentéario pode ser feito para o exemplo 9. Neste caso, so foi
possivel responder que o que Pedrinho queria falar com Seu Nicolau era sobre
esse negocio de vender o terreno , pois a crianga associou as informacgdes do
texto sobre o campeonato , sobre o aperto no coracdo da mée , a noticia que o
Baratinha iria dar, a acdo de Seu Nicolau de colocar a tabuleta amarela
anunciando: VENDE-SE e a intengdo de Pedrinho em falar com Seu Nicolau
Portanto, foi a partir da integracdo dessas informagcdes que a criancga inferiu,
realizando uma predicdo ou hipétese sobre o conteldo da conversa entre
Pedrinho e Seu Nicolau.

No exemplo 10, hd uma particularidade, pois a resposta da crianca esta
baseada no conhecimento metatextual. A resposta é considerada correta, pois a
crianca apoiou-se no texto, identificando-o como uma histéria, e em seu
conhecimento sobre o desfecho de outras historias que jA conhecia; e, deste
modo, inferiu que a situacdo-problema (venda do terreno), que comecou a se

definir, deveria ser resolvida e concluida com um final feliz ou bem.
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O principal critério para a definicdo destas categorias de respostas foi o da
coeréncia com o texto e probabilidade de ocorréncia, 0 que possibilitou classifica-
las como incoerentes ou improvaveis e coerentes ou provaveis. Qualquer resposta
gue apresentasse relacdes com o texto e que respondesse a pergunta foi aceita,
pois, como afirma Marcuschi (1989), uma resposta deve ser considerada como

possivel, se apresenta uma razao plausivel e justificavel a partir do texto.

4.2.2. Perguntas Complementares

As respostas as Perguntas Complementares foram classificadas em funcéo
de toda a explicitacdo da crianca sobre as bases que geraram sua resposta para a
pergunta inferencial. Deste modo, toda a justificativa que a crianca oferecia a
respeito de que tipo de informacéo (intratextual: a partir do texto, e extratextual: a
partir de conhecimentos prévios) foi considerada para a classificacao.

Esta analise foi realizada independentemente se a explicitacdo ocorria
imediatamente apdés a Pergunta Complementar 1 (PC1 - Como vocé descobriu
“esta resposta’?), ou se era necessario que o examinador interviesse com a
Pergunta Complementar 2 (PC2 - Teve alguma parte do texto que te ajudou a
descobrir “iss0”? Que parte foi essa?) ou com a Pergunta Complementar 3 (PC3 -
Foi s6 o texto que ajudou ou vocé precisou lembrar de mais alguma outra “coisa’?
Que coisa foi essa?).

Trés tipos de respostas foram identificados, como descrito e exemplificado

a seqguir:
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Tipo 1 - Nao Responde ou Respostas Inadequadas

Quando a crianca néo responde a nenhuma das perguntas complementares
(PC1, PC2, PC3). Neste tipo, também foram incluidas respostas que nao trazem
esclarecimentos sobre que informacfes geraram as respostas para as perguntas
inferenciais. S&o, portanto respostas imprecisas, vagas ou inadequadas. Havia
respostas em que a crianga tentava referir-se ao texto, porém o fazia de maneira
vaga, como por exemplo, lendo toda uma passagem do texto. E um tipo de
localizacdo imprecisa e vaga. Ocorriam ainda, casos em que a crianca indicava
palavras ou frases do texto, mas que ndo se constituiam em indicios coerentes
para a geracdo de sua resposta, tratando-se, na realidade, de localizacbes
incorretas e aleatorias.

Outras respostas, também incluidas neste tipo, sdo aquelas baseadas em
um saber previamente instituido que se fundamenta em informacdes que estao
fora do texto (extratextuais), mas de carater inespecifico, onde a crianca néao cita
nenhuma informacao de forma direta e objetiva. Apresenta respostas do tipo: Eu ja
sabia disso, Eu me lembrei, Foi pensando da minha cabeca.

Apesar de sua diversidade, as respostas classificadas no Tipo 1 tém em
comum o fato de que em todas elas ndo € percebida uma explicitagcdo das bases
gue geraram as respostas das criangas. A seguir, encontram-se alguns exemplos:

Resposta - Néo sei

Exemplo 11

P1 - Quando chegou da escola para onde foi Pedrinho? (Pergunta Inferencial)
C: Pra casa.

E: Como vocé descobriu que ele foi pra casa? (PC1)

C: Nao sei.
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E: Teve alguma parte do texto que te ajudou a descobrir que ele foi pra casa?

(PC2)
C: Nao.
E: E fora do texto, vocé precisou lembrar de mais alguma outra coisa? (PC3)
C: Nao.
Respostas com informacdes imprecisas baseadas no texto
Exemplo 12
P1 — Quando chegou da escola para onde foi Pedrinho? (Pergunta Inferencial)
C: Pra casa.
E: Como é que vocé descobriu isso? (PC1)
C: Lendo a historia.
E: Teve alguma parte do texto que te ajudou a descobrir que ele foi pra casa?
(PC2)

C: Essa primeira.
E: Qual?
C: Aqui, Pedrinho chegou da escola feliz da vida. N&o tinha nenhuma licdo
pra fazer naquele dia. J& pensou ter uma tarde inteira de descanso e brincadeira.
Era muita felicidade pra um garoto s6. Mas, a felicidade ele repartia com os amigos
da rua enquanto brincava. (L& o texto).
E: Foi toda essa parte que te ajudou a descobrir?
C: E.
E: E fora do texto, vocé precisou lembrar de mais alguma outra coisa pra te ajudar
a descobrir que ele tinha ido pra casa?

C: Nada.

O exemplo 12 evidencia que a crianca identifica o texto como elemento de
referéncia e que o material lido é a base de sua compreensao. Mas, ndo identifica

com precisao quais as informacfes geradoras de sua resposta.
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Respostas com informagbes inadequadas baseadas no texto

Exemplo 13
P4 - Em que parte da casa Pedrinho estava enquanto conversava com a sua mae?

(Pergunta Inferencial)

C: Eu acho que foi na cozinha.
E: Como vocé descobriu que ele estava na cozinha? (PC1)
C: Porgue a mée dele 'tava distraida. (Responde olhando para o texto).

E: Teve mais alguma outra parte do texto que te ajudou a descobrir que ele estava

na cozinha? (PC2)

C: Nao.
E: E fora do texto, vocé precisou lembrar de mais alguma outra coisa? (PC3)

C: Nao.

No exemplo 13, a informagéo explicita no texto de que a mae estava

distraida, por si s6, ndo propicia nenhuma inferéncia sobre onde os personagens

conversavam. E uma localizac&o incorreta e aleatdria, mesmo tomando o texto em

si como referéncia.

(PC2)

Respostas com informagdes inespecificas que estao fora do texto

Exemplo 14

P16 - Qual seria a surpresa que Seu Nicolau ia ter? (Pergunta Inferencial)
C: De ver o terreno todo limpo.

: Como vocé descobriu que a surpresa era ver o terreno todo limpo? (PC1)
: Passou pela minha cabeca.

: O que foi que passou pela sua cabec¢a?

: Uma idéia.

: Vocé pensou em que para descobrir qual era a surpresa?

: Imaginei e descobri.

m O m O m O m

: Teve alguma parte do texto que te ajudou a descobrir qual era a surpresa?

C: Nao.
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No exemplo 14, a crianca acredita que o fato de imaginar, pensar é

suficiente para explicar as bases de sua resposta.

Tipo 2 — Respostas Adequadas Intratextuais

Respostas cuja explicitacdo remete claramente a passagens do texto. A
crianca localiza correta e precisamente a passagem no texto, indicando palavras
ou frases (consecutivas ou em diferentes partes de texto) que séo, potencialmente
geradoras da resposta dada. Esta referéncia era feita através da leitura de partes
ou de gestos de apontar no texto.

Neste tipo de resposta, mesmo depois de feita a PC3 (Foi s6 o texto que
ajudou ou vocé precisou lembrar de mais alguma outra “coisa”? Que “coisa foi
essa), a crianca continua sem mencionar alguma informacao extratextual (de

conhecimento de mundo, experiéncias de vida) para justificar suas respostas.

Localizac@o através de palavras

Exemplo 15
P4 - Em que parte da casa Pedrinho estava enquanto conversava com a sua mae?
(Pergunta Inferencial)
C: Na cozinha.
E: Como vocé descobriu que ele estava na cozinha? (PC1)
C: Por aqui: almogo (aponta e |é a palavra no texto).
E: Foi essa palavra que te ajudou a descobrir?
C: Foi.
E: E fora do texto, vocé precisou lembrar de mais alguma outra coisa? (PC3)
C

: Nao.
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Exemplo 16

P5 - Qual era o esporte que Pedrinho fazia? (Pergunta Inferencial)

C: Futebol.

E: Como vocé descobriu que era futebol? (PC1)

C: Por que campinho (aponta e Ié no texto a palavra) jA da pra ver que é
futebol, campinho, futebol.

E: Foi essa palavra que te ajudou a descobrir?

C: Foi.

E: E fora do texto, vocé precisou lembrar de mais alguma outra coisa? (PC3)

C: Nao, s6 isso mesmo.

Localizacdo através de frases

Exemplo 17

P3 - Qual era o horério da escola de Pedrinho? (Pergunta Inferencial)

C: De manha.

E: Como vocé descobriu que era de manha? (PC1)

C: Porque diz aqui que tinha uma tarde inteira para brincar. (I& no texto).

E: Foi essa frase que te ajudou a descobrir que ele estudava de manha?

C: E, foi.

E: E fora do texto, vocé precisou lembrar de mais alguma outra coisa pra te ajudar
a descobrir essa resposta? (PC3)

C: Nao.

Exemplo 18

P3 - Que dia da semana era aquele? (Pergunta Inferencial)

C: Era... sexta.

E: Como vocé descobriu que era sexta? (PC1)

C: Porgque aqui tem assim...naquele dia, j& pensou ter uma tarde inteira e
mais dois dias de descanso e brincadeira?  (Ié a frase do texto).

E: Foi essa parte que te ajudou a descobrir qual era o dia?

C: Essa mesmo.

E: E fora do texto, vocé precisou lembrar de mais alguma outra coisa pra te ajudar
a descobrir essa resposta? (PC3)

C: Néao.
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A crianca localiza palavras ou frases do texto que indicam precisamente as
informacBes que contribuiram para o estabelecimento da inferéncia. Ao ler as
palavras almogco e campinho , o leitor associa informac¢des de seu conhecimento
prévio, que permitem estabelecer elos entre a acdo de almocar e o local, o
horario, o tipo de alimentos envolvidos, e entre 0 substantivo campinho e o tipo
de esporte praticado e vestimenta utilizada, por exemplo. No entanto, apenas o
texto em si € mencionado como base das inferéncias estabelecidas.

Nos exemplos anteriores onde a localizacdo é realizada com frases,
percebe-se que tanto a parte da frase tinha uma tarde inteira para brincar
guanto a resposta com o periodo completo ja pensou ter uma tarde inteira e
mais dois dias de descanso e brincadeira , sdo informacdes essenciais, que
complementadas pelo conhecimento de mundo do leitor geram inferéncias
temporais sobre horario da escola e dias da semana.

A patrticularidade deste tipo de resposta € a precisdo na identificacdo da
informacédo textual que gerou a inferéncia. Apesar de depender também de
informacBes extratextuais, a crianca recorre apenas a estrutura textual para

justificar suas respostas. Isto, tratando-se da resposta explicita da crianca.

Tipo 3 — Respostas Adequadas Extratextuais

Este tipo inclui respostas que exclusivamente se referem a informagdes
extatextuais e respostas que associam tais informacfes a outras informacdes
veiculadas no texto (intratextuais). No entanto, essas informacdes intratextuais so

sé&o mencionadas quando o examinador deliberadamente pergunta sobre isso.



103

As respostas exclusivamente extratextuais tomam por base apenas a
experiéncia de vida do leitor. Por exemplo, a crianca faz referéncia a um episodio
especifico vivido. Nenhuma referéncia é feita ao texto, mesmo quando diretamente

perguntada nesta direcdo pelo examinador.

Respostas baseadas em informacoes extratextuais e em informacgdes intratextuais

Exemplo 19

P3 - Qual era o horario da escola de Pedrinho?
: E... O horario mesmo ou quando ele voltava?
: O horério que ele estudava.
: Eu acho que era de sete horas.

C
E
C
E: Como vocé descobriu que ele estudava as sete horas? (PC1)
C: Pensando.

E: Pensando em que?

C: E... No horario daqui, comparado com das outras escolas.

E: Teve alguma parte do texto que te ajudou a descobrir esse horario? (PC2)

C: E teve aqui, no almogo entre uma colherada e outra (I no texto), porque no

almoco ja 'ta indicando que vocé come no finzinho da manha.

A crianga sempre complementa sua resposta citando um fato de sua vida
gue tenha semelhanca com os eventos da historia e localizando precisamente no

texto palavras ou frases relacionadas diretamente com a inferéncia gerada.

Respostas baseadas exclusivamente em informacgbes extratextuais

Exemplo 20

P9 - Quem era Seu Nicolau? (Pergunta Inferencial)

C: Devia ser o dono do campinho.

E: Como vocé descobriu que ele devia ser o dono do campinho? (PC1)
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C: Foi porque eu lembrei que um dia o dono da casa do meu primo resolveu
vender um andar, porque a casa tinha dois andares, ai ele queria vender um. Ai ele
que era o dono e disse que ia vender e pronto. Ele decidiu, porque era o dono.

E: Teve alguma parte do texto que te ajudou a descobrir que Seu Nicolau era o
dono do campinho? (PC2)

C: Néo, nada néo.

Exemplo 21

P18 - Como esta historia vai terminar? (Pergunta Inferencial)

C: Bem, Pedrinho e 0s amigos jogando.

E: Como vocé descobriu? (PC1)

C: Eu ja sabia.

E: Teve alguma parte do texto que te ajudou a descobrir que a histdria vai terminar
bem, com os meninos jogando? (PC2)

C: Nao. Porque todo mundo ja sabe que as histérias terminam bem.

E: E fora do texto, vocé precisou lembrar de mais alguma outra coisa? (PC3)

C: Nao

No exemplo 20, a crianca cita fatos da experiéncia pessoal, fazendo uma
analogia entre as situacfes vividas com os eventos da narrativa. Mesmo depois de
guestionada diretamente sobre que informacfes do texto ajudaram, a crianca
continua tomando por base conhecimentos exclusivamente extratextuais.

No exemplo 21, a crianca também né&o considera o texto como base de sua
resposta, mas ha uma discreta diferenca em relacdo ao exemplo anterior. O
conhecimento extratextual a que a crianca recorre € um conhecimento linguistico
sobre estrutura textual, onde o desfecho se caracteriza pela resolucdo do
problema, o que pode ser acentuado pela nocdo da presenca de marcadores

lingUisticos convencionais, como por exemplo, e foram felizes para sempre.
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Nos exemplos anteriores, todas as respostas para as perguntas inferenciais
foram classificadas na Categoria Il (respostas coerentes ou provaveis). Contudo,
€ importante ressaltar que a analise das respostas complementares também foi
realizada quando a crianca apresentava respostas para as perguntas inferenciais
classificadas na Categoria Il (respostas incoerentes ou improvaveis). Assim, foram
observadas combinacfes da Categoria Il com respostas Tipo 1, 2 ou 3. A seguir
sera apresentado apenas um exemplo, para ilustrar o comentario. Todas estas
combinacdes citadas poderao ser vistas no Anexo V.

Exemplo 22- Categoria Il Tipo 2

P7 - Qual era a noticia que o Baratinha ia dar? (Pergunta Inferencial)

C: Que a mée sentiu um aperto no coracao.

E: Como vocé descobriu que essa era a noticia? (PC1)

C: Agqui tem dizendo. A mée sentiu um aperto no coracao.

E: Teve mais alguma outra coisa no texto que te ajudou a descobrir isso? (PC2)

C: Nao.

E: E fora do texto, vocé pensou em alguma coisa gue te ajudou a descobrir que a
noticia era essa? (PC3)

Todas as respostas das criangas para as Perguntas Inferenciais e para as

Perguntas Complementares foram analisadas por dois juizes através de

discussao.
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CAPITULO 5 - RESULTADOS
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Os resultados serdo apresentados em trés secdes. A primeira refere-se aos
resultados relativos as Perguntas Inferenciais, a segunda aos resultados relativos
as Perguntas Complementares e a terceira secdo consiste em uma discussao

sobre as relacdes entre esses dois tipos de perguntas de forma conjunta.

5.1. Resultados relativos as Perguntas Inferenciais

Como ja mencionado no capitulo anterior sobre o Sistema de Analise, as
respostas para as Perguntas Inferenciais foram classificadas em trés categorias:
Categoria | (Ndo Responde), Categoria Il (Respostas Incoerentes ou Improvaveis),
Categoria lll (Respostas Coerentes ou Provaveis).

A Tabela 1 mostra a distribuicdo dessas categorias de resposta em relacao

as 21 Perguntas Inferenciais apresentadas pelas criangas.

Tabela 1: Frequéncia e Porcentagem (entre parénteses) de Categorias de

Resposta para as Perguntas Inferenciais por Idade

Categorias 7 anos 9 anos
I 96 (22,8) 14 (3,3)
Il 83 (19,8) 54 (12,9)
I 241 (57,4) 352 (83,8)
Total 420 420
Nota: Categoria | — Nao Responde, Categoria Il — Incoerente ou Improvavel;
Categoria Ill — Coerente ou Provavel.

O Teste de Friedman examinou se havia diferengas entre as categorias de
respostas em cada idade separadamente. Este teste revelou diferenca

significativa entre as categorias em ambas as idades (7 anos: d.f.=2, p=.0002, e 9
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anos: d.f.=2, p=.00001). Isto se deveu ao fato de que em ambas as idades as
respostas concentraram-se na Categoria lll (Respostas Coerentes ou Provaveis).

Foi aplicado o Teste U de Mann-Whitney para verificar se havia diferencas
entre as idades em relacdo a cada categoria de resposta. O teste detectou
diferencas significativas entre as idades em relacdo a Categoria | (U=41,5,
p=.00001) e em relacdo a Categoria Ill (U=47, p=.00001); porém nao identificou
diferencas significativas em relacdo a Categoria Il (U=133, p=.0649). Como pode
ser observado na Tabela 1, as principais diferencas entre os dois grupos de
criancas decorrem do fato de que as criancas de 7 anos fornecem mais respostas
da Categoria | (22,8%) do que as criancas de 9 anos (3,3%); enquanto as criangas
de 9 anos fornecem mais respostas da Categoria Il (83,8%) do que as criancas
de 7 anos (57,4%). Os dois grupos nao se diferenciam significativamente quanto a
Categoria Il (7 anos: 19,8% e 9 anos: 12,9%).

De modo geral, os resultados demonstram que as criancas de 9 anos
tendem a apresentar mais respostas coerentes (Categoria Ill) que as de 7 anos e
gue o indice de respostas na Categoria | diminuiu consideravelmente no grupo
dos 9 anos. Este dado sugere o efeito da idade quanto a categoria de respostas e
revela um aspecto de desenvolvimento. Criangas mais velhas estabelecem mais
respostas coerentes com o texto do que criancas mais jovens, sugerindo maior
facilidade na compreensao de textos no primeiro grupo em relagéo ao segundo.

O desempenho das criangcas em termos de niumero de acertos foi também
analisado. As respostas classificadas na Categoria | (Nao Responde) e na
Categoria 1l (Respostas Incoerentes ou Improvaveis) foram consideradas

incorretas, enquanto respostas classificadas na Categoria Il (Respostas
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Coerentes ou Provaveis) foram consideradas corretas. A Tabela 2 ilustra o

desempenho verificado nos dois grupos.

Tabela 2: Freqléncia e Porcentagem (entre parénteses) de Respostas

Incorretas e Corretas nas Perguntas Inferenciais por Idade

Respostas 7 anos 9 anos
Incorretas 179 (42,6) 68 (16,2)
(Categoria l e 11)

Corretas 241 (57,4) 352 (83,8)
(Categoria Il1)
Total 420 420

O Wilcoxon foi aplicado a cada idade separadamente, mostrando que aos 7
anos ndo ha diferencas significativas entre o niumero de respostas corretas e
incorretas (Z=-1.5493, p=.1213), pois 0s percentuais de respostas incorretas
(42,6%) e corretas (57,4%) sdo proximos. Ja aos 9 anos, o teste identificou que o
namero de acertos (83,8%) era significativamente mais expressivo do que o
namero de erros (16,2%) (Z=-3, 9199, p=.00001).

De modo geral, os dados indicam que o desempenho das criancas de 9
anos € significativamente superior ao desempenho das criancas de 7 anos. As
mais velhas fornecem respostas corretas que indicam uma coeréncia com o texto
lido, enquanto as mais novas tendem a ndo responder ou a fornecer respostas
Incoerentes que ndo apresentam uma relacéo evidente com o texto lido.

Além do desempenho geral, interessa examinar o desempenho em relacao
a cada tipo de Pergunta Inferencial (Causal, de Estado e de Predicdo), com o

objetivo de verificar se a categoria de resposta dada pela crianca era influenciada



110

pela natureza da pergunta a ela enderecada. Como mostra a Tabela 3, observa-se
gue se mantém a tendéncia a uma maior concentracdo de respostas na Categoria

[ll, para os trés tipos de Perguntas Inferenciais.

Tabela 3: Frequéncia e Porcentagem (entre parénteses) de Categorias de

Resposta por Tipo de Pergunta Inferencial

Categorias Causais Estado Predicéo
(n=200) (n=400) (n=240)
I 10 (5) 45 (11,2) 55 (22,9)
Il 28 (14) 94 (23,5) 15 (6,3)
[l 162 (81) 261 (65,3) 170 (70,8)
Nota: Categoria | — Ndo Responde, Categoria Il — Incoerente ou Improvavel; Categoria Il —

Coerente ou Provavel.

Percebe-se que a concentracdo de respostas na Categoria Ill (Respostas
Coerentes ou Provaveis) representa mais de metade do total de respostas para
qgualquer um dos tipos de Perguntas Inferenciais. Para as demais categorias,
observa-se que as Perguntas Causais e de Estado seguem o mesmo padréo de
distribuicdo das respostas da Tabela 1, isto é, uma concentracdo maior de
respostas na Categoria Il (Respostas Incoerentes ou Improvaveis), representando
14% para as Perguntas Causais e 23,5% para as Perguntas de Estado, seguidos
por respostas na Categoria | (Ndo Responde). Contudo, nas Perguntas de
Predicdo hd uma inversdo desta tendéncia, com 22,9% das respostas na
Categoria | e apenas 6,3% das respostas na Categoria Il.

Um desdobramento desta tabela permite analisar as respostas dos dois
grupos em funcédo da idade e da natureza das Perguntas Inferenciais (Causais, de

Estado e de Predicdo), possibilitando observar que se mantém a tendéncia a uma
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maior concentracdo de respostas na Categoria lll, para os trés tipos de Perguntas
Inferenciais, tanto aos 7 anos quanto aos 9 anos como ilustrado na Tabela 4. No
entanto, ha algumas diferencas entre as idades quando se toma cada tipo de

pergunta separadamente, como discutido a seguir.

Tabela 4: Frequéncia e Porcentagem (entre parénteses) de Categorias de

Resposta para as Perguntas Inferenciais por Idade e por Tipo de Pergunta

Inferencial
7 anos
Categorias Causais Estado Predicéo
(n=100) (n=200) (n=120)
I 10 (10) 43 (21,5) 43 (35,8)
Il 20 (20) 55 (27,5) 8 (6,7)
[l 70 (70) 102 (51) 69 (57,5)
9 anos
I 0 2(1) 12 (10)
Il 8 (8) 39 (19,5) 7 (5,8)
[l 92 (92) 159 (79,5) 101 (84,2)
Nota: Categoria | — Nao Responde, Categoria Il — Incoerente ou Improvavel; Categoria Ill —

Coerente ou Provavel.

Em relagéo as Perguntas Causais, observa-se que, em ambas as idades, a

maior concentracdo de respostas encontra-se na Categoria Ill, sendo este
resultado confirmado pelo Teste U de Mann-Whitney que néo detectou diferencas
significativas entre as idades para as respostas para as Perguntas Causais
(U=179,5, p=.5461).

Quanto as Perguntas de Estado, o Teste U de Mann-Whitney revelou

diferenca significativa entre as idades (U=71, 5, p=.0005). Isto pode ser explicado



112

pelo fato de que aos 7 anos as respostas da Categoria Il representaram apenas
51% do total de respostas, ao passo que aos 9 anos este indice era bem mais alto
(79,5%).

Quanto as Perguntas de Predicdo, observam-se diferencas significativas

entre as idades (U=81, 5, p=.0012), como revelado pelo Teste U de Mann-
Whitney. Aos 9 anos, as respostas na Categoria Il representam 84,2% das
respostas fornecidas, enquanto aos 7 anos, este percentual € mais baixo (57,5%).
Diferentemente das Perguntas Causais e de Estado, nas Perguntas de Predicéo,
0 segundo tipo mais frequente de respostas concentra-se na Categoria I, 35,8%
aos 7 anos e 10% aos 9 anos, sugerindo que para este tipo de pergunta as
criancas de ambos os grupos tendem mais a nao responder do que a responder
de forma “improvavel” (Categoria Il). Talvez isto possa ser explicado pelo fato de
gque estas perguntas exigem formulacdo de hipoteses, gerando respostas
provaveis, que fazem emergir eventos que ainda estdo por acontecer. Portanto as
criancas optam por ndo “arriscar’ uma resposta.

De modo geral, seja tomando os dados como um todo (Tabela 3) seja
tomando os dados em relacdo a cada grupo de idade (Tabela 4), os dados
apontam um mesmo padréo de resultados: as criangas tendem igualmente a dar
respostas coerentes e provaveis a cada um dos trés tipos de perguntas.

Interessante ainda examinar se o desempenho (numero de acertos) varia
em funcéo do tipo de pergunta apresentado. A Tabela 5 apresenta o desempenho

em relacdo a toda a amostra.
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Tabela 5: Frequéncia e Porcentagem (entre parénteses) de Respostas

Incorretas e Corretas por Tipo de Pergunta Inferencial

Respostas Causais Estado Predicéo
(n=200) (n=400) (n=240)
Incorretas 38 (19) 139 (34,7) 70 (29,2)
(Categorial e ll
Corretas 162 (81) 261 (65,3) 179 (70,8)

(Categoria 1ll)

Esta tabela confirma que o padrdo de resultados de toda amostra é

fornecer respostas corretas (Categoria Ill) independentemente da natureza da

pergunta inferencial. Contudo, quando analisado o desempenho em cada idade,

verifica-se que o tipo de pergunta inferencial tem efeitos diferentes dependendo da

idade, como ilustrado na Tabela 6.

Tabela 6: Frequéncia e Porcentagem (entre parénteses) de Respostas

Incorretas e Corretas por Idade e por Tipo de Pergunta Inferencial

7 anos
Respostas Causais Estado Predicéo
(n=200) (n=400) (n=240)

Incorreta 30 (30) 98 (49) 51 (42,5)
(Categoria l e ll)
Correta 70 (70) 102 (51) 69 (57,5)
(Categoria IlI)

9 anos
Incorreta 8 (8) 41 (20,5) 19 (15,8)
(Categoria l e 1l)
Correta 92 (92) 159 (79,5) 101 (84,2)

(Categoria IlI)
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Aos 9 anos, observa-se maior concentragdo de respostas corretas para
qualquer um dos tipos de perguntas inferenciais. Contudo, aos 7 anos, as
perguntas Causais se constituiram no tipo que possibilita mais respostas corretas
(70%), enquanto as de Estado e de Predicdo apresentam indices muito proximos
entre respostas incorretas e corretas, caracterizando-se como mais dificeis para
criancas desta idade.

A sequir sera realizada uma discussdo mais especifica sobre a natureza da
Pergunta Inferencial e as categorias de respostas apresentadas, para
compreender melhor a relacédo entre as respostas fornecidas pelas criancas e a

natureza das perguntas inferenciais.

5.1.1 Consideracbes Especificas sobre os Tipos de Perguntas
Inferenciais

5.1.1.1 Perguntas Causais

Ao se analisar as Perguntas Causais (P8, P13, P14, P16 e P21), percebe-
se uma tendéncia no sentido em que as respostas se concentram na Categoria I,

independentemente da idade, como ilustrado na Tabela 7.
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Perguntas 7 anos 9 anos
Causais (n=20) (n=20)

Il 1] Il 1l
P8 : Por que n&o iria ter mais 6 11 2 18
campeonato?
P13: Por que Seu Nicolau 5 13 4 16
queria vender o terreno?
P14: Por que Pedro ndo queria 3 15 0 20
que Seu Nicolau vendesse o
terreno?
P16: Por que o0s meninos 3 16 1 19
limparam o terreno?
P21:Como 0s meninos 3 15 1 19

conseguiram convencer Seu

Nicolau a ndo vender o terreno?

Como mostra a tabela acima, em ambas as idades e em relacdo a cada

uma das Perguntas Causais observa-se a tendéncia sistemética da crianca em

oferecer uma reposta coerente (Categoria Ill). Ao que parece, durante a leitura do

texto, as crianc;as conseguem detectar as rela(;(”)es entre o evento e sua causa e

entre 0 evento e sua consequUéncia. Isso demonstra que a crianca esta

continuamente buscando integrar informac¢des quando responde a perguntas

causais. Um aspecto importante a considerar € que, especificamente neste texto,

as perguntas causais apresentadas formavam o grupo que apresenta o maior

namero de perguntas cuja inferéncia poderia ser estabelecida a partir da

integracdo entre informacdes intratextuais.
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Como exemplo, tém-se a P13, cuja inferéncia pode ser estabelecida a partir
da integracdo de duas informagdes textuais: Bem em frente do campinho, Seu
Nicolau colocou uma tabuleta amarela anunciando: VENDE-SE, e Disse também
que o terreno era sujo, cheio de lixo que ndo podia ficar assim, sem uso. Apesar
de ndo encontrarmos a frase explicita no texto de que: Seu Nicolau queria vender
o terreno, porque estava sujo. Esta inferéncia pode ser estabelecida apenas pela
integracdo das duas frases ja citadas, ainda que a total compreenséo da relagéo
de causalidade (intencdo e motivacdo) entre estas duas informacdes fica mais
definida quando o leitor apresenta um background de que um terreno sujo pode
sugerir pouco interesse de seu dono, levando-o ao desejo de vendé-lo.

E possivel pensar-se que responder perguntas inferenciais causais que
solicitam maior participacdo da integracdo de informacdes dentro do texto
(inferéncias intratextuais) € atividade que criancas realizam sem grandes
dificuldades. Resta saber se 0 mesmo ocorreria com perguntas causais que
remetessem a maior participacdo de informacfes extratextuais. Infelizmente, o
presente estudo ndo apresentou muitas perguntas causais que envolvessem
relacBes claramente extratextuais (conhecimento de mundo). Isso é uma sugestéo

para pesquisas futuras, como sera discutido no capitulo final deste estudo.

5.1.1.2. Perguntas de Estado

As Perguntas de Estado n&do foram sistematicamente respondidas a partir

de respostas coerentes (Categoria IIl), como ocorria com as Perguntas Causais,
como pode ser visto na Tabela 8 que mostra a distribuicdo das respostas para as

Perguntas de Estado.
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Tabela 8: Numero de Respostas em Cada Categoria nas Perguntas

Inferenciais de Estado por Idade

Perguntas de 7 anos 9 anos
Estado (n=20) (n=20)

I Il 1] I Il 1
P1: Quando chegou da 2 12 6 0 13 7
escola para onde foi
Pedrinho?
P2: Que dia da semana era 8 8 4 0 4 16
aquele?
P3: Qual era o horario da 8 8 4 0 4 16
escola de Pedrinho?
P4: Em que parte da casa 2 5 13 0 2 18

Pedrinho estava enquanto

conversava com sua mae?

P5: Qual era o esporte que 2 3 15 1 0 19
Pedrinho fazia?

P6: Quem era o Baratinha? 3 2 15 0 3 17
P9: Quem era Seu | 6 7 7 0 5 15
Nicolau?

P10: Onde estavam as | 5 2 13 0 4 16
criancas enquanto

pensavam no que fazer?
P19: Onde estavam as | 5 5 10 1 0 19
pessoas enquanto
esperavam pela decisdo
de Seu Nicolau?

P20: Qual foi a decisdo 2 3 15 0 4 16

que Seu Nicolau tomou?

Algumas destas perguntas néo trouxeram dificuldades consideraveis para

ambos os grupos, sendo respondidas através de respostas coerentes (Categoria
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[ll), com é o caso das perguntas P4, P5, P6, P10, P19 e P20. As perguntas P4,
P10 e P19 sdo perguntas que versam sobre informacdes espaciais relativas a
diversos cenarios que aparecem na historia; enquanto as perguntas P5, P6 e P20
referem-se a personagens. Tanto as perguntas relativas ao cenario como aquelas
relativas aos personagens geraram respostas na Categoria Ill em sua maioria,
sugerindo que tanto as criancas de 7, quanto as criancas de 9 anos, nao
apresentam dificuldades em criar uma representacdo mental dos personagens, do
cenario (considerando o espaco fisico) e das mudancas de cenério ao longo da
historia.

Uma excecdo a esta afirmacdo se faz quanto as perguntas P9 e P1. A
pergunta P9 (Quem era Seu Nicolau?) mostrou-se particularmente dificil para as
criancas de 7 anos, que apresentaram uma freqiéncia semelhante das trés
categorias, contrastando com as criancas de 9 anos que apresentaram mais
respostas na Categoria lll. Aos 7 anos, as criancas tendem a néo responder a P9
ou quando respondem afirmam que Seu Nicolau era o treinador ou o professor,
parecendo que a introducdo de um personagem que se opde ao protagonista
principal (Pedrinho) ndo € um aspecto muito claro para as criancas de 7 anos.

Quanto a pergunta P1 (Quando chegou da escola para onde foi Pedrinho?),
a maioria das respostas situaram-se na Categoria Il para as criancas de 7 e 9
anos, que apresentaram como respostas mais frequentes: Pedrinho foi brincar na
rua com os amigos. Isto pode ser explicado pelo fato de que as criancas tendem a

responder de forma literal a esta pergunta, sendo incentivados pela informacéo
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literalmente presente no texto: Mas, a felicidade ele repartia com os amigos da rua
enquanto brincava.

As perguntas P2 e P3, com informacdes temporais, apresentaram maior
frequéncia na Categoria Ill para as criancas de 9 anos e numero igual de
respostas nas Categorias | e |l para as de 7 anos, isto sugere que as criancas
mais novas apresentam mais dificuldades para fornecer respostas temporais.

5.1.1.3. Perguntas de Predicao

Quanto as Perguntas de Predicdo, observam-se variacbes quanto a

freqUéncia de categorias de respostas a essas perguntas como mostra a Tabela 9.

Tabela 9: Numero de Respostas em Cada Categoria nas Perguntas

Inferenciais de Predicéo por Idade

Perguntas 7 anos 9 anos
de Predicéo (n=20) (n=20)

I 1 [l I Il i
P7: Qual era a noticia que 9 6 5 5 6 9

0 Baratinha ia dar?
P11: O que vocé acha que 7 0 13 0 0 20
Pedrinho queria falar para

Seu Nicolau?

P12: Como esta historia 6 1 13 0 0 20
vai terminar?

P15: Qual seria a idéia que 12 1 5 5 0 15
Pedrinho ia ter?

P17: Qual seria a surpresa 5 0 15 1 1 18
que Seu Nicolau ia ter?

P18: Como esta historia 4 0 16 1 0 19

vai terminar?
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Observa-se que as perguntas P11, P12, P17 e P18 suscitam uma maior
frequéncia de respostas na Categoria Ill em ambas as idades. Verifica-se também
gue aos 7 anos as demais respostas para estas perguntas concentram-se na
Categoria |, o0 que ndo ocorre aos 9 anos em que esta categoria raramente
aparece.

Dentre as Perguntas de Predicdo, as perguntas P7 e P15 foram as mais
dificeis, particularmente para as criancas de 7 anos. A P7 (Qual era a noticia que
0 Baratinha ia dar?) revela um alto grau de dificuldade para as criancas de 7,
gerando maior frequéncia de respostas nas Categorias | e Il que na Categoria Il
Essa dificuldade foi menos acentuada entre as criancas de 9 anos. Por que a P7
se mostrava tao dificil para as criancas? Uma possivel explicacdo € que quando a
pergunta P7 foi feita, até aquele momento s6 haviam sido apresentadas
informacdes relativas a introducdo da historia (indicadores espaciais, marcadores
temporais e caracterizacdo de personagens) e um esboc¢o do evento principal e
trama. Essas informacfes parecem ndo ser suficientes para que as criancgas,
principalmente, as de 7 anos, fizessem uma predicdo provavel. Importante
mencionar que a pergunta P7 versa sobre um evento relativo a uma mudanca de
estado na historia que envolve a configuracdo da situacdo problema. Isso,
provavelmente, justifica as dificuldades de ambos os grupos em antecipar a
situacao problema. No entanto, mesmo assim, 9 em 20 criancas de 9 anos foram
capazes de fazer uma predigéo plausivel.

A P15 (Qual seria a idéia que Pedrinho ia ter?), que versa sobre um plano
para resolucdo da situacao problema, ndo se constitui em dificuldade para as

criancas de 9 anos, que apresentam a maioria das respostas na Categoria lll.
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Contudo, para as criancas de 7 anos, esta pergunta mostra-se marcadamente
dificil, concentrando suas respostas na Categoria | (Ndo Responde). Como ja
mencionado anteriormente, esta pergunta delimita o término da situacao problema
e um encaminhamento para resolucdo, o que, em Ultima instancia, pode ser
interpretado como mais uma mudanca do estado da histéria. Aos 9 anos, esta
pergunta ndo representa dificuldade, talvez porque, neste momento da histéria as
criancas desta idade eram capazes de integrar informacdes e levantar hipoteses
sobre a possivel forma de resolucdo do problema; ao passo que as criancas mais
jovens ainda apresentam dificuldades em lidar com antecipacdo de eventos
relativos a mudanca de estado.

De modo geral, as perguntas de predicdo foram as mais dificeis e as de
causalidade mais faceis, ficando a de estado, intermediarias. As de predicao
tendem a ndo ser respondidas. Para as de estado, as criancas fornecem
respostas incoerentes; enquanto fornecem respostas coerentes nas causais.
Estas, na sua maioria, neste estudo envolviam informacdes intratextuais, como ja

mencionado.

5.2 Resultados relativos as Perguntas Complementares

As Perguntas Complementares permitiram investigar se as criancas que
respondiam as perguntas inferenciais explicitavam as bases da geracdo destas
respostas, ou seja, se indicavam a partir de que informacbes, intra e/ou
extratextuais, foram estabelecidas. Estas perguntas so foram realizadas quando a

crianca fornecia alguma resposta (Categoria Il e Ill), ndo sendo feitas perguntas
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complementares quando a crianca ndo dava nenhuma resposta (Categoria I).
Portanto, os dados discutidos e apresentados a seguir se referem apenas as
respostas da Categoria Il (Incoerente ou Improvavel) e da Categoria lll (Coerente
ou Provavel).

Como ja mencionado no - Sistema de Andlise, as respostas para as
Perguntas Complementares foram classificadas em trés tipos: Tipo 1 (N&o
responde ou Respostas Inadequadas), Tipo 2 (Respostas Adequadas
Intratextuais), Tipo 3 (Respostas Adequadas Extratextuais).

As respostas classificadas no Tipo 1 expressam a dificuldade da crianca
em identificar as bases de suas respostas as perguntas inferenciais. Ja as
respostas classificadas como Tipo 2 e Tipo 3 mostram que a crianca foi capaz de
identificar as bases que deram origem as suas respostas, fossem elas
intratextuais ou fossem elas extratextuais. Com o objetivo de examinar se a
crianca € capaz de explicitar adequadamente ou ndo as bases de suas respostas
para as perguntas inferenciais, elaborou-se a Tabela 10. Nesta tabela as
respostas das criancas foram inicialmente agrupadas em duas categorias:

Inadequadas (Tipo 1) e Adequadas (Tipo 2 + Tipo 3).

Tabela 10: Frequéncia e Porcentagem (entre parénteses) de Respostas
Inadequadas e Adequadas para as Perguntas Complementares por Idade

Respostas 7 anos 9 anos
Inadequadas (Tipo 1) 148 (45,7) 99 (24,4)
Adequadas (Tipo 2 +3) 176 (54,3) 307 (75,6)

Total 324 406
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O Wilcoxon foi aplicado para verificar se havia diferencas entre as
respostas em cada idade separadamente. Este teste ndo revelou uma diferenca
significativa aos 7 anos (Z=-.4667, p=.6407), mas detectou diferencas
significativas aos 9 anos (Z=-3,7519, p=.0002). As criancas de 9 anos mais
frequentemente fornecem uma explicitacdo adequada das bases de suas
respostas (75,6%); enquanto que as criangas de 7 anos ora o fazem (45,7%) e ora
nao o fazem (54,3%).

Foi aplicado o Teste U de Mann-Whitney para verificar se havia diferenca
entre as idades quanto a capacidade de explicitar as bases das respostas. O teste
revelou diferenca significativa entre as idades em relacdo a capacidade de
explicitar de forma adequada (U=64, p=.0002), porém ndo foram encontradas
diferencas significativas quanto a ndo explicitacdo ou explicitacdo inadequada
(U=138, p=.0912).

Os resultados apontam diferencas entre as idades quanto a capacidade
das criancas em explicitar as bases de suas respostas. Aos 7 anos, as respostas
oscilam entre ndo explicitacdo ou explicitacdo inadequada (Tipo 1) e explicitacado
adequada (Tipo 2 + 3), enquanto, aos 9 anos ha um predominio na explicitacao
adequada. Este fato sugere que as criancas de 9 anos sdo mais habeis em refletir
sobre suas respostas, sendo capazes de identificar as bases de suas respostas,
localizando no texto ou fora dele as informacdes que geraram as inferéncias. Este
€ um aspecto de desenvolvimento quanto a habilidade de pensar sobre o texto e
sobre sua forma de pensar que envolve a metacognigao.

Além do interesse em examinar se as criangas eram ou nao capazes de

identificar e explicitar as bases de suas respostas, havia ainda, o interesse em
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examinar a natureza da explicitacdo, ou seja, se a resposta da crianca era de
natureza exclusivamente intratextual (Tipo 2) ou se era baseada em informacdes
extratextuais com ou sem associacdo de informacdes intratextuais (Tipo 3). A
Tabela 11 apresenta os dados relativos aos trés tipos de respostas as Perguntas
Complementares: Tipo 1 (N&o Responde ou Respostas Inadequada), Tipo 2
(Respostas Adequadas Intratextuais), Tipo 3 (Respostas Adequadas

Extratextuais).

Tabela 11: FreqUéncia e Porcentagem (entre parénteses) de Tipos de

Respostas para as Perguntas Complementares por ldade

Tipos de 7 anos 9 anos
respostas

1 148 (45,7) 99 (24,4)
2 158 (48,8) 257 (63,3)
3 18 (5,5) 50 (12,3)
Total 324 406

Nota. Tipo 1- Ndo Responde ou Respostas Inadequadas, Tipo 2- Respostas Adequadas
Intratextuais, Tipo 3-Respostas Adequadas Extratextuais.

Teste de Friedman foi aplicado separadamente em cada idade, revelando
haver diferenca significativa para os tipos de respostas para as Perguntas
Complementares aos 7 anos (df=2. p=.00001) e aos 9 anos (df =2, p=.00001).

Aos 7 anos esta diferenca € justificada pela baixa concentracdo de
respostas do Tipo 3 (5,5%) em comparacdo com 0s percentuais no Tipo 1 e no
Tipo 2. O teste de Friedman foi também aplicado comparando-se Tipo 1 vs. Tipo 2
(df=1, p=1.00), Tipo 1 vs. Tipo 3 (df=1, p=.001) e Tipos 2 vs. Tipo 3 (df=1,

p=.0001).
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Aos 9 anos, observa-se que ha uma maior concentracao de respostas no
Tipo 2 (63,3%) em relacdo aos demais tipos (Tipo 1: 24,2% e Tipo 3: 12,3%). O
teste de Friedman confirma este padrédo de respostas revelando diferencas
significativas entre os Tipos 1 e 2 (df=1, p=.001), Tipos 1 e 3 (df=1, p=.029) e
Tipos 2 e 3 (df =1, p=.0001).

Portanto, como indicado na Tabela 11, em ambos 0s grupos, observa-se a
tendéncia a explicitacbes adequadas que tomam por base informacdes
exclusivamente intratextuais (Tipo 2), sendo poucas as respostas que se originam
de informacdes extratextuais (Tipo 3). Este fato indica que as criancas tendem a
julgar o texto como a fonte principal de origem de suas inferéncias.

Os dados relativos as Perguntas Complementares foram ainda analisados
em funcdo do tipo de Pergunta Inferencial enderecada a crianca (Causal, de

Estado e de Predicdo), como mostra a Tabela 12.

Tabela 12: FreqUéncia e Porcentagem (entre parénteses) de Tipos de

Respostas por Tipo de Pergunta Inferencial

Tipos Causal Estado Predicéo
(n=190) (n=355) (n=185)
1 52 (27,4) 100 (28,2) 95 (51,4)
2 130 (68,4) 211 (59,4) 74 (40)
3 8 (4,2) 44 (12,4) 16 (8,6)

Nota. Tipo 1- Ndo Responde ou Respostas Inadequadas, Tipo 2- Respostas Adequadas
Intratextuais, Tipo 3- Respostas Adequadas Extratextuais.

Considerando-se a amostra como um todo, observa-se que para as

Perguntas Causais e de Estado, a maioria das respostas se concentra no Tipo 2

(68,4% e 59,4% respectivamente), sendo raras as respostas Tipo 3 (4,2% e
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12,4%, respectivamente). No entanto, em relacdo as Perguntas de Predicéo,
observa-se que ha uma maior concentracdo das respostas do Tipo 1 (51,4%),
sendo, também raras as respostas Tipo 3 (8,6%). Na realidade, a principal
diferenca entre as Perguntas Inferenciais decorria do fato de que as criancas
tinham grande dificuldade em explicitar as bases que geraram suas respostas
guando em relacdo as Perguntas de Predicao.

Este resultado € confirmado na Tabela 13, ao se agrupar as respostas em

funcdo de sua adequacéao e inadequacéao.

Tabela 13: Frequéncia e Porcentagem (entre parénteses) de Respostas
Inadequadas e Adequadas para as Perguntas Complementares por Tipo de

Pergunta Inferencial

Respostas Causal Estado Predicéo
(n=190) (n=355) (n=185)
Inadequadas (Tipo 1) 52 (27,4) 100 (28,2) 95 (51,4)
Adequadas (Tipo 2+ 3) 138 (72,6) 255 (71,8) 90 (48,6)

O dado mais importante nesta tabela € que as criancas tém dificuldades em
explicitar as bases de suas respostas nas Perguntas de Predicao (48,6%), o
mesmo ndo ocorrendo em relagdo as Perguntas Causais (72,6%) e de Estado
(71,8%).

De uma forma geral, parece que as crian¢as tém dificuldades em lidar com
predicbes em um texto. Refletindo sobre as perguntas de predicdo, pode-se
justificar os resultados a partir da propria caracteristica da pergunta. A dificuldade

reside no fato de que fazer predi¢c6es requer levantar hipéteses, possibilidades,
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antecipar eventos que ainda nao ocorreram. As criancas parecem ter dificuldades
em lidar com isso talvez porque elas pensem que se 0 evento ainda ndo ocorreu
de fato, ndo é possivel explicitar as bases que o geraram. Considerando que o
texto € o grande referencial da crianca durante a compreenséao, € muito dificil para
ela lidar com eventos que ndo estédo autorizados pelo texto.

E importante, ainda, examinar se este padrdo geral de resultados ocorre

igualmente em cada idade, como ilustrado na Tabela 14.

Tabela 14: Frequéncia e Porcentagem (entre parénteses) de Respostas
Inadequadas e Adequadas para as Perguntas Complementares por Idade e

por Tipo de Pergunta Inferencial

7 anos
Respostas Causal Estado Predicao
(n=90) (n=157) (n=77)
Inadequadas 37 (41,1) 67(42,7) 44 (57,1)
Adequadas 53 (58,9) 90 (57,3) 33 (42,9)
9 anos
Causal Estado Predicéo
(n=100) (n=198) (n=108)
Inadequadas 15 (15) 33 (16,7) 51 (47,2)
Adequadas 85 (85) 165 (83,3) 57 (52,8)

Pelo exposto nesta tabela, o padrdo geral de resultados se repete apenas
em relacdo as criancas de 9 anos que apresentam dificuldades em explicitar as

bases de suas inferéncias apenas emrelacdo as Perguntas de Predi¢cdo. Em
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relacdo as criancas de 7 anos, entretanto, a dificuldade em explicitar as bases de
suas respostas é verificada nos trés tipos de perguntas.

Este padrdo de resultados € confirmado pelo Wilcoxon que nado revelou
diferencas significativas entre o nivel de explicitacdo para as perguntas Causais
(Z=-1,1200, p=.2627), nem para as perguntas de Estado (Z=-.8027, p=.4222) e
nem para as de Predicdo (Z=-.5836, p=.5321) em relac&o as criancas de 7 anos.
Aos 9 anos, o teste revelou diferencas significativas entre o nivel de explicitacao
para as perguntas Causais (Z=-3,9199,p=.0001) e para as de Estado (Z=-3,8826,
p=.0001), porém néo para as de Predicao (Z=-.4876, p=.5429)

Comparacdes entre idades quanto ao tipo de resposta foram exploradas
em cada tipo de pergunta através do teste U de Man-Whitney sendo os resultados

resumidos na Tabela 15.

Tabela 15: Descricdo dos Niveis de Significancia em Funcdo do Tipo de

Pergunta, da Adequacédo das Respostas e da Idade

Inadequada 7 vs. 9 Adequada 7 vs. 9
Perguntas Causais U=126,5, p=.0381 U=103,5, p=.0069
(significativo) (significativo)
Perguntas de Estado U=130, p=.0538 U=58, p=.0001
(n&o significativo) (significativo)
Perguntas de Predicdo |U =176, p=.0500 U= 114, p=.0180
(significativo) (significativo)
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Quanto as respostas adequadas, as criancas de 7 e 9 anos se diferenciam
significativamente em relacdo aos trés tipos de perguntas inferenciais. Em relacao
as respostas inadequadas, as criancas de 7 e 9 anos se diferenciam
significativamente em relacdo as Perguntas Causais e de Predi¢cdo, pois as de 7
anos davam mais respostas inadequadas a essas perguntas do que as de 9 anos.
No entanto, em relacdo as Perguntas de Estado, os dois grupos de idade ndo se
diferenciam significativamente, mesmo sendo o percentual de inadequadas entre
as criancas de 7 anos maior do que nas criancas de 9 anos . Importante que o
valor de p apontado pelo U de Man-Whitney foi préximo da significancia. Isso
significa que de certa forma as criancas de 7 anos continuam fornecendo um
maior percentual de respostas inadequadas do que as de 9 anos.

O que se pode concluir desses resultados € que:

(1) as diferencas entre tipos de perguntas sdo: as Causais e as de Estado

sdo acompanhadas mais de respostas adequadas do que inadequadas.
Nas de predicado, as respostas inadequada sdo mais frequentes;

(2) aos 7 anos: as adequadas e inadequadas se distribuem de forma
semelhante, ndo havendo um predominio de uma sobre a outra. Este
padrdo geral de resultados € também encontrado em relacdo a cada
tipo de pergunta (Causal, de Estado e de Predi¢cédo), havendo alguma
dificuldade em explicitar com os trés tipos de perguntas;

(3) Aos 9 anos: observam-se mais respostas adequadas que inadequadas.

Este padrdo se repete em relacdo as Causais e as de Estado. Porém
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em relacdo as de Predicdo, as criancas respondem com adequadas e
inadequadas em percentuais semelhantes. Isso mostra que para essas criancas é
dificil explicitar as bases de suas respostas em relacdao a predicdo, mas ndo nos
demais tipos.

Os resultados sugerem que as Perguntas de Predicdo trazem um certo
grau de dificuldade na explicitacdo de que informacfes foram mais relevantes e
participaram no estabelecimento e suas respostas, tanto para as criancas de 7
guanto para as de 9 anos. Mas, apesar da dificuldade presente nos dois grupos,
os dados demonstram que aos 7 anos a Pergunta de Predicdo é mais dificil do

que aos 9 anos.

A seguir sera realizada a analise acerca da natureza da explicitacdo feita
pela crianca ao responder as Perguntas Complementares. Foram identificados
dois tipos de explicitagdo: informacdes intratextuais (remetem a informacdes
veiculadas no texto) e informacdes extratextuais (fora do texto, relacionada ao
conhecimento de mundo do leitor). Importante mencionar que as respostas que
remetiam a intratextuais eram exclusivamente relacionadas a essas informacdes,
enquanto as informacdes extratextuais poderiam ser exclusivamente extratextuais

e, algumas vezes, remeter a informagodes intratextuais.

A Tabela 16 apresenta a distribuicdo dessas respostas as Perguntas
Complementares, considerando as trés categorias propostas pelo Sistema de

Anélise.



Tabela 16: Frequéncia e Porcentagem (entre parénteses) de Tipos de

Respostas para as Perguntas Complementares por Idade e Tipo de Pergunta

7 anos
Tipos Causal Estado Predicao
(n=90) (n=157) (n=77)
1 37 (41,1) 67(42,7) 44 (57,1)
53 (58,9) 76 (48,4) 29 (37,7)
3 0 14 (8,9) 4 (5,2)
9 anos
Causal Estado Predicéo
(n=100) (n=198) (n=108)
1 15 (15) 33 (16,7) 51 (47,2)
77 (77) 135 (68,1) 45 (41,7)
3 8 (8) 30 (15,2) 12 (11,1)
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Nota. Tipo 1- Nao Responde ou Respostas Inadequadas Tipo 2- Respostas Adequadas

Intratextuais, Tipo 3 -Respostas Adequadas Extratextuais

Percebe-se que em ambas as idades, as criancas que explicitam

adequadamente suas respostas, o fazem com base em informacdes intratextuais,

sendo pouco frequente respostas que fazem mencao a informacdes extratextuais.

Esse padrao de resultados € observado em relacdo a cada um dos trés tipos de

perguntas (Causal, de Estado e de Predi¢&o). Os resultados confirmam os dados

anteriores de que as criancas tendem a apoiar-se nas informacdes derivadas do

texto (mesmo que ndo sejam literalmente expressas) mais do que em informacgdes

derivadas de seu conhecimento de mundo.
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5.2.1. Comentarios Especificos sobre as Relacdes entre a Natureza da
Explicitacdo das Respostas nas Perguntas Complementares e o Tipo de

Pergunta Inferencial

Com o objetivo de explorar em maiores detalhes as relacbes entre a
natureza da explicitacdo e o tipo de pergunta inferencial convém tecer alguns

comentarios.

5.2.1.1. Perguntas Causais

As perguntas Causais versam sobre relacdes bastante estreitas entre fatos
da histéria, onde se tem um “ponto de partida”: causa ou a motivacdo, e um “ponto
de chegada”: efeito ou objetivo/acdo, que podem ser apresentados no texto neste
sentido ou em sentido inverso. Por esta caracteristica, durante a leitura, o receptor
estd em busca destes dois poOlos para estabelecer a compreensdo textual.
Especificamente, neste texto, as relacbes causais sao compreendidas
principalmente a partir de inferéncias baseadas na integracdo de informacdes
textuais, pois estas informacdes sdo expressas, no texto, proximas umas das
outras, ainda que as relagcdes de causalidade sejam mencionadas implicitamente
e gue sua compreensao global necessite também de informacgfes extratextuais.

Dentre as perguntas Causais, as perguntas P16 e P21 apresentam um
certo equilibrio entre a ndo explicitacdo/ explicitacdo inadequada e a explicitacdo
adequada, para as criancas de 7 anos. Como a P16: Por que 0s meninos
limparam o terreno? e a P21: Como 0s meninos conseguiram convencer Seu

Nicolau a ndo vender o terreno?, sao perguntas que exigem a integracao de varias
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informacdes textuais para serem respondidas e do conhecimento de mundo sobre
negociacdo, que inclui elaboracdo de estratégias de convencimento, talvez
dificulte a delimitacéo e explicitacdo da informacéo que possibilitou a inferéncia.

No que se refere as dificuldades impostas pela forma como as informacdes
textuais foram apresentadas, para a P21 (Como 0s meninos conseguiram
convencer Seu Nicolau a ndo vender o terreno?), isto pode ser explicado pelo fato
de que esta pergunta, que se constitui no resgate do plano dos meninos para
permanecer com o terreno, sO € realizada na ultima parte da histéria (Parte 7),
mas este plano foi mencionado na Parte 6 e sua total compreenséao requer, pelo
menos, a associacdo das informac¢des mencionada nas Partes 5 e 6.

A mesma explicagdo pode ser aplicada a P16 (Por que o0s meninos
limparam o terreno?). Esta pergunta, que versa sobre as justificativas das acdes
dos personagens para resolver o problema, é realizada na Parte 6, e estas
motivacdes sdo expressas ha Parte 5, requisitando do leitor um retorno a uma das
partes do texto. Assim, as criancas mais novas, apesar de estabelecerem
adequadamente as inferéncias, parecem permanecer com alguma dificuldade em
explicitar as bases da geracéo destas inferéncias quando estas informacfes foram
apresentadas em momentos anteriores do texto.

Nas criancas de 9 anos ndo houve dificuldades quanto a este tipo de
pergunta, sugerindo que este grupo apresenta-se mais habil para explicitar as
bases das inferéncias causais que dependem de integracéo de varias informacdes
textuais ou destas com o conhecimento de mundo.

O Tabela 17 apresenta a frequéncia do tipo de resposta para as perguntas

complementares considerando perguntas inferenciais causais.
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Tabela 17: Niumero de Respostas para as Perguntas Complementares por

Perguntas Causais e por Idade

Perguntas

Causais

7 anos

9 anos

P8 :Por que né&o
iria ter mais
campeonato?
P13: Por que Seu
Nicolau queria
vender o terreno?
P14:  Por que
Pedro ndo queria
que Seu Nicolau
vendesse o
terreno?

P16: Por que os
meninos limparam
o terreno?

pP21: Como o0s
meninos
conseguiram
convencer Seu
Nicolau a néo

vender o terreno?

Tipos de Respostas
1 2 3
7 10 0

Tipos de Respostas
1 2
1 17
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5.2.1.2. Perguntas de Estado

Para as perguntas de Estado observa-se que, aos 7 anos, ha uma
distribuicdo igualitaria entre as respostas de nado explicitacao/explicitacao
inadequada e as respostas com explicitacdo adequada. Quando as respostas
configuram-se como explicitacdo adequada estdo baseadas em informacfes
textuais. As observacdes que podem ser feitas referem-se as P1 e P5, pois para
ambas as perguntas, a freqiéncia de explicitacbes adequadas intratextuais €&
muito superior aos demais tipos de respostas para as Perguntas Complementares.
Na Pl (Quando chegou da escola para onde foi Pedrinho?) isto pode ser
explicado pelo fato de que a maioria das criancas respondeu que: Pedrinho foi
brincar na rua com os amigos, portanto, para justificar a sua resposta as criancgas
procuram a informagé&o textual: Mas, a felicidade ele repartia com os amigos da
rua enquanto brincava.

Na P5: Qual o esporte que Pedrinho fazia?, as informagdes textuais:
campeonato, reunido no campinho e emblema da camisa , sao indicios muito
fortes e representativos para as inferéncias geradas: futebol.

Aos 9 anos, ha uma homogeneidade nas respostas, caracterizadas por
respostas adequadas baseadas em informacfes textuais. A Unica excecao se faz
a P9, mas somando-se as respostas com explicitacbes adequadas baseadas em
informacdes intratextuais ou extratextuais, este nimero ainda mantém-se superior

as respostas do Tipol (ndo responde ou explicitagdo inadequada.



Tabela 18: Numero de Respostas para as Perguntas Complementares por

Perguntas de Estado e por Idade

136

Perguntas de Estado

7 anos

9 anos

P1: Quando chegou da escola
para onde foi Pedrinho?

P2: Que dia da semana era
aquele?

P3: Qual era o horario da
escola de Pedrinho?

P4. Em que parte da casa
Pedrinho estava enquanto
conversava com a sua mae?
P5: Qual era o esporte que
Pedrinho fazia?

P6: Quem era o Baratinha?
P9: Quem era Seu Nicolau?

P10: Onde estavam as
criangas enquanto pensavam
no que fazer?

P19: Onde estavam as
pessoas enquanto esperavam
pela decisdo de Seu Nicolau?
P20: Qual foi a decisdo que

Seu Nicolau tomou?

Tipos de Respostas

1 2 3
7 10 0
6 12 0
7 11 0
9 10 0
5 13 0
6 9 2
7 4 2
6 8 1
7 8 0
9 9 0

Tipos de Respostas

1
1

2
17

14

14

16

15

10

18

13

19

3
2
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5.2.1.3. Perguntas de Predicéo

Para as perguntas de Predicdo, o comportamento geral das criancas dos
dois grupos de idade é a tendéncia a igualdade entre a nao
explicitacdo/explicitacdo inadequada e a explicitacdo adequada, baseada
principalmente em informacdes textuais. Isto pode ser explicado pelo fato de que
estas perguntas suscitam respostas que versam sobre eventos futuros, sendo
mais dificil pensar sobre informacdes, quer sejam intra ou extratextuais que
fundamentem eventos que ainda ndo aconteceram, que sao apenas frutos de uma
“suposicao”. Na verdade, isto sugere que as criancas ndo atentam que estas
“suposicdes” sdo hipoteses baseadas em informacdes do texto e/ou do
conhecimento de mundo. Esta afirmacao é valida para as criancas de 7 e 9 anos,
pois em ambos 0s grupos houve um aumento de respostas do Tipo 1 (N&o
responde ou explicitacdo inadequada)

Quando se analisam, individualmente, cada uma das perguntas de
Predicdo , verifica-se que elas apresentam um comportamento semelhante ao
grupo, ou seja, com respostas que oscilam entre ndo explicita ou explicitacdo
inadequada (Tipo 1) e explicitacdo adequada (Tipo 2 + 3), para as duas idades.

Contudo, alguns comentéarios devem ser feitos sobre as P12 e P18. A P12:
Como esta historia vai terminar?, em ambos os grupos foi a que suscitou maior
namero de explicitacbes adequadas extratextuais, cujas respostas geralmente
eram: Bem, porque toda histéria tem um final feliz. E interessante observar que
guando questionadas sobre o desfecho da histéria num momento em que a
conclusdo ainda estd longe de ocorrer, ou quando ndo foi apresentada a

resolucdo do problema, algumas criancas tendem a apoiar-se em seu
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conhecimento prévio sobre histéria e estrutura narrativa para justificar suas

respostas. Para a P18 que é igual a P12, as observacbes acima nado se

confirmam, pois as criancas de sete anos tendem a explicitar as bases de suas

inferéncias e aos 9 anos ha um equilibrio entre a ndo explicitacdo e a explicitacdo

textual. Este padrdo pode ser justificado pelo fato de que neste momento da

historia ja foram expressas mais informacdes relativas a resolucédo do problema.

Sendo assim, as criancas criam hipéteses coerentes sobre o final da histéria. Esta

resposta mais precisa exige informacfes mais definidas, o que faz com que as

criancas voltem-se mais ao texto, retornando ao mesmo impasse das demais

perguntas de Predicdo: como justificar fatos que ndo ocorreram? (Tabela 19).

Tabela 19: Numero de Respostas para as Perguntas Complementares

por Perguntas de Predicéo e por Idade

Perguntas de Predic&o 7 anos 9 anos

Tipos de Respostas Tipos de Respostas
1 2 1 2

P7: Qual era a noticia que d 5 6 4 11

Baratinha ia dar?

P11: O que vocé acha que 8 5 12 6

Pedrinho queria falar parar

Seu Nicolau?

P12: Como esta historia vai 9 2 10 4

terminar?

P15: Qual seria a idéia qu € 5 3 7 7

Pedrinho ia ter?

P17: Qual seria a surpres & 6 9 9 9

que Seu Nicolau ia ter?

P18: Como esta histdria va 11 4 9 8

terminar?




139

5.3. Relacbes entre Desempenho nas Perguntas Inferenciais e Nivel de
Explicitacdo nas Perguntas Complementares

Com esta discussao pretende-se verificar se ha alguma relacdo entre a
construcdo de uma inferéncia correta e a explicitacdo adequada das bases da

inferéncia.

Tabela 20: Frequéncia e Porcentagem (entre parénteses) de Respostas para
as Perguntas Inferenciais e Nivel de Explicitacdo nas Perguntas

Complementares

Tipos Categoria Il Categoria lll
(n=137) (n=593)
85 (62) 162 (27,3)
2 43 (31,4) 372 (62,7)
9 (6,6) 59 (9,9)
Nota: Categoria Il — Incoerente ou Improvavel;, Categoria lll — Coerente ou

Provavel. (Respostas para as Perguntas Inferenciais) e Tipo 1- Ndo Responde ou
Respostas Inadequadas, Tipo 2- Respostas Adequadas Intratextuais, Tipo 3-
Respostas Adequada Extratextuais (Nivel de Explicitacao).

Considerando a amostra com um todo, observa-se que 62% das respostas
na Categoria Il (Respostas Incoerentes ou Improvaveis) estdo associadas as
respostas do Tipo 1 (Ndo Responde/ Resposta Inadequada). Menos da metade
das respostas na Categoria Il (38%) séo seguidas por uma explicitacdo adequada
guer sejam a partir de informacoes intratextuais (31,4%) ou ainda a partir de
informacgdes extratextuais com ou sem associacdo com as informac¢des do texto
(6,6%). Quanto as respostas da Categoria Ill (Respostas Coerentes ou Provaveis),
observa-se que 62,7% destas respostas sdo acompanhadas por explicitagdes

adequadas baseadas em informacdes textuais (Tipo2) e 9,9% vem seguidas por
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explicitacdes adequadas a partir de informacdes extratextuais associadas ou nao
a informacdes textuais, perfazendo 72,6% do total de respostas. Isto revela que as
criancas que apresentam repostas inferenciais corretas sdo bastante habeis para
justificar como as suas inferéncias foram geradas, podendo recorrer apenas ao
texto como elemento propiciador das inferéncias ou buscando informacdes a partir
de seu conhecimento de mundo. Em concluséo, estes resultados sugerem que
guanto maior a habilidade de inferir, mais refinada é a habilidade de pensar sobre
as respostas (inferéncias) e sobre o texto, e de explicitar as informacfes
relevantes na construcdo da inferéncias, quer sejam estas informacdes intra ou
extratextuais. Na Tabela 21 estdo os resultados de cada um dos grupos.

Tabela 21: Frequéncia e Porcentagem (entre parénteses) de Respostas para
as Perguntas Inferenciais e Nivel de Explicitacdo nas perguntas

Complementares por ldade

7 anos
Tipos Categoria Il Categoria lll
(n=83) (n=241)
1 61 (73,5) 87 (36,1)
16 (19,3) 142 (58,9)
6 (7,2) 12 (5)
9 anos
(n=60) (n= 346)
1 27 (45) 72 (20,8)
2 29 (48,3) 228 (65,9)
3 4(6,7) 46 (13,3)
Nota: Categoria | — Nao Responde, Categoria Il — Incoerente ou Improvavel; Categoria Ill — Coerente

ou Provavel. (Respostas para as Perguntas Inferenciais) e Tipo 1- Ndo Responde ou Respostas
Inadequadas, Tipo 2- Respostas Adequadas Intratextuais, Tipo 3- Respostas Adequada
Extratextuais (Nivel de Explicitacdo).

Aos 7 anos, assim como apresentado na Tabela 21, a maior parte das

respostas da Categoria Il — Incoerentes ou Improvaveis (73,5%) estéo
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acompanhadas por respostas caracterizadas por dificuldade em explicitar as
bases da geracdo destas respostas, enquanto as inferéncias coerentes com o
texto (Categoria Ill) sdo acompanhadas mais freqientemente por respostas com
explicitacbes adequadas das bases da inferéncia, quer sejam a partir de
informacdes textuais (Tipo 2 -58,9%) ou a partir de informacgdes extratextuais com
ou sem associacdo de informacfes textuais (Tipo 3 -5%). Estes resultados
confirmam que, aos sete anos, uma maior habilidade para estabelecer inferéncias
caminha paralelamente com maior explicitacdo das bases de geracdo destas
inferéncias.

Aos 9 anos, ha também uma forte associacdo entre respostas inferenciais
coerentes e explicitacdo adequada das informagcBes que possibilitaram as
inferéncias, sendo 65,9% das explicitacdes através de informacdes textuais (Tipo
2) e 13,3% através de informacdes extratextuais acompanhadas ou nao de
informacdes textuais (Tipo 3), o que totaliza 79,2% das respostas coerentes. Uma
particularidade das criancas de 9 anos, € que mesmo com as respostas da
Categoria 1l (Respostas Incorretas ou Improvaveis), ha um equilibrio entre as
respostas para as Perguntas Complementares de Tipo 1 (Nao responde)
representando 45% do total destas respostas e as explicitagbes adequadas do
Tipo 2 ou Tipo 3 que, somadas, totalizam 55% de todas as respostas da Categoria
[I. Estes resultados demonstram que as criancas mais velhas, mesmo
apresentando respostas de forma incoerente ou improvavel para as Perguntas
Inferenciais tendem a buscar as bases de suas respostas, principalmente através
do texto, procurando informacgdes que de algum modo possam justificar como e a

partir de que pistas as respostas foram construidas.
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Este dados sugerem que a habilidade de construir inferéncias e de
explicitar as bases da geracéo destas inferéncias estdo associadas, uma vez que
em ambos o0s grupos ha uma tendéncia a que as respostas inferenciais coerentes
ou provaveis sejam acompanhadas por explicitacdo das informacbes que
possibilitaram estas respostas. Mas, também ha um aspecto surpreendente que o
aumento da idade leva a crianga a uma maior necessidade de apoiar suas
respostas, ainda que incoerentes, principalmente buscando informacdes textuais

Oou extratextuais.
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CAPITULO -6
DISCUSSAO E CONCLUSOES
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Como indicado no capitulo referente as consideracfes tedricas, tanto os
modelos propostos para explicar a compreensdo de textos como também os
resultados de inumeros estudos na area apontam que a capacidade de
estabelecer inferéncias tem papel fundamental na compreensao de textos. Assim,
0 presente estudo procurou analisar, particularmente, as inferéncias estabelecidas
por criancas, procurando contribuir na constru¢cdo de um conjunto de informacdes
mais especifico sobre este aspecto.

Este estudo tratou do processo inferencial, incluindo tanto o
estabelecimento de inferéncias, como também a capacidade de refletir e identificar
as bases que geraram as inferéncias quando o texto esta ainda em processo de
leitura, sendo este tema pouco investigado na literatura.

Nesta perspectiva, dois pontos merecem ser discutidos a respeito do
processo inferencial na compreensao de textos: (1) ele remete a uma discusséo
sobre metacognicdo; e (2) ele remete a necessidade de se pensar em
metodologias alternativas que possivelmente possam dar conta dos processos de
construcdo e de integracdo de significados que séo estabelecidos durante a
compreensao de textos.

A importancia da metacognicdo para o exame do processo inferencial &
inegavel, pois fornece um quadro de referéncia tanto para a metodologia como
para a forma de analisar dados sobre compreenséo de textos. Na compreenséo
de textos, a metacognicdo é geralmente associada a estudos que investigam o
monitoramento da leitura das criancas. No entanto, a metacognicdo € algo

importante para o estudo do exame da consciéncia da crianga sobre seu préprio
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processo inferencial. Este € um tema da maior importancia, porém, pouco
investigado. O presente estudo voltou-se para este tema, procurando examinar o
processo inferencial de criancas a partir de uma atividade metacognitiva
provocada pelo examinador quando este perguntava diretamente para a crianca
se uma resposta fornecida por ela tinha por base o texto e/ou conhecimentos
outros fora do texto. Tais perguntas (denominadas Perguntas Complementares),
tinham por objetivo levar as criancas a uma reflexdo e consciéncia de seu proprio
processo inferencial, especificamente se eram capazes de identificar as bases de
suas respostas as perguntas inferenciais de diferentes tipos (Causais, de Estado e
de Predicdo). Assim, nota-se que a metodologia adotada neste estudo procurou
caracterizar-se por um procedimento de natureza metacognitiva.

Além da metodologia, a énfase na metacognicdo influenciou o sistema de
analise adotado neste estudo. A analise das respostas das criancas as perguntas
complementares consideraram ndo apenas se as explicacdes dadas por elas eram
de natureza intratextual ou extratextual, mas se elas eram capazes de explicitar as
bases de suas inferéncias.

Tanto a metodologia como o sistema de analise adotados procuraram,
ainda, atender aos processos de construcdo e de integracdo envolvidos na
compreensao de textos. Os processos de construcdo e integracdo como afirmado
por Kintsch (1998), permitem ao leitor atribuir significados as proposi¢ées do texto,
estabelecer conexdes entre essas proposi¢cdes criando uma rede de significados,
ativar conhecimentos prévios do leitor e assim estabelecer inferéncias que,
derivadas do texto, se associam a informagdes intratextuais veiculadas e, ainda se

associam a informacgfes extratextuais relativas ao conhecimento de mundo do



146

leitor. Neste modelo duas instancias sdo enfatizadas: o texto-base e o modelo
situacional. O texto-base consiste em elementos e relacdes diretamente derivadas
do texto propriamente dito, elementos na representacdo mental que tém uma
correspondéncia direta com os elementos do texto. O modelo situacional, por sua
vez, envolve conhecimentos do leitor que podem ser gerais ou particulares de
varios tipos (linglisticos, de mundo, da situacdo comunicativa, da experiéncia
pessoal). O modelo situacional se constréi a partir do texto-base, mas ainda, o
complementa e o transforma. Na realidade, o texto-base aciona elementos que
geram o modelo situacional que é inferencial por definicéo.

Procurando investigar a compreensdao de textos e, em particular,
desenvolver uma investigacdo que permitisse examinar o processo inferencial de
acordo com o modelo de Construcdo-Integracédo de Kintsch (1998), optou-se pelo
uso, ainda que de forma exploratoria, de uma metodologia que envolvesse estes
aspectos: a metodologia on-line.

As diferencas entre uma metodologia on-line e uma metodologia off-line ja
foram tratadas no capitulo tedrico deste estudo. Em nenhum momento se deseja
afirmar que uma metodologia seja melhor que a outra, pois, como afirmado por
Brand&o e Spinillo (1998) metodologias diferentes avaliam aspectos diferentes da
compreensdo. O que se deseja aqui ressaltar é que para os propositos deste
estudo, a metodologia on-line pareceu mais apropriada. Além disso, como se
desejava também investigar as predi¢cdes, a metodologia off-line ndo permitiria
ISSO.

Assim, se justifica a opcao metodolégica adotada neste estudo, que € uma

adaptacdo daquela utilizada em outras pesquisas (e.g. Graesser et. al., 1994;
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Feldman et. al, 1990) que procuravam investigar que tipos de inferéncias séo
geradas on-line (durante a compreensédo) e que tipos sao geradas off-line (apés a
compreensao). Estas metodologias consistiam na obtencéo de protocolos verbais
e na analise de medidas de tempo. Embora nédo sendo este o foco da presente
pesquisa,a metodologia on-line parece ser um recurso relevante de investigacao,
principalmente quando o foco de analise recai mais sobre os processos do que
sobre o produto da compreensao.

Neste cenario se insere a presente investigacdo que buscou responder as
seguintes questdes: (1) Sera que as criancas sao habeis em explicitar a partir de
gue informacfes suas respostas foram geradas?, (2) Estas explicitacbes séo
baseadas em informacdes intratextuais ou extratextuais?, (3) Sera que ha alguma
diferenca nas formas de explicitacdo nos dois grupos de idade investigados?, (4)
Sera que a natureza ou conteudo da pergunta potencialmente geradora da
inferéncia tem algum papel nas formas de explicitacdo das bases destas
inferéncias?

A partir desses objetivos, sdo apresentadas as principais conclusdes

derivadas dos resultados obtidos nesta investigacao.

6.1. Conclusdes sobre os Principais Resultados

A capacidade das criancas em estabelecer inferéncias
Quanto a habilidade de estabelecer inferéncias, resumidamente, o0s
resultados indicam que: (1) as criancas de 7 e 9 anos séo capazes de apresentar

respostas inferenciais coerentes com o texto (Categoria Ill) na maioria das vezes;
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(2) contudo, o percentual de respostas coerentes aos 9 anos € superior ao
percentual aos 7 anos.

Quando esta habilidade é analisada em funcdo do tipo da pergunta
inferencial feita, os resultados sugerem que: (1) as perguntas Causais e de Estado
apresentam o mesmo padrdo de respostas discutido anteriormente, ou seja,
apresentam maior numero de respostas coerentes, (2) nas perguntas de Predicéo,
as respostas provaveis representam cerca da metade das respostas fornecidas
pelas criancas, contudo, uma particularidade € observada, pois, criancas de
ambos 0s grupos, apresentam um aumento no indice das respostas do tipo “néo
sei”.

E possivel concluir, a partir desses resultados, que as criancas de 7 e de 9
anos sao capazes de estabelecer inferéncias coerentes com o texto na maioria
das vezes. No entanto, as criancas de 9 anos o fazem de forma mais frequente,
inclusive merece destaque o fato de que o percentual de respostas na Categoria |
(N&o responde) diminuiu consideravelmente aos 9 anos. Este dado sugere o efeito
da idade quanto a categoria de respostas, revelando um aspecto do
desenvolvimento entre as idades investigadas: aumenta a capacidade de
estabelecer inferéncias e aumenta a preocupacao da crianca em sempre oferecer
uma resposta as perguntas a ela enderecadas. As criancas de 7 anos parecem
ndo considerar isso uma necessidade e, muitas vezes, ndo respondem as
perguntas feitas.

E possivel supor que o texto tenha sido muito longo para as criancas de 7
anos e isso tenha parcialmente prejudicado seu desempenho. Entretanto, ndo se

observou, por exemplo, uma diminuicdo no numero de acertos em relacdo as
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altimas perguntas. Ao contrario, percebe-se um discreto aumento na freqiiéncia de
respostas coerentes com a continuidade da leitura, o que pode ser justificado por
um maior envolvimento com o texto e uma maior compreensdo acerca dos
eventos apresentados na historia.

A diferenca entre as idades parece ser melhor explicada em termos da
natureza das perguntas apresentadas. Na realidade, como mostram os dados, ha
algumas perguntas que se configuram como mais dificeis que outras. Estas
perguntas trazem mais dificuldades para as criancas mais novas e estariam mais
relacionadas a informacdes temporais ou a definicdo da situacéo problema, quer
sejam relativas a personagens (P9), quer sejam relativas a introducao da situacao
problema (P7) ou a sua resolucédo (P15). Como mencionado por Spinillo (1996), a
inclusdo da situacdo problema permite estabelecer relacdes entre episodios e
personagens da histdria e envolve mudancas de estado da histoéria. Este fato pode
se constituir em uma complexidade adicional as P7, P9 e P15, o que poderia
justificar a dificuldade das criancas mais novas nestas perguntas. Tais perguntas
requerem para sua compreensao uma reorganiza¢do dos eventos apresentados e
uma alteracdo do ponto de vista assumido, uma vez que a situacao problema faz
surgir impasses e contradicoes.

A hipdtese mais plausivel para esta diferenca observada entre os 7 e 9
anos parece relacionar-se a uma questao de desenvolvimento da compreenséo de
certas informacdes textuais. Estes dados estdo em acordo com aqueles obtidos
por Brandao e Spinillo (1998) que evidenciam uma tendéncia a apresentacao de
respostas mais elaboradas com o aumento da idade. As autoras sugerem que

tanto em termos de respostas a perguntas como em termos de reprodugcédo do
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texto ouvido, as criancas mais velhas tendem a atentar para o texto como fonte de
suas respostas e como fonte de suas reproducdes, tendendo a ndo extrapolar o
contetdo do texto. Aos 7 anos, esta fidelidade ao texto pode ndo ser observada
com tanta frequéncia. As criancas de 7 anos sentem-se mais a vontade,
permitindo a extrapolacdo das informacdes textuais. Como exemplo de uma
extrapolacdo, tém-se a resposta de uma crianca de 7 anos, para a pergunta: “Que
dia da semana era aquele?”, e a crianca responde “Quarta-feira”, baseada no dia
em que a entrevista ocorreu e, portanto, sem atentar para o texto em si.

Quanto a natureza da pergunta, a predicdo parece ser uma atividade com
caracteristicas particulares, pois além de exigir a integracdo de partes do texto
entre si e entre informacdes extratextuais, exige também a formulacdo de
hipoteses sobre a continuidade do texto. Isto conduz a um comportamento
particular em ambos os grupos, fazendo com que, na duavida sobre a resposta, a
opcdo mais razoavel seja nao responder, a fornecer respostas improvaveis. O
estudo de Feldman et. al. (1990) também demonstra a dificuldade em se
estabelecer inferéncias de predicdo, uma vez que 0s autores observaram que
frente a tais perguntas, mesmo adultos mostravam algum desconforto em levantar
hipoteses sobre a continuidade do texto, apresentando respostas hesitantes. Este
fato poderia ser justificado pela suposi¢cdo de que as criangcas créem que sO é
possivel comentar sobre o que j& foi mencionado ou que as informag¢des ndo séo
suficientes para inferir através de quais caminhos a histéria sera conduzida. As
respostas “Como € que eu vou saber, se eu ainda ndo li o final da histéria?” ou

“Ainda nao disse isso aqui” exemplificam essa discussao.
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O que se pode concluir € que as criancas de 7 e 9 anos sdo capazes de
estabelecer inferéncias e que nesta faixa etaria observa-se uma progressao nesta
habilidade, progressao esta que varia em funcdo da natureza da pergunta a elas
enderecada. Esta progressdo €, ainda, marcada por uma maior tentativa de
considerar as informacfes veiculadas do texto e a partir dele (no caso das
perguntas Causais e de Estado) e, também, marcada por uma maior facilidade de
fazer predicbes sobre o encaminhamento dos eventos. Ao que parece, o leitor
mais maduro tanto procura ndo extrapolar as informacfes textuais de forma a
manter uma coeréncia entre suas respostas e o texto, como também é capaz de
fazer predices apropriadas que, mesmo nao estando presentes no texto, sao dele

derivadas.

A capacidade das criancas em explicitar as bases de seu processo
inferencial

As discussdes conduzidas no item anterior mostram que as criancas fazem
inferéncias. Cabe discutir, entdo, se seriam elas capazes de explicitar as bases de
seu processo inferencial. Quanto a esse aspecto, o0s resultados mostraram que (1)
os dois grupos de criangas tendem a explicitar de maneira adequada as bases da
geracdo de suas respostas; (2) contudo, as criancas de 9 anos o fazem de
maneira mais apropriada que as de 7 anos; (3) esta explicitagdo adequada ocorre
mais freqlentemente em relagdo as perguntas Causais e de Estado do que em
relacdo as perguntas de Predicdo; (4) a pergunta de Predi¢cdo sugere graus de
dificuldade semelhantes para ambos os grupos; (5) em ambas as idades, quando

a resposta ocorre com explicitacdo adequada esta explicitacdo € mais frequente a
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partir de informacdes intratextuais do que a partir de informacdes extratextuais,
independentemente do tipo de pergunta.

Em funcdo desses dados, nota-se que, nos dois grupos de idade, as
criancas sdo capazes de fornecer informacdes que fundamentam as suas
respostas. Contudo, os resultados sugerem que as criancas de 9 anos sao mais
habeis em refletir sobre suas respostas e sobre o texto para localizar e explicitar
adequadamente as bases destas respostas do que as criancas de 7 anos. Esta
diferenca entre idades pode ser explicada em termos do desenvolvimento de
habilidades metacognitivas, habilidades estas requeridas nas perguntas
complementares. A literatura mostra que habilidades metacognitivas séo
complexas e de aquisicao tardia. Ao que parece, aos 9 anos as criancas mostram
um maior desenvolvimento desta habilidade, o que, provavelmente, auxiliou uma
reflexdo sobre o seu préprio processo inferencial.

No entanto, apesar das diferencas entre as idades quanto a este aspecto,
as criancas de 7 e de 9 anos tém dificuldades em explicitar as bases de suas
respostas nas Perguntas de Predicdo. Como ja referido, por tratar-se de perguntas
cujas respostas antecipam fatos, as criancas afirmam n&o haver meios para
explicar fatos que ainda ndo ocorreram e assim, identificar as bases de suas
respostas. Interessante mencionar que, mesmo as criangas de 9 anos que tinham
menos dificuldades em fazer predigcbes adequadas sobre o texto do que as de 7
anos, tinham dificuldades em identificar e explicitar as bases de suas predicdes.
Parece que esta habilidade emerge inicialmente em relagdo as perguntas Causais
e de Estado e, posteriormente, para as perguntas de Predicdo. Mais uma vez, 0s

resultados apontam para a importancia de se analisar cuidadosamente os tipos de
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perguntas enderecadas as criancas em tarefas de compreenséao de textos. Parece
gue a classificacdo em perguntas que versam sobre informacdes literais e
perguntas que versam sobre informacdes inferenciais ndo é suficiente, embora
relevante, para explicar o processo de compreens&o. E necessario, principalmente
em relacdo as perguntas potencialmente geradoras de inferéncias, analisar o tipo
de pergunta em relacéo a natureza da demanda que ela envolve.

Uma outra conclusdo derivada das respostas dadas as perguntas
complementares € que ao explicitar as bases de suas inferéncias, as criancas
mais freqientemente consideram as informacgdes intratextuais, sendo poucas as
respostas que se originam apenas de informacfes extratextuais ou resultam da
associacao de informacdes intra e extratextuais. Isso ocorreu independentemente
do tipo de pergunta inferencial que estava sendo respondida. Este fato indica que
as criancas tendem a julgar o texto como elemento preferencial e, na maioria das
vezes, exclusivo como base de seu processo inferencial. Cabe perguntar-se quais
as razbes para esta preferéncia em detrimento da referéncias as informacbes
extratextuais. Algumas possibilidades podem ser levantadas quanto a isto.

Um possibilidade € que a preferéncia pelo texto poderia ser explicada pela
natureza das perguntas inferenciais: havia mais perguntas que requisitavam a
integracéo entre duas (ou mais) informacdes intratextuais (presentes no texto) do
gue perguntas que requisitavam, mesmo que a partir do texto, informacgdes
presentes no conhecimento de mundo do leitor (extratextuais). Como pode ser
observado nas perguntas enderecadas as crian¢as neste estudo, a maioria delas
requeriam tanto a integracdo entre informacgdes intratextuais quanto entre intra e

extratextuais. Como exemplo tém-se a P4: “Em que parte da casa Pedrinho
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estava enquanto conversava com a sua mae?”, cuja resposta sé pode ser inferida
através da associacdo da palavra almoco (intratextual) com o conhecimento
pessoal das criancas (extratextual) de que geralmente se almoca em um cémodo
especifico da casa — sala de jantar, cozinha. Contudo, existiam algumas
perguntas, como por exemplo as causais, que se apresentam fortemente
marcadas por um componente intratextual. Para esclarecer melhor esta questéo,
seria necessario um estudo que, especificamente voltado para este fim,
controlasse 0 numero de perguntas de um e de outro tipo. Importante ressaltar
gue néo é suficiente apenas levar em conta o tipo de pergunta em si, mas o tipo
de pergunta em relacdo a um texto em particular.

Um outra possivel explicacdo € que as atividades de compreenséo de texto
propostas em sala de aula tendem excessivamente a privilegiar o texto como fonte
Unica de informacdo, em detrimento de outras fontes, como as extratextuais
relacionadas ao conhecimento de mundo do leitor. Neste sentido, as criancas
neste estudo estariam justificadas ao considerar mais frequentemente as
informacdes intratextuais do que as extratextuais como bases de suas inferéncias,
pois € assim que ocorre na escola. Como afirmado por Marcuschi (1996), as
atividades de compreensao de textos conduzidas nas escolas, e presentes nos
livros e manuais de ensino tendem a privilegiar informacdes literais, expressas
diretamente no texto. Tais préticas de ensino geram a crenca de que se é o texto
gue veicula a mensagem, consequentemente as bases da resposta devem ser
encontradas no texto. A supremacia do texto como fonte Unica de informacéo é

derivada da concepcéo equivocada do ato de ler, que ndo considera o leitor um
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agente ativo, conferindo um status superior ao texto no processo de compreensao
(e.g., Marcuschi, 1996; Kato, 1987).

E verdade que o processo inferencial depende e, também, se inicia com o
texto (ver o conceito de texto-base de Kintsch, 1998), uma vez que, mesmo a
partir da integracdo de informacdes extratextuais, as respostas s0 podem ser
construidas coerentemente a partir da selecdo adequada de informacfes
relevantes presentes no texto (Yuill & Oakhill, 1991; Oakhill & Yuill, 1996) e da
selecdo adequada do conhecimento de mundo a ser acionado a partir do texto
(Kintisch, 1998). No entanto, para que as inferéncias sejam construidas €
necessario que o leitor traga e inclua no texto seus conhecimentos prévios
(informacbes extratextuais), preenchendo suas lacunas (Marcuschi 1996).
Portanto, os dois elementos — texto e conhecimento de mundo, tém papel crucial
no estabelecimento das inferéncia, pois, é preciso a associacdo destas duas
instancias para se construir uma compreensao adequada do texto.

A partir destas discussoes, parece que ambas as possibilidades levantadas
podem ser consideradas como apropriadas para explicar a preferéncia das
criancas por tomar por base as informacdes intratextuais para explicitar as bases
de suas inferéncias. Assim, tanto as perguntas enderecadas as criangas neste
estudo como suas concepgdes sobre o ato de compreender um texto (derivada de

suas experiéncias escolares) parecem concorrer para os resultados encontrados.

As relacbes entre a capacidade de estabelecer inferéncias e a capacidade

de explicitar as bases de seu processo inferencial
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Considerando o desempenho das criangcas em responder as perguntas
inferenciais e a explicitacdo das bases que geram suas respostas, 0s resultados
mostram que: (1) como um todo, parece haver uma certa correlacao entre fornecer
uma resposta coerente apropriada (Categoria Ill) e explicitar adequadamente as
bases de suas respostas; (2) contudo, aos 9 anos, verifica-se que respostas
incoerentes ou improvaveis (Categoria 1l), surpreendentemente, sao
acompanhadas de explicitagcdes adequadas.

O esperado, em relacdo a esses dados, era que explicitacbes adequadas
fossem acompanhadas de respostas coerentes e apropriadas. No entanto, 0s
dados mostraram que existia um numero elevado de explicitacbes adequadas
para as respostas incoerentes entre as criancas de 9 anos. Como explicar este
resultado? Por que havia criancas que respondiam de forma inadequada e, ao
mesmo tempo, eram capazes de fornecer uma explicitacdo adequada de suas
respostas?

Convém lembrar que, no sistema de analise adotado, foram julgadas
explicitacdes adequadas aquelas que se relacionavam com a resposta dada pela
crianca, independentemente da resposta estar coerente com o texto (Categoria Ill)
ou incoerente (Categoria IlI). Assim, uma explicacdo para este resultado pode
situar-se na necessidade das criangas mais velhas de apoiarem as suas respostas
no texto, isto é, elas buscam explicacdes para fundamentar suas respostas, ainda
gue tenha havido alguma falha na sua compreensédo. O que néo impede que as
criangas possam explicar a geracao de suas respostas, mesmo que incoerentes.

O que se nota € que as criancas de 9 anos, mesmo oferecendo uma

resposta inadequada, apresentavam a habilidade de explicitar as bases de suas
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respostas de forma coerente com aquilo que achavam ter entendido do texto. O
mesmo nao ocorria com as de 7 anos que tendiam a mostrar uma certa correlacéo

entre resposta adequada e explicitacdo apropriada.

6.2. Reflexdes de natureza metodoldgica

Neste item pretende-se discutir acerca de possiveis contribuicbes da
metodologia on-line para a pesquisa na area. Como mencionado anteriormente,
nos Capitulos 1 e 2, a metodologia on-line permite investigar o processo
inferencial, considerando as discretas mudancas na representacdo mental do leitor
ao se deparar gradativamente com as informacdes veiculadas no texto, como, por
exemplo, a introducdo de novos personagens e eventos, variagdes de espaco
(cenario) e tempo. Além disto, esta metodologia se caracteriza como um recurso
metodoldgico que pode facilitar a identificacdo e explicitacdo das informacdes que
se definem como a base da geracédo das inferéncias. O fato do leitor responder as
perguntas complementares logo apos a leitura de pequenas partes do texto pode
auxilid-lo na identificacdo precisa das informacdes e, possivelmente, na
explicitacdo das bases de geracéo das inferéncias.

Com isto, ndo se pretende afirmar que o leitor ndo seja capaz de realizar
esta explicitagdo através de uma metodologia off-line, em que as perguntas sao
feitas apd6s a leitura de todo o texto. Talvez, o que possa acontecer numa
metodologia off-line, se refira a presenca de explicitagbes de natureza diferente
das obtidas neste estudo. Poder-se-ia pensar em explicitacbes mais genéricas,
com citacdo de varias informacdes associadas ou de passagens mais longas. A

metodologia on-line parece fornecer explicitagbes mais pontuais, enquanto a
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metodologia off-line parece fornecer explicitacdbes mais globais. O que fica
evidente é que, dependendo dos objetivos propostos pelo pesquisador uma ou
outra metodologia pode ser a mais proveitosa.

Uma vantagem da metodologia on-line é que ela exige pouco esfor¢co da
memo©éria de trabalho do leitor, pelo menos em comparagdo com a metodologia off-
line. 1sso é de particular importancia quando se deseja investigar a compreensao
através de textos longos como aquele adotado neste estudo. Na literatura, é
frequente o uso de textos pequenos nas pesquisas sobre compreensao de textos
em criancas. A metodologia on-line , como envolve um menor esforco da memoria
de trabalho, permite que sejam utilizados textos mais longos, mais préximos dos
textos com os quais se deparam as criancas em seu cotidiano.

Outro aspecto positivo desta metodologia € que ela permite investigar as
inferéncias de predicdo, aspecto este que ndo pode ser examinado através de
uma metodologia off-line. Como mostrado, as predicdes parecem ser algo
importante na compreensdo de textos, embora pouco explorado. Um recurso
metodoldgico como este poderia contribuir para um exame mais aprofundado e
detalhado deste tipo de inferéncias.

Uma limitacdo, entretanto, refere-se a dificuldade de aplicacdo desta
metodologia com textos oralmente apresentados as criancas. Isso dificultaria o
exame de criangas pequenas que ainda nao sabem ler.

Para finalizar esta discusséo, esta metodologia parece ser mais um recurso
para a pesquisa na area. Como mencionado, dependendo dos objetivos do

pesquisador, uma ou outra metodologia pode ser a mais adequada. O mais
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importante € que mais estudos sejam conduzidos a partir de uma metodologia

como esta para ter-se uma visdo mais clara de suas vantagens e limites.

6.3. Pesquisas futuras

Os resultados e discussdes apresentados neste estudo parecem reforcar a
necessidade de se prosseguir com pesquisas sobre o processo inferencial, quanto
a habilidade de pensar sobre as proprias respostas, explicitando as informacdes
gue possibilitaram sua geracao.

Um dado intrigante que ficou sem uma resposta clara foi o fato das criancas
terem baseado a geracao de suas respostas em informacdes intratextuais mais do
gue em informacBes extratextuais. Como brevemente mencionado, seria
necessario conduzir um estudo que controlasse o namero e tipo de perguntas
inferenciais que exigissem informacgdes intratextuais e extratextuais para sua
resposta. Como o presente estudo, de natureza exploratéria, ndo previa um dado
desta natureza, seria importante que pesquisas futuras tratassem deste tema, bem
como explorassem em maiores detalhes outros aspectos do processo inferencial
em criancas.

Poder-se-ia pensar, ainda, em outras formas de questionar a crianca a
respeito das bases de suas inferéncias, minimizando a necessidade de
explicitacdes verbais por parte dela. Em outras palavras, sugere-se pensar formas
alternativas para reestruturar as perguntas complementares.

Seria, também, interessante replicar este estudo de forma a comparar
adultos e criangcas quanto ao processo inferencial. Uma pesquisa desta natureza

forneceria informacdes importantes sobre o desenvolvimento deste processo.
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Pesquisas precisam, ainda, ser conduzidas com o objetivo de investigar as
inferéncias de predicdo. Apesar de sua relevancia, este € um tema muito pouco
explorado na area. Os dados neste estudo mostraram ser este tipo de inferéncia
uma atividade complexa que precisa ser melhor examinada.

Para finalizar, uma metodologia on-line poderia servir de base, com as
devidas adaptacdes, para a realizacdo de estudos de intervencdo. Neste sentido
estd em andamento uma pesquisa de intervencao no contexto escolar que tem por
objetivo melhorar a compreensdo de textos em criancas de escola publica na
cidade do Recife (Spinillo, 2000). Nesta intervencao, atividades sdo propostas por
uma professora, treinada e orientada pela pesquisadora, em que a crianca €
solicitada a identificar as bases de seu processo inferencial, focalizando as pistas
intratextuais e as informacgdes extratextuais relevantes para a compreensao do
texto. Uma intervencdo como essa pode contribuir para quebrar o paradigma de
gue a compreensdo de um texto depende exclusivamente do texto em si, além de
auxiliar a crianca a tornar-se consciente de seus processos de pensamento
durante a compreensédo de um texto (metacognicao).

Os resultados deste estudo, de carater exploratério, apontam para a
possibilidade de adaptar e aplicar esta proposta em pesquisas e em trabalhos de
intervencdo. Mas, enfatiza, ainda, a necessidade de desenvolver e aprofundar

mais o tema em questao.
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ANEXO | — VERSAO TRADUZIDA DO TEXTO REFERENTE AO ESTUDO DE
GRAESSER, SINGER E TRABASSO (1994)

Um homem para quem o tempo era dinheiro e que estava tomando o seu café da
manha apressadamente para pegar o trem, apoiou seu jornal no agucareiro para
ler enquanto comia. Em sua pressa e desatencéo, ele enfiou o garfo no seu olho
direito e ao remové-lo o olho veio espetado. Ao comprar seus Oculos, o dinheiro
gasto sem necessidade na aquisicdo da lente direita logo reduziu-o a pobreza e o
homem para quem o tempo era dinheiro passou a viver da pesca no cais.
(Graesser, Singer e Trabasso, 1994, p. 375)
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ANEXO Il - TEXTO PARA A TAREFA DE SONDAGEM DA DECODIFICACAO

Lenita tinha um grande desejo, grande mesmo, que ela guardava somente para
si. Nao contava a ninguém.

“Ah! Se eu fosse um passarinho”, pensava ela, empoleirada no alto de uma
mangueira. “Ndo me importaria em ser um passarinho feio. O chupim, por exemplo, que
vive chorando. Se eu fosse qualquer passarinho grande ou pequeno, palavra que iria
conhecer o0 mundo. Sera que ele é mesmo redondo como aquela bola que tem na escola
dos meninos? Eu voaria além do morro que é tdo alto, passaria por sobre o rio e iria
conhecer a mata.”

Muitas vezes, deitada na rede no meio do pomar, ficava vendo os passarinhos que
cruzam o céu, de um lado para outro. Bem na ponta do abacateiro havia o ninho de um
casal de sabias que cantavam suavemente.

“Se eu fosse um passarinho”, pensava ela, “acho que néo iria morar num pomar
ou no telhado de uma velha casa. Moraria nas arvores da mata ou na torre alta da Igreja.
la, viajando, conhecer outras terras, outros rios, outras matas, acho mesmo que nao teria
lugar certo para morar, ndo. Seria um passarinho viajante. Passarinho nem mala precisa
levar, carrega a roupa no corpo.”

“Essa histéria de casa grudada no chdo, s6 para gente. A casa de passarinho é

esse mundo azul!”
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ANEXO Il - TEXTO PARA A TAREFA DE COMPREENSAO

Pedrinho chegou da escola feliz da vida. Ndo tinha nenhuma licdo naquele dia. Ja
pensou, ter uma tarde inteira e mais dois dias de descanso e brincadeira? Era muita
felicidade para um garoto s6. Mas a felicidade ele repartia com os amigos da rua,
enguanto brincava.

No almoco, entre uma colherada e outra do prato de arroz com feijao, foi contando
as novidades:

- Sabe mée, hoje tem reunido no campinho. NO0s vamos decidir os times pro
campeonato. Vocé ja costurou o emblema na minha camisa?

A mae, distraida, nem responde.

- O, mae! E a camisa? Ta pronta?

Nisso a campainha tocou trés vezes seguidas. Era o Baratinha chamando para
brincar.

- Come logo uma banana e vai atender a porta, filho. Outra hora a gente conversa,
ta?

Pedrinho achou esquisito esse jeito da mae, de ndo olhar nos olhos enquanto
falava com ele. Mas a campainha tocou novamente e ele entdo precisou sair, todo
apressado.

A mae sentiu um aperto no coracdo. Ele iria ficar bem triste quando soubesse. E
foi logo o Baratinha quem deu a noticia.

- Acho que néo vai ter mais campeonato nenhum, Pedrinho.

Pedrinho ndo acreditou, mas era verdade. Bem em frente do campinho Seu
Nicolau colocou uma tabuleta amarela anunciando: VENDE-SE.

Dali a pouco chegaram as outras criancas e ficaram todos ali, pensando no que
fazer.

- J4 sei! - gritou o Pedro. - Vamos falar com o Seu Nicolau!

Mas o velho ndo estava para conversas. Queria mesmo vender o terreno e ponto
final. Nao que ele precisasse. Era dono de muitas casas na rua, inclusive a que Pedro
morava.

- Mas Seu Nicolau, € o unico lugar que a gente tem pra brincar! NA rua a mae nao
deixa, na escola ndo da tempo, em casa nem pensar. Onde €, entdo, que a gente vai

brincar, hein?
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Seu Nicolau sacudiu os ombros e disse que ndo era problema dele. As criancas
gue procurassem outro lugar. Disse também que o terreno era sujo, cheio de lixo, que ndo
podia ficar assim, sem uso para nada. Foi entdo que uma idéia passou voando pela
cabeca de Pedro. Pedro piscou pros amigos, despediu-se do velho Nicolau e, no caminho
de volta, explicou pra turma o que pretendia fazer.

Durante o sabado, Pedrinho e seus amigos trabalharam no campinho, trazendo
caixotes, carregando lixo, catando latas e papéis no chao, varrendo. Pedrinho pensou:
Seu Nicolau vai ter uma surpresa.

Quando voltou para casa ja era quase noite.

No domingo, ao voltar da missa, Seu Nicolau teve uma grande surpresa. O terreno
a venda nao parecia 0 mesmo! Numa faixa improvisada lia-se: PRACA DO SEU
NICOLAU.

E todo o pessoal que havia ajudado na arrumacdo aguardou em siléncio,
esperando a reacdo do velho homem. Pais, maes e criancas, num sé olhar.

Seu Nicolau se aproximou deles, sem saber o que dizer, mas sabendo o que fazer.
Caminhou lentamente até a tabuleta amarela de VENDE-SE e arrancou-a do chdo, com

um Sofrriso.
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INFERENCIAIS E COMPLEMENTARES

UTILIZADAS NA TAREFA DE COMPREENSAO

Texto |Perguntas

Inferenciais

Perguntas Complementares

1.
2.

Como vocé descobriu “esta resposta”?

Teve alguma parte do texto que ajudou vocé a
descobrir “iss0”? Que parte foi essa?

Foi s6 o texto que ajudou ou vocé precisou

lembrar de mais alguma outra “coisa”™? Que

“coisa” foi essa?

Texto

Perguntas Inferenciais

PARTE 1:

Pedrinho chegou da escola feliz da
vida. Nao tinha nenhuma licdo naquele dia. Ja
pensou, ter uma tarde inteira e mais dois dias
de descanso e brincadeira? Era muita
felicidade para um garoto s6. Mas a felicidade
ele repartia com os amigos da rua, enquanto

brincava.

1.Quando chegou da escola, para
onde foi Pedrinho?

2. Que dia da semana era aquele?

PARTE 2:

No almogo, entre uma colherada e
outra do prato de arroz com feijdo, foi
contando as novidades:

- Sabe mée, hoje tem reunido no
campinho. NG6s vamos decidir os times pro
campeonato. Vocé ja costurou o emblema na
minha camisa?

A mae, distraida, nem responde.

- O, mae! E a camisa? Téa pronta?

3.Qual era o horario da escola de
Pedrinho?

4. Em que parte da casa Pedrinho
estava enquanto conversava com
a sua mae?

5. Qual era o esporte que Pedrinho

fazia?
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PARTE 3:

Nisso a campainha tocou trés vezes
seguidas. Era o Baratinha chamando pra
brincar. - Come logo uma banana e vai
atender a porta, filho. Outra hora a gente
conversa, ta?

Pedrinho achou esquisito esse jeito da
mae, de nado olhar nos olhos enquanto falava
com ele. Mas a campainha tocou novamente
e ele entdo precisou sair, todo apressado.

A mae sentiu um aperto no coracéo. Ele
iria ficar bem triste quando soubesse. E foi

logo o Baratinha quem deu a noticia.

6. Quem era o Baratinha?
7. Qual
Baratinha ia dar?

era a noticia que o

PARTE 4:

- Acho que ndo vai ter mais
campeonato nenhum, Pedro.

Pedrinho n&o acreditou. Mas era

verdade. Bem em frente do campinho Seu

Nicolau colocou uma tabuleta amarela
anunciando: VENDE-SE.
Dali a pouco chegaram as outras

criangas e ficaram, todos ali, pensando no
gue fazer.
- Ja sei! Gritou o Pedro — Vamos falar

com Seu Nicolau.

8. Por que nao iria mais ter
campeonato?

9. Quem era Seu Nicolau?

10. Onde estavam as criancas
enquanto pensavam no que fazer?
11.0 que vocé acha que Pedrinho
gueria falar pra Seu Nicolau?

12.

terminar?

Como esta historia vai

PARTE 5:

Mas o velho ndo estava para
conversas. Queria mesmo vender o terreno e
ponto final. N&o que ele precisasse. Era dono
de muitas casas na rua, inclusive a que Pedro
morava.

- Mas seu Nicolau, € o unico lugar que
a gente tem para brincar! Na rua a mae néo

deixa, na escola ndo da tempo, em casa nem

13. Por que Seu Nicolau queria
vender o terreno?

14. Por que Pedro ndo queria que
Seu Nicolau vendesse o terreno?
15. Qual
Pedrinho ia ter?

seria a idéia que
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pensar... Onde é, entdo, que a gente vai
brincar, hein?

Seu Nicolau sacudiu os ombros e disse
gue nao era problema dele. As criangas que
procurassem outro lugar. Disse também que o
terreno era sujo, cheio de lixo, que nao podia
ficar assim, sem uso para hada.

Foi entdo que uma idéia passou voando

pela cabeca de Pedro.

PARTE 6

Pedro piscou pros amigos, despediu-se
do velho Nicolau e, no caminho de volta,
explicou pra turma o que pretendia fazer.

Durante o sébado, Pedrinho e seus
amigos trabalharam no campinho, trazendo
caixotes, carregando lixo, catando latas e
papéis no chédo, varrendo. Quando Pedrinho

voltou pra casa ja era quase noite.

16. Por que 0s meninos limparam
o terreno?

17. Qual seria a surpresa que Seu
Nicolau ia ter?

18.Como

terminar?

esta historia  vai

PARTE 7:

No Domingo, ao voltar da missa, Seu
Nicolau teve uma grande surpresa. O terreno
a venda nado parecia 0 mesmo. Numa faixa
improvisada lia-se: PRACA DO SEU
NICOLAU.

E todo o pessoal que havia ajudado na
arrumacado aguardou em siléncio, esperando
a reacdo do velho homem. Pais, méaes e
criangas, num sé olhar.

Seu Nicolau se aproximou deles, sem
saber o que dizer, mas sabendo o que fazer.
Caminhou lentamente até a tabuleta amarela
de VENDE-SE e arrancou-a do chdo, com um

SOIrTiso.

19. Onde estavam as pessoas
engquanto esperavam pela decisdo
de Seu Nicolau?

20. Qual foi a decisdo de Seu

Nicolau?
21. Como 0s meninos
conseguiram convencer Seu

Nicolau a ndo vender o terreno?
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ANEXO V- EXEMPLOS DE RESPOSTAS PARA AS PERGUNTAS
COMPLEMENTARES NA CATEGORIA Il (RESPOSTAS INCOERENTES OU
IMPROVAVEIS)

Exemplo 1 - Categoria Il Tipo 1

P3 - Qual era o horério da escola de Pedrinho? (Pergunta Inferencial)

C: Na aula de religido. Nao, na hora do futebol, do campeonato.

E: Esse era o horario da escola de Pedrinho?

C: Era.

E: Como vocé descobriu que ele estudava na hora do futebol? (PC1)

C: Néo sei.

E: Teve alguma parte do texto que te ajudou a descobrir que ele estudava na hora
do futebol? (PC2)

C: Néo.

E: E fora do texto, vocé precisou lembrar de mais alguma outra coisa? (PC3)

C: Néo.

Exemplo 2 - Categoria Il Tipo 1

P1 - Quando chegou da escola para onde foi Pedrinho? (Pergunta Inferencial)

C: Pra cama, dormir.

E: Como vocé descobriu isso? (PC1)

C: Lendo aqui, Pedrinho chegou da escola feliz da vida ndo tinha nenhuma
licdo para fazer naquele dia. J4 pensou ter uma tarde inteira e mais dois dias de
descanso e brincadeira? Era muita felicidade para um garoto sé. Mas, a felicidade
ele repartia com os amigos da rua enquanto brincava. (LE o texto)

E: Toda essa parte que te ajudou a descobrir para onde ele foi quando chegou da
escola?

C: E... isso que tem ai.

E: E fora do texto, vocé precisou pensar em mais alguma outra coisa pra te ajudar
a descobrir essa resposta? (PC3)

C: Néo.
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Exemplo 3 - Categoria Il Tipo 2

P8 - Por que néo ia ter mais campeonato? (Pergunta Inferencial)

C: Por causa da méae dele.

E: O que tem a mée dele?

C: Ela ndo deixou eles jogarem.

E: Como vocé descobriu isso? (PC1)

C: Essa primeira frase. Acho que ndo vai ter mais campeonato. (Lé e aponta
no texto)

E: Teve mais alguma outra parte que te ajudou a descobrir que néo ia ter mais
campeonato porque a mée néo deixava? (PC2)

C: Néo.

E: E fora do texto, vocé precisou pensar em mais alguma outra coisa? (PC3)

C: Néao.

Exemplo 4 - Categoria Il Tipo 3

P3 - Qual o horério da escola de Pedrinho?

C: Logo depois do meio dia.

E: Como vocé descobriu que ele estudava depois do meio dia? (PC1)

C: Porque a mae dele acha melhor estudar de tarde. Minha méae também acha
melhor estudar de tarde porque ela também trabalha de tarde, ai é melhor de tarde.

E: Teve alguma parte do texto que te ajudou a descobrir ele estuda de tarde?
(PC2)

C: Nao, nada nao.



