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RESUMO

O presente trabalho investigou a constituicdo do julgamento moral e do desenvolvimento
moral em adolescentes submetidos a medida socio-educativa. Situado no eixo linguagem-
cognicao, o objetivo principal da pesquisa foi relacionar processos de construcdo social de
conhecimentos no terreno moral com a argumentagdo, entendida como prética social.
Considerando a questdo moral como problema desde os primeiros momentos da tradi¢céo do
pensamento filoséfico, a atual investigacdo aborda a tematica sob o prisma psicolégico.
Nesse percurso, questbes da ordem do desenvolvimento humano tornam-se centrais. Os
problemas desenvolvimentistas acerca da moral foram pioneiramente investigados por Jean
Piaget. Foi realizada revisdo na teoria do desenvolvimento moral piagetiana. Em Piaget,
aspectos teoricos, metodoldgicos e analiticos mostraram-se relevantes para a presente tese.
Piaget pesquisa o desenvolvimento moral utilizando, entre outros recursos, respostas
oferecidas por criancas frente a dilemas morais. Piaget: encontra trés estagios morais
principais: a) anomia moral; b) heteronomia moral; e ¢) autonomia moral. Na esteira do
pensamento de Piaget, desponta o referencial kohlberguiano e neo-kohlberguianol. Essas
pesquisas preservam o hucleo conceitual do paradigma cognitivista-desenvolvimentista: a
primazia da razdo frente & moralidade e a universalidade dos valores. Foi percebido que
grande parte das pesquisas no ambito do julgamento e desenvolvimento moral tem seu foco
na andlise de produtos. A revisdo do paradigma cognitivista assinalou para uma possivel
exploracdo dos aspectos processuais envolvidos no discurso e raciocinio moral. Exple-se e
critica-se a perspectiva denominada “monologismo”. O monologismo busca solucdo para as
gquestdes da linguagem e da cognicdo pressupondo uma essencialidade para o sujeito e
uma objetividade para as categorias constituintes do mesmo. Em contraste, o dialogismo
concebe os problemas relacionados a comunicacdo, ao pensamento e a acao a partir de
uma interacdo fundamental estabelecida entre o sujeito e a alteridade. Nesse paradigma, os
fendbmenos investigados ndo podem ser desatrelados do contexto de sua ocorréncia. No
transito do paradigma monoldgico para o modelo dialégico, despontam as idéias do Circulo
bakhtiniano. A obra do soviético e colaboradores embasam a tese, fornecendo uma
concepgcdo de acdo moral: 0 ato em sua eventicidade; um modelo de génese para o
psiquismo humano: a consciéncia enquanto realidade sociossemittica; e uma visdo de
linguagem: o discurso como produto verbo-axioldégico. Levou-se a campo dilemas
hipotéticos com a finalidade de fazer emergir dilemas reais: vivenciados pelos adolescentes.
Assumiu-se 0 pressuposto que os dilemas reais sdo as principais fontes para o
entendimento do julgamento moral e desenvolvimento moral. Nas discussfes dos dilemas, o
pesquisador fez uso de agdes discursivas que visam a instaurar o discurso argumentativo. E
explorada a dimensdo epistémica da argumentacdo. O discurso argumentativo é de
natureza dialégica — pressupbe o0 outro — e dialética — sempre considera movimentos
opositivos. Essas caracteristicas possibilitam uma intensa negociagédo entre posi¢des que,
no discurso, estdo em desacordo. Foi feita uma micro-andlise com dois objetivos: a) rastrear
processos de transformacdo de conhecimento; b) identificar a alteridade presente ao
discurso moral dos participantes. Esses objetivos foram alcancados satisfatoriamente. Na
dltima etapa, discute-se a importancia da argumentagdo como mecanismo
desenvolvimentista para os processos do julgamento e desenvolvimento moral. Ao final,
ponderam-se 0s impactos dos resultados para o campo da educac¢do moral.

Palavras-chave: Argumentacdo. Desenvolvimento moral. Dialogismo. Educagdo moral.
Etica.



ABSTRACT

This work has looked into the formation of moral judgment and moral development in
teenagers when imprisoned. Dealing with cognition and language, its primary purpose was
linking the social processes of knowledge construction on moral with argumentation,
understood as a social practice. Although the moral issue as a posed problem since the
inception of the philosophical tradition is being taken into account in this research, it
concentrates on the psychological asides of this issue. In this perspective, the human
development aspects are the main issues concerning this matter. In this thesis, a literature
review was conducted on Piagetian moral development theory, once the developmentist
problems related to moral were first investigated by Jean Piaget. In this review,
methodological, theoretical and analytical aspects were judged relevant to this thesis. Piaget
researched moral development using, among other resources, children responses against
moral dilemmas. Piaget has defined three main moral phases: (a) the moral anomy; b) the
moral heteronomy; and c) and the moral autonomy. Following Piaget steps, the Kohlberguian
and neo-Kohlberguian approaches preserve the conceptual core of the cognitivist-
developmentist paradigm: the precedence of reason against morality and universal values.
During the preparation of this thesis, it was noticed that a great deal of the researches about
judgment and moral development had its focus on products’ analysis. The review of the
cognitivist paradigm suggested a possible research track that takes into account the
processual aspects involved in moral discourse and reasoning. This work exposes and
criticizes the prospect known as "monologism”. Monologism seeks solutions to language and
cognition issues assuming essentiality for the subject and objectivity to its constituent
categories. In contrast, dialogism focus on the problems related to communication, thought
and action from a fundamental interaction that is established between the subject and the
otherness. In this paradigm, the phenomena investigated cannot be unbound to the context
of its occurrence. In the shift from the monological paradigm to the dialogical model lies the
birthplace of Bakhtinian circle ideas. The works of the Soviet and its contributors form the
background of this thesis, by providing a conceptualization of moral action: the Act in its
eventicity; a genesis model for human psyche: consciousness seen as a socio-semiotical
actuality; a view of language: discourse as a verb-axiological product. Hypothetical dilemmas
were pose to the adolescents with the aim of engendering the real dilemmas experienced by
them. We assumed as a premise that real dilemmas are the main sources for understanding
moral judgment and development. While discussing these dilemmas, researchers use
discursive actions aimed at creating the argumentative discourse. The epistemic dimension
of argumentation is also explored in the text. The argumentative discourse is by nature
dialogical — once it presupposes the existence of another being — and dialectical - once it
always considers opposite movements. These features enable an intense negotiation
between positions that, in the discourse, are in disagreement. A micro-analysis was carried
out in this work with two main objectives: (a) to track knowledge transformation processes
down; (b) to identify the otherness contained in the moral discourse of the participants. Both
goals were achieved. In the last step, the importance of argumentation as a developmental
mechanism for judgment and moral development processes is discussed. We conclude by
assessing the results’ impacts with regard to moral education.

Keywords: Argumentation. Moral development. Dialogism. Moral education. Ethics.
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1 Introducéo

Problemas sobre o “certo” e o “errado”, o que seria “bom” ou “ruim”, “legal”
ou “ilegal” tém sido debatidos por filosofos, tedlogos, académicos e compdem o
repertorio do discurso cotidiano das pessoas desde os tempos mais remotos. No
entanto, embora essas questdes facam parte de uma longa tradicdo, tanto no mundo
ocidental quanto nas culturas orientais, o campo da moralidade emergiu enquanto
dominio especifico da ciéncia, como construcao tedrica e empirica, a partir do inicio
do século XX.

Hartshorne (1932), alimentado pelo projeto de uma Psicologia do traco,
conduziu uma sistematica investigacao sobre a obediéncia, respeito e outros “bons”
comportamentos na crianca. Partindo da premissa que “a escola tem o poder de
modificar a ordem social”, pois pode servi-lhe de modelo, Dewey (1908) aborda a
moralidade sob a otica da educacgdo. No livro “Principios morais da Educacédo”,
Dewey (1908, p. 49) nos deixa uma contribuicdo importante, quando enfatiza a
necessidade de conhecer “cada estagio particular do desenvolvimento infantil, para
saber o que construir em cima [de cada estagio]”. Como veremos, no
desdobramento das pesquisas no campo do desenvolvimento do julgamento moral,
a nocao de estagio se mostrara conceito chave.

No contexto continental, Freud (1934/2002) explica o processo de
socializacdo humana como sendo orientado por uma estrutura de controle moral
cujo funcionamento dar-se-ia em funcdo do manejo das paixdes e dos impulsos
destrutivos dos individuos. Apesar de ser uma tematica presente nas obras de

diversos autores, a investigagdo empirica sobre o desenvolvimento moral tem nas
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formulacbes piagetianas, tal como presente nas obras do proprio Piaget como
também pelas contribuicbes de seus seguidores, o paradigma tedrico-metodologico
mais estabelecido.

Inserido no campo das investigacOes psicologicas sobre a moralidade, o
presente trabalho tem como pano de fundo mais amplo elaborar compreensées para
o campo do desenvolvimento moral, considerando-o a partir de sua natureza
discursiva, e relacionando-o com as teorias socioculturais, sobretudo com as idéias
do filésofo soviético Mikhail Bakhtin. Nesse sentido, o objetivo principal do trabalho é
articular o campo do desenvolvimento do julgamento moral com a atividade
discursiva argumentativa. A pesquisa investigou jovens infratores, privados
temporariamente do gozo da liberdade, situados na unidade da FUNDAC no
municipio de Jaboatdo dos Guararapes. O arcabouco tedrico-metodolégico-analitico
recebe contribuicbes dos campos da filosofia, da psicologia, da linglistica e da
educacéao.

Do campo filosdéfico, desponta a ética e a necessidade do entendimento do
agir humano; da psicologia, o trabalho encontrou suporte em investigacées cujos
objetivos eram de natureza eminentemente desenvolvimentistas; da linglistica,
devido a concepgédo do desenvolvimento moral a partir de bases discursivas, veio a
necessidade de construcdo de modelos analiticos descentrados das tradicionais
categorias sintaticas e seméanticas, e focados nos aspectos processuais do discurso;
por fim, em relacdo a educacao, consideramos a necessidade de a escola e outras
instituicbes educacionais terem programas e atividades voltadas para trabalhar a
dimensao moral das pessoas. Destacamos ainda que o campo do desenvolvimento
do julgamento moral é relativamente pouco estudado, fato que ressaltou a

necessidade de estudos na area.
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Durante o planejamento e execucao da pesquisa, repensamos o conceito de
“autonomia” subtraindo-lhe seu tom individualista e buscando preservar sua
eticidade. Atento as formulacfes dialdgicas de Bakhtin, autonomia seria um conceito
que remete a um funcionamento monoldgico do psiquismo humano. Como aqui
defendido, o desenvolvimento moral € um fenbmeno que se da fundamentalmente
pela internalizacéo de vozes sociais disponibilizadas culturalmente.

Pensar o desenvolvimento moral a partir de pressupostos socioculturais
implicou entender os mecanismos que contribuem para o proprio processo de
internalizacdo. Nesse sentido, encontramos suporte na argumentacédo. Leitdo (2000,
2007 e 2008) nos oferece um panorama tedrico-metodolégico e, sobretudo,
ferramentas analiticas que permitiram situar-nos no eixo linguagem e cognicédo a
propoésito de questdes morais. Essa incurséo trouxe a tona a primazia da questao da
alteridade®. Considerando o real sendo construido pela disposicdo de dois pélos
axiolégicos: o0 “eu” e 0 “outro”, a tese ora apresentada se propde a discorrer sobre
essa arquitetonica.

No capitulo I, apresentamos pesquisas situadas no campo do julgamento e
desenvolvimento moral que tiveram repercussdo na construcdo do presente
trabalho. Enfatizamos o pioneirismo dos estudos piagetianos, a evolugdo do
paradigma cognitivista-evolutivo e desembocamos nas abordagens que investigam o
julgamento moral e desenvolvimento moral sob a luz das térias socioculturais. No
capitulo 1, é apresentado o método e a unidade de analise do estudo. O capitulo Il

é destinado a micro-analise, momento em que ressaltamos a constituicdo dialdgica

! Em Bakhtin, a relagdo “eu-outro” é o fundamento mais basico da existéncia humana. Neste sentido,
a relacdo com a alteridade é o ponto de partida para a compreensédo das dimensdes ontoldgicas,
epistemoldégicas, estéticas e éticas desse existir. A partir dessa oposicao basica — eu-outro —, a acao
humana é arquitetada. Ou seja, o mundo humano, em sua efetividade, acontece pelo encontro
desses dois polos valorativos. Vale dizer que esse outro nao se restringe as pessoas em situagdes de
encontro face a face. Em Bakhtin, a outridade é também um “outro social”: pessoas, instituicdes
sociais e artefatos culturais.
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(orientada para a alteridade) e a dimensao dialética (voltada para a oposicédo) do
discurso moral dos participantes da pesquisa. Ao final, no capitulo IV, discutimos e

tecemos consideracfes sobre os principais resultados alcangcados com a pesquisa.
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2 Fundamentacdao teorica

Embora a partir das ultimas décadas do século XX as teorias socioculturais
tenham sido utilizadas com fecundidade nas ciéncias humanas, principalmente, na
Psicologia e na Educacdo, o campo do desenvolvimento do juizo moral e da
educacao moral tem sido investigado, em sua grande maioria, a partir do referencial
cognitivo-desenvolvimentista (MCDONOUGH, 2005; NARVAEZ, BOCK, 2002; REST
et al, 2000; RICHMOND, CUMMINGS, 2004; THOMA, 2002).

Trés elementos principais conferem unidade ao paradigma aludido. A
primeira caracteristica das pesquisas situadas no referencial cognitivista esta
alinhada a longa tradicdo formal do pensamento ocidental, orientando-se pelo
entendimento do fenbmeno abordado (o desenvolvimento da moralidade) como
funcdo da racionalidade humana.

A pesquisa acerca do desenvolvimento moral, no ambito do paradigma
cognitivista-desenvolvimentista, acompanha a tradicdo kantiana e elege a raz&o?
como “a mais distinta caracteristica da moralidade” (ARNOLD, 2000, p. 367). Em
segundo, de acordo com kavathatzopoulos (1991), o paradigma cognitivista-
desenvolvimentista tem procurado sustentacdo epistemoldgica, como exposto a
seguir, na no¢do de sequéncia e estagio. Em terceiro, como desdobramento do

conceito de sequéncia, as pesquisas realizadas no referencial cognitivista

2 As pesquisas situadas no referencial cognitivista-desenvolvimentista perfazem um movimento no
sentido oposto a grande critica que a razdo, enquanto categoria filoséfica, vem sofrendo ja a partir do
século XIX. Um sintoma forte deste movimento critico € encontrado no sistema de Schopenhauer, o
qual destrona a soberana razdo e instaura a vontade enquanto categoria metafisica para a
compreensao do mundo.

Piper (2004, p. 46) entende as pesquisas psicoldgicas destinadas a compreender a moralidade como
tributarias de uma arraigada tradicdo formalista, na qual o “raciocinio légico desempenha papel
central”. Do ponto de vista do atual estudo, o modelo de racionalidade adotado para o fenbmeno
investigado (o desenvolvimento moral) abdica sua pretensdo universalista, tornando-se mais
contingente: uma racionalidade constituida a partir da participacdo dos individuos em atividades
sociais, as quais oportunizam encontros e confrontos entre os centros valorativos do sujeito-em-acao
e o plano axiolégico da alteridade.



15
pressupdem a universalidade do fendmeno investigado. Nesse sentido, uma série de
investigacdes tem como objetivo principal demonstrar a independéncia do raciocinio
moral frente ao meio cultural (KOHLBERG, 2008; CZYZOWSKA, NIEMCZYNSKI,
1995; KIN et al. 2004; WALKER, MORAN, 1991).

Na perspectiva abracada pela atual investigacdo, o julgamento moral e o
desenvolvimento moral sdo vistos como processos indissociaveis das praticas
culturais que constituem as diversas atividades humanas. Como axioma, assumimos
que a relacao sujeito/mundo se constitui pela mediacao de sistemas simbdlicos. Este
€ um dos postulados basicos encontrados nas analises de Vygotsky. Vygotsky
(2000) faz uso do seu método genético para explicar o surgimento das funcdes
mentais superiores. Por essa abordagem, qualquer fungdo mental superior® (como,
por exemplo, o desenvolvimento da fala, da memdria e da atencdo) aparece em dois
planos. Primeiro essas funcdes surgem no plano das relacdes entre pessoas, sendo,
portanto, uma categoria inter-psicolégica para depois florescerem como categoria
intra-psicolégica.

Para Vygostky (2000), o processo de aquisicdo e dominio da linguagem (e
outros sistemas de media¢do semiédtica) atua sobre o desenvolvimento modificando-
0 qualitativamente. A internalizagdo dos diversos produtos da cultura acarreta uma
implicagdo também importante: constitui as formas do préprio pensamento. Tal
movimento provoca uma ruptura no seio da tradicdo epistemoldgica ocidental, pois,
para essa tradicdo, o conhecimento sempre foi visto como fendbmeno dicotomico:
como péndulo, oscilaria entre o pélo do sujeito e o pdolo do objeto. No entanto, tal
visdo dicotdmica acerca do ato do conhecimento é problematica, pois, nas diversas

construgdes epistemoldgicas (CF. HESSEN, 1973) quase sempre, um dos poélos da

% Concebemos a constituicdo discursiva da moralidade como atividade de atribuicdo de sentidos
morais. Assim, a constituicdo do pensamento moral estaria sujeita as leis desenvolvimentistas
propostas pelas teorias socioculturais.
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dicotomia sujeito-objeto tende a ser concebido exercendo papel preponderante
frente aos processos que busca explicar.

A insercdo de um terceiro polo (os sistemas de mediacdo semiodtica) re-
problematiza muitas das questdes epistemoldgicas, quebrando a l6gica dicotdmica
mencionada acima e imprimindo uma visdo mais dindmica sobre os processos de
construcdo do conhecimento. Porém, re-considerar a relacdo entre individuo e
ambiente numa perspectiva ndo dicotbmica, como os modelos dialégicos que sdo
assumidos nesse trabalho, traz a necessidade de uma redefinicdo das categorias e
conceitos nos quais se apodia a psicologia. Nesse contexto (re-problematizar os
preceitos de nossa tradicdo epistemoldgica), consideramos importante discutir uma
idéia essencial para a compreensdo dos processos desenvolvimentistas: o conceito
de ‘“internalizacdo”. Essa é uma categoria importante, desde que a idéia de
desenvolvimento aqui assumida e a de desenvolvimento enquanto processo
relacional e sistémico. Pensa-se entdo como sujeito e cultura se constituem
mutuamente (KENDERMANN e VALSINER, 1995). .

Em termos gerais, tratamos internalizacdo como processo que torna o
“outro” interno ao “eu”. Vale ressaltar, aqui, a no¢do de alteridade por nds adotada.
N&o tratamos exclusivamente de um outro empirico, imediatamente presente as
paisagens nas quais o sujeito é. O “outro” € uma condi¢cdo ontolégica para o “eu”,
nao existindo, assim, possibilidade para qualquer forma de solipsismo. Valsiner
(1998) nos fala do “outro” em termos ndo apenas de pessoas ao nosso redor, mas
também de instituicdes sociais e de diversos instrumentos culturais de mediagéo.

O conceito de internalizacdo nos traz o tema da cultura. Na nossa
perspectiva, cultura ndo pode ser entendida como conjunto dos significados e

normas compartilhadas. Essa visdo de cultura como “somatorio” foi prevalente e
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ainda hoje embala projetos epistemoldgicos no dominio da Sociologia, das Ciéncias
Politicas e da Psicologia. llustrativo exemplo da cultura entendida como somatorio é
encontrado em Hobbes (1651-2003). Na capa original desse classico da Politica, o
soberano (o Leviatd) é ilustrado pela figura do monstro biblico. Na representacéo o
corpo do Leviata é formado pelos corpos de seus suditos. O soberano, simbolizando
o Estado, é retratado como conjunto de pessoas.

Essa nocdo (a cultura como soma das individualidades) ndo ¢é
completamente satisfatoria, pois nao explica plenamente a dinamica das
transformacdées no plano micro (o plano dos individuos), nem tampouco as
mudancas no plano macro (no plano da cultura). Valsiner (1991) propfe o conceito
de “separacéao inclusiva” mostrando que as pessoas e a cultura mantém uma relacao
de interdependéncia, de forma que o0 sujeito é preservado em seus aspectos
singulares ao mesmo tempo em que se encontra imerso no Universo da cultura,
transformando-o. O conceito de “separacéo inclusiva” ajuda a entender as formas
pelas quais as pessoas constroem sua “cultura pessoal” de forma ativa a partir de
um processo de internalizagdo de “valores”, “crencas”, “habitos” e “informacdes”. No
devir, 0 que se tornou interno passa por um processo inverso e torna-se externo ao
sujeito, alterando, por sua vez, a propria cultura.

Essa dialética internalizacdo/externalizacdo nos pareceu importante acerca
do processo de constituicdo do discurso moral dos jovens pesquisados. Pensamos,
a partir dessa idéia, que os adolescentes, imersos numa nova realidade institucional
— a unidade soécio-educativa onde transcorreu a pesquisa — estdo experimentando
um intenso processo de internalizagdo/externalizagdo dos discursos/valores que 14

circulam.
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No contexto dessa problematizacdo, despontou a relevancia do estudo da
argumentacao. Entendido enquanto pratica social, o discurso argumentativo pde em
movimento multiplas perspectivas e “vozes” com as quais o0 sujeito trava um intenso
embate. O discurso, concebido aqui como realidade verbo-axiolégica, na forma da
argumentacdo € tomado como instancia privilegiada para compreensdo do
julgamento e desenvolvimento moral. Essa discussao é retomada no decorrer desse
capitulo.

No entanto, a filiacdo as abordagens socioculturais e a adocdo da
argumentacdo como fonte para compreensdo do fendmeno investigado implicou
problemas que foram enfrentados ao longo da execucdo da pesquisa. Neste
percurso, despontaram questdes importantes: qual a especificidade dos
mecanismos subjacentes as praticas argumentativas que tornam esse tipo de
discurso importante para o0 entendimento do desenvolvimento moral? Que
procedimentos metodoldgicos e analiticos podem contribuir para o entendimento do
julgamento moral a partir de bases discursivas?

Buscar respostas para as perguntas acima implicou um olhar retrospectivo a
histéria das pesquisas acerca do desenvolvimento moral situadas no ambito da
psicologia do desenvolvimento e no campo da educagdo moral. O percurso
apresentado a seguir tem seu inicio nas investigacdes situadas no referencial
cognitivista (com énfase nos estudos comandados por Piaget, Kohlberg e os neo-
kohlberguianos) e culmina com a apresentacdo de estudos dentro do campo da
Psicologia e da Educagdo moral que adotam um quadro tedrico tributario das idéias
advindas das teorias socioculturais, com énfase nas pesquisas que colocam o
discurso como espago de investigacdo para o fenbmeno pesquisado (0

desenvolvimento do julgamento moral).
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2.1 O pioneirismo de Piaget

Tradicionalmente as consideracdes sobre questbes axioldgicas sao tecidas
pelo conhecimento oriundo da tradicdo filoséfica. Sob o ponto de vista do atual
trabalho questdes da ordem do desenvolvimento ocupam posicdo central. Nesse
contexto, Piaget desponta como referéncia importante, justamente por deslocar o
eixo investigativo das tradicionais categorias ontologicas e instaurar questdes
desenvolvimentistas como pauta para as pesquisas sobre a moralidade humana.
Sob a perspectiva adotada no presente estudo, a importancia de Piaget encontra-se
na énfase dada aos problemas referentes a aquisicao e transformacao do raciocinio
moral na crianca.

Na obra em que trata do problema do julgamento moral, Piaget (1932/1994)
define a moralidade como a relacdo de obediéncia ou desobediéncia estabelecida
pelos individuos em relacdo a determinados sistemas de regras. Concebendo, dessa
maneira, a dimensao moral no ser humano, Piaget examina criancas em situagdes
ludicas. O jogo investigado por Piaget é o “game of marbles” (conhecido por nés
como jogo de “bola de gude”). Tal jogo foi escolhido por envolver um sistema de
regras bastante complexo. A tese que perpassa a pesquisa piagetina repousa na
possibilidade do acesso ao raciocinio moral da crianga através de sua acdo como
participante em uma disputa com outras criangas. Ou seja, Piaget intenta encontrar
a moralidade subjacente a acao.

Piaget investigou cerca de 20 garotos com idade entre 4-13 anos em duas
etapas. Na primeira etapa, as criangas eram incentivadas a explicitar as regras do

jogo. Na segunda, a tarefa proposta consistia na elaboragcdo de novas regras,
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fazendo com que a crianca perceba que as regras estabelecidas tiveram também,
um dia, sua origem.

Piaget relata quatro estagios sucessivos de desenvolvimento para o
julgamento moral. No primeiro estagio, Piaget descreve o envolvimento das criancas
como funcao de duas caracteristicas: habilidades motoras e envolvimento individual
no jogo. O estagio posterior, chamado egocéntrico, € caracterizado pela “imitacdo”
de modelos fornecidos socialmente, no qual persiste ainda a perspectiva
individualista. No terceiro estagio a novidade € o surgimento de acdes cooperativas.
Finalmente, por volta dos 11-12 anos aparece o estagio marcado pela codificacao
das regras. Nesse Ultimo momento, os participantes compartiiham o conjunto de
regras que regem o jogo.

Esses quatro estagios estariam subordinados a existéncia de trés tipos de
regras: regra motora; regra coerciva e regra racional. As regras motoras se dariam
quando as criancas séo ainda pré-verbais e relativamente independentes do contato
social. As regras coercivas sdo assim denominadas por envolverem uma orientagéo

“unilateral”. Por fim, as regras racionais seriam marcadas pelo respeito mutuo.

2.1.1 Questdes piagetianas sobre o método

Ao lado das observacdes descritas anteriormente, Piaget langca méao do uso
de entrevistas. Basicamente, sdo apresentadas as criancas pares de histérias que
sdo sucedidas por perguntas. Os objetos das historias gravitam em torno de
questdes envolvendo responsabilidade e culpa, agdes como roubar ou mentir e as

motiva¢gdes que levaram os protagonistas das histérias a agirem tal qual a narrativa
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os situa. Os protagonistas das historias sdo sempre criancas. Piaget endereca aos
jovens duas perguntas principias:

a) As criancas (envolvidas nas historias) sao igualmente culpadas?,

b) qual das criancas é a mais culpada e por qué?

Os resultados obtidos nas entrevistas alinham-se as observacoes realizadas
sobre o jogo de bola de gude. Piaget encontra duas formas de moralidade distintas
que tém repercussdes na vida moral adulta. Essas duas modalidades da moral na
crianca sucedem uma a outra, porém € possivel postular a existéncia de uma fase
intermediaria. O primeiro desses dois processos é a moral que surge pela imposicao
ou limitacdes impostas pelos adultos, que leva a heteronomia e, por conseqiéncia,
ao realismo moral. A segunda forma moral fundamenta-se na cooperacéao, fazendo
surgir a moral auténoma.

O realismo moral € caracterizado pelo respeito unilateral. O respeito e a
obediéncia sdo as fontes do julgamento moral. Nesse patamar desenvolvimentista,
h& uma forte tendéncia a perceber as regras como fixas. Assim, o falar a verdade,
nao roubar, etc., sdo regras respeitadas pela crianca, embora ndo brotem de suas
préprias mentes. Essas regras tém origem nos adultos e sdo aceitas em sua rigidez
pelas criancas.

Emerge, entdo, a questdo: o que faz ou permite o ingresso na moralidade
autbnoma? Piaget aponta como fator crucial para essa passagem o0 surgimento das
relagbes de reciprocidade. Ao lado da reciprocidade, outro fator determinante € a
emancipacdo de toda pressdo externa. Porém, € no sentimento de reciprocidade
que Piaget encontra o elemento explicativo que permite as criangcas o ingresso na
moral autbnoma. A autonomia s6 aparece quando o respeito matuo é fortemente

valorizado, trazendo a crianga o sentimento e o desejo de tratar o outro a partir de
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como ela propria gostaria de ser tratada. Assim, de forma resumida, Piaget conclui
existir duas formas de entendimento para a moralidade: a moral heterbnoma e a

moral autbnoma.

2.1.2 Piaget e o0 conceito de justica na crianca

Na parte final de seu livro, Piaget busca compreender o surgimento e o
desenvolvimento da idéia de justica na crianca. Para atingir tal finalidade, os petizes
sdo convocados a darem exemplos de situacdes consideradas injustas. Quatro tipos
de relatos foram encontrados. Na primeira categoria, tudo o que se conformar com
as prescricbes oriundas dos adultos € considerado justo. Nesse momento, as
punicdes decorrentes da desobediéncia sédo vistas como legitimas e necessarias ou
mesmo como 0 nucleo essencial da moralidade. No segundo periodo, ha um
progressivo avango da autonomia e igualdade sobre o poder da autoridade emanada
do adulto. A idéia de punicédo pela desobediéncia ndo é aceita com tanta facilidade.
Nas relacdes envolvendo seus pares a crianga passa a valorizar mais a nocao de
igualdade. Por fim, surge a nogcdo de que as relagcbes devem ser movidas pelo
sentimento de igualdade. Um fato marcante nesse periodo é a idéia que as leis
devem ser idénticas para todas as pessoas.

A partir dai, Piaget conclui que, no curso do desenvolvimento do julgamento
moral infantil, a autoridade ndo pode ser a fonte da justica, ou ainda, a justica
vinculada a autoridade perde terreno para a nocao da justica atrelada a nocdo da
igualdade. Isso nao significa o desprezo pelo papel que o adulto venha a
desempenhar frente ao desenvolvimento da moral na criangca. No entanto, se, em

determinado periodo, a autoridade do adulto constitui um elemento necessario para
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o surgimento da moral, ela ndo é condicdo suficiente para tal. A moralidade evolui
quando relacdes de reciprocidade e respeito matuo ocorrem entre as criangas ou
entre a crianca e o adulto.

Concluindo, por um lado, Piaget encontra a “ética da autoridade”, relatada ao
obedecer, que identifica a idéia do justo com o estabelecido de acordo com a esfera
da norma e da legalidade. A “ética da autoridade” aceita a punicdo como mecanismo
instaurador da moralidade. Por outro, desponta a “ética do respeito muatuo”, que
emerge a partir do sentimento de igualdade. A solidariedade entre sujeitos com
mesmos direitos surge como a fonte de um conjunto de idéias morais coerentes que

caracterizam uma “mentalidade racional”.

2.1.3 Contribuicdes de Piaget para o estudo

Sinteticamente, a teoria de Piaget enfatiza o processo de construgcdo da
moralidade a partir da a¢éo dos individuos sobre o ambiente. Esse processo culmina
com o despontar da autonomia moral. Para a atual investigagdo, as pesquisas
comandadas por Piaget tém importantes implicagcbes. Primeiramente, as
investigacbes piagetianas abandonam o direcionamento ontolégico caracteristico
dos sistemas éticos filosoficos, e passam a ser orientadas para capturar as
transformacdes na consciéncia moral dos individuos. Em segundo, Piaget considera
tanto as observacges diretas — as criangcas em acao —, como também o relato dado
sobre a prépria agéo, valorizando o discurso. Uma terceira contribuicdo vem do uso
de situacdes de dilemas morais para acessar o juizo moral.

Das trés contribuicbes mencionadas acima, o presente estudo preservou

integralmente a primeira: o0 carater desenvolvimentista do fendmeno do
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desenvolvimento moral. No que se refere ao problema da linguagem, concedemos
um alcance mais amplo ao papel desempenhado pela linguagem sobre os
processos investigados. Em Piaget a linguagem € usada como via de acesso ao
fendmeno, espelhando-o. Aqui, entendemos o fendmeno (o desenvolvimento moral)
sendo constituido pela linguagem. O uso de dilemas hipotéticos é, em parte,
preservado. Ao lado de dilemas hipotéticos, trabalhou-se com dilemas reais

presentes as experiéncias concretas dos individuos pesquisados.

2.2 O referencial Kohlberguiano

Numa linha filiada as pesquisas piagetianas, desponta o nome de Lawrence
Koklberg. A descricdo do desenvolvimento moral proposta por Kohlberg (1984)
sobrepde-se parcialmente a de Piaget, mas prolonga-se para a adolescéncia e idade
adulta. Para explorar o raciocinio sobre questdes morais, Kohlberg criou uma série
de dilemas. Os participantes de suas pesquisas deveriam avaliar e se posicionarem
frente aos dilemas, justificando suas posi¢cdes. Com base nas respostas/justificativas
oferecidas, Kohlberg concluiu que existem trés niveis principais de raciocinio moral.
Cada nivel comporta dois estagios: Nivel pré-convencional - 1° estagio - moralidade
heterbnoma; 2° estagio - moralidade individualista/instrumental. Nivel convencional -
3° estagio - moralidade normativa interpessoal; 4° estagio - moralidade do sistema
social. Nivel pds-convencional - 5° estagio - moralidade dos direitos humanos; 6°
estagio - moralidade dos principios éticos universais.

No primeiro estdgio, as acdes sdo reguladas pela obediéncia advinda do
temor ao castigo e puni¢cdo. No segundo, hd uma orientagdo “hedonista”, onde a

satisfacdo individual rege o agir. No terceiro estdgio, existe uma conformacgéo do
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individuo com o0s papeis e estereotipos sociais. No estagio seguinte, as acbes
individuais acontecem pela subordinacdo dos interesses pessoais a esfera
normativa da sociedade, ou seja, ha uma orientacao pelo respeito a lei estabelecida.
No quinto estagio desponta a percepcéo do conflito entre as esferas da legalidade e
da moralidade, entre lei e justica. Por fim, Kohlberg defende a existéncia da
moralidade regida por principios éticos universais. No primeiro nivel, encontra-se a
maioria das criancas com idade abaixo de nove anos. No nivel convencional —
segundo nivel —, € a faixa onde esta grande parte dos adolescentes e adultos, das
mais diversas culturas. No nivel pos-convencional, Kohlberg enxerga apenas uma
pequena parcela da sociedade. No nivel pds-convencional, de acordo com a teoria,
ha uma idade minima de vinte anos (BIAGGIO, 2006, p. 24).

A teoria de julgamento moral de Kohlberg postula uma sequéncia universal,
onde a moralidade € regulada por principios morais abstratos, e passa pelo
momento critico quando o individuo entende que a justica ndo é a mesma coisa que
a lei e que algumas leis sdo moralmente erradas e devem ser modificadas. O
pensamento pos-convencional valoriza a democracia e os principios individuais de
consciéncia. Kohlberg realizou experimentos em diversos paises com culturas
diferentes e concluiu que a sequéncia de estagios aparece em todas as culturas,
tendo o carater trans-cultural assinalado anteriormente.

As teorias de Piaget e Kohlberg guardam relacbes de semelhancas e de
diferencas. Ressaltando tais relacdes, Kavathatzopoulos (1991, p. 48) entende que a
compreensdo da teoria de Kohlberg unicamente como um prolongamento das
construcfes piagetianas esconde uma série de divergéncias, principalmente no que
diz respeito ao universalismo presente as duas abordagens. Para Piaget, as

estruturas morais sao formadas pelo individuo quando este age sobre o meio, ou
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seja, o desenvolvimento moral € um processo construido na dinamica da relacéo
estabelecida entre acdo e pensamento. O trajeto que a consciéncia moral percorre,
de acordo com Kohlberg, culmina com a descoberta de principios universais.
Embora ambos sejam universalistas, em Piaget a autonomia é atingida através de
um processo de sucessivas reconstrucdes, enquanto Kohlberg procura descrever,
de forma realista, 0s momentos das descobertas morais que sdo comuns a todos os

seres humanos.

2.3 A tradicdo neo-kolberguiana

Rest et al (2000) denominam sua abordagem como neo-kohlberguiana por
preservar o nucleo rigido encontrado nas pesquisas comandadas por kohlberg.
Quatro elementos aproximam a abordagem neo-kohlberguiana das idéias
defendidas pelo proprio Kohlberg, a saber:

a) O entendimento da cognigcdo como ponto de partida para a construcao da
moralidade;

b) a énfase na construcdo pessoal de categorias epistemoldgicas/morais
(como certo, justica, reciprocidade ou ordem social) que cada individuo desenvolve
ao longo do percurso de da vida;

c) o acompanhamento de mudangas na consciéncia moral que se dao no
tempo, e

d) a caracterizacéo do pleno desenvolvimento moral em temos do abandono
da moralidade convencional em prol da moralidade p6s-convencional.

A evolucdo da abordagem neo-kohlberguiana, também conhecida como

abordagem de Minnesota, esta intimamente relacionada a histéria do DIT — um
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questionario destinado a mensurar o desenvolvimento moral —. O instrumento
utilizado pelo grupo de Minnesota foi forjado para acessar objetivamente o
fendbmeno, e se constitui em um teste de mdultipla escolha, realizado mediante a
ordenacdo efetuada pelos participantes sobre 12 itens, que devem ser
hierarquizados por grau de importancia (THOMA, 2002). Os itens a serem
ordenados dizem respeito aos procedimentos que orientariam as tomadas de
decisdo dos protagonistas dos dilemas. Esses itens tém suas raizes nos estagios
desenvolvimentistas propostos por Kohlberg. Tanto o DIT como também as
pesquisas comandadas por Kohlberg fazem uso de dilemas morais.

De acordo com Rest et al (2000, p. 383), o método de entrevistas utilizado
sob a lideranca de Kohlberg assume que este procedimento (realizacdo de
entrevistas) possibilitaria um olhar para as “mentes morais” dos entrevistados. O
trabalho do pesquisador seria perguntar questdes claras e relevantes, para entao
classificar as respostas e justificativas dadas pelos participantes. As pesquisas
comandadas por Kohlberg e seus seguidores assumem que 0s participantes podem
explicar verbalmente o funcionamento moral de suas mentes. Divergindo de
Kohlberg, a abordagem neo-kohlberguiana defende que a medi¢do do julgamento
deve enfatizar a “re-cogni¢do tacita” dos individuos em situacdo de teste, ao invés
dos dados que apontam para a “articulagcéo verbal” dos participantes (REST ET AL,
2000, p. 391).

A abordagem neo-kohlberguiana, de acordo com Narvaez e Bock (2002),
encontra suporte nas teorias cognitivistas, principalmente na nogdo de esquemas.
Desde este ponto de vista, o funcionamento moral assenta-se em estruturas
conceituais internas a mente dos individuos, que funcionam como interpretadoras

dos estimulos morais. Esta abordagem assume a idéia de que as pessoas, em
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situacdo de tomada de decisdo (como, por exemplo, avaliando um dilema moral),
trabalham largamente sem estarem plenamente conscientes de seus processos
mentais. Assim, os individuos teriam um superavit de conhecimento: 0s seres
humanos conhecem mais do que podem falar. As teorias cognitivistas baseadas na
nocdo de esquemas entendem o desenvolvimento moral como a aplicacdo de
modelos mentais complexos pelos individuos as situacdes problematicas
envolvendo valores morais.

As pesquisas neo-kohlberguianas buscas “ativar’ os “esquemas morais” a
partir da apresentacao de seu questionario, o DIT. Rest et al. (2000, p. 391-392. grifo
nosso) afirmam que o desenvolvimento do teste esteve centrado no “interesse em
conhecer quais esquemas 0s participantes trazem a tarefa (ja prontos na cabeca do
individuo ou na memodria de longo prazo)”. Além de ativar os esquemas, o teste teria
sido “desenhado para capturar transformacfes nos esquemas morais que Sao
particularmente visiveis na adolescéncia e no inicio da idade adulta” (NARVAEZ;
BOCK, 2002, P. 304).

O grupo de Minnesota, como expbe Narvaez (2005, p. 126), a partir da
aplicacao do teste referido, propde trés tipos de esquemas morais:

a) Esquema de interesses pessoais;

b) esquema de manutenc¢ao das normas;

c) esquema poés-convencional.

Estes trés esquemas ndo correspondem exatamente aos niveis utilizados
por Kohlberg. No primeiro esquema (esquema de interesses pessoais) estao
inclusas atitudes classificadas por Kohlberg como pertencentes ao estagio trés. O
esquema de interesses pessoais é desenvolvido na infancia e os estimulos morais

sao absorvidos e filtrados a partir de seus efeitos sobres interesses individuais. O
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segundo esquema é caracterizado pela descoberta da sociedade. O esquema de
manutencdo das normas abandona questdes ligadas a micro-moralidade e passa a
pensar o Universo moral a partir de problemas relacionados com a macro-
moralidade *. O esquema pés-convencional é qualificado como um salto qualitativo
no funcionamento moral dos individuos. Este esquema é considerado um marco no
desenvolvimento moral e aponta para uma maior complexidade no funcionamento
moral dos sujeitos. O esquema pds-convencional tem suas estruturas encravadas na
consideracdo das normas como suscetiveis a violacdo; no dever descentrado de
uma visdo etnocéntrica do mundo e pelo escrutinio critico das leis (NARVAEZ, 2005,

p. 127).

2.4 Impactos da abordagem cognitivista-desenvolvimentista

A abordagem cognitivista-desenvolvimentista, principalmente com as
pesquisas comandadas por Piaget, Kohlberg e o0s neo-kohlberguianos, teve
importantes contribuicdbes na elaboragdo da atual pesquisa. O primeiro ponto
destacado diz respeito ao entendimento da dimensao moral do ser humano a partir
de um processo evolutivo. Embora, desde a perspectiva aqui assumida, o conceito
de universalismo venha a ser uma idéia problemética, colocando Piaget alinhado a

uma tradicédo filosoéfica formalista, Piaget traz a investigagdo moral para o terreno da

* A perspectiva neo-kohlberguiana faz coro com a longa tradicdo ocidental de buscar o
entendimento para o mundo social e humano por intermédio da separacdo de duas esferas
contrapostas: sujeito e ambiente. Um dos pontos chaves desta abordagem € o tratamento
dicotbmico dado ao mundo moral. Isto se faz sentir a partir da distincdo entre micro-
moralidade e macro-moralidade (WALKER, 2002; REST ET AL, 2000). Macro-moralidade
estd enraizada nas estruturas formais da sociedade, definidas por instituices, regras e
papeis sociais, enquanto micro-moralidade diz respeito as relagdes face-a-face ocorrentes
cotidianamente. Walker (2002, p. 360) afirma ainda o plano da micro-moralidade como o
espaco no qual ha o “desenvolvimento das virtudes dentro dos individuos” (grifo nosso).
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ciéncia. A ética fora pensada, desde os antigos, teoreticamente. Piaget rompe com a
tradicao filosofica, na media em que faz a ética aterrissar no plano da mundanidade.
A patrtir de Piaget, o entendimento da acdo humana néo pode ser efetivo sem passar
pelo terreno empirico. As tradicionais categorias filosoficas, do ser e do dever ser,
cedem espaco para uma investigacao voltada para apreensdo do aparecer. Nesse
sentido, considerando ndo sO sua investigacdo acerca da moralidade, mas o
conjunto de sua obra, Piaget teria realizado uma epistemologia fenomenoldgica.
Neste percurso, as pesquisas piagetianas investigam a acao dos participantes e 0s
relatos sobre o agir. Tal direcionamento se mostra importante, na medida em que
Piaget considera o Universo da linguagem como fonte legitima e importante para
suas teorizacoes.

Grosso modo, Kohlberg preserva o0s principais pontos da pesquisa
piagetianas. Na perspectiva do atual trabalho, destaca-se o uso de dilemas
(Kohlberg se valeu de dilemas hipotéticos, a pesquisa ora relatada utilizou dilemas
hipotéticos e dilemas reais). Em um estudo classico, Blatt & Kohlberg (1975)
utilizaram-se de discussbes de dilemas como recurso destinado a acelerar o
processo de desenvolvimento do julgamento moral em criancas pré-adolescentes. O
experimento consistia em apresentar raciocinios tipicos do estagio imediatamente
acima aos apresentados pelos adolescentes, provocando um conflito cognitivo e
impelindo os jovens a um novo patamar moral.

Neste momento, cabe introduzir o que vem a ser o0 motor desenvolvimentista
no atual trabalho. Na perspectiva presente, o desenvolvimento moral € um fenémeno
que se da pela apropriacdo de vozes morais disponibilizadas pela cultura. Porém,
esta definicdo ainda € ampla demais, pois a questdo do que move tal

desenvolvimento encontra-se nao resolvida. Essa discussédo insere-se no quadro de
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reflexdo que pensa as relacdes estabelecidas entre linguagem e pensamento, e
chama a atencdo para as relacdes firmadas entre interatividade social e processos
mentais superiores, relacdes que partem de um plano intersubjetivo e aportam na
esfera intra-psicoldgica. O que € enfatizado aqui é a natureza semibtica dos
processos desenvolvimentistas. Desta maneira, o atual estudo confere a linguagem
status constitutivo sobre o proprio pensamento e, por conseguinte, sobre o
desenvolvimento da moralidade.

Este ndo foi o itinerario percorrido pela pesquisa cognitivista-
desenvolvimentista. Muito pelo contrario, pois de Piaget aos neo-kohlberguianos ha
uma diminuicdo acerca do papel desempenhado pela linguagem sobre 0s processos
do desenvolvimento moral. Se para Piaget e Kohlberg a linguagem desempenhava a
funcdo de uma “janela” aberta para a mente moral dos individuos (idéia descartada
pelo presente estudo, uma vez que a linguagem € entendida a partir de uma relacao
constitutiva para com o pensamento), os neo-kohlberguianos diminuem ainda mais o
alcance e o status da linguagem em suas pesquisas, desde que a linguagem (o texto
em forma de questionario) teria apenas o papel de ativar esquemas internos. O que
se vé, ao longo da trajetéria da pesquisa cognitivista-desenvolvimentista é um
acirramento das posi¢des entendidas aqui como monoldgicas, exposta na sequéncia
desse capitulo e, a partir desse ponto, busca-se apoio em uma “nova’ maneira de

compreensao para o campo do desenvolvimento moral.

2.5 Um novo paradigma para o desenvolvimento moral

A partir da ultima década do século XX, as teorias socioculturais, ainda que

de forma reduzida, tém alimentado pesquisas que substancialmente se diferenciam
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do paradigma cognitivista (CRAWFORD, 2001; TAPPAN, 1991, 1998, 2006;
TURNER; CHAMBERS, 2006). O ponto basico que confere uma dimensdo comum
aos estudos aludidos anteriormente consiste no entendimento das relacdes
sujeito/mundo como relacbes mediadas por sistemas simbdlicos disponibilizados
culturalmente. Nessa vertente, desponta a relevancia da linguagem, desde que esta
€ concebida como sistema de mediacdo semiotica por exceléncia, sendo, portanto,
chave para compreensdo do desenvolvimento e julgamento moral. Na vanguarda
dessas pesquisas, Tappan (1991, p. 246, 247) explora as articulagdes estabelecidas
entre linguagem, narrativa e experiéncia moral. Concebendo a moral a partir do
paradigma da narracdo, o0 autor destaca quatro aspectos importantes encontrados
no relato sobre as experiéncias morais de uma crianca’:

a) A linguagem é usada como “ferramenta” para a resolucéo de

dilemas morais;

b) a construcdo narrativa analisada € compreendida como emergindo de um
dialogo interno, onde diferentes vozes sociais, presentes ao mundo cultural da
entrevistada, comparecem;

c) o raciocinio moral que se torna fenbmeno na narrativa analisada, nao
pode ser enquadrado nas tradicionais categorias de justica e cuidado sem um

conhecimento minucioso do contexto cultural da entrevistada;

®> No artigo referido, o autor analisa uma entrevista com uma garota de 8 anos de idade, que narra
uma situacdo de dilema moral real. A situacdo conflituosa acontece no memento em que a
entrevistada diz ndo saber exatamente o que é o certo ou errado quando tem de decidir sobre como
deve cuidar de sua irma mais nova na auséncia dos pais. A situagdo especifica consiste na proibigcao
que a entrevistada impde a irma acerca de ligar TV, na auséncia dos pais. Susan (a garota da
entrevista) relata ndo deixar sua pequena irma ligar a TV, para evitar que ela leve um choque, ou que
aconteca algum pequeno acidente. Susan fala em consultar um pequeno livro de anotac¢des contendo
uma série de regras que funcionam como instrumento regulador de suas acdes.
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d) as narrativas acerca de dilemas morais ndo dao acesso ao mundo
historico ou psicologico das pessoas, porém fornecem indicativos de como a
linguagem e outras formas do discurso organizam o discurso moral da entrevistada.

A importancia do estudo se da pelo deslocamento da unidade de analise,
que no paradigma cognitivo-desenvolvimentista elege o sujeito tomado em sua
individualidade, e agora recai nos modos de a linguagem conferir forma ao discurso
moral. Tappan (1991) destaca, ainda, os aspectos educacionais implicitos nesse
estudo pioneiro. A perspectiva pedagodgica que emerge de sua pesquisa implica
propostas educacionais pelas quais professores e educadores passem a construir e
implantar atividades em que os educandos possam “organizar’ discursivamente
suas experiéncias morais. Uma questado aberta pelo estudo acima diz respeito ao
entendimento das razdes que fariam as narrativas serem realmente efetivas para a
construcdo da moralidade.

Trabalhando na lacuna acima, Tappan (1998) e Crawford (2001) se valem
de conceitos vygotskyanos que s&o evocados para ajudar na compreensao da
constituicdo do discurso e da consciéncia moral. Tappan (1998) entende que a
dimensdo moral ndo deve ser concebida como um sistema construido sobre
principios universais (perspectiva kohlberguiana) nem deve ser entendida como um
corpo normativo de condutas que estaria a regrar a conduta das pessoas
(abordagem tributaria do kantismo e neokantismo). Por outro lado, a moralidade nao
pode ser reduzida a esquemas interiores aos individuos — perspectiva encontrada na
pesquisa neo-kohlberguiana. Tappan (1998, p. 144-145) propde que a dimensao
moral deva ser entendida como uma atividade mediada por:

uma linguagem moral vernacular que fundamentalmente molda as formas

pelas quais as pessoas pensam, sentem e agem. Esta linguagem moral vernacular
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€, sobretudo, compartilhada por pessoas que participam conjuntamente nas mesmas
atividades, que estdo engajados em praticas sociais/morais semelhantes [...] Este
modelo de concepcdo para o funcionamento moral, como atividade sdcio-cultural,
tem profundas implicacdes para o entendimento das articulagbes entre educacao
moral e desenvolvimento moral. Desde uma perspectiva vygotskyana, a educacao
moral envolve processos de participacdo guiada onde criancas sao assistidas por
pais, educadores e membros mais competentes no sentido de alcancar novos e
mais sofisticados patamares de funcionamento moral.

Criticando também o0 sistema categoérico baseado na idéia de estagio
adotado pelo paradigma cognitivo-desenvolvimentista, Crawford (2001), traca um
paralelo entre o desenvolvimento moral e o desenvolvimento do pensamento
conceitual, como concebido por Vygotsky. A unido entre essas duas esferas do
funcionamento psiquico (desenvolvimento moral e o processo de formacédo de
conceitos) acontece pela natureza semiotica subjacente aos dois processos: ambos
consistem em atividades que envolvem criagéo e atribuicdo de sentidos. Esta visao
opbe-se a proposta hierarquizada, baseada em estagios desenvolvimentistas,
encontrada no modelo de inspiragdo piagetiana, por propor uma visdo do
funcionamento moral que “diverge fortemente das teorias de estagios, que enxergam
a moralidade essencialmente como um comportamento governado por regras”. O
modelo tedrico tracado por Crawford (2001) sugere que a moralidade genuina é,
antes de tudo, uma atitude de atribuicdo de sentidos com vistas a regular a interacao
entre individuos. A escolha moral ndo é um reflexo de estruturas morais internas ao
agente. Na visdo do autor, uma decisdo moral genuina cria uma:

forma pessoal de estar-no-mundo. A escolha moral verdadeira, como o

pensamento conceitual, presume um controle sobre o ambiente e a capacidade de
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antecipar os impactos na exterioridade e, neste sentido, ela tem a propriedade de
criar sentidos. (CRAWFORD, 2001, p. 118).

Tal proposta defende que a moralidade genuina presume pessoas com
habilidades responsivas, ou seja, pessoas capazes de responder moralmente a uma
dada situacdo, fato que a tornou importante no planejamento da pesquisa ora
relatada, uma vez que investigamos a constituicdo discursiva da moralidade. As
atividades alvo da investigacdo pressupdéem um engajamento argumentativo dos
mesmos frente a dilemas axiologicos. Nesse movimento discursivo, 0s participantes
passam a atribuir sentidos morais aos problemas. Assim, encontramos um paralelo
entre as propostas encontradas acima e as situagdes por ngds investigadas.

O desdobramento da pesquisa acerca do desenvolvimento moral sob as
luzes das teorias sécio-culturais se da pelo entendimento do funcionamento moral
como acdo mediada (TAPPAN, 2006). Nesse trabalho, o autor defende que as
experiéncias morais cotidianas sdo o verdadeiro foco da investigacdo acerca da
moralidade humana e se mostra especialmente interessado em “entender as formas
pelas quais os ‘artefatos’, ‘ferramentas’ e ‘simbolos’ de ordem
social/histérica/cultural/institucional exercem uma mediacdo sobre o funcionamento
moral individual.” (TAPPAN, 2006, p. 128).

Tappan (2006) entende o funcionamento moral como uma forma de acao
mediada (WERTSCH, 1998) e o desenvolvimento moral como o processo gradual
pelo o qual os individuos se apropriam de “significados morais mediacionais”. No
estudo referido, o autor trabalha sobre dados coletados sob o enfoque cognitivista-
desenvolvimentista e os analisa sob o prisma das teorias socioculturais, enfatizando

0 conceito de acdo mediada. Tratar o julgamento moral e o desenvolvimento moral
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como acao mediada representou a principal contribuicdo de ordem tedrica oferecida
pelos estudos que tém sua origem nas abordagens de cunho sociocultural.

Tal como proposto por Wertsch (1998), o conceito de “acdo mediada”
engloba dois elementos basicos: um sujeito em acéo (o0 agente), e sistemas (fisicos
ou simbdlicos). Na elaboracdo deste construto tedrico, Wertsch (1998) apresenta
varios exemplos elucidativos. Destacamos aqui 0 “salto com vara” — uma das
modalidades do atletismo. Atletas conseguem a facanha de saltar varios metros, fato
que poderia ser ingenuamente percebido como fruto apenas de um empenho
pessoal. O autor sustenta, porém, que a chave para a compreensdao do “feito
atlético” encontra-se na unidade composta pelo atleta e seu instrumento. A analise
de Wertsch ndo se restringe, no entanto, aos instrumentos fisicos (a vara do
saltador, no caso); considera, também, os instrumentos de ordem linguistica e
semidtica (livros, videos sobre o esporte, instrucdo do treinador, comentario dos
pares, etc.) que guiam a acdo de saltar. Esses recursos de ordem linglistica soam
como “vozes” que organizam e moldam a agdo do saltador. Consideramos que a
constituicdo do discurso moral dos participantes do presente estudo pode ganhar

mais compreensibilidade quando considerada analogamente.

2.6 Argumentacao e desenvolvimento moral

O presente projeto assume 0S principais pressupostos encontrados nas
investigacOes acerca do desenvolvimento moral realizadas sob o grande guarda-
chuva das teorias socioculturais. O paradigma emergente surge tendo como

fundagdo basica uma compreensdo discursiva para a moral humana. Nesse
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contexto, ressurgem com maior nivel especificidade questbes anteriormente
levantadas:

a) Qual mecanismo desenvolvimentista se faz adequado a compreenséao do
julgamento moral a partir desse novo enfoque?,

b) como apreender o fendmeno empiricamente respeitando sua constituicdo
fundada na linguagem?

Pensamos que a argumentacdo pode ajudar acerca das questfes acima.
Van Eemeren; Grootendorst e Henkemans (2002) nos falam de um interesse
crescente que diversos campos do saber tém sobre a argumentacdo. Areas distintas
do conhecimento como as Ciéncias Juridicas (KALINOWSKI, 1975; PERELMAN,
1998), Comunicacdo (BRETON, 1999), Linguistica (KOCH, 2004) e Educacao
(MAZZOTTI e OLIVEIRA, 2000), tém encontrado no discurso argumentativo fonte
para conducdo de suas investigacOes. Para a pesquisa relatada, mostraram-se
especialmente importantes estudos encaminhados com o objetivo de relacionar
argumentacgao e processos de construcao de conhecimentos.

Em contexto formal de sala de aula, uma série de pesquisas passou a
explorar a argumentagdo enquanto tipo de discurso eficiente no que diz respeito ao
alcance de objetivos instrucionais (CANDELA, 1998; INAGAKI, HATANO E MORITA,
1998; PONTECORVO & GIRARDET, 1993). Focando as relagbes linguagem e
construcdo de conhecimentos, Leitdo (2000) entende a argumentagcdo como pratica
social discursiva que envolve opinides divergentes e movimentos de justificacdo dos
pontos de vista que sofrem criticas de oponentes. Isso ndo significa reduzir a
argumentacdo as situacdes de interacdo face a face. Leitdo (2007) chama a atencao
para a natureza dialégica (no sentido bakhtiniano) da argumentacdo. Trabalhando

no eixo linguagem e cognicdo, a autora concebe o0s processos cognitivos e
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comunicativos como acdes responsivas, orientadas tanto para o passado
(oferecendo resposta a posi¢cdes anteriores), quanto para o futuro (contemplando
possiveis objecdes). Mesmo em uma situacéo limite, na qual o sujeito encontrar-se-
ia isolado, o processo de producao de argumentos pressupde a alteridade.

Voltando as relacdes linguagem e construcdo do conhecimento, assumimos
que a argumentacdo tem um potencial peculiar acerca do entendimento da
cognicao, justamente por promover uma negociacao entre perspectivas divergentes,
fazendo emergir um processo que favorece a (re)construcdo das posicbes dos
participantes engajados na argumentacdo. Leitdo (2008, p. 90), num paragrafo
elucidativo, propde que as “propriedades semidticas e dialogicas que constituem a
argumentacao conferem a esse tipo de atividade discursiva um mecanismo inerente
de aprendizagem que a converte num recurso de mediacdo privilegiado em
processos de construcao de conhecimentos”.

Ainda de acordo com as propostas encontradas em Leitdo (2008), as a¢cbes
discursivas de justificar pontos de vista e reagir a posi¢cées contrarias reorientam o
foco de atencdo das pessoas. Os movimentos de justificar uma determinada posi¢cao
e contemplar de forma responsiva oposi¢cdes exigem que O sujeito seja atento as
bases de suas proprias posi¢oes, fazendo-o perceber o alcance e limites de suas
afirmacdes. Essa reorientagdo implica um distanciamento do sujeito para com seus
objetos cognitivos. Nesse percurso, a argumentacao pde os fundamentos e limites
do conhecimento como objeto do préprio conhecimento.

A argumentacdo mobiliza, portanto, dois niveis semiéticos: num primeiro
nivel, a argumentacdo nos permite falar/pensar sobre as “coisas do mundo”; num
segundo nivel, o discurso argumentativo nos possibilita falar/pensar sobre as bases

da fala e do pensamento que versam sobre as proprias “coisas do mundo”. As
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dimensdes dialogica (discurso orientado para o “outro”) e dialética (discurso atento a
oposicao) da argumentacdo fazem-nos ver o discurso como locus privilegiado para
entender processos de construcdo do conhecimento.

Leitdo (2000) propbe um instrumento analitico elaborado para capturar
processos de transformacéo que ocorrem em atividades discursivas mediadas pela
argumentacdo. A unidade de andalise mencionada possibilita uma maior
compreensao nos processos da aprendizagem e desenvolvimento. Essa unidade é
composta por trés elementos: argumento; contra-argumento e resposta. De acordo
com Leitdo (2008), o argumento identifica o ponto de vista trazido pelo proponente,
indicando momentaneamente o conhecimento do sujeito. O contra-argumento define
a dialeticidade da argumentacdo. Para os propositos do atual trabalho, interessa
especialmente a dimensdo dialética da argumentacdo, uma vez que O contra-
argumento traz para o discurso a alteridade que, por sua vez, impde ao proponente
reavaliar suas posic¢des iniciais. O terceiro elemento, a resposta, € uma reagdo ao
contra-argumento. Em nossa analise, ainda em sintonia com as colocac¢des de
Leitdo (2008), a resposta permite uma comparacdo com as posi¢des iniciais que
sofreram o crivo dos movimentos opositivos, 0 que as torna importante no que diz
respeito a dindmica da organizacao e construcdo do conhecimento.

Vale salientar, seguindo Leitdo (2000), que o termo conhecimento € tratado
de forma ampla, abarcando as diferentes formas de producdo de sentidos.
Pensamos, entéo, que as situacdes de construcéo e atribuicdo de sentidos morais
também poderiam ser potencializadas pela mediacdo discurso argumentativo.

Como a proposta fundamental da tese é investigar a moralidade
discursivamente, as idéias acima se mostraram importantes, ho momento de

planejamento da pesquisa. Pensamos que o0 campo do julgamento e
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desenvolvimento moral carece de investigacbes que concebam a linguagem e a
mente como realidades ndo disjuntas. Encontramos na literatura pesquisas que
alcancaram resultados interessantes valendo-se de analises que usaram as
narrativas dos participantes como objeto de estudo, mas percebemos uma lacuna
acerca de investigacbes sobre o0s mecanismos que promoveriam 0O proprio
desenvolvimento moral. Essa lacuna pode ser preenchida pela argumentagcéo. No
capitulo final, essa discusséo é retomada.

Trazer a argumentacdo para o centro da investigacdo implicou adotar uma
epistemologia dialégica em detrimento as abordagens monologicas empregadas
largamente pelo modelo cognitivista-desenvolvimentista. Usando o termo cunhado
por Max Miller (1987), os estudos encaminhados por Piaget, Kohlberg e neo-
kohlberguianos seriam legitimos representantes do que o autor chama de
“individualismo genético”. Individualismo genético, de acordo com Miller (1987) seria
a tentativa de entender os processos de producdo de sentidos e geragdo de
conhecimento a partir de mecanismos que se resolvem numa abordagem que tem
no plano individual sua unidade analitica. Sob a orientacdo epistemoldgica
denominada “individualismo genético”, a aprendizagem e o desenvolvimento podem
ser suficientemente explicados em termos de dispositivos, estruturas internas e
processos ocorrentes em um espago interior & mente do sujeito individual.
Pensamos que grande parte das pesquisas no campo do desenvolvimento moral
adotou esse direcionamento.

Para ilustrar o monologismo, recorreremos a Platdo. No didlogo Ménon,

Platdo (s.d./1945) nos da um belo exemplo do que chamamos aqui de
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“individualismo genético”. No Ménon, Sécrates é retratado em situacdo de dialogo®
com um jovem escravo pertencente ao Aristocrata Ménon.
Numa passagem bastante conhecida e discutida por suas implicacbes de
ordem epistemologica (CF. PAAVOLA; HAKKARAINEN e SINTONEN, 2006),
Socrates, através da maiéutica, conduz a interacdo com 0 escravo a partir de
perguntas precisas, fazendo com que o jovem demonstre um teorema geomeétrico (o
teorema de Pitagoras). O conhecimento matematico desponta no espirito do escravo
a medida que Socrates raciocina come ele. Para Platdo isso (0 surgimento de um
saber aprimorado na mente de um jovem iletrado) € uma evidéncia da existéncia de
conhecimentos inatos. Para Platdo, o conhecimento € uma reminiscéncia. A teoria
platbnica do “conhecimento enquanto lembranc¢a” é solidaria a sua visdo de psiqué.
Isso porque, para Platdo, a alma, antes de nascer em um corpo, habitou o0 mundo
das idéias imutaveis. Nesse estado, a psiqué tem acesso direto ao verdadeiro
conhecimento. Nesse rol de verdades, encontram-se as verdades matematicas.
Enfatizamos o fato de Platdo ndo conceder a interagdo primazia sobre o surgimento
do saber geométrico que desponta na fala de Ménon. O discurso € apenas a forma
de despertar algo ja presente ao individuo. A teoria do conhecimento platénica pde
em relevo o carater “interno” dos mecanismos subjacentes a aprendizagem,
fazendo-na modelo ilustrativo para caracterizar as perspectivas concebidas aqui
como monoldégicas.
Markova e Foppa (1990) caracterizam o monologismo como uma
perspectiva epistemologica que pressupde uma consciéncia individual a priori. Essa
tendéncia tem seu ponto inicial no entendimento da linguagem como um sistema

acabado, normativo e estético. Por essas vias, a linguagem poderia ser “dissecada”

® Ressaltamos que a idéia de dialogo socratico ndo esgota o didlogo tomado do ponto de vista
bakhtiniano. Em Platdo, o dialogo caracteriza uma determinada forma composicional e representa a
conversa face a face dos personagens de uma determinada narrativa. .
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e o linguista trabalharia com suas partes da mesma forma como um anatomista
trabalha com os 6rgaos e partes de um corpo sem vida.

De acordo com Linell (no prelo), uma caracteristica marcante das
epistemologias monoldgicas € o axioma que postula a precedéncia da cognicéo
frente aos processos de comunicacdo. A funcdo da linguagem consiste
eminentemente na oferta de retratos da realidade. Ressalta-se que o termo
realidade refere-se tanto ao mundo exterior quanto ao mundo interior. Pelas vias do
monologismo a linguagem expressa os produtos da cogni¢cdo. Como visto a pouco,
as pesquisas no campo do julgamento moral e desenvolvimento moral situadas no
paradigma evolutivo-cognitivista trabalham fartamente com essa concepcédo de
linguagem e pensamento.

Criticando o paradigma monoldgico, Linell (no prelo) aponta que, no campo
da comunicacéo, a tradicdo monoldgica parte da disjuncédo linguagem-contexto. No
terreno das humanidades e das ciéncias sOcias, o monologismo forja suas
explicacbes a partir da dicotomia sujeito-ambiente. No campo da Psicologia, o
paradigma monoldgico considera existir um sujeito individual mentalmente
“equipado” com estruturas objetivas donde se origina a cognicéo, a fala e a acéo.
Consideramos que o paradigma cognitivista-desenvolvimentista € tributario das
perspectivas denominadas monolégicas. O atual trabalho recorreu a um paradigma
emergente: o dialogismo.

Linell (2000) apresenta alguns pontos que considera essenciais para uma
teoria dialégica voltada para entender os processos da linguagem, do pensamento e
da cognicao. Esses aspectos sao resumidos nas linhas a seguir.

O dialogismo é um interacionismo. O dialogismo pressupde a alteridade. Os

individuos ndo séo a unidade analitica, pois estdo sempre em processo de interacao
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com o “outro”. Sendo um interacionismo radical, os pélos eu-outro sao
interdependentes ndo podendo ser reduzidos um ao outro, nem serem pensados a
partir de relacbes causais.

O dialogismo é essencialmente um contextualismo. As acbes humanas nao
podem ser concebidas ao largo do contexto de sua ocorréncia. Pensamos que a
proposicao anterior encontra-se extremamente difundida, mas suas consequéncias
pouco observadas. Pensar o contexto numa relagcdo constitutiva para com o0s
processos da fala, da cognicdo e da acdo implica, por exemplo, ndo construir
conhecimentos cientificos a partir do conceito de “fator”. A propria nocéo de variavel
nao faria parte do discurso e das praticas cientificas numa abordagem dialogica.

N&o € esse 0 caso de nossas ciéncias, particularmente da Psicologia. Numa
breve digressédo epistemologica, podemos dizer que a partir do século XIX, com o
avanco do positivismo, houve uma tendéncia em produzir conhecimentos dentro das
ciéncias humanas e sociais pela importacdo de metodologias e procedimentos
tipicos das ciéncias da natureza. Ao nosso ver, essa tendéncia acarretou uma
deformagédo nos “objetos” alvo das especulagbes por parte das ciéncias que
emergiram nesse contexto. Referimos-nos principalmente a Psicologia, Sociologia,
Antropologia e Linguistica.

Uma outra caracteristica distinta do dialogismo seria ndo pensar a
comunicacdo e cognicdo como um processo de transferéncia de conteldos. Nossa
abordagem aos processos do julgamento e desenvolvimento moral procurou ser fiel
a esses pressupostos.

Por uma série de razdes apresentadas nas proximas paginas, as idéias
encontradas no fildsofo soviético Mikhail Bakhtin e no Circulo bakhtiniano pareceram

relevantes para os propositos de nossa pesquisa. Cabe dizer aqui, seguindo o alerta
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de Faraco (2003), que ha sempre um risco quando se transpdem categorias

filosoficas para o terreno empirico. E esse foi um risco assumido.

2.7 Contribui¢cdes bakhtinianas

Considerando em seu conjunto, as idéias do pensador soviético Bakhtin
mostraram-se fecundas para abordar o campo especifico do desenvolvimento do
juizo moral considerando-o a partir do discurso. A primeira contribuicdo advinda das
elaboracdes Bakhtinianas diz respeito a ética ou, mais precisamente, ao
entendimento que o filésofo soviético tem da acéo. Para explorar a ética em Bakhtin
sera utilizado o texto Hacia una filosofia del acto ético (BAJTIN, 1997)’. Nesta obra
de sua primeira fase, Bakhtin entende o ato ético como fruto de um pensamento
participativo®. A acdo moral, como exposto abaixo, esta ancorada na impossibilidade

de escape a situagdo concreta de seu acontecimento.

2.7.1 A natureza situacional da acéo

Em Hacia una filosofia del acto ético, Bajtin (1997) nos fala de ética a partir
da categoria da responsabilidade e trava um intenso dialogo com Kant. Bakhtin

critica o formalismo kantiano que teria desaguado em uma ética idealista e abstrata.

" As citagOes e referéncia a este texto respeitardo a grafia em espanhol.

® Pensamento participativo vem a ser uma das categorias basicas trabalhadas em Hacia una
filosofia del acto ético. Neste texto, Bajtin (1997) tece uma critica ao teoreticismo de base
kantiana e neo-kantiana, saindo em busca da unidade responsavel do pensar e do agir. Na
introducdo a edicdo russa da obra referida acima, Bocharov afirma a principal tese do texto:
0 ato ético (pensamento participativo) ndo destaca seu ato de seu produto. O ato
“responsavel” € o resultado de um pensamento nao-indiferente, que ndo destaca o0s
momentos constituintes da acdo participativa, integrando produto, processo e avaliagdo
valorativa.
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Para Bakhtin, toda tentativa de deduzir a ética da esfera epistemoldgica ou estética

redunda sempre em erro, uma vez que:

as atividades mencionadas estabelecem uma cisdo fundamental
entre o0 conteldo-sentido de um ato-atividade especifico e a
realidade histérica de sua existéncia Unica [...] Dois mundos se
confrontam, mundos que nao se comunicam entre si e s&o
mutuamente impenetraveis: o mundo da cultura e 0 mundo da vida.
(BAJTIN, 1997, p. 7-8).

O mundo da cultura é o mundo no qual as atividades estdo objetivadas em

elaboracdes de ordem filosoficas, cientificas, estéticas etc. O mundo da vida € o

mundo onde se dao os acontecimentos cotidianos, no qual seres humanos com sua

historicidade realizam seus atos unicos. Bajtin (1997, p. 10) ndo reconhece na

racionalidade formalista de inclinacdo kantiana razdo suficiente para compreensao

da acdo moral, pois:

O momento da verdade teorética € necessario, mas ndo suficiente
para tornar um juizo em juizo de dever para mim; que um juizo seja
verdadeiro ndo é suficiente para transforma-lo em ato de dever do
pensamento. Permita-me uma analogia um tanto crua: a irretocével
correcdo técnica de uma ato realizado néo resolve ainda a questéo
de seu valor moral. A verdade teorética € técnica ou instrumental em
relacéo ao dever. Se o dever fosse um momento formal de um juizo,
nao haveria ruptura entre vida e cultura como criacéo, entre o ato do
julgamento como uma ac¢ao realizada (um momento na unidade do
contexto da minha Unica vida) e o contelddo-sentido de um
julgamento (um momento em alguma unidade tedrica objetiva da
ciéncia), e isso significaria que existiria um contexto unitario e Gnico
da cognicdo e da vida, da cultura e da vida (0 que ndo € o caso,
claro). A afirmagdo de um juizo como um juizo verdadeiro é
relaciond-lo a uma certa unidade tedrica, e essa unidade ndo é de
modo algum a unidade histérica de minha vida.

Ou seja, de acordo com Bajtin (1997, p 34), o postulado fundamental da

ética kantiana é que “a lei que rege meu ato deve ser justificada como lei capaz de

se tornar norma de conduta universal’. Bakhtin, perseguidor da singularidade, ou

mais precisamente, das relacdes entre generalidade e particularidade, rejeita com

vigor o formalismo de base kantiana. Em sua perspectiva, a atracdo exercida por
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posi¢cdes universalistas “distorce fortemente o verdadeiro dever moral, e ndo fornece

nenhuma abordagem a realidade do ato realizado” (BAJTIN, 1997, p. 34).

Rejeitando o universalismo moral, Bakhtin se esfor¢ca para ndo cair em um
relativismo. Por tal razdo, Amorim (2006) o considera um pensador moderno. Na

perspectiva do pensador soviético, ndo aceitar o formalismo n&o implica cair em:

nenhum tipo de relativismo que negasse a autonomia da verdade e
buscasse converté-la em algo relativo e condicionado (um momento
alheio a ela — um momento constituinte da vida préatica) no que diz
respeito precisamente a sua veracidade. Ao sustentar nossa
perspectiva, a autonomia da verdade, sua pureza metodoldgica e sua
autodefinicdo sdo preservadas por inteiro. E justamente por ser pura
gue a verdade pode participar responsavelmente no ser-evento; a
vida enquanto acontecimento n&o precisa de uma verdade
intrinsecamente relativa. A validade da verdade esta centrada em si
mesma, € absoluta e eterna, e um ato de cognigéo responséavel leva
em conta essa sua particularidade essencial. (BAJTIN, 1997, p. 17).

Em Hacia una filosofia del acto ético, Bajtin (1997, p. 37) defende que “o ato
em sua totalidade é mais que racional: é responsavel. A racionalidade € apenas um
momento da responsabilidade”. A responsabilidade é, portanto, a categoria que
fornece subsidios para uma verdadeira compreensdo do ato ético. Tratando desta
categoria, Bakhtin cria uma metafora-conceito elucidativa: cada pessoa participa na
eventicidade do ser impulsionado por um néo-alibi no ser. Na base do ato ético néo
se tem uma proposi¢cdo de ordem tedrica, mas sim uma situacdo da qual ndo se
pode escapar — a participagdo no seio do préprio ser —, e que impBe a cada

individuo responsabilidade:

Na base da unidade da consciéncia responsavel ndo se encontra um
principio, mas sim o fato de um verdadeiro reconhecimento de sua
participacdo na unicidade do ser-evento, fato que ndo pode ser
descrito em termos tedricos, mas apenas ser expresso e vivenciado
de forma participativa. Esta € a origem de da acéo responsavel e
de todas as categorias do dever concreto, Unico e necessario. Eu
também existo realmente, eu sou em toda a plenitude emocional-
volitiva propria de uma acdo, com efeito, eu sou e assumo a
obrigacéo de dizer esta palavra. Eu participo no ser de uma maneira
Unica e ndo suscetivel a repeticdo, eu ocupo na unicidade do ser
uma posi¢ao singular, que ndo pode ser repetida, nem assumida por
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outra pessoa. No local Unico onde me encontro agora, ndo se
encontra nenhuma outra pessoa, neste tempo singular e neste
espaco unico do ser Unico. E € em torno deste ponto Unico que todo
0 ser unico se dispde de um modo singular, ndo sujeito a repeticdo.
Aquilo que pode ser feito por mim ndo pode ser feito por ninguém
mais. A unicidade ou singularidade do ser presente é forcadamente
obrigatéria (BAJTIN, 1997 p. 47-48).

Bakhtin evoca a responsabilidade como categoria delimitadora do ato ético.
Para Bakhtin, a acao responsavel € de natureza situacional e a situacao € sempre
uma situacao concreta que tem por base as relagdes entre o “eu” e 0 “outro”. Em
Hacia una filosofia del acto ético Bakhtin defende que o processo valorativo por
parte de uma consciéncia atuante e participativa, a assinatura do ato, acontece pelo
encontro do eu com o outro. Neste sentido, Amorim (2006, p. 17) entende o texto
aludido englobando “o projeto de uma obra que se cumpriu quase por inteiro”. E € na
arquitetbnica da responsabilidade que o projeto bakhtiniano esta anunciado, pois, 0
principio arquitetdnico do real, do ato ético, encontra lastro na oposi¢cdo concreta
entre centros valorativos “a vida conhece dois mundos axiolégicos diferentes por
principio, mas relacionados entre si: 0 eu e 0 outro, e em torno destes dois centros
se alojam e se dispde todos os momentos concretos do ser” (BAJTIN, 1997, p. 79).
O dever moral nasce, assim, do entrecruzamento de planos axiolégicos que se
confrontam em situacdes concretas. A filosofia moral, sob a 6tica bakhtiniana, deve
descrever as relacdes arquitetdnicas entre esses planos confrontantes. Ao final do
texto, Bajtin (1997, p. 80) aponta que a tradicdo do pensamento ocidental nao

conhece descricao semelhante.

As idéias bakhtinianas tratadas em Hacia una filosofia del acto ético abrem
caminhos para elaboracdo de cenarios investigativos voltados para compreender a
moralidade humana a partir de situacfes dialdgicas. Situagbes que privilegiem o
encontro e confronto de posi¢cdes verbo-axioldgicas. E nesse contexto que se

encrava a presente pesquisa.
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As idéias de Bakhtin foram relevantes para a atual investigacdo nao apenas

por suas implicacdes conceituais sobre o ato ético. Do ponto de vista metodologico e
analitico, o dialogismo bakhtiniano se mostrou importante por ter acenado com a
possibilidade de tratar o nosso campo de pesquisa com uma abordagem discursiva,

pois € no ambito da linguagem que o embate entre planos valorativos ocorre.

Clark e Holquist (2004) entendem que houve uma “virada linglistica” nas
idéias de Bakhtin por volta do final dos anos vinte. Afora o grande numero de
questdes que despontam no pensamento bakhtiniano, a primazia da linguagem no
conjunto de sua obra € o principal motivo que leva Faraco (2006) a propor que
Bakhtin é primeiramente um filésofo da linguagem. Dessa filosofia, alguns temas se
mostraram importantes na fase de planejamento do atual estudo. Essas idéias sao

expostas a seguir.

2.7.2 A constituicdo semidtica da psigue humana

A filosofia da linguagem de inspiracdo bakhtiniana tem repercussao em
diversas areas das ciéncias humanas. No tangente a Psicologia, Bakhtin (2004, p.
35) defende a tese basica de que a “consciéncia individual é um fato sdcio-
ideolégico” e procura esmiucar tal tese em busca de uma psicologia objetiva. Neste
sentido, é introduzida uma dinamica dialética que integra duas tendéncias opostas
da ciéncia psicolégica. Descartando, de inicio, a possibilidade de reducdo da
atividade psiquica aos seus aspectos biolégicos e fisiolégicos, Bakhtin anota um

movimento pendular no seio da Psicologia que acarreta:

uma alternancia periddica entre o psicologismo espontaneista,
absorvendo todas as ciéncias de orientacdo ideolégica, e um
antipsicologismo agudo, esvaziando o psiquismo de seu conteudo e
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conduzindo-o a um lugar vazio, puramente formal (BAKHTIN, 2004,
p. 55, grifo do autor).

A solucdo para a oposicao anterior consiste no encontro do signo como
ponto de confluéncia entre organismo e mundo, entre o individuo e o plano social.
No signo, a subjetividade e o fenbmeno ideolégico encontram-se inseparavelmente,
pois “ndo ha fronteira a priori entre o psiquismo e a ideologia” (BAKHTIN, 2004, p.
57, grifo do autor). Isso porque, “todo produto da ideologia leva consigo o selo da
individualidade do seu ou dos seus criadores, mas este proprio selo é tdo social
quanto todas as outras particularidades e signos distintivos das manifestacdes
ideologicas.” (BAKHTIN, 2004, p. 59).

A dialética do signo confere um espaco extraterritorial ao simples organismo.
O psiquismo passa a ser compreendido a partir de uma constituicdo que se da pela
infiltracdo do corpo social no aparato biologico individual. O organismo biologico
torna-se humano por sua imersdo no oceano semiotico da cultura. Desta dialética do
signo decorre uma premissa basica assumida pelo circulo de Bakhtin: as relacdes
humanas sdo sempre semioticamente mediadas. O monismo do signo dissolve uma
aparente contradicdo, pois a concepcao da linguagem oferecida por Bakhtin
possibilita o entendimento da subjetividade tanto por seus aspectos sociais quanto
por sua singularidade. Em suma, a partir das teses pilares do pensamento de
Bakhtin e Circulo, como expostas acima, e resumidas por Faraco (2006, p. 48) “nos,
0os seres humanos, nao temos relacdes diretas, ndo mediadas, com a realidade.
Todas nossas relacdes com nossas condicdes de existéncia — com nosso ambiente

natural e contextos sociais — s6 ocorrem mediadas semioticamente”.
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2.7.3 A natureza axioldgica da enunciacao

Um outro tema presente de forma constante nas formulacées bakhtinianas
gque se mostrou importante na construcdo do presente trabalho é a original
concepc¢ao do signo como espaco de encontro e confronto de indices valorativos. A
natureza axioldgica da linguagem evoca um problema fundamental em Bakhtin, que
vem a ser o problema da significacdo na linguagem. No projeto de elaboracdo de
uma trans-lingiistica, mais precisamente, uma filosofia da linguagem centrada no
enunciado e nado nas categorias gramaticais formalistas, Bakhtin e Circulo
distinguem dois aspectos basicos no processo de formacdo do sentido: a
significacdo e o tema. A significagcdo aponta para os aspectos estaveis da palavra,

enquanto o tema para 0 contexto concreto no qual a palavra ocorre.

O tema € um sistema de signos dindmico e complexo, que procura
adaptar-se adequadamente as condi¢cdes de um dado momento da
evolugdo. O tema é uma reacdo da consciéncia em devir ao ser em
devir. A significacdo € um aparato técnico para a realiza¢do do tema.
(BAKHTIN, 2004, p. 129).

Dessa maneira, o tema de uma enunciacdo (0o sentido conferido pelos
interlocutores em uma determinada situacao) ndo pode ser resolvido apenas pelas
formas linglisticas que estdo presentes a composicéo textual, pois “se perdermos
de vista os elementos da situacédo, estaremos tdo pouco aptos a compreender a
enunciacdo como se perdéssemos suas palavras mais importantes”. (BAKHTIN,
2004, p. 129).

O processo de enunciagdo € um movimento dialético envolvendo
estabilidade e mobilidade. Esse movimento afasta a perspectiva de entendimento da
palavra como objeto ontoldgico. N&o aceitar a palavra a partir da categoria do ser,
implica conferir-lhe uma dimenséao historica e social, e traz um novo elemento para

seu entendimento: a dimensdo do valor. Para o Circulo bakhtiniano a “enunciacéo
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compreende antes de mais nada uma orientacdo apreciativa.” (BAKHTIN, 2004, p.
135). Ou seja, o discurso ndo pode ser entendimento ao largo de sua dimensao
axiolégica. A concepcdo da palavra como indice axiolégico acenou para a
possibilidade de sondar os processos do desenvolvimento moral a partir de uma
abordagem discursiva, objetivo central da tese.

Especialmente importante para o presente trabalho é o conceito de “géneros
valorativos” (BAKHTIN, 2003, p. 290-291). Géneros valorativos ou géneros
avaliativos sdo discursos que traduzem o elogio, aprovacdo ou a repugnancia do
falante frente ao mundo. Apreender materialmente, isso €, textualmente, essa ordem
de enunciados nos possibilitou estar proximos ao mundo moral dos jovens
participantes da pesquisa. Em situacbes efetivas, a palavra estd carregada de
emocao e valor, sendo, portanto, chave para compreensdo da afetividade e
moralidade. Bakhtin (2003, p. 291) nos fala de “um colorido emocional” e de “um
elemento axiol6gico” presente a enunciacdo. Do ponto de vista aqui assumido, o tom
emocional-axioldégico da palavra faz do discurso o lécus privilegiado para uma

investigagcdo moral.

2.7.4 Bakhtin: exotopia, argumentacdo e desenvolvimento moral

Basicamente, defendemos que ha uma conexao forte entre a atividade
argumentativa e o desenvolvimento moral. Este pressuposto pode ser iluminado com
ajuda de categorias bakhtinianas. A idéia que promove articulacdes entre
argumentacdo e desenvolvimento moral é a de exotopia. A idéia de exotopia como
lugar exterior na base da relacdo dialogica eu-outro € uma constante ao longo da

vasta producao bakhtiniana (AMORIM, 2006, p. 96).
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Amorim (2003, p. 22) entende por exotopia “um desdobramento de olhares a
partir de um lugar exterior” que possibilita “que se veja do sujeito algo que ele
préprio nunca pode ver’. A idéia de exotopia foi utilizada inicialmente para tratar
questdes no campo da estética, como por exemplo, no texto “o autor e o herdi”.
Porém, ao longo de sua obra, esse conceito transformou-se e passou a ser pensado
a partir de pressupostos epistemoldgicos. Em “Os estudos literarios hoje”, o termo
exotopia € apontado por Bakhtin (2003, p. 366) como “grande causa para a
compreensao”. Para conhecer € necessario um afastamento do objeto. Em nossa
pesquisa, procuramos explorar o sentido ético da categoria da exotopia. Distanciar-
se de si mesmo em situacdes que envolvem atribuicdo de sentidos morais pode ser
uma idéia importante no processo de construcdo da consciéncia moral. Trabalhamos
com essa hipotese.

Fazendo conexbes entre o0 conceito bakhtiniano e nosso estudo,
consideramos que a producao de argumentos, por considerar movimentos opositivos
(reais ou possiveis), gera no sujeito a necessidade de “enxergar” seu discurso a
partir do “discurso/olhar” do outro. Assim, a atividade argumentativa disponibiliza
oportunidade de ocorrer uma diferenciagdo na fala/pensamento das pessoas em
situacdo argumentativa. 1sso nos fez pensar os processos do julgamento moral
COmMOo processos eminentemente argumentativos.

Ao direcionar as atencdes para o campo do discurso, novas demandas
despontaram. Buscou-se apoio em idéias ancoradas no campo da linguistica.
Afinados com os pressupostos do dialogismo bakhtiniano, os conceitos tratados nas
proximas paginas (no capitulo Método) sdo um desdobramento do capitulo tedrico.
Assim, alguns temas que poderiam fazer parte do arcabouco tedrico do trabalho

foram deslocados para o capitulo seguinte.
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3 Método

O presente capitulo é destinado a apresentacdo da unidade de analise, dos
procedimentos geradores do corpus e dados analisados, bem como caracterizar os
sujeitos pesquisados e a respectiva instituicdo na qual ocorreu a fase de construcéo

dos dados alvo da analise.

3.1 Caracterizagéo dos participantes e da instituicao

Os sujeitos investigados séo jovens (idade entre 12-14 anos) do sexo
masculino, com nivel de escolaridade diverso (variando da terceira a sexta série do
Ensino Fundamental). O grupo foi inicialmente formado por dez adolescentes, todos
submetidos a medida socio-educativa (jovens que perderam a liberdade por
cometerem ato infracional). Ao longo do processo de visitas dois adolescentes foram
transferidos da instituicao.

A Instituicdo visitada foi uma unidade socio-educativa mantida pelo governo
do Estado de Pernambuco destinada a receber adolescentes submetidos a medida
judicial por motivo de cometimento de atos de infracdo, de acordo com o Cdédigo
Penal vigente. A unidade disponibiliza acompanhamento social, juridico, pedagdgico,
psicolégico, médico, odontoldgico e nutricional.

A unidade visitada esta sob tutela da Fundacdo de Atendimento Sdcio-

educativo — FUNASE —, sendo essa definida como:

pessoa juridica de direito publico, com natureza de fundacéo,
patrimdénio préprio e autonomia administrativa e financeira, com
sede e foro no Municipio e Comarca do Recife, capital do Estado de
Pernambuco, vinculada a Secretaria de Desenvolvimento Social e
Direitos Humanos, tendo por finalidade, no ambito estadual, a
execucdo da politica de atendimento aos adolescentes envolvidos
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ou autores de ato infracional, com privagéo ou restricdo de liberdade
(PERNAMBUCO, LEI n 132, de 11 de Dezembro de 2008).

Integrando a FUNASE, a instituicdo na qual transcorreu a fase de construcao
dos dados da pesquisa faz parte de um conjunto de dezessete Centros de
Atendimento Soécio-educativo — CASE —, existentes no Estado de Pernambuco
(dados referentes ao més de Dezembro de 2006). O CASE visitado foi criado em
2005, tendo sido planejado para ser uma unidade de referéncia no Estado de
Pernambuco no ambito da re-habilitacdo socio-educativa. Entre alguns dos
diferenciais oferecidos pelo referido CASE, a edificacdo do prédio onde funciona a
unidade foi construida de acordo com as prescricbes do Sistema Nacional de
Atendimento Sécio Educativo — SINASE. Além de englobar uma escola da rede
estadual de ensino, a unidade é a uUnica no Estado de Pernambuco a ter uma
biblioteca em suas instalacoes.

No interior da instituicdo, os adolescentes sdo agrupados em quatro
subunidades: Acolher, Compartilhar, Convivéncia Protetora e Projeto de Vida. A
estrutura foi preparada para nao receber superlotacdo. Embora compartilhem a area
comum, cada adolescente dorme em quartos individuais. Além das quatro
subunidades, um auditorio, refeitério, sala de leitura, laboratério de informética,
consultério odontologico, enfermaria e atendimento médico, compdem 0 conjunto
fisico da instituic&o.

De acordo com informacdes fornecidas pela direcdo da instituicdo, a unidade
foi planejada para nao replicar a “opressdo” dos centros de internacdo. Os
corredores sao iluminados, e ha diretrizes para conservagao da limpeza em todo o
espaco fisico da unidade.

Em relacdo a rotina diaria, hd um rigido esquema de atividades, com

horarios bem delimitados. Tal rotina é exposta sumariamente a seguir. Os
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adolescentes sdo despertados as 06:00 hs. da manha, realizam procedimentos de
higiene (banho e escovacao dentaria) e seguem para o desjejum, meia hora apos o
despertar. As 07:30 hs. Dirigem-se a sala de aula, onde permanecem até as 12:00.
Ao término das atividades em sala de aula, os jovens seguem para o almoco, que se
estende até por volta das 13:30 hs. Apoés as refeicdes, eles tém cerca de meia hora
para a cesta e das 14:00 hs. até o fim da tarde tém atividades diversas (aula de
artes, computacdo, oficina de leitura, entre outras). As 18:00 horas, é servido o
jantar, sendo permitido assistir a televisdo. Ha, entanto, proibicdo em relacdo a
programas que tratam especificamente sobre temas violentos. As 21:00 hs. os
menores se recolhem para seus quartos e devem dormir por volta das 22:00hs. Nos
fins de semana, aos sadbados pela manh&, ha um ato religioso ecuménico, onde a
presenca € voluntaria e eles tém a tarde do sabado livre (geralmente destinada a
atividades ladicas como futebol e empinar pipas). O Domingo é o dia reservado as
visitas dos parentes.

Dentre as diversas regras prescritas pela direcdo, é proibido o uso de
apelidos e vulgos. O uso de “palavrdes” € fortemente desencorajado. A comunicacao
entre os menores e entre 0os menores e diversos funcionarios e educadores é
orientada para privilegiar formas interativas cordiais. Nos reunifes iniciais, as
dirigentes apresentaram os valores valorados positivamente na instituicdo. De
acordo com esses relatos, acdes como estudar e trabalhar sdo extremamente
“cultivadas” no ambiente. O roubar, o0 mentir o enganar e o trair sao “trabalhadas”
para serem desvalorizadas pelos adolescentes. Em nossa analise, esses valores
enquanto possiveis elementos constitutivos dos discursos dos jovens, foram

considerados como alinhados ao discurso oficial da instituig&o.
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3.2 Procedimentos e etapas no processo de construcao dos dados

As entrevistas analisadas ocorreram durante o periodo de Marco a Junho de
2008. Apods contato previo, momento no qual foram expostos 0s objetivos da
pesquisa, houve permissédo, por parte da diretoria da instituicdo, para a realizacao
das intervencdes. Junto a permisséo da instituicdo, houve também o consentimento
da instancia legal responsavel pela guarda juridica dos menores. As entrevistas
foram registradas com auxilio de dois equipamentos eletrénicos: uma filmadora
marca JVC modelo GR-D850 e um mini-gravador digital marca Sony, modelo Icd-
p620. Além dos registros audiovisuais, anotacdes por escrito foram utilizadas para
preservacao de informacdes importantes.

Nos encontros com os jovens, procedimentos formais foram repetidos. O
primeiro momento consistia na apresentacdo de dilemas morais hipotéticos, ou
trechos de documentarios/flmes envolvendo problemas relacionados a esfera da
moralidade. Apds tal etapa, o0 pesquisador solicitava o posicionamento dos
participantes frente as questdes morais apresentadas. Em seguida, os jovens eram
encorajados a relatarem situagdes vivenciadas que guardassem relagbes de
analogia com os dilemas morais apreciados anteriormente. Ao final, era requerida
uma avaliacao das agodes e discursos relatados.

O pressuposto tedrico que alimentou tais procedimentos supde que as
situacdes reais, vividas e faladas pelas pessoas, sdo as fontes verdadeiras para a
compreensao de seus discursos morais. Nesse sentido, os dilemas hipotéticos, os
trechos dos documentérios e os filmes exibidos sdo apresentados visando a
precipitar a ocorréncia de narrativas acerca da vida moral dos participantes. No

entanto, se de inicio o método adotado teve como objetivo precipitar a ocorréncia de



57
narrativas sobre o mundo moral dos jovens, o foco da andlise recai na
argumentacdo. A transicdo da narrativa para a argumentacdo aconteceu por
intermédio das acfes discursivas deliberadamente utilizadas pelo pesquisador.
Assumimos 0 pressuposto de que o pesquisador ndo tem uma neutralidade
epistemoldgica. Por conseguinte, consideramos ndo haver uma coleta de dados e

sim uma constru¢cdo dos mesmos.

3.3 Unidade de analise

Por unidade de analise entendemos o menor fragmento do discurso — uma
vez que abordamos o desenvolvimento do julgamento moral a partir da linguagem —
que traga encapsulado o fenébmeno do qual se pretende tratar. O fenbmeno € a

alteridade (discursiva) no argumento moral.

A unidade de analise floresceu inspirada no que Wertsch (1998) propde
como a “questdo bakhtiniana”. Na atual pesquisa os participantes (adolescentes
submetidos a pena soécio-educativa), a0 se engajarem nas atividades propostas,
mobilizam discursos voltados para dar sentido aos dilemas e problemas que
emergem no contexto das discussdes. Da perspectiva bakhtiniana, as palavras e as
idéias sdo dialogicamente orientadas: emergem do encontro e confronto

estabelecido entre discursos anteriores e se orientam para discursos que possam vir

a sucedé-las. A dialogicidade da palavra aponta sempre para a alteridade.

Por considerar a orientacdo dialdgica da palavra, Wertsch (1998, p. 76)
propbe como a “questdo bakhtiniana” apontar “de quem é a fala?”. Em suas
incursdes linguisticas, Bakhtin (2006, p. 294) entende que a palavra primeiramente

“existe na boca de outras pessoas, no contexto do outro, a servigo da intencao de
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outras pessoas: é dai que alguém deve pegar a palavra, e torna-la propria”. Isso
equivale a dizer que o processo enunciativo se da pela internalizacédo da palavra do
outro, processo que implica conferir posi¢cdes axioldgicas a materialidade linguistica.
Na vertente do dialogismo bakhtiniano, ser autor, como enfatiza Faraco (2003), é
interpretar o mundo a partir de enunciados valorativos. Esse ponto assume
importancia no contexto da atual investigacéo, pois o processo de internalizacado do
discurso do outro, implica trazer para a esfera da consciéncia valores que circulam
no plano inter-subjuntivo, isso porgue consideramos a palavra sempre carregada

axiologicamente.

Esse aspecto da filosofia de Bakhtin possibilitou a elaboracdo de uma
unidade de analise voltada para apontar a génese sociocultural dos processos do
desenvolvimento do julgamento moral. A unidade de analise assumida tem como
meta principal possibilitar a transposicao da “questdo bakhtiniana” para o campo de
pesquisa do desenvolvimento moral.

O tema da transmisséo e repercussao da palavra de outrem é tratado em
varios textos do Circulo, com destaque para “O Discurso no Romance”. Bakhtin
(2006, p. 345) trata da relacdo entre o discurso proprio e a palavra alheia nos
seguintes termos: “o discurso proprio de alguém é gradualmente e lentamente
invadido pelas palavras do outro que foram reconhecidas e assimiladas, e os limites
entre os dois sdo a principio quase imperceptiveis”. Um dos pontos cardeais do
pensamento bakhtiniano, principalmente no que diz respeito as questées de ordem
psicologica, é a constituicAo da consciéncia a partir da relacdo com a alteridade,
relacdo sempre mediada pelo discurso. Esse ponto torna relevante o entendimento
das maneiras pelas quais a palavra do outro se faz presente nos discursos das

pessoas.
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Para o proposito da pesquisa, essas idéias sao importantes, pois um dos

pilares do atual trabalho € compreender o processo do desenvolvimento moral
forjando-se mediante a internalizacdo dos discursos morais do outro. Faz-se
necessario, entdo, compreender os dispositivos de apreensdo da palavra alheia.
Esses dispositivos embasam a unidade de analise utilizada e apresentada

esquematicamente ao final da presente secao.

3.4 O discurso do “outro” nos argumentos axioldgicos.

Alinhada as idéias expostas acima, Authier-Revuz (1990), explora a
presenca da alteridade no discurso, elaborando o conceito de heterogeneidade
enunciativa. De acordo com a autora, h4 duas formas principais de manifestacdo do
discurso alheio: A heterogeneidade constitutiva e a heterogeneidade mostrada.

Em consonadncia com nosso arcabougo tedrico, esses conceitos
(heterogeneidade constitutiva e heterogeneidade mostrada) terdo sempre como
base mais ampla as concepcdes bakhtinianas acerca da transmisséo e recepc¢éo da
palavra do outro. Ao nosso olhar, o conceito de heterogeneidade enunciativa, nas
duas formas propostas por Althier-Revuz, guarda relagbes com a visdo bakhtiniana
de discurso. Com efeito, Bakhtin e Circulo apontam que quando nos debru¢camos
sobre o discurso “com mais profundidade em situagdes concretas de comunicagao
discursiva, descobrimos toda uma série de palavras do outro semi-latentes e
latentes, de diferentes graus de alteridade” (BAKHTIN, 2003, p. 299, grifo nosso). As
elaboracdes de Authier-Revuz (1990) auxiliam o processo de “descoberta” da

alteridade no discurso.



60

3.5 Heterogeneidade constitutiva

A heterogeneidade constitutiva diz respeito a uma memoria discursiva e aos
dizeres esquecidos que sdo mobilizados pelo sujeito falante em situacdes
enunciativas. Althier-Revuz (1990) fala da heterogeneidade constitutiva em termos
da palavra do outro que se encontra diluida na palavra do falante. Por tal razéo,
Orlandi (2003, p. 61) afirma que o analista do discurso vai trabalhar nos “limites da
interpretacdo”, pois seu trabalho se da em funcdo do alcance do processo de
producado dos sentidos.

O conceito de heterogeneidade constitutiva da linguagem remete-nos a um
conjunto de discursos dispersos, mas que estdo relacionados a uma determinada
ordem do saber. A esse conjunto de discursos difusos, abarcados por um ténue lago
epistemoldgico, Foucault (1997) chama de “formacao discursiva”. Em “A Arqueologia
do Saber”, os discursos séos vistos ndo mais como conjunto de signos, muito menos
como significantes remissiveis a objetos e/ou representa¢cdes, mas sim como
praticas que formam as coisas de que falam. O discurso faz algo a mais do que
utilizar “signos para descrever coisas [...] € esse mais que é preciso fazer aparecer e
gue é preciso descrever” (FOUCAULT, 1997, p. 58).

Foucault (1997) p6e em evidéncia as condi¢bes de formacao para as “coisas
ditas”. A tarefa da analise, do ponto de vista defendido por Foucault, seria partir do
pressuposto de que ndo ha um a priori que una os discursos, e procurar as “regras
de formacado”, que orientam a dispersdo dos mesmos. Definir uma formacéo
discursiva € fazer vir a tona as condi¢des de possibilidades para o dizer. Pensar 0s
sujeitos e sua atividade enunciativa ao largo do conceito de formacédo discursiva €

encarar o discurso apenas em sua superficie, tomando-o ingenuamente. Bakhtin
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(2003, p. 300) parece pensar de forma semelhante quando alerta “o falante néo é
um Adao biblico, s6 relacionado com objetos virgens ainda ndo nomeados, aos
quais da nome pela primeira vez”.

Por sua vez, toda formacgéo discursiva tem seus sentidos desprendidos de
uma formacao ideologica. A formacgdo ideolégica estaria ligada aos aspectos do
embate entre classes sociais em uma determinada realidade sdécio-historica-
econdmica. Por intermédio da formacé&o ideoldgica, de acordo com Pécheux (1997),
os sentidos se constituem e se transformam em funcéo da posicdo social ocupada
pelos falantes. Logo, o discurso deixa de ser uma realidade per si, ha medida que
sua compreensao deriva fortemente do lugar social ocupado por quem fala.

Porém, como ressalta Galo (2001), ndo ha uma viabilidade analitica para
essa forma de heterogeneidade (a constitutiva), uma vez que a palavra do outro esta
diluida no discurso. Assim, o trabalho de Authier-Revuz é relevante para a atual
pesquisa quando trata da heterogeneidade mostrada, considerada como sendo as
formas de negociacao do sujeito com a heterogeneidade do primeiro tipo. O conceito
de heterogeneidade constitutiva estd ancorado em uma “memdria discursiva” nao
conscientemente mobilizada pelo falante. Porém, o sujeito ndo se encontra
submerso no inconsciente. Atividades argumentativas, por exemplo, fazem com que
as pessoas construam seus discursos de forma atenciosa aos argumentos

emergentes, negociando seus sentidos com esses.

3.6 Heterogeneidade mostrada

Por heterogeneidade mostrada, entendem-se as diversas maneiras de

inscricdo da fala do outro no fio do discurso. De acordo com Authier-Revuz, a
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heterogeneidade mostrada pode ocorrer de maneira marcada, ou de forma néo
marcada. No primeiro caso (heterogeneidade marcada), temos principalmente o
discurso entre aspas, o0 discurso direto e discurso indireto, mas também o uso de
glosas e comentéarios que indicam uma nao coincidéncia do enunciador com seus
dizeres. No segundo caso (heterogeneidade n&o marcada), tem-se o discurso

indireto livre, o discurso que se da por intermédio de alusdes e ironias.

Na mesma linha, Fiorin (2006, p. 33) afirma duas maneiras de insercao do
discurso do outro em um determinado enunciado. Uma em que o discurso alheio &
abertamente citado, e nitidamente separado do discurso citante e outra em que o
discurso é bivocal, internamente dialogizado, em que ndo ha separa¢cdo muito nitida
do enunciado citante e do citado. Fiorin (2006) pde na primeira categoria o discurso
direto, discurso indireto, sequéncias discursivas que ocorrem entre aspas e as
negacbes. Na segunda categoria, exemplifica com a parddia, a estlizacdo, a

polémica (clara ou velada) e o discurso indireto livre.

Os paragrafos acima ajudam a especificar as formas de ocorréncia do
discurso alheio no discurso individual, abrindo espaco para pensarmos uma unidade
de analise dotada de mecanismos capazes de apontar a presenca do discurso do

outro inscrito nos enunciados morais dos sujeitos investigados.

3.7 Unidade de analise esquematizada

De forma resumida, o fenbmeno investigado é a alteridade presente ao
discurso moral. O conceito de heterogeneidade enunciativa é mobilizado para
constituicdo da unidade empregada. Como exposto acima, ha duas formas de

heterogeneidade presente ao discurso: heterogeneidade constitutiva e
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heterogeneidade marcada. A heterogeneidade constitutiva, por ser condicdo de
producdo do discurso, ndo mostra viabilidade analitica. Para apontarmos a
heterogeneidade marcada evidenciaremos a ocorréncia do discurso direto, discurso
indireto, discurso indireto livre e, principalmente, as formas pelas quais 0s sujeitos
geram suas justificativas, transformam-na gradualmente e esbocam reacdes as
oposicoes. Nesse sentido, faremos uso analitico da unidade proposta por Leitdo
(2000), apresentada no Capitulo 1.

Os resultados e discussbes sdo apresentados nos préoximos capitulos.
Realizamos uma exaustiva micro-analise de natureza interdisciplinar. Contamos com
contribuicdes vindas da area da linglistica, do campo da analise do anélise, e de
alguns conceitos encontrados no Circulo bakhtiniano. Essas idéias estdo voltadas
para compreensdo do discurso moral dos participantes. A tarefa analitica é
destinada a atingir dois objetivos principais: apontar a alteridade discursiva na
argumentacao dos participantes e ressaltar as modificagbes processuais ocorrentes
nas perspectivas morais dos sujeitos. Esse conteudo é apresentado no proximo
capitulo. O capitulo 4 é destinado a apresentar os resultados considerando o
conjunto das cinco discussdes, abordando-as holisticamente. Ou seja, buscando
evidenciar tendéncias que ndo se mostram quando o foco é centrado nos aspectos
micro-analiticos. Das intervengfes realizadas resultaram 5 discussfes. Das 5
discussdes, duas (a primeira e a terceira) foram analisadas na integra. Da segunda
e Ultima discussdo foram utilizados os exemplos interpretados como mais
significativos do ponto de vista da ocorréncia de momentos marcados por
enunciados com temas proximos morais. As discussbes na integra sédo

apresentadas nos anexos A, B, C, D e E.
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Na andlise apresentada a seguir, para manutencdo do anonimato dos
participantes, seus nomes foram trocados. Alguns comentarios a margem da analise

(fornecendo indicios contextuais) sdo destacados com as fontes sublinhadas e os

trechos alvo da analise estdo em italico.
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4 ANALISES

O presente capitulo é destinado a apresentacdo da micro-analise. A referida
micro-analise aborda 4 entrevistas realizadas conforme a descricdo exposta no

Capitulo 3.

4.1 Andlise discusséo 1

O primeiro dilema levado para discussao foi o “dilema de Heinz”. Esse
dilema foi escolhido por sua larga utillizacdo em pesquisas acerca do
desenvolvimento moral e também por retratar uma situacdo possivelmente
vivenciada pelos sujeitos da pesquisa (situacdo de furto ou roubo).

As discussbes ocorreram na sala de “atendimento pedagdgico” situada no
interior da instituicdo socio-educativa. Esse fato (as discussdes terem ocorrido em
ambiente pedagodgico) possivelmente direcionou o entendimento dos jovens para
uma interpretacdo da atividade proposta em termos educacionais. Como possiveis
marcas dessa interpretacdo, em varios momentos os adolescentes se referem ao
pesquisador como “professor”.

Nos diversas discussfes realizadas, o pesquisador utilizou a metodologia
empregada no programa Filosofia para Criancas, tal como descrita por Lipman
(1995, 1997) e Lipman; Sharp e Oscanyan (1994). No programa referido o professor
deixa de ser o depositario de um saber que seria ensinado, assumindo uma postura
de mediador do conhecimento co-construido. Essa postura se traduz na ocupacéo
do espacgo da sala de aula: alunos/aprendizes e professores/mediadores agrupam-

se formando um circulo; temas séo levados para discussédo e, de acordo com as
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contribuicdes dos membros da “Comunidade de Investigacdo” (termo cunhado pelos
autores para caracterizar o ambiente de aprendizagem do programa), o mediador
problematiza o tema buscando aproximacfes com o conhecimento classicamente
consagrado ao campo da filosofia. Esses passos foram utilizados na atual pesquisa.

A primeira discussao contou com a presenca de 10 jovens. O grupo foi
formado por adolescentes recém ingressos na instituicdo. Foram admitidos jovens
que haviam chegado no ultimo trimestre que antecedeu a fase de construcdo de
dados na instituicdo. Tomou-se como hipdtese que a recente perda da liberdade e
as modificacbes decorrentes das atividades vividas no ambiente soOcio-educativo

repercutiria no discurso moral dos adolescentes.

T-1) Pesq. — Bem, eu vou ler aqui ta certo? E eu queria escutar a opiniao de
cada um, e a gente vai (inaudivel) fazendo esta conversa... A estorinha que eu tou
trazendo pra vocés diz assim: na Europa, num pais distante, uma mulher tava com
um... tava quase morrendo, ela tinha um tipo de cancer, e o remédio que os médicos
achavam que esse remédio podia salvar essa mulher (era uma droga chamada
radium) e o farmacéutico, aquele sujeito que faz remédio, tinha descoberto. O
remédio (inaudivel) era muito caro, certo? O remédio era caro para fazer e o
farmacéutico tava cobrando muitas vezes, dez vezes mais, do que o remédio
custava pra ele, estdo entendendo? A mulher tinha uma doenca e o farmacéutico
(que é o rapaz que faz o remédio) tinha descoberto um remédio que curava esta
doenca e cobrava muito caro por esse remédio. O marido dessa mulher, o marido da
mulher que estava doente, chamava-se José, e ele pediu a todo mundo dinheiro
emprestado, mas ndo conseguiu dinheiro pra comprar o remédio, certo? Ele disse

ao farmacéutico que a mulher tava morrendo e pediu pra ele vender o remédio mais
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barato, mas o farmacéutico disse: “ndo, eu que descobri o remédio, e eu quero
ganhar dinheiro com a minha invencéo”. Entdo, a Unica maneira para José conseguir
o remédio, seria entrar na farmacia e roubar o remédio. José tava com um problema:
ele deveria ajudar a mulher, pra salvar sua vida, mas pro outro lado, a Unica maneira
que ele tinha pra ter o remédio era invadindo a farmacia e roubando o remédio.
Nessa situacdo, o que é que vocés acham que José, o marido da mulher, deveria
fazer? (inaudivel) quem gostaria de comecar...

T-2) Airton — O marido.... se ela tava morrendo, ndo era?

T- 3) Pesqg. — A mulher dele estava morrendo. Airton, € Airton né?

T-4) Airton — E.

T-5) Airton — A mulher dele tava morrendo, s6 tinha aquele jeito s6, de pegar
o remédio. SO invadindo... a farméacia? So tinha esse jeito?

T-6) Pesqg. — SO tinha esse jeito. Ele tentou (inaudivel) o dinheiro, mas nao
conseguiu.

T-7) Airton — Se ele nédo tivesse invadido e pego o remédio ela tinha
morrido?

T-8) Pesq. — ela tinha morrido.

T-9) Airton — Acho melhor ter invadido também...

T-10) Pesq. — Airton acha que ele deveria ter invadido.

T-11) Airton — Agora vamos ver... (inaudivel) porque ele tinha que invadir o
muro e tal...

T-12) Hildemir — Eu achava que ele devia trabalhar.

T-13) Pesg. Como é teu nome?

T-14) Hildemir — Hildemir. (inaudivel)... devia trabalhar

T-15) Pesq. — Hildemir acha que ele deveria trabalhar.

T-16) Moisés — Fazer um bico, pra ganhar dinheiro...

T-17) Hildemir — Qualquer coisa (inaudivel).

A discusséao é iniciada com o pesquisador apresentando o classico Dilema
de Heinz e pedindo um posicionamento valorativo por parte dos menores. O verbo

“dever” marca o direcionamento axiolégico presente a fala do pesquisador.
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Decorrente das acfes discursivas do pesquisador, em T-9, surge o0 primeiro ponto
de vista: “acho melhor ter invadido também”. Embora T-9, isoladamente, seja
apenas um ponto de vista, a sequéncia de hesitacdes, em forma de perguntas (T-2,
T-5 e T-7), funciona como justificativa para o ponto de vista.

N&o obstante os turnos de Airton sejam repletos de hesitacdes, marcadas no
discurso pela repeticdo do “s¢”, que adquire na situagdo o sentido da busca de uma
certificacdo que o furto/roubo seria a Unica forma de o protagonista do dilema
conseguir a droga para curar a esposa, 0 pesquisador, em T-10, esquematiza o
ponto de vista apresentado “Airton acha que ele deveria ter invadido”. A justificativa
— para salvar a esposa doente — encontra-se implicita, nos enunciados anteriores
sintetizados em forma de pergunta: “Se ele nédo tivesse invadido e pego o remédio
ela tinha morrido?”.

A acao discursiva do pesquisador abre espaco para que 0 jovem passe a
apreciar seu posicionamento a partir de uma outra perspectiva. Analisando o
discurso a partir das categorias mobilizadas em Bakhtin e Circulo, precisamente
iluminando-o com a idéia de exotopia, tratada no primeiro capitulo, tem-se que a
organizacdo e exposicdo do argumento formulado por Airton tornam possivel uma
apreciacdo a partir de uma outra perspectiva, de uma posi¢cao exotdpica em relacéo
a si mesmo. O menor tem agora a possibilidade de examinar suas posi¢coes
objetivadas. Esse movimento (olhar suas perspectivas a partir do olhar do outro)
torna a argumentacdo do adolescente mais sofisticada. No turno T-11: “Agora vamos
ver... (inaudivel) porque ele tinha que invadir o muro e tal...”, Airton faz o papel
discursivo de proponente e oponente para uma posicdo em disputa (invadir ou nao a
farmacia para conseguir o remédio que poderia curar uma pessoa doente), trazendo

uma restricdo ao argumento previamente formulado.
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Vejamos: até entdo, Airton vem construindo seu argumento no sentido da
legitimacdo do furto/roubo. Em T-11 surgem marcas no texto que apontam
movimentos reflexivos. Destaca-se o “agora vamos ver” que abre o turno. O “agora
vamos ver” indica que Airton pde em revisdo suas posi¢des iniciais, uma vez que
considera certas consequéncias “porque ele tinha que invadir o muro e tal...” que
decorreriam de seu ponto de vista inicial. O “agora vamos ver” indica uma restricao
nas posicdes iniciais, uma vez que aponta para situacées que poderiam invalidar a
acdo do protagonista do dilema. H4 uma modalizacdo que diminui o alcance do
argumento exposto anteriormente. Anteriormente Airton achava “melhor ter
invadido”. Ap6s 0 movimento exotopico, essa posicdo sofre uma diminuicdo de
alcance uma vez que as consequéncias sao ponderadas.

Importante perceber a argumentacdo possibilitando a infiltracdo da
“linguagem social” da instituicdo sécio-educativa. Ou seja, o discurso da legalidade e
da responsabilidade se faz presente no enunciado de Airton. Assim, a alteridade, na
forma do “outro institucional”, é convocada ao cenario argumentativo. Tem-se nessa
passagem um embate entre os dois pélos (0 eu e o outro) que presidem a
“arquitetdnica do real”. O turno T-11 ganha importancia desde que manifesta
diferentes formas apreciativas para uma mesma situacao.

A alteridade enquanto “voz social” da instituicio soOcio-educativa ganha
adesao T-12 “eu achava que ele devia trabalhar”, T-14 “devia trabalhar”, T-16 “Fazer
um bico, pra ganhar dinheiro...” e T-17 “Qualquer coisa (inaudivel)”. O *“trabalho
honesto”, tomado como valor social, alimenta as perspectivas de Hildemir e Moisés.
O contexto se impde sobre o texto: € melhor fazer “qualquer coisa” honestamente a

infligir a Lei.
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Considerando o lugar social de onde os menores falam (jovens submetidos a
medida socio-educativa), os turnos mencionados anteriormente (T-12, T-14, T-16 e
T-17) tém seus sentidos ampliados quando relacionados ao contexto que os
emoldura. A “linguagem social” da instituicdo passa a mediar o discurso dos
participantes, aumentando o grau de complexidade da argumentacdo. Destaca-se a
categoria da respondibilidade que emerge no discurso. Para julgar a acdo é
necessario situar-se responsavelmente frente suas consequéncias. Essa
responsabilidade, no trecho analisado, decorre da necessidade de justificacdo para
0os atos avaliados. Ou seja, € uma responsabilidade que emerge de uma
responsividade discursiva.
A compreensao da valorizacdo do trabalho pode ser alargada desde sua
inscricdo nos quadros tracados por Althusser (1987, p. 55), onde o trabalho nédo é

visto apenas como um processo de qualificacdo, mas, sobretudo, como:

uma reproducéo da submissdo dos operdrios a ideologia dominante
[..] e uma reproducdo da capacidade de perfeito dominio da
ideologia dominante por parte dos agentes da exploracdo e da
repressdo, de modo a que eles assegurem também pela palavra o
predominio da classe dominante. (destaque nosso).

Trabalhando a categoria da “ideologia”, Althusser distingue duas formas
desenvolvidas na sociedade capitalista pos-industrial para manutengdo do processo
de dominacdo: os Aparelhos Repressivos de Estado (ARE) e os Aparelhos
Ideoldgicos de Estado (AIE). A diferenca entre as duas fontes basicas de dominacao
€ que os ARE agem mediante a for¢ca e violéncia, enquanto os AIE utilizam a
ideologia, no sentido marxista do termo: ideologia como o lugar do engano. Outra
distincdo é que os ARE estdo sob a regulacéo direta do poder publico, enquanto os
AIE remetem-se a esfera do privado.

Dentre os varios tentaculos dos ARE temos o poder judiciario, o aparato

policial a servico do Estado e as instituicdes penais. Dentre os AIE, Althusser (1987)
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destaca a igreja e a escola. Nas instituicbes socio-educativas, os dois “aparelhos”
atuam conjuntamente: ha sempre a presenca da forca, caracterizando os ARE,
como também uma série de praticas que fazem circular o discurso ideoldgico
dominante. Na instituicdo, juntamente com as técnicas e conhecimentos sao
ensinadas as regras do bom comportamento, ou seja, regras morais, consciéncia
civica e profissional, o que na realidade sé@o regras que dizem respeito a divisdo
social-técnica do trabalho.

Nesse contexto entdo, a defesa do trabalho ndo pode ser mais entendida
como a manifestacdo de uma consciéncia moral situada em um determinado estagio
de desenvolvimento ou dentro de uma categoria moral especifica. Muito
provavelmente, dentro do paradigma monoldgico, a posicdo defendida por Hildemir
seria enquadrada dentro da moral convencional ou, na perspectiva neo-
kohlberguiana, inserida no “esquema de manutencdo das normas”. Narvaez (2005,
p. 126, grifo nosso) assevera que o esquema de manutencdo das normas emerge
guando as pessoas “percebem a existéncia da necessidade da aceitacao de regras
gerais para governar a sociedade e que essas regras devem valer para todos”. Rest
et al (2000, p. 386, grifo nosso) defende a “descoberta da sociedade” como o
“grande avango socio-cognitivo na adolescéncia”.

Interessante assinalar que na perspectiva kohlberguiana e neo-
kohlberguiana a consciéncia da organizacao social em termos de regras, instituicbes
e posicdes sociais (e obviamente aqui se encontram as relagbes de trabalho) s&o
colocadas como um “movimento natural” do sujeito. Essa “pretensa” naturalidade é
latente pelo uso da expressédo “descoberta da sociedade”. A sociedade com suas
instituicbes ndo sdo entendidas como fruto de um processo historico: ndo seriam

criadas, mas dadas.
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O paradigma desenvolvimentista-cognitivista, por ndo tratar a historicidade
como categoria analitica, mostra-se ndo dar conta de uma série de problemas
subjacentes ao funcionamento moral. A maneira de enfrentar essa questdo é
justamente “abrir” a fala e o raciocinio moral para que nela desponte a alteridade.
Abordando o problema da moralidade a partir da perspectiva dialégica tal
como formulado por Bakhtin e Circulo, é proposto que o aumento de complexidade
dos argumentos caracterize o proprio desenvolvimento moral. A unidade triadica —
argumento, contra-argumento e reposta — permite acompanhar o processo de
sofisticacdo e aumento da complexidade nos argumentos. No trecho acima, no
primeiro momento, tem-se uma saida relativamente simples para o dilema: invadir a
farmacia para evitar a morte da mulher. Ao final, surgem argumentos que vao além
da urgéncia imediata da situacdo. A preocupacdo com as conseqiéncias e o
discurso em prol da legalidade, mesmo situado dentro do manejo ideolégico do
poder e da forca, incrementa o grau de sofisticacdo das posi¢cdes emergentes.
O destaque aqui recai outra vez na categoria da “exotopia”. Bakhtin (2003, p.
366) propde a “distancia”, (traducdo adotada por Paulo Bezerra para a categoria
tratada) como instancia fomentadora da atividade epsitemoldogica humana. Esse
distanciamento, no extrato analisado, advém da atividade discursiva desencadeada
pelas acdes pragmaticas efetuadas pelo pesquisador. A “simples” acdo discursiva de
objetivar a argumentacdo de um dos participantes torna possivel seu exame a partir

de novas perspectivas.

T-18) Pesq. Ta certo. Hildemir acha isso, mas vamos botar uma pimenta...
vamos dizer que a mulher dele ja estava morrendo mesmo, ta certo. E, se
ele fosse trabalhar, ele ia trabalhar um més, dois meses, trés meses...

T-19) Hildemir — Entdo, a mulher ia morrer, né?

T-20) Pesg. — “hein™?
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T-21) Hildemir — Ela ia morrer.

T-22) Pesq. — E. Ela ia morrer. Antes dele conseguir o remédio. E ai? O que
€ gue ele deveria fazer?

T-23) Hildemir — Ele devia (inaudivel).

T-24) Pesq. — Ele deveria invadir? pra pegar o remédio? Por que?

T-25) Marcos — Da o remédio pra ela, pra curar ela.

T-26) Pesqg. — O remédio podia curar ela. O que é que tu acha?

T-27) Marcos — (inaudivel)

T-28) Pesq. — Fala um pouquinho alto.

T-29) Marcos — N&o sei ndo. (inaudivel)

T-30) Pesq. — Ndo. E isso mesmo. Ele ndo queria que a mulher morresse.
N&o foi isso que vocé disse? Entao?

T-31) Marcos — Ai ele (inaudivel).

A “voz” da instituicdo (a defesa inconteste do trabalho) soa como discurso
autoritario, alinhada as forcas centripetas’. Em funcéo de precipitar movimentos
dialéticos, o pesquisador exerce pragmaticamente o papel de opositor, T-18 “mas
vamos botar uma pimenta... vamos dizer que a mulher dele ja estava morrendo
mesmo”. A acdo do pesquisador re-problematiza o tema. A oposi¢cao funciona como
contra-argumento e, embora o turno T-23 de Hildemir seja parcialmente inaudivel,
infere-se, pelo enunciado do pesquisador em T-24 “Ele deveria invadir? pra pegar o
remédio? Por que?”, uma transformacdo nas perspectivas do menor, pois antes seu
ponto de vista estava ancorado no “devia trabalhar” e agora passa a ser algo como
“devia invadir’. E plausivel pensar a ocorréncia de movimentos dialdgicos travados
no plano discursivo interno do garoto Hildemir, desde que no desenvolver do

discurso manifesta-se uma modificagéo radical em suas posigoes.

°® A concepcdo de linguagem em Bakhtin tem como ponto de partida o embate entre tendéncias
centralizadoras (focas centripetas) e tendéncias descentralizadoras (forcas centrifugas). O enunciado
concreto é o local de encontro entre essas forc¢as.
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O movimento de contra-argumentacdo continua surtindo resultados com a
adesdo de Marcos em T-25 “D4& o remédio pra ela, pra curar ela” as novas
perspectivas defendidas por Hildemir. O trecho é marcado por um fendmeno
importante: a construcdo coletiva da argumentacdo. Em T-24, o pesquisador solicita
razdes e justificativas que sustentariam a mudanca de posicdo apresentada por
Hildemir. Porém, as justificativas despontam no discurso de outro garoto: Marcos,
em T-25. Esse fendbmeno ressalta a natureza dialogizada do discurso e da cognicao,
onde raciocinios e discursos operam sobre posi¢cdes anteriormente apresentadas no

cenario argumentativo.

T-32) Pesq. — Ele invadiu justamente... Moisés quer falar alguma coisa?
T-33) Moisés — Eu tava pensando aqui...(inaudivel), mas acho que a
resposta nao vai ser essa nao.

T-34) Pesq. Na verdade Moisés, eu ndo tenho resposta ndo. Aqui, essa
conversa aqui, ndo é uma conversa que eu tenha a resposta certa, ndo
(inaudivel). Entdo, de verdade, numa situacdo dessa, ndo existe uma

resposta certa. Ta certo? Eu quero escutar a opinido de voces...

No trecho acima, em T-33 “Eu tava pensando aqui...(inaudivel), mas acho
gue a resposta ndo vai ser essa nao” Moisés trata o dilema como uma questéo
“fechada”, para a qual houvesse uma resposta pronta e finalizadora. Ou seja, Moisés
tem uma concepcdo monologica da atividade. Tal visdo € apreendida na parte final
de seu enunciado “acho que a resposta ndo vai ser essa nao”. Essa concepc¢éo esta
enraizada fortemente em diversas instituicbes sociais, sobretudo a escola (Cf.
EDWARDS, 1998 in COLL e EDWARDS (orgs)).

Quebrando a logica monoldgica, o turno seguinte do pesquisador, T-34, com

destaque para a sequéncia “numa situacdo dessa, nao existe uma resposta certa.
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Ta certo? Eu quero escutar a opinido de vocés...” assinala multiplas possibilidades

de apreenséao para o dilema em foco.

T-35) Enio — Eu acho que ele devia (inaudivel) a farméacia de novo, pra...
comprar o remédio.

T-36) Pesq. — T& certo. Mas, se o farmacéutico, mesmo assim, dissesse
“ndo eu quero ganhar dinheiro com meu remédio, e sO vou vender pelo
dinheiro”...

T-37) Gilson — Na hora. Invadia. Pegava o remédio.

T-38) Airton — (inaudivel).

T-39) Pesq. — Mas, ai € que ta... o remédio que ele... (inaudivel)
T-40) Moisés — Foi ele que inventou.

T-41) Pesq. — Ele que inventou o remédio. Exatamente.

T-42) Airton — Ah, meu Vvéio... ia ter que invadir pra pegar o remédio.

O problema agora € colocado sob o ponto de vista do farmacéutico. A
apresentacao do dilema desde uma multiplicidade de posicOes apreciativas — a
posicdo do marido, a posicao do farmacéutico — esta alinhada a tentativa de nao
monologizar a argumentacdo. Nesse sentido o pesquisador convoca a “voz” da
legalidade, ao citar diretamente a perspectiva do proprietario legal da droga. A
aparicdo da posicdo do farmacéutico, citada de forma direta no turno T-36 do
pesquisador, precipita réplicas incisivas, apreendidas na fala de Gilson, T-37 “na
hora. Invadia. Pegava o remédio” e Airton T-42 “Ah, meu véio... ia ter que invadir pra
pegar o remédio”. As marcas “na hora”, em T-37 e “Ah, meu veio”, em T-42, dado o
tom de urgéncia assumido pelos enunciados. A expressao “na hora” marca o carater
urgente da acgado; enquanto o “ah meu veio...” cria o0 efeito de sentido de
“necessidade”. O inicio de T-42 aproxima-se de algo como: sinto muito, mas nessa

situacao nao haveria outra escolha.
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T-43) Pesq. — Hildemir e?

T-44) Gilson — Gilson.

T-45) Pesq. — Gilson. Gilson tem uma opinido e Hildemir também quer falar.
Gilson pediu primeiro, e depois passo pra Hildemir.

T-46) Gilson — Ele deveria invadir (inaudivel), pra salvar ela.

T-47) José — (inaudivel).

T-48) Pesq. Gilson achava que o certo era realmente salvar a vida...
T-49) Gilson — Salvar a vida dela.

T-50) Hildemir — Eu acho que... (inaudivel) depois pagar.

T51) Pesq. — Depois ele poderia... Hildemir.

T-52) Hildemir — Ele (inaudivel) de graca (inaudivel).

T-53) Pesqg. — Mas, o importante ai € (interrompido).

T-54) Hildemir — (inaudivel) e pede desculpa, e ia se embora com o remédio.
T-55) Airton — E é assim, €? ai pega... e quando chega, quando chega
(inaudivel) pega o remédio e pede desculpa? Ai é so... Oia pra ai... vai...

val...

Apbs a re-afirmacgdo de perspectivas anteriores, Gilson em T-46 “Ele deveria
invadir (inaudivel), pra salvar ela”, Hildemir, T-54 “e pede desculpa, e ia se embora
com o remedio” sugere uma solu¢do nova para o dilema: apossar-se do remédio e
desculpar-se. No trecho, destaca-se a oposi¢do desferida em T-55 “E € assim, é? ai
pega... e quando chega, quando chega (inaudivel) pega o remédio e pede desculpa?
Ai é s6... Oia pra ai... vai... vai ...”. Na composi¢do do enunciado, ha uma série de
marcas que apontam para a atuacdo das forcas centripetas, que no caso especifico
da atual pesquisa coincide com o discurso social institucional.

Logo de saida, reverbera a “voz” que institui formas preferiveis do agir: “E é
assim, é? O inicio da fala de Airton em T-55 deve ser remetido ao que Bakhtin
(2006) propbe como “discurso autoritarioc”. Como concebido pelo filosofo do
dialogismo, o discurso autoritario € um discurso a priori, inerte e calcificado. Uma

das caracteristicas do discurso autoritario € sua fundacdo no passado, donde é
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recuperado de forma monolitica. Reorientando e desvendando sentidos subjacentes
a T-55, é como se Airton estivesse “lembrando” a Hildemir preceitos morais que nao
devem ser violados: 0 n&o roubar.

Desde uma abordagem dialogica da linguagem, todo enunciado € orientado
tanto retrospectivamente quanto prospectivamente. A partir desse ponto de vista, é
necessario que Airton construa seu enunciado contemplando possiveis réplicas
ativas de seus interlocutores diretos e/ou imaginarios. Na situacdo ora analisada,
Airton esta opondo-se imediatamente ao ponto de vista de Hildemir (pegar o remédio
desculpar-se pelo furto e, numa ocasido posterior, voltar para saldar a divida). E
também importante levar em consideracdo que esse foi o primeiro encontro,
momento a partir do qual as relacdes inter-pessoais vao se construindo. Nesse jogo,
as expectativas acerca do papel social do outro desempenham funcao importante na
organizacdo do que pode ser dito. E de esperar-se que os jovens entendam a
presenca do pesquisador como uma pessoa alinhada ao campo institucional.

No entanto, destacamos aqui o fato de a fala de Airton apelar para um
estabelecido a priori. O enunciado de Airton remete ao estabelecido pelo rigor e
autoridade, marcado por regras fixas.

A parte final de seu turno é elucidativa para ancorar o discurso nas correntes
do pensar e do falar monoldgicos. Airton termina com um tom de desdém e desafio.

Fll

O “bia pra ai”, fazendo parte do repertério de expressdes populares dos jovens, &
um jargao utilizado corriqgueiramente para caricaturar e expor o ponto de vista do
outro, marcando muitas vezes uma oposi¢cdo num tom desdenhoso. Corroborando
com essa interpretacdo, Airton finaliza lancando uma provocacao “vai... vai’. Na

situacao de enunciagédo analisada, essa expressdo assume um sentido exatamente

oposto de sua interpretacao literal. O “Vai...vai” adquire o efeito de sentido de né&o
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faca isso sendo vocé pode se complicar. O “vai.. vai” € um dizer que apela para um
nao dizer. Sob a orientacdo analitica assumida na atual pesquisa, o turno de Airton
encontra suas possibilidades de constru¢cdo no passado, num aprendizado que tem
nas formas autoritarias e repressivas sua fonte.

Uma possivel categorizacdo da posicao caricatural de Airton, a partir do
paradigma kohlberguiano, apontaria tal posicdo como sendo emblematica do nivel
pré-convencional de moralidade. De acordo com Kohlberg (1984), o estagio primario
de moralidade — moralidade heterbnoma — é caracterizado pela identificacdo do que
moralmente € certo com a¢des que tem por base evitar quebrar as regras e o temor
ao castigo. As acdes devem sempre evitar puni¢cdes e estarem alinhadas ao poder
constituido. Nesse sentido, as posi¢des de Airton seriam exemplares da moralidade
heterbnoma. No entanto, desde a perspectiva assumida, o foco ndo € mais a
categorizacao, e sim a busca pelos mecanismos (ndo mecanicistas) de constituicdo
do psiquismo através da mediacdo discursiva. Nessa linha, destaca-se a cadeia de
sentidos prévios que sdo tanto evocados (convocados) quanto projetados (as
possiveis réplicas ativas), como constituintes do discurso moral analisado. Nao se
trata aqui do enquadramento de um produto gerado — o julgamento moral —, mas sim

do rastreamento do processo gerador — a argumentacdo no campo axiolégico.

T-56) Véaria falas sobrepostas.

T-57) Menor pede pra ir ao banheiro.

T-58) Outro garoto pede também para ir ao banheiro.

T-59) Pesq. — Deixa ele voltar. TA? Quando ele voltar tu vai. (regulando a ida

ao banheiro).

T-60) Pesq. — Sim. Entédo a gente tava... Gilson tem uma opinido e Hildemir

também, que ele deveria, nesse caso... é...
T-61) Gilson — Invadir a framacia.

T-62) Pesq. — Invadir? Pra tentar salvar a vida da mulher?
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T-63) Marcos — Pra néo deixar ela morrer

T-64) Pesq. — Pra ndo deixar ela morrer.

Garoto levanta-se e vem em dire¢do a camera.

T-65) Airton — Ei! Vai pra onde? Oxe...

T-66) Pesq. — Vamos la. E.... vocés ja viram alguma situacdo como essa, na
vida?

T-67) Airton — uma situagdo como essa?

T-68) Pesq. — Tipo assim, parecida como essa que eu contei pra vocés. Isso
é uma estoria, ta certo? (OBJETO CAlI NO CHAO). Alguém ja viveu alguma

situacao parecida com essa?

T-69) Moisés — Eu ja.

T-70) Pesqg. — Moisés ja viu. Conta como é que foi a tua...
T-71) Moisés — (inaudivel)... o botijao de gas.

O trecho acima é marcado pela consolidacdo da defesa de uma possivel
invasdo a propriedade (a farmacia) e pela valorizagdo da “vida”. O ponto de vista
afirmado em T-61 “invadir a farmacia” deve ser remetido a alguns turnos anteriores
(T-49 “salvar a vida dela”) e ganhar assim o status de argumento: ponto de vista
acompanhado de justificativa. No caso, infere-se que Gilson defende a seguinte
posicdo: “na circunstancia do dilema, o certo seria 0 esposo da doente invadir a
farmacia, pegar o remédio e salvar a vida de sua esposa”. Essa posi¢cdo ganha a
adesdo de Marcos, em T-63 “Pra nédo deixar ela morrer” , passando a ser o
argumento de maior circulagéo na discussao.

Esta quase estabilidade leva a uma outra acdo por parte do pesquisador.
Uma das hipéteses da tese € que a discussdo de dilemas hipotéticos venha a
facilitar e mesmo precipitar a ocorréncia de narrativas de dilemas reais. Nessa exata
direcdo sdo os turnos T-66 “Vamos la. E.... vocés ja viram alguma situagdo como
essa, na vida? e T-68 “Tipo assim, parecida como essa que eu contei pra VOCés.

Isso € uma estoria, ta certo? Alguém ja viveu alguma situacdo parecida com essa?



80
Tal hipétese mostra validade quando Moisés, T-69 “eu ja”, dispde-se a apresentar
um problema entendido por ele (Moisés) guardando relacbes de analogia com o

dilema até entdo discutido.

T-72) Pesq. — Tu conhece uma estéria parecida. Conta ai, bem, bem
direitinho.

T-73) Moisés — Sei como foi ndo. Sei que ele falou assim, s6. Tava faltando
o0 botijdo de gas, ai ele foi roubar pra...cozinhar.

T-74) Pesq. — Ele tava também sem dinheiro...

T-75) Moisés — Pra comprar o gas.

T-76) Pesq. — Pra comprar o gas...

T-77) Moisés — Ai ele foi e roubou pra comprar (inuadivel).

T-78) Pesq. — E nessa situacéo, vocés acham que é parecido também com a
situagao do farmacéutico?

T-79) Varios jovens — E. E. (com énfase)

T-80) Airton — Nao. SO que ai nhum é nao. Quer dizer que ele poderia fazer
um bico, né? Nessa vez ele tinha um tempinho. (inaudivel). Ele num tava
tao...

Varias falas sobrepostas.

T-81) Hildemir — E ele ia deixar a mulher dele com fome? Até...
Varias falas sobrepostas

T-82) Moisés — (inaudivel) dar graca a Deus pra cozinhar?
T-83) Airton — Num tem lenha pra cozinhar, menino?

Nos turnos acima, de saida destaca-se a forma como Moisés constréi sua
narrativa através do estabelecimento de relagbes dialdégicas de analogia com o
dilema apresentado pelo pesquisador: “Sei que ele falou assim, s6. Tava faltando o
botijdo de gas, ai ele foi roubar pra...cozinhar”, T-73. O protagonista do dilema real
trazido a cena por Moisés também trata de um sujeito que, pela falta de dinheiro e

pela necessidade de atender as condicbes basicas de sua companheira, se vé
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diante da quebra do direito & propriedade®. A apresentacdo de uma situacéo (a
quebra do direito a propriedade) que além de ser do quotidiano dos menores e
mobilizar sempre debates acalorados, fomenta a discussédo. No transcorrer desse
trecho, as falas sdo marcadas por uma entonacao enfatica que sédo apreensiveis ndo
s6 auditivamente. Quando o pesquisador pergunta se a situacdo narrada é
“parecida” com a situacédo do dilema hipotético, ha uma intensa disputa pela posse
do turno de fala. Num primeiro momento, os menores tendem a perceber relacdes
de semelhanca. Porém, Airton, em T-80, traz a oposicdo ao cenario argumentativo
“Nao. S6 que ai num é ndo. Quer dizer que ele poderia fazer um bico, né? Nessa
vez ele tinha um tempinho. (inaudivel). Ele num tava tdo...” . O contra-argumento de
Airton pondera a urgéncia das duas situa¢gfes (0 dilema hipotético — apresentado
pelo pesquisador —, e o dilema real — narrado por Moiseés).

Airton ndo aceita o0 pretenso isomorfismo estabelecido por Moisés e demais
participantes que aderiram implicitamente a T-77 “Ai ele foi e roubou pra comprar
(inaudivel)”. Na argumentacdo de Airton, desponta um novo elemento: a nao
urgéncia da situagao, fato que néo justificaria o furto/roubo. O jogo argumentativo
prossegue com Hildemir questionando até que ponto o marido deveria deixar a
mulher com fome, T-81 “E ele ia deixar a mulher dele com fome? Até...”. Moisés,

propositor do dilema real, também reage ao contra-argumento de Airton de forma

19 A questdo da propriedade privada gera discussdes acirradas desde a antiguidade. Platdo (1993),
na sua “Republica” defende, como condicéo para a instauracdo de um Estado justo, a abolicdo dos
bens individuais. Aristdteles na Politica defende que a “propriedade deve ser comum, mesmo
permanecendo particular” (Politica, Il, c. Il, 1263 a 26.27). Partindo das posicfes aristotélicas, Sdo
Tomas assevera que o0 homem nao deve “possuir 0s bens exteriores, como se lhe fossem proprios,
mas sim como sendo de todos" (S. th. lla-llae g. 66 a. 2 co.). No sentido diametralmente oposto,
Locke (1994) afirma as teses jusnaturalistas, pelas quais a propriedade privada seria um direito
natural, logo inalienavel. Essa viséo (a propriedade como bem inalienavel) é radicalmente posta em
guestdo ao longo do século XIX e XX. Para ndo citar Marx e Engels, Proudhon (1971) defende que
na base de todo bem privado encontra-se o logro e mesmo o roubo. Mesmo néo se tratando aqui de
uma analise filoséfica, as consideracfes acerca do status da propriedade privada contribuem para a
compreensao dos sentidos emergentes, pois 0 mundo da vida e o mundo da cultura ndo podem ser
vistos como esferas isoladas no processo da criacdo verbo-ideolégica. Vale lembrar que, mesmo em
franca decadéncia, o espirito de nossa época (0 zeitgeist de Hegel) repousa em valores liberais e que
0 pensamento politico de Locke esta na base do liberalismo e conseqlientemente do neo-liberalismo.
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irbnica, T-82 “(inaudivel) dar graca a Deus pra cozinhar?”. Castro (2005, p. 120)
analisa os efeitos de sentido irénicos que decorrem do discurso bivocal, defendendo

que:

ironizar € dizer algo pelo enunciador e, portanto, remeter a
enunciacdo, mas também, e sobretudo, voltar-se para a prépria
enunciacdo acrescentando-lhe uma idéia oposta e, ainda mais, no
mesmo instante em que ela é enunciada [...] o enunciado irbnico &
interpretado, entdo como uma pluralidade de vozes orientadas no
eixo da contrariedade e/ou contradi¢céo.

No trecho analisado, Hildemir e Moisés, em T81 e T82, valem-se desse
recurso, embora o enunciado alvo da ironia (T-80 “N&o. S6 que ai num é ndo. Quer
dizer que ele poderia fazer um bico, né? Nessa vez ele tinha um tempinho.
(inaudivel). Ele num tava tédo..”) esteja implicito. Os enunciados de Hildemir e Moisés
incidem sobre o argumento de Airton arrancando-lhe contradicdes. Hildemir e
Moisés apelam para o0 mesmo elemento trazido por Airton: o tempo e a urgéncia da
situacdo, mostrando que esse elemento (o tempo) pode ser justamente o causador
do problema: deixar a mulher com fome.

Desse movimento dialégico emerge o efeito de sentido irbnico assinalado
por Castro (2005). Porém, Airton ndo se mostra por vencido e continua alinhado as
perspectivas legalistas, pois nessa situacdo o furto/roubo néo seria justificavel uma
vez que ha outras saidas para o dilema: “Num tem lenha pra cozinhar, menino?”
(Airton, T-83). O argumento de Airton passa a ser algo como: “nédo é justificavel se
valer do roubo/furto desde que haja outras formas de solugdo para um dilema no

qual necessidades basicas estejam em oposicao a esfera legal’.

T-84) Pesqg. Bem, € uma situacao parecida, né? Moisés contou uma situacao
parecida, Airton viu algumas semelhancas e diferencas, Hildemir também.
E... quem mais? quem mais tem alguma situacdo semelhante a essa?

alguma coisa... alguma experiéncia de um amigo ... alguma situagao
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parecida, quem mais? Moisés deu uma parecida aqui, com a questao la do
gas. Foi um menino também, Moisés?

T-85) Moisés — Foi.

T-86) Enio — (inaudivel).

T-87) Pesq. Qual foi o teu caso?

T-88) Enio — Foi (inaudivel)... a mde do menino, num é? criou ele desde
pequeno, ela tava l& com uma doenca, 1& no hospital, foi novela. Ai ele
pegou (inaudivel) roubar uma “estauta” de ouro e o pé dela de prata. Ai
pegou ele, ele disse “me solta (inaudivel) pra minha mae”...

T-89) Pesqg. — A mae dele tava com qué?

T-90) Enio — Ela tava com uma doenca la no hospital.

T-91) Gilson — Com cancer.

Vérias falas sobrepostas.

T-92) Hildemir — (inaudivel) a mée dele que ndo € mae, criou... Ai esse
menino ficou com a mée (inaudivel)...

T-93) Pesq. — Passou na novela, foi?

T-94) Hildemir — Passoul.

T-95) Pesq. — Essa foi a novela, foi o Unico caso que passou.

T-96) Hildemir — (inaudivel) foi ajudar a, a que criou...(inaudivel) a mae.
T-97) Enio — V&, pera ai, deixa explicar. V&: essa mansao que ele foi roubar
€ a casa da mae dele, mas ele ndo sabia disso (inaudivel) foi a que criou ele
desde pequeno.

T-98) Pesq. — Tou entendendo.

T-99) Hildemir — Inaudivel.

T-100) Pesqg. — Agora eu pergunto: E se nédo fosse a mée, se fosse uma

pessoa que esse menino nem conhecesse, sera que ele devia...

T-101) Airton — (inaudivel).

T-102) Enio — (inaudivel).

Vérias falas sobrepostas.

T-103) Gilson — Devia, também.

T-104) Pesq. Qual outra estoria, vocés tem assim parecida com essa?
Moisés falou a estdria do gas, eu achei interessante. Uma estéria veridica,

verdadeira, num foi? Uma pessoa, vocé viu esse caso, hum foi?

T-105) Moisés — Confirma com gesto afirmativo.
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T-106) Pesq. Sim. Vocé conheceu. Alguém tem uma estdria parecida com
essa?

Siléncio e troca de olhares.

No segmento acima, destaca-se o0 esfor¢co por parte do pesquisador para
provocar a ocorréncia de narrativas que tratem de situacdes semelhantes ao dilema
hipotético. E perceptivel um certo esgotamento no repertério de situacdes evocadas
pelos menores. Enio, em T-88, T-90 e T-97, apresenta uma situacéo tirada de uma
tele-novela. Essa situacdo ndo se enquadra exatamente nos planos da pesquisa e
faz com que o pesquisador, em T-104, tente canalizar o discurso “Qual outra estéria,
vocés tem assim parecida com essa? Moisés falou a estéria do gas, eu achei
interessante. Uma estdria veridica, verdadeira, num foi? Uma pessoa, vocé viu esse
caso, num foi?”. Destacam-se 0s acenos discursivos por parte do pesquisador, como
por exemplo, “eu achei interessante”. Na conducao das entrevistas, deve haver um
certo tino por parte do mediador para fazer com que os temas estejam alinhados aos
interesses da pesquisa a0 mesmo tempo em que suas acdes ndo sejam um
elemento de inibicdo discursiva. Outro sinal de esgotamento é o siléncio e a troca de

olhares que marcam o fim do segmento acima.

T-107) Pesq. E vocés acham que se um juiz ouvisse essa estdria. Como que
0 juiz. Sera que ele podia ser diferente?

Garoto pede para ir ao banheiro.

T-108) Pesq. Entao?

Varias falas sobrepostas.

Garorto narra um problema acerca de um machucado em sua perna.
Vérias falas sobrepostas.
Inaudivel.

T-109) Moisés — (retomando o tema) Eu era pra ele entender que era pra

salvar alguém...
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T-110) Hildemir — Acho que ele ndo devia (inaudivel).

T-111) Pesq. Entdo, acho que vocés estdo falando que o juiz, a maioria
daqui t4 falando que o juiz deveria levar em consideracdo também o motivo,
né?

T-112) Airton — E. (inaudivel) ia se por no lugar, né? Poderia até se por no
lugar, e pensar assim “poderia ser comigo”.

T-113) Pesq. T4 joia. Obrigado, viu? (referindo-se a um garoto que apanha

um objeto que cai).

T-114) Airton — (retomando) acho que ele poderia se por no lugar assim e
pensar “poderia ter até acontecido assim comigo” né? com a mamae, e tal...
T-115) Pesq. O juiz poderia pensar isso?

T-116) Hildemir (acompanhado de outros) — E.

T-117) Hildemir — Poderia ser até com ele...

T-118) Pesq. Entdo a gente ta falando... pra eu entender. Vocés disseram
gue, a maioria ta4 dizendo que se for nesse caso poderia até ser certo o
sujeito...

T-119) Moisés - (completando a fala do pesquisador) levar em

consideracao...

T-120) Pesq. Levar em consideracao o tudo que aconteceu. Né isso?

T-121) Moisés — E.

T-122) Pesq. Bem pessoal, essa foi a primeira estoriazinha que eu trouxe
pra gente conversar. E eu acho que € uma estéria que ta muito perto do que
acontece no mundo. Né verdade?

T-123) Moisés e Enio — (acompanhado de outros) E.

T-124) Pesq. Teu nome?

T-125) Enio — Enio.

T-126) Pesq. Enio contou uma estoria la da novela. Enio e Hildemir também

assistiu a mesma novela, né? Entdo estas coisas acontecem muito e foi
legal essa conversa. Cada um aqui teve a sua opinido, sua justificativa pra,
pra o problema, Ta certo?

T-127) Pesq. Eu ndo sei se gravou. Eu vou interromper um pouquinho pra

ver, t4? Da licenca, aqui.
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No ultimo trecho, o pesquisador solicita a interpretacéo do dilema a partir da
perspectiva de um juiz. Essa ac¢dao, tratar o dilema a partir de um outro olhar, visa a
precipitar uma apreciacdo exotopica. Tal iniciativa surte efeito. Moisés, em T-109:
“eu era pra ele entender que era pra salvar alguém...”, contempla a pergunta
direcionada em T-107, trazendo um elemento importante a cena discursiva. Até
entdo, o dilema hipotético (o dilema de Heinz) vinha sendo percebido a partir de
acOes engendradas por personagens identificaveis (o marido, a mulher, o
farmaceéutico, etc.). Agora, a apreciacdo do problema a luz do olhar de um juiz, faz
com que os enunciados ganhem um tom impessoal. A impessoalidade no enunciado
de Moisés vem marcada pelo uso do pronome indefinido alguém. O uso do pronome
indefinido é inédito na discussdo, e é um indicativo do valor assumido pela vida
humana. No sistema kohlberguiano, um dos indicativos da moralidade pos-
convencional (precisamente o estagio 5) € o entendimento de que certos valores e
direitos, tais como a vida e liberdade, ndo sao relativos, portanto devem ser
acolhidos em qualquer sociedade e independentemente da maioria das opinides. O
enunciado de Moisés teria requisitos que mereceriam uma rotulacdo pos-
convencional.

No entanto, enquadrar um jovem infrator nos niveis mais elevados de
moralidade seria, dentro do préprio sistema kohlberguiano um contra-senso, pois, tal
como assevera Biaggio (2006, p. 24), a moralidade pré-convencional caracteriza a
visdo moral dos “criminosos adolescentes e adultos”.

Porém, partindo do entendimento dialégico da linguagem, a compreensao
para a constituicdo do argumento de Moisés deve ser buscada na situacdo de sua

ocorréncia. E situagdo ndo é apenas o contexto imediato da interacdo, mas sim as
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diversas esferas sociais que tanto circunscrevem quanto definem a possibilidade de
ocorréncia do enunciado.

No trecho, destaca-se a “presenca” de um novo olhar apreciativo: o olhar de
um juiz. Esse novo elemento “atrai” os dizeres para discursos carregados pela voz
da “imparcialidade” e da “ndo-pessoalidade” — atributos da justica —. Essa “inflexao”
emerge no discurso na forma do pronome impessoal “alguém” utilizado por Moisés
em T-109. E relevante mencionar que a justica representa, na situacdo dos menores
infratores, um papel bastante importante no momento de suas vidas: todos tém
processos tramitando nas instancias juridicas, sendo parte de suas rotinas as idas
as audiéncias. Essas situacdes (as audiéncias judiciais) sdo marcadas pelo tom de
uma “ndo pessoalidade” e sdo ativamente percebidas pelos menores. Assim, a
chegada do “olhar do juiz” a situacao discursiva precipita uma apreciacdo marcada
pelo tom também impessoal.

Sob o ponto de vista do desenvolvimento do julgamento moral, assistimos
nessa entrevista a um intenso embate entre vozes defensoras da legalidade e
perspectivas que as colocam em xeque. Os argumentos emergentes apontam para
uma diferenciacdo e aumento em seu grau de complexidade, uma vez que tanto a
defesa quanto o questionamento da legalidade sdo apreciados de varias
perspectivas e é justamente essa possibilidade plural de posicionamentos que
enriquece (diferencia e aumenta a complexidade) a argumentacdo dos menores.

Quando se discutiu o dilema de Heinz, a voz institucional “Eu achava que ele
devia trabalhar” foi alvo de contra-argumentos que provocaram movimentos
exotépicos. HA um movimento que se afasta do discurso autoritario que identifica o
furto/roubo como um ato absolutamente imoral, tornando a invasdo da farmécia uma

acao preferivel. No decorrer da entrevista, o furto/roubo ndo se mostra justificavel
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desde que se tenham solucbes que ndo necessariamente apelem para uma quebra
da legalidade.

Nesse contexto, o dever ser abstrato ndo pode ser tomado como categoria
formal de orientacdo para o agir. O que confere moralidade, o que pode determinar o
que é certo ou errado, € apenas 0 sentimento de participacdo e de respondibilidade
das pessoas diante dos eventos concretos de suas histérias. Esse sentimento de
participacdo e respondibilidade € o que clareia a flutuacdo nas visées morais
trazidas a cena da entrevista. Nessa linha, a utilizacdo de uma categoria estanque —
a moralidade convencional, por exemplo — é posta de lado enquanto recurso
explicativo para o julgamento o moral, dando espaco para uma analise voltada para

o0 vir-a-ser do proprio fenébmeno.

4.2 Andlise discusséo 2

A discusséo que se segue é fomentada pelo video-clip da musica A Minha
Alma, do grupo O Rapa. Nesse video-clip, € mostrada a acéo policial frente a um
grupo de jovens, na cidade do Rio de Janeiro, e a reagdo da comunidade. No video-
clip, a policia age de forma arbitraria e violenta, assassinando um dos menores,
suspeito equivocadamente de ter cometido crime de furto. O clip retrata um grupo de
jovens moradores de uma favela carioca que saem do morro onde residem em
direcdo a praia. No caminho, um dos menores percebe quando algumas cédulas de
dinheiro caem da mao de um transeunte e tenta devolvé-las. Essa agao (a tentativa
de devolucdo do dinheiro) é interpretada como uma tentativa de furto por policiais
que fazem uma ronda no local do incidente. A partir dai, a policia enquadra o jovem

como ladrédo e, numa crescente sequéncia de atos de violéncia, executa-o. A acéo
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policial causa revolta nos moradores da comunidade do rapaz morto, gerando fortes
protestos nas ruas.

Durante o planejamento das intervencfes, considerando que todos os
sujeitos da pesquisa ja haviam tido contato direto com o aparato policial e que a
violéncia da policia faz parte do quadro social brasileiro, a situacao retratada no clip
mostrou-se como possivel fonte de discussfes carregadas fortemente por discursos
morais, desde que a acdo policial fosse submetida a uma apreciacdo valorativa,

como foi o caso.

4.2.1 Andlise 2: exemplo 1

T-1) Pesq — E ai pessoal, gostaram do clip? Todo mundo entendeu a
estéria? Quem gostaria de contar o que aconteceu no clip?

JT-2) Gilson — A policia matou o menino...

T-3) Pesq — a policia matou o menor? E qual foi o motivo? Por qué?
T-4) Enio — tava assaltando.

T-5) Pesq — tava assaltando? Sera?

T-6) Enio — Tava traficando...

A discussdo é aberta com o pesquisador procurando saber se houve
compreensao acerca do material assistido. A réplica, T-2: “a policia matou o
menino...”, é bastante objetiva, resumindo de forma coerente, porém sumaria, 0
enredo do clip alvo da discussédo. Sem sinais de problemas quanto a compreensao,
0 pesquisador pede uma possivel justificativa para a acdo policial, em T-3: "a policia
matou o menor? E qual foi o motivo? Por qué?”. Destacamos, nesse primeiro
momento, a percepcao e compreensio apresentada por Enio em T-4 e T-6. Nesses

turnos, Enio argumenta que a policia matou o menor retratado no clip pelo fato de o
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mesmo ser criminoso: assaltante em T-4 e traficante, em T-6. O argumento de Enio
poderia ser esquematizado como um ponto de vista: o menor foi assassinado,
seguido por uma justificativa: foi assassinado por ser assaltante/traficante.

Lerner (1997) defende que os seres humanos tém a necessidade psicoldgica
de acreditar que os eventos que acontecem na vida das pessoas (inclusive acdes
gue envolvem culpados e vitimas) ocorrem por meérito das proprias pessoas — Teoria
da Crenca no Mundo Justo —, de maneira que cada individuo seria sempre
merecedor das circunstancias as quais estdo submetidos: Coisas boas acontecem
com pessoas boas e coisas mas ocorrem as pessoas mas.

Kristjansson (2004, p. 212) aponta dois aspectos centrais da teoria
desenvolvida por Lerner e colaboradores: a) a idéia de que o mundo nao apenas
deve ser justo, como também ¢€ justo; e b) embora a crenga em gque vivemos em um
mundo justo seja universal, nem todos tém 0 mesmo grau nhessa crenca.
Apresentando a teoria desenvolvida por Lerner, Correia e Vala (2003, p. 342)

explicam que:

a crenga no mundo justo e a motivagdo para o seu restabelecimento
[..] sd@o mecanismos psicolégicos que mantém a ilusdo de
invulnerabilidade pessoal necessaria @ manutenc¢do da confianga no
futuro e a realizacdo de investimentos a longo prazo.

A teoria aludida acima teria um poder explicativo frente aos enunciados de
Enio (T-4 e T-6), desde que 0 mesmo estaria impondo culpabilidade & prépria vitima
(o menor assassinado), harmonizando em termos de justica as a¢gbes examinadas.
O fendbmeno da vitimizacdo secundaria — fenbmeno na base da Teoria da Crenca no
Mundo Justo, pelo qual a vitima é responsabilizada pelos acontecimentos que a
vitimaram — seria o recurso psicolégico do qual Enio estaria valendo-se para gerar

seu argumento. Sob a perspectiva da atual analise, o que se destaca é o papel da
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contra-argumentacdo como instaurador das possibilidades de transformacédo das
concepcOes axioldgicas trazidas a cena discursiva.

A oposicdo desferida contra a argumentacdo de Enio tem seu inicio com o
turno do pesquisador T-5: “tava assaltando? Sera?”. Com esse turno, o pesquisador
pde em cheque a primeira justificativa apresentada, desde que coloca a assertiva de
Enio em forma de interrogacéo, assinalando com a possibilidade de defesa para
interpretacfes concorrentes. Isso (a defesa de outras interpretacées) vem a ocorrer
no turno seguinte. No entanto, em T-6, Enio persiste no movimento de vitimizag&o
secundaria, ao defender que a policia assassinou 0 menor retratado no video-clip
pelo fato de o mesmo ser traficante. Embora modifique a tipificacdo do suposto delito
que teria sido cometido pelo jovem assassinado, o argumento de Enio permanece: o
menor retratado no clip foi morto por ser criminoso. Ou seja, a contra-argumentacao
efetuada pelo pesquisador ndo surtiu o efeito de modificacdo nas perspectivas
defendidas. A reafirmacdo do argumento de Enio impde, entdo, ao pesquisador, a

necessidade de novas estratégias mediadoras.

T-7) Pesq — tava traficando... vamos ver de novo ?

Grupo assiste ao video novamente

T-8) Pesq — E agora? O que vocés acham?

T-9) Airton — ele foi devolver o dinheiro, e a policia pensou que ele tava
roubando ... e matou ele.

T-10) Enio — O cara que deixou cair...ele ja fez pra testar... se ele ia roubar
ou entregar.

T-11) Pesq — mas...

T-12) Enio — Ele ia entregar .

Com a reafirmacdo do argumento de Enio (o jovem foi morto por ser

criminoso) o pesquisador convoca 0s participantes para assistirem ao trecho do
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video-clip novamente, e pede um novo posicionamento do grupo. Destaca-se, em T-
8, 0 marcador “e agora?”, que aponta para possiveis interpretacdes concorrentes as
defendidas até entdo. O efeito de sentido que emerge do “e agora?” decorre de essa
expressao delimitar dois momentos bem distintos: o antes e o depois da re-exibicao
do trecho polémico. Com esse recurso 0 pesquisador aponta para a existéncia de
pelo menos duas interpretacdes. A primeira delas teria sido ja defendida por Enio: o
menor retratado no clip tem certa responsabilidade pelo crime do qual foi vitimado. A
segunda interpretacdo simplesmente desponta enquanto possibilidade: um
posicionamento em desacordo com o argumento de Enio. Destaca-se ainda o
enderecamento dado ao turno T-8. O pesquisador se dirige a comunidade, momento
capturado textualmente pela enunciagcdo do pronome “vocés”, assinalando que as
divergéncias discursivas podem e devem ser tratadas a partir da argumentacao no
seio do proprio grupo. Essa acdo potencializa a ocorréncia de oposicdes e as
consequentes transformagdes no discurso moral dos participantes.

A re-interpretacdo do video-clip surge em T-10, quando Airton marca
oposicdo a Enio. Enquanto Enio tem defendido que o menor retratado foi morto por
ser criminoso, Airton contra-argumenta sustentando que a policia matou o garoto no
clip porque “pensou que ele estava roubando”. O efeito de discurso que emerge do
enunciado de Airton é uma dicotomia entre o ser e o pensar. O pensar adquire aqui
o sentido de lugar do engano: o pensar enquanto um “achar” equivocado. Airton
inicia T-10 defendendo que a acdo do menor protagonista do clip era a de “devolver
o dinheiro”. Logo, quando Airton enuncia que a policia “pensou que ele estava
roubando”, o pensar marca a leitura equivocada feita pelos policiais: um pensar que

se encontra em desacordo com o ser. Enquanto o argumento de Enio sustenta que o
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jovem morto era um criminoso, o contra-argumento de Airton implicitamente defende
gue o menor retratado no video-clip foi assassinado por um erro da policia.

Com a oposicdo de Airton, Enio, em T-10, comeca a reconstruir seu
argumento. No inicio da entrevista, Enio argumenta que o jovem do clip foi morto por
ser criminoso. Apoés as acgdes discursivas do pesquisador, que produziram condi¢cdes
pragmaticas para oposicdes despontarem, e depois da contra-argumentacado de
Airton (o jovem foi morto porque a policia equivocou-se acerca de suas ac¢ées) Enio
diminui sua certeza acerca do evento discutido, quando concebe a possibilidade de
0 menor estar sendo submetido a um certo tipo de teste feito para saber “se ele ia
roubar ou entregar (o dinheiro)” . Assim, T-10 aponta para uma modalizacdo no
argumento inicial de Enio desde que diminui seu alcance.

Na sequéncia, T-11, o pesquisador enuncia o que Koch (2004) aponta como
tipico marcador de contra-argumentacdo, “mas”, seguido de pausa. Esses eventos
fornecem indicios a Enio de que ele deve retomar o fluxo de sua fala. Essas acfes
precipitam a retirada do argumento inicial, pois 0 menor, que antes fora interpretado
como assaltante/traficante, agora é percebido como inocente, desde que ele (o
menor protagonista do video-clip) estava entregando o dinheiro ao legitimo dono —
ponto de vista apresentado em T-12.

T-12 marca uma mudanca radical na argumentacéo de Enio. Relevante para
a presente analise € o fato de as transformacdes discursivas acompanhadas nos
paragrafos anteriores estarem diretamente relacionadas a problemas axiolégicos. A
moralidade esta sempre atrelada ao que n6s concebemos como certo ou errado, aos
eventos que nos causam atragdo ou repulsa, ao que ndés compreendemos como
preferivel ou evitavel. Quando Enio muda sua percepcdo acerca das acbes do

menor retratado no clip (no inicio, o menor foi tido como criminoso, nos momentos
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posteriores, como inocente), a percepc¢ao acerca da acéo policial também se alterara
e, consequentemente, a avaliagdo moral das acbes examinadas também sera
transformada.

Como destaque analitico, apontamos o papel da alteridade — o outro
enquanto oposicdo — desempenhando papel chave na argumentacdo de Enio. As
acOes discursivas do pesquisador, somadas a contra-argumentacédo de Airton tém,
no trecho anterior, papel central nas transformacdes observadas. Dessa forma, a
argumentacao potencializa as possibilidades de constru¢do e re-construcdo dos

sentidos morais emergentes ao longo da discussao.

T-31) Pesq — Ai a pergunta que eu ia fazer a vocés é por que sera que a
policia ja chegou daquela forma?

T-32) Airton — Porque pensou que 0 menino ia roubar e assaltar

T-33) Gilson — Num presta nao...

T-3) Pesqg — o que?

T-35) Vérias falas sobrepostas

T-36) Pesq — Eu quero ouvir um por um

T-37) Enio — O menino assim é de favela, eles_n&o considera muito n&o...
T-38) Gilson — Eles sé&o preconceituoso...

T-39) Pesq — como é que é?

T-40) Gilson — Eles séo preconceituoso...

T-41) Airton — Porque quando a pessoa € de favela, eles__ acham que os
meninos sao ladrdo . Se fosse galeguinho do olho azul... louro... eles néo
fazia isso ndo. Na favela s6 mora bandido ndo , mora pai de familia

também. Gente honesta...

A partir da consideracdo de que a policia agiu equivocadamente — posi¢cao
gue emerge no primeiro trecho analisado —, o pesquisador, em T-31, volta a solicitar
interpretacbes acerca da motivacdo dos policiais. Airton, em T-32, novamente

através da enunciacdo do verbo pensar no sentido de um achar equivocado,
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reafirma seu argumento: a policia teria agido a partir de uma percepc¢éo erronea da
realidade. No atual segmento, esse argumento (a policia matou o jovem por engano)
€ alvejado por movimentos de contra-argumentacédo, impondo transformacdes nos
argumentos axiol0gicos emergentes.

Apos um trecho com falas sobrepostas (entre T-33 e T-36) uma nova
avaliacdo acerca da acgéo policial emerge. Enio, que no primeiro momento defendeu
0 argumento da vitimizacdo secundaria — atraveés do qual o menor assassinado teria
responsabilidades pelo crime que o vitimou —, defende uma nova perspectiva moral:
o discurso que se volta contra a injustica e o preconceito.

Essa posicéo é apreendida em T-37: “0 menino assim é de favela, eles_néo
considera muito n&o...” . Nesse turno, Enio encontra as razdes para a acéo policial
a partir da origem soécio-econdmica do menor assassinado. De acordo com a
argumentacdo proposta por Enio em T-37, é por pertencer a um determinado
segmento da sociedade que o garoto retratado no video-clip sofre a acdo violenta
por parte da policia, posi¢cdo bastante diferenciada de seu argumento inicial, quando
foi defendido que o protagonista do clip teria sido morto por ser assaltante ou
traficante.

O turno T-37 marca uma nova forma de compreensao acerca dos eventos
avaliados, abrindo espacgo para os outros participantes compartilharem os sentidos
nele implicitos. A ades&o ao argumento de Enio desponta na fala de Gilson, em T-38
e T-40, quando este afirma que os policiais agem por preconceito e no turno T-41,
quando Airton aponta as razdes para a acdo policial fundadas em bases social e
étnica.

Abordando o Universo moral usando uma terminologia propria da Ecologia,

Haydon (2004, p. 121) estabelece um paralelo entre ambientes fisicos e ambientes
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éticos. Ambientes éticos, “saudaveis” e “sustentaveis”, sdo, na visdo do autor,
incompativeis com atitudes racistas, acdes de intolerancia e atos de violéncia. No
trecho analisado, a argumentacdo dos participantes avanca em direcdo a um
posicionamento oposto a um cenario moral (a acdo da policia retratada no video-clip
avaliado), usando ainda a terminologia de Haydon (2004), “deteriorado”, desde que
destoam das acdes policiais concebidas como preconceituosas.

Esse desacordo para com as ac¢les arbitrarias cometidas pelos policiais
destaca-se no turno de Airton T-41: “porque quando a pessoa € de favela, eles
acham que os meninos sao ladrdo . Se fosse galeguinho do olho azul... louro...

eles ndo fazia isso ndo. Na favela s6 mora bandido ndo, mora pai de familia

7

também. Gente honesta...” . O enunciado de Airton € marcado pelo contraste
estabelecido entre duas perspectivas morais: 0 posicionamento da policia, percebido
como injusto e preconceituoso — desde que tratamentos diferentes decorrem da
posi¢do social e da condicéo étnica dos cidaddos —, e a voz que destoa e denuncia
essa situacao — posicao encontrada ao final do turno de Airton quando esse nega 0s
pressupostos subjacentes as acfes da policia.

Relevante ainda ressaltar que do embate tratado anteriormente brota a
oportunidade de os participantes marcarem adesdo a uma posi¢cdo moral dissociada
do preconceito e da violéncia, aspectos comumente valorizados em diferentes
abordagens situadas no campo da educacéo voltada para a construgéo de valores
(INFINITO, 2003; COVELL & HOWE, 2001; BRABECK & ROGERS, 2000).

Sob o foco do dialogismo bakhtiniano, o trecho analisado é marcado pela
oposicao entre dois polos axioldgicos: o nucleo valorativo dos menores e o dos
policiais. Linguisticamente, o marcador “eles”, sublinhado acima, aponta para o

centro axiolégico da policia — caracterizado pelo preconceito e atitudes racistas —
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que se opbe a um implicito “n6és” — aqueles que sofrem e manifestam seu
descontentamento frente as injurias do aparato policial —. Bajtin (1997), no texto
“Hacia una filosofia del acto ético”, propbe que a forma basica constituinte da
consciéncia moral — a arquitetbnica do real — € presidida pelo confronto entre planos
valorativos que se enfrentam no discurso. O segmento acima exemplifica a disputa
axiolégica travada no terreno da palavra, que tem sua importancia por promover
oportunidades de enriquecer — no sentido de diferenciar — os argumentos morais dos
participantes.

A dialogizacdo das vozes sociais, segundo Faraco (2003), ocupa
centralidade nos temas desenvolvidos por Bakhtin e Circulo. Bakhtin (2006, p. 272)
trata da questdo do plurilinguismo ou heteroglossia dialogizada, apontando as
fronteiras, ou a zona de friccdo entre vozes sociais, como o ambiente préprio para a
compreensao de um enunciado. Portolés (1988, p. 90) discorrendo sobre a teoria
polifénica de Ducrot, defende que “um enunciado negativo € [...] uma espécie de
didlogo entre dois enunciadores que se opde um ao outro”. Nesse sentido, o turno T-
41, por negar a perspectiva dos policiais: “na favela s6 mora bandido nao”, é
entendido aqui como sendo constituido a partir de duas vozes morais. Em termos
analiticos, o final do turno T-41 seria um turno formado por dois enunciadores —
marcados pela voz da policia e aguela que a nega —, que se apresentam a partir de

um unico sujeito empirico: Airton.

4.2.2 Andlise 2: exemplo 2

T-42) Pesq — Pois é. O rapaz pegou pra devolver o dinheiro...
T-43) Airton — E foi espancado. J& chegou chegando. J& mataram o cara.
T-44) Pesq — A policia agiu por preconceito. Ai eu pergunto a VOcés: por que

a gente é preconceituoso? Quem gostaria de (inaudivel). Um por um. Vamos
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conversar assim. Quem quiser falar levanta a mao. Outro diz “quero falar”. E
a gente vai passando a palavra.

T-45) Airton — Eu acho, vamos dizer assim: Eu sou branco, vocé é moreno.
A gente ndo gosta de moreno, porgue ele é mais escuro que eu, nao sei o
gue... essas coisas assim. Isso ai € um preconceito ja.

T-46) Pesqg — Certo. Airton disse que € um preconceito ligado a raca, a cor.
Né isso?

T-47) Airton — E.

T-48) Pesq — Acho que Enio ia falar alguma coisa, num foi? Pode falar...
T-49) Enio — E porque... é porque eles tém raiva, a pessoa tem raiva de
gquem rouba.

T-50) Pesq — Raiva de quem rouba.... Mas, pelo o que a gente viu, 0 rapaz
nao tava roubando

T-51) Enio — Ele ja tem raiva, ai ja vai (inaudivel) pensando que vai roubar,
e...

T-52) Airton — Ja vai descontando em qualquer um.

O segmento tem inicio com o turno do pesquisador T-42, que sintetiza o
consenso chegado apés o momento de polemica acerca das acdes do menor
retratado no video-clip avaliado. Pereira Neto (2005) defende os momentos de
concordancia e o estabelecimento de acordo sobre premissas como acontecimento
crucial na constituicdo dos sentidos em uma discussdo em sala de aula de Historia.
O “pois €”, abrindo o turno do pesquisador, referenda o argumento proposto — o
menor foi morto por preconceito —, e colabora com o processo de compartilhamento
desse mesmo argumento.

Lerner (1991) entende a crenca na justica como principio a reger 0s
acontecimentos importantes na vida das pessoas e defende que a diluicdo dessa
crenca acarreta papel danoso na percepcédo moral que os individuos tém do mundo.
No segmento analisado, o discurso dos participantes € construido em cima da

descrenca na justica. O indicio linglistico que aponta para tal — a descrenca na
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justica — se d& pela recorrente enunciagcdo do advérbio “j&”, sublinhado no trecho
anterior. Na perspectiva da atual analise, a enunciacdo do advérbio é interpretada
como indicador de motivagées que a priori estariam na base da acgao policial, logo
desatrelando a acdo da policia de qualquer compreensdo montada em cima de
categorias meritorias.

Airton em T- 43: "e foi espancado. Ja chegou chegando. JA mataram o cara”
, e Enio em T-51: “ele ja tem raiva, ai ja vai (inaudivel) pensando que vai roubar”
passam a argumentar que a policia ndo matou o menor pelo fato dele (o menor
morto) ser criminoso — argumento defendido no inicio da entrevista por Enio —, nem
apenas por um erro de interpretacdo das acées do menor retratado no clip — contra-
argumento proposto por Airton em oposicdo as posicdes de Enio — No trecho
analisado, os participantes exploram o argumento que passa a circular no grupo: a
policia matou por preconceito, logo cometeu um ato de injustica. O adveérbio “ja” gera
o efeito de discurso de ac¢des que tém suas motivacdes no passado, ndo havendo
chance para a compreensao dos eventos examinados a partir de categorias como
justica ou merecimento. A gratuidade dos atos de violéncia avaliados desponta ao
final do segmento, em T-52: "ja vai descontando em qualquer um ”. O “qualquer um”
ao final do enunciado marca a aleatoriedade da violéncia cometida pelos policias:
ndo ha uma razdo moral para a acdo da policia, restando uma compreensao
submetida & l6gica do acaso e da injustica.

Como afirmado na introducdo da analise da atual entrevista, a situacdo
levada a discussdo tomou por base a teoria da “crenga no mundo justo”. A teoria
referida defende que nés — seres humanos — ndo nos confortamos com a
possibilidade de forcas aleatdrias regerem o0s acontecimentos relevantes em nossa

existéncia. De acordo com Lerner (1991, p. 28), acreditar em um mundo justo
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desempenha papel de “principio organizador” na vida das pessoas. Situacoes
extremas como, por exemplo, guerras e calamidades, levam a ruptura dessa crenca
fundamental, sendo danosas para o funcionamento psicolégico dos sujeitos e suas
visbes de mundo. No segmento analisado, a argumentacao dos participantes aponta
para uma concepc¢ao de mundo na qual a nocdo de justica se mostra fracamente

presente.

4.2.3 Anélise 2: exemplo 3

T-95) Pesq — Bem, alguém tem (inaudivel) histéria parecida que passou,
alguém teria?

T-96) Airton — Eu acho que é um pouco... tava ali no parque Treze de Maio,
0 senhor conhece, ali na cidade?

T-97) Pesq — Conheco.

T-98) Airton — Eu, meu irméo, outro menino la. Ai, eles chegaram...

T-99) Pesq — Eles quem?

T-100) Airton — Trés policiais da Rocam. Chegou, encostou a moto, abordou.
Ai assim, onde a gente tava (inaudivel). Perguntou a idade. Quando chegou
na minha idade, ai eu disse que tinha 13 anos. Ele “ah! E tu mesmo,
pa...vai ser preso” . Eu digo: “Por que eu vou ser preso? fazer o que pra
ser preso?” Ele, “quero saber ndo, e pa” . Ai, ficou fazendo presséao, ai foi
procurar nas bolsas, ai achou o que? Um “Herbissimo”.

T-101) Moisés — Desodorante.

T-102) Airton — Desodorante, Herbissimo. Esses potinhos verdes, na bolsa,
bem pequenininho. Ai disse, olhou assim “esse pote ta cheio de alguma
coisa” , “ai, tem nada ai ndo, ai é desodorante”. Ai, ele foi na moto, abriu
aqguela caixinha, fez “vamos trocar com o meu?” . Ai o cara fez “ndo. Num
vou trocar ndo”. Ele “vamos trocar com o meu?”  Ai ele abriu assim, jogou
no chado. Ai tinha cinco pedra de crack, quatro “dolar” pequena. “bota
tudinho, pra grande” (inaudivel). Ai me chamou, ficou me pressionando.

Quer botar desculpa pra levar o cara preso. (inaudivel).
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T-103) Enio — Esses policial, também (inaudivel), parece que eles tém
inveja. Ele parou meu colega e mais dois. (inaudivel)... duas “délar” de
maconha. “ah! E seus, né?” (inaudivel)... “Ndo tem nem como explicar
isso” . Ai ele foi preso, levou pra delegacia.

T-104) Hildemir — Isso é errado também ... botar...

T-105) Enio — Eles faz a gente assumir...

Obedecendo ao delineamento metodolégico planejado, o pesquisador pede
o relato de ocorréncias presentes a histéria de vida dos participantes que tenham
semelhanca com as situacfes recém avaliadas. Nesse segmento, as narrativas
acerca das experiéncias analogas sao marcadas pela estratégia discursiva de
reportar a fala do outro, principalmente pela ocorréncia do discurso direto.

Ressalta-se, de saida, que reportar, mesmo pelo recurso do discurso direto,
ndo é a mera reproducdo de textos prévios. Embora, como aponta Maingueneau
(2004, p. 141), o discurso direto visa a estabelecer um “efeito de autenticidade”, a
concepgao bakhtiniana da linguagem nos faz entender o discurso reportado como
uma apreensao valorativa da palavra do outro. Um dos legados da concepcédo de
linguagem que Bakhtin e Circulo elaboram é o entendimento da palavra sempre
atravessada por indices axioldgicos. Esse pressuposto basico nos faz pensar que
guando pessoas se valem do recurso de trazer a fala do outro para o contexto de
seu discurso, esse trazer € também uma forma de valorar a prépria fala que esta
sendo trazido para o contexto do discurso citante.

E de importancia ainda defender o critério adotado para delimitar o discurso
direto em contexto de producdo oral. Tradicionalmente, as formas classicas
estudadas pelas graméticas quando tratam do fenémeno do discurso reportado
agrupam-no em discurso direto, discurso indireto e o discurso indireto livre. Em

textos escritos, o recurso mais usual para delimitar o discurso citado do discurso
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citante é a utilizacdo das aspas e mudancas tipograficas, como o emprego do italico.
No entanto, como ilustram Chraudeau e Maingueneau (2004, p. 174), as abordagens
recentes no terreno da Analise de Discurso enxergam uma série de formas hibridas
para a ocorréncia do discurso reportado. Nao cabe agora a exposicdo dessas
formas. No entanto resta-nos o problema da identificacdo do discurso reportado no
discurso citante.

Recorremos as contribuicbes do Circulo bakhtiniano. Volochinov/Bakhtin
(2004, p. 165) propbe como critério para delimitar o discurso direto a “troca de
entoacdes”. Entoacdo ou entonacdo para o Circulo € mais que um fenémeno
acustico, desde que a “voz” exprime sempre a avaliacao social. Dahlet (2005, p. 249,
250 in Brait org.), ao tratar da questao da entonacdo em Bakhtin, defende que “h& e
ouve-se voz no texto, na medida em que a entonacao é a fonte dessa voz”. Avanca-
se, entdo, para um conceito de voz e entonacao vinculadas a uma “memoaria social
depositada na palavra” (p. 250). Como tratamos de textos orais, nos quais nao ha
marcas tipogréaficas, as consideragdes acima nos fazem recorrer ao critério de “troca
de entonacéo” para identificar a presenca do discurso direto no segmento ora
analisado.

Resta ainda ressaltar que para compreendermos o trecho acima, devemos
remeté-lo ao contexto geral da discussdo. A entrevista comeca com a exibicdo de
um video-clip que retrata uma acdo policial em uma comunidade socialmente
desprivilegiada. O clip culmina com a morte de um menor e atos de protesto da
comunidade. A discusséo instaurada pelo pesquisador visa a avaliar a agéo policial.
Como visto acima, a argumentacao dos participantes sofre intensas transformacdes:
de inicio Enio imputa culpabilidade ao préprio menor assassinado, depois Airton

levanta a hipotese de o crime ter sido cometido por um engano, e finalmente emerge
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o argumento que entende a acdo policial resultante de atitudes injustas e
preconceituosas.

Airton, em T-100, narra um encontro que ele, um irmao e um amigo tiveram
com policiais. O enunciado de Airton “reproduz” seu didlogo com policiais da
ROCAM (patrulha especial da Policia Militar). A partir do recurso do discurso direto,
Airton pde em relevo a palavra autoritaria que revestiria a fala de seu interlocutor na
situacdo evocada. No glossario de “The dialogic imagination” Holquist (2004, p. 424),
ao apresentar os principais conceitos trabalhados por Bakhtin naquele conjunto de
textos, define o discurso autoritario em oposicdo ao “discurso internamente
persuasivo”. O discurso autoritario € tratado como uma forma de “linguagem
revestida de poder que nos aborda do exterior, ele € distanciado, um tabu, e nao
permite modificacbes em sua estrutura”. Essa definicdo cai perfeitamente sobre o
efeito de sentido que emerge dos enunciados de Airton e Enio, quando citam a voz
do policial em seus relatos.

Em T-100, o discurso do policial assume o tom de sentengas que ndo devem
ser submetidas a refutacdes, como por exemplo: “ah! E tu mesmo, pa...vai ser
preso”. O “mesmo” adquire o sentido de “realmente”, indicando ordens que deverao
ser cumpridas; o “vai ser preso”, quando aponta para eventos futuros que ocorrerdo
de forma inexoravel, marca o discurso que ndo se abre a negociacdes. No relato de
Enio, T-103, a voz do policial é reportada nos seguintes termos: “ndo tem nem
como explicar isso”, sendo um indicio também de atitudes discursivas remetidas
ao que Bakhtin (2006) propde como palavra autoritaria. Entre outras caracteristicas,
o discurso autoritario tem como fonte uma instancia hierarquicamente superior e

“nao permite escolhas entre ele e outros possiveis discursos equivalentes” (p. 342).
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Sob o aspecto da presente andlise, que tem como alvo a compreenséo da
moralidade mediada pelo discurso, o segmento acima € importante por exemplificar
fecundamente como a heterogeneidade discursiva constitui o discurso moral das
pessoas. Defendemos que ao reportar a voz da policia para seus relatos, os
participantes o fazem para marcarem sua OpoSi¢ao a situagao.

Dialogizando os turnos do segmento ora analisado com os argumentos
anteriores — sobretudo o argumento que defende a acéo policial (quando da
avaliacdo do video-clip) como injusta e preconceituosa —, é bastante plausivel supor
que Airton e Enio estejam se valendo de estratégias discursivas que visam a
discordar, discursivamente e moralmente, do tratamento por eles sofridos nas
situacdes narradas. De forma resumida, defendemos que os participantes estdo se
posicionando contrariamente as acgfes policiais consideradas injustas e arbitrarias.
Ou seja, no processo de construcao de um discurso tecido para falar sobre a justica,
a alteridade, encarnando seu avesso, “entra” nesse processo e nesse discurso,

tornando-se dele indissociavel.
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4.3 Analise discussédo 3

Neste encontro, o principal objetivo consistia na discussdo sobre a questéo
do furto/roubo envolvendo objetos de consumo “fetichizados” pelos jovens. Nas
conversas iniciais com as dirigentes da instituicio™, foi relatado que a grande
maioria dos menores tinha um forte desejo por certas mercadorias, sobretudo
vestimentas de grife.

De acordo com Tappan (1999, p. 87), as experiéncias concretas, entendidas
pelos préprios sujeitos como situacdes de dilemas e, portanto, suscetiveis a uma
plural apreciacdo valorativa, sdo as legitimas fontes para o entendimento do
funcionamento moral das pessoas. Tomando isso como ponto de partida, foi
planejada uma atividade onde dilemas e conflitos morais enfrentados pelos jovens
em seu dia-a-dia, viessem a ser 0 nucleo da discusséao.

Para fomentar a discusséao, a parte primeira do encontro consistiu em assistir
a um trecho do documentario “Falcdo, Meninos do Trafico”, no qual um menor narra
seu envolvimento com a criminalidade. No trecho selecionado, o jovem entrevistado
aponta, de maneira clara, a principal motivagdo para seu envolvimento com as
fileiras do crime: a avidez por determinadas mercadorias e bens de consumo.

Na seqliéncia, o pesquisador apresentou um dilema hipotético: um jovem
que deseja possuir uma bermuda de grife, mas ndo tem condi¢cdo de compra-la, se
vé diante da possibilidade de cometer um furto e realizar seu desejo. O
dilema/conflito moral consiste no fato de o jovem poder cometer o furto e ndo ser

identificado enquanto infrator. Esses dois momentos se ddo em funcdo de

! Informacé&o fornecida diretamente pela diretora da instituicéo, sr® Eluziane Prado.
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possibilitar a ocorréncia de relatos sobre as experiéncias vividas pelos jovens. A

analise, no entanto, enfoca a argumentacao nos diversos momentos da entrevista.

T-1) Pesg. Todo mundo pegou? Querem ver de novo?

T-2) Airton — Deixa passar as outras partes.

T-3) Pesq.- Nao, eu queria vir e conversar varias vezes, esse video é novo e
tem varios momentos. Eu queria entender a historia desse rapaz e a vida de
vocés. Quem poderia contar o que €é (que tava acontecendo,

naguela...(inaudivel) pra ver se todo mundo entendeu bem...

Apos a exibicdo de um trecho do documentario “Falcdo, Meninos do Trafico”,
0 pesquisador, em T-3, apresenta seus objetivos: “eu queria entender a historia
desse rapaz e a vida de vocés”. O pesquisador coloca em um mesmo campo a
“histéria desse rapaz e a vida de vocés”. Essas primeiras acdes estabelecem um
possivel paralelo entre a narrativa do garoto no documentéario e a histéria de vida
dos menores entrevistados. Para esse paralelo ser estabelecido, € necessaria uma
boa compreensdo do trecho selecionado. Assim, de inicio, é solicitado aos jovens

apresentarem seu entendimento sobre o segmento do documentério exibido.

T-4) Hildemir — Ele tinha que roubar pra ter dinheiro.

T-5) Pesq. - Ele queria roubar pra ter dinheiro. E pra que € que ele queria
dinheiro, assim?

T-6) Moisés — Pra ter uma moto...mulher...

T-7) Airton — Uma casa, pra ter mulher...

T-8) Moisés — Tirar a mae dele da favela de onde ela tava.

T-9) Pesq.- E, parece que ele tinha esse desejo, né? Queria ter uma moto,
ele queria... ele achava que as meninas, as “mulher”, como ele disse...

T-10) Moisés — S6 namorava com quem tivesse moto e dinheiro.

T-11) Pesqg- Moto e dinheiro. O que € que vocés acham disso?

T-12) Moisés — Acho que néo é todas ndo. A maioria é assim.
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T-13) Airton — A maioria €, mas...

T-14) Moisés — Eu tenho namorada, mas também néo tenho moto, néo.
T-15) Pesq. — Vocé tem namorada, mas ndo tem moto. Entdo, Moisés acha
gue nao é necessario ter dinheiro pra ter a namorada, ndo € isso?

RISADAS

Os jovens mostram boa compreenséao (T-4, T-6, T-7, T-8 e T-10) acerca do
trecho do documentario exibido, na medida em que sado apresentadas,
coerentemente com o video, as motivagdes narradas pelo menor protagonista da
entrevista conduzida pelo rapper M.V. Bill.

Tendo em vista essa satisfatoria compreensédo, o pesquisador, em T-11: “0
gue é que vocés acham disso?”, efetua uma nova acao discursiva, quando ndo mais
pede uma descricdo das acgOes engendradas pelas personagens da narrativa
relatada no documentario, mas sim uma avaliacdo dessas ag¢oes.

Avaliar acOes traz a necessidade de argumentar. A argumentacdo, por sua
natureza dialética, dialdgica e reflexiva, impde um salto qualitativo no discurso
coletivo. De forma responsiva e em sintonia com as ac¢des do pesquisador, 0s
enunciados dos menores adquirem uma nova qualidade discursiva e tornam-se mais
sofisticados, ao enveredarem pelas vias da argumentacdo. Vejamos.

No documentario, o menor envolvido com a criminalidade narra que sua
participacdo em delitos esta diretamente ligada ao desejo de possuir e consumir
bens e mercadorias e que a posse dessas mercadorias e desses bens de consumo
€ a chave para o sucesso na vida afetiva. Na narrativa do jovem, as mulheres s6
namorariam rapazes que teriam “dinheiro e moto”. O discurso/raciocinio do garoto
delinglente parte da premissa de que todas as mulheres s6 namoram homens ricos.

E isso € a motivacdo para seu envolvimento com o crime.
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Pois bem. Impelidos pela necessidade de argumentar, Airton e Moisés (nos
turnos T-12, T-13 e T-14) operam criticamente “em cima” da premissa base do
discurso/raciocinio exposto pelo jovem infrator. Como se mostra no discurso, a acéao
critica de Airton e Moisés se da mediante uma modalizacdo da premissa alvo da
avaliagdo. Primeiro, Moisés, em T-12: “Acho que ndo é todas n&o. A maioria é
assim.”, reduz o alcance universal da premissa ao trocar o modalizador “todas” pelo
“a maioria”. Em seguida, Airton, em T-13: “A maioria €, mas... “, sugere, ao enunciar
0 conectivo “mas”, um diminuicdo na abrangéncia do conjunto das “mulheres que s6
namoram rapazes ricos”. A reducao do alcance da premissa criticada atinge o apice
quando a prépria premissa € invalidada pelo contra-exemplo apresentado por
Moisés em T-14: “eu tenho namorada, mas também nédo tenho moto, nao“. O efeito
de sentido criado por Moisés seria algo da ordem: o que o “menino” diz na entrevista
nao é verdade, pois eu mesmo sou exemplo disso.

Indo além dos limites tracados pelo formalismo da Légica, destacamos as
implicagBes decorrentes da argumentacdo dos menores no tangente a constituicao
do funcionamento do psiquismo no campo da moralidade. Nessa linha, quando
Moisés e Airton invalidam a argumentacdo do menor infrator, o evento a ser
ressaltado ndo é apenas o “furo” encontrado no raciocinio criticado, mas, sobretudo,
o manejo do discurso na forma da argumentacdo para manifestar uma forte
oposicao as posi¢cdes axiologicas encerradas na narrativa do jovem delinglente
expostas no documentario.

O trecho do documentario exibido e avaliado expde um menor altamente
vulneravel com baixissimo grau de responsabilidade: um garoto de apenas catorze
anos de idade totalmente comprometido com a criminalidade e com o consumo de

drogas. No documentério, € informado que o menor foi morto durante o intervalo de
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tempo que se passou entre a entrevista concedida e a edicdo do documentéario. Na
narrativa exposta, a violéncia torna-se extremamente banal. Entre outras passagens,
0 menor afirma cometer assalto a mao armada e ser usuario de diversos tipos de
drogas (maconha, cocaina e crack).

Considerando esses elementos, a situacdo planejada e submetida a
processo avaliativo pelos participantes — em sua quase totalidade presos por
praticarem furto/roubo e/ou por serem usuarios de drogas ilicitas —, por apresentar
um jovem delinqiente extremamente mal sucedido, tenda a favorecer a emergéncia
de posicdes opostas as apresentadas. Nesse movimento, a alteridade passa a ser
convocada para servir ao processo de construgcdo dos argumentos que lhes séo
opostos. Tendo como pressuposto a génese soécio-semidtica do self, a acdo do
pesquisador em T-11, ao instaurar a argumentacdo, abre espaco para que O
discurso passe a capitanear o0 proprio processo de constituicdio moral dos

participantes da atividade discursiva.

T-16) Pesq — Deve ter sido o que Airton? Alexandre? Fala alto, eu quero
ouvir e escutar cada um aqui.

T-17) Airton — Ele fala muita abobrinha, ndo interessa nao.

T-18) Pesq. — O que ele falou néo interessa? E isso mesmo Alexandre? Mas
a histéria parece que foi essa, nao foi isso? O rapaz, la do clip, disse que
fazia roubo, ndo foi roubo?

T-19) Enio — Assalto.

T-20) Pesqg. Roubo, assalto, pra...

T-21) Enio — Ter dinheiro.

T-22) Moisés — Ter dinheiro, se drogar.

T-23) Enio — (Inaudivel).

T-24) Pesq. — A vida dele era essa. Ele...

T-25) Enio — Ele disse “se morrer vai descansar’. Ele acha melhor

(inaudivel).
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Nesse segmento, os participantes seguem descrevendo a entrevista recém
assistida e dao continuidade a apresentacdo do repertério de motivos que estariam
na base das acdes do menor infrator retratado no documentario. No trecho, torna-se
evidente uma intricada rede de poder e hierarquia estabelecida entre os menores.

Os participantes da pesquisa convivem diariamente e dividem o mesmo
espaco durante um relativo longo periodo de tempo. Nesse convivio, relacbes de
poder sdo construidas e se mostram no discurso. O turno de Airton (tido pelas
dirigentes da instituicdo como uma “lideranca”), em T-17: “Ele fala muita abobrinha,
nao interessa nao” retrata essa hierarquia que perpassa as relacdes entre os jovens.
Airton “carnavaliza” o cenario quando se auto-investe do poder de “distribuir’ a
posse do turno de fala, ao eleger o que seria e 0 que ndo seria interessante ser
contemplado e debatido. No turno imediatamente anterior, T-16, o pesquisador diz
“eu quero ouvir e escutar cada um aqui’, demonstrando uma equidade de status
atribuida a cada um dos membros da comunidade discursiva. Nesse mesmo sentido
(manifestar um tratamento igualitario) € a réplica em tom de provocacéo que ocorre
em T-18 “O que ele falou ndo interessa? E isso mesmo Alexandre?”.

Com as acbes acima, 0 pesquisador convoca O proprio menor
desprivilegiado para comparecer ao discurso. Dessa forma, partindo de uma
perspectiva tedrica onde o discurso € entendido como local de embate entre valores,
as acoOes discursivas do pesquisador contribuem para a criacdo e manutencédo de
um ambiente nos quais as vozes e posi¢cdes valorativas sejam percebidas como
equipolentes, no sentido da possibilidade de sua manifestacdo. Na sequéncia (T-19:
“assalto.”; T-21: "ter dinheiro”; T-22: “ter dinheiro, se drogar.”; e T-25: "ele disse ‘se
morrer vai descansar’. Ele acha melhor...”) h4 uma continuidade na descricdo das

motivacfes apresentadas pelo menor infrator no trecho do documentario avaliado.
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T-26) Pesqg. — Que € que vocés acham disso, que ele falou “se morrer”...
parece gque ele ndo se importava muito com o que ia acontecer com ele. O
gue vocés acham dessa atitude dele?

T-27) Airton — Uma atitude errada, meu... eu ja ia saber que eu ia morrer,
mas oxe... meu irmao, na vida que eu tou, num queria morrer na vida que eu
tou néo.

T-28) Pesq.- Airton queria... acha que ele tava numa posi¢do errada, ndo €
Airton?

T-29) Airton — Acho néo, tenho certeza.

T-30) Pesq. — Entdo por que vocé fala com tanta certeza assim, que ele tava
numa posi¢ao, numa situagao que vocé acha errada?

T-31) Airton — O cara usando droga, roubando. Num gosta do pai, da mae,
nao tem ninguém pra cuidar dele... ai (inaudivel), roubar né?

T-32) Moisés — Matar.

T-33) Gilson — As vez, até disposicéo de matar tem, velho.

T-34) Moisés — Pelo jeito que ele falou ai...

T-35) Gilson — Ai, tanto fez... morrer ou ndo morrer.

No trecho acima, destaca-se o alcance da argumentacéo no que diz respeito
aos processos de construgcédo colaborativa de conhecimentos e re-significacdo dos
sentidos contemplados pela atividade discursiva. Em T-26, o enunciado “parece que
ele ndo se importava muito com o que ia acontecer com ele. O que vocés acham
dessa atitude dele ?” tem o poder de provocar movimentos exotopicos. Novamente
agui o pesquisador pede um posicionamento valorativo acerca da posi¢cao do menor
retratado no documentario. Como visto anteriormente, emitir julgamentos morais traz
a necessidade de argumentar. Elaborar argumentos, por sua vez, impde aos sujeitos
descentram-se de suas perspectivas imediatas, desde que a argumentacdo, sendo
essencialmente dialética, acarreta levar em conta a posicdo do outro. Levar em

conta a posicao do outro € o que se encontra subjacente ao conceito bakhtiniano de
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exotopia. Na base da idéia de exotopia ha uma nao coincidéncia entre o olhar que
temos do outro e o olhar que o outro tem de si mesmo. Exotopia implica um
desdobramento de olhares, logo um deslocamento envolvendo valores.

Um dos alicerces da “arquitetdnica do real”, tal como elaborada em Baijtin
(1997), é que da unicidade do lugar ocupado por cada individuo derivam posicoes
axiolégicas. Do lugar singular a partir do qual cada sujeito aprecia o mundo
desprendessem valores. O conceito bakhtiniano ajuda na compreensdo do
alargamento que se da em nossas visdes quando passamos a enxergar a realidade
enriquecida pelo olhar do outro, pois esse olhar sempre nos traz um “excedente de
visdo” antes nao vislumbrado.

Esse desdobramento de olhares/valores € o que ocorre quando Airton
aprecia as posicoes valorativas do menor no documentario “Falcdo, Meninos do
Trafico”. O turno T-27: “Uma atitude errada, meu... eu ja ia saber que eu ia morrer,
mas oxe... meu irmao, na vida que eu tou, num queria morrer na vida que eu tou
nao” traz profundas marcas do desdobramento aludido. T-27 é um turno que marca
o desacordo entre dois planos valorativos: o de Airton e o do menor criticado.

Esse movimento de desacordo tem seu inicio a partir do “acolhimento” da
posicdo alheia, pois 0 “eu ja ia saber que ia morrer” faz parte do plano axiolégico do
outro (do menor retratado no documentario). Esse trecho do enunciado de Airton
deve ser remetido ao contexto de vida do outro, mas que é assumido por Airton
como seu. Tal como formulada pelo pesquisador em T-26, a questao recai sobre as
atitudes de um “ele”: “parece que ele ndo se importava muito com o que ia acontecer
com ele. O que vocés acham dessa atitude dele?”. Na fala de Airton, no entanto, o
“ele” — um “outro” — passa a ser um “eu”. Na primeira parte do movimento, Airton

abandona seu centro axiolégico para coincidir com o plano valorativo alheio. Apos
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essa coincidéncia, Airton retorna ao seu plano axioldgico negando o do outro: “na
vida que eu tou, num queria morrer na vida que eu tou nao”.

Todo esse circuito — 0 préprio movimento exotopico —, implicando saidas e
retornos aos centros de valores dos sujeitos, € constituido via argumentacdo. Esse
movimento discursivo confere mais robustez as criticas direcionadas as posi¢cdes do
menor infrator que tem suas perspectivas avaliadas. Quando, em T-28, o
pesquisador pergunta a Airton se ele “acha” as posi¢cdes apreciadas equivocadas, a
resposta, T-29, é contundente: “Acho nao, tenho certeza”.

T-29 é um turno marcado pela autoria. No campo da criacao verbal, autorar
€ essencialmente produzir discursos a partir de posi¢cdes axioldégicas. Em T-29 as
marcas da autoria ndo decorrem apenas do uso da primeira pessoa (no caso, pelo
uso do pronome “eu”, oculto), mas principalmente por ser um turno que destoa da
voz do pesquisador, justamente por trazer firmes posicoes valorativas, marcadas no
discurso pelo “tenho certeza”.

A firmeza nas perspectivas de Airton faz com que ele ndo se submeta a
autoridade que reveste a fala do pesquisador, enquanto portador de um discurso
oficial. Pelo contrario, Airton “conserta” a fala do pesquisador, imprimindo robustez
as suas perspectivas. Do “achar” (enunciado pelo pesquisador) ao “ter certeza”
(afirmado pelo jovem) ha um percurso epistémico-valorativo que traz a tona um
discurso que se mostra convincente a si mesmo, (discurso internamente persuasivo).
Importante aqui é ressaltar que esse “percurso epistémico-valorativo” tanto é
constituido pela argumentagdo quanto € materialmente (textualmente) capturado
pelo rastreamento do processo argumentativo.

A argumentacdo de Airton abre espaco para os demais participantes

marcarem oposi¢cao ao discurso do menor infrator alvo da avaliagdo do grupo. Essa



114
oposicao é implicita e desponta (T-31: "o cara usando droga, roubando. Num gosta
do pai, da mae, ndo tem ninguém pra cuidar dele... ai (inaudivel), roubar né?”; T-32:
"matar”; T-33: "as vez, até disposicdo de matar tem, velho”; T-34: “pelo jeito que ele
falou ai...” e T-35: “ai, tanto fez... morrer ou ndo morrer.”) na forma de possiveis
consequéncias decorrentes das acfes do garoto, tal qual apresentadas no trecho do
documentario exibido.

Destaca-se, nesses turnos (T-31, T-34 e T-35), o uso do adveérbio “ai” (em
negrito acima) que, a partir de uma abordagem trans-linguistica do discurso, adquire
extensdes mais abrangentes do que a candnica definicdo gramatical: “palavra
invariavel que modifica verbo, adjetivo ou outro advérbio, ou oracdo equivalente a
esses, exprimindo circunstancia de tempo, lugar, modo, intensidade, etc.”
(AURELIO, 2002). O advérbio “ai”, nos enunciados anteriores, é usado para
circunscrever todo o contexto axioldégico do menor infrator avaliado. O “ai” é usado
como contra-ponto para um implicito “aqui” que destoa em valores desse “ai’.
Importante pensar o “aqui” estando para o “eu” assim como o “ai” estando para o
“outro”.

Esse jogo de posi¢cOes valorativas, que se enfrentam e se intercruzam no
discurso, € proposto pela atual analise como importante fonte para compreensao do
desenvolvimento moral, desde que, nesses lances, ha efetivas possibilidades de
uma avaliacdo, transformacdo e consolidacdo de posicdes axiolégicas e,

consequentemente, descortinam-se condigcbes para uma (re)-organizacdo das

perspectivas morais dos participantes engajados na teia discursiva.

T-36) Pesq. — Parece que ele tinha essa posicéo, pra ele... ele ndo tava
muito preocupado com as consequéncias, né? O que € que vocés acham
dessa atitude? Oh Hildemir?



115

T-37) Hildemir — inhd?

T-38) Pesq. — O que € que vocés acham da atitude do garoto? Ele disse que
parece ndo tava nem muito ai, se...

T-39)Hildemir — Eu acho que a atitude dele era matar ou morrer.

T-40) Pesg. A atitude dele era matar ou morrer. O que é que vocés acham
desse tipo de pensamento?

T-41) Sérgio — (inaudivel) dinheiro pra comprar roupa.

RISADAS.

T-42) Pesg. O que € que vocés acham, do garoto la que a gente viu na
flmagem? Ele tava pensando nas consequéncias? Moisés falou das
consequéncias, nao foi Moisés?

T-43) Moisés — Tava néo.

T-44) Pesq. O que € que vocés acham? Ele tava pensando nas
consequéncias dos atos que ele tava cometendo?

T-45) Moisés — Tava pensando s6 nas vantagens. De roubar e pegar o
dinheiro...

T-46) Airton — Um dia vem a rebordosa...(inaudivel). Morreu aos poucos meu

Vvéio....

Pensar nas consequéncias decorrentes da acdo é um aspecto relevante
para a compreensao do funcionamento moral das pessoas. Baron (1990, p. 78)
aponta o “apelo as conseqliéncias” como chave para o entendimento do dominio
moral, uma vez que todos 0s sistemas morais visam a “regular a agcao que pode
afetar outras pessoas”.

No trecho acima, o pesquisador insere a questdo do “apelo as
consequéncias”, ao problematizar a conduta do menor infrator, tal como apresentada
no documentario exibido, enfatizando justamente as consequéncias que decorreriam
dessa mesma conduta. T-36 “Parece que ele tinha essa posicao, pra ele... ele ndo
tava muito preocupado com as consequéncias , né? O que é que vocés acham

dessa atitude? Oh Hildemir?” marca o inicio dessa jornada.
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No entanto, as réplicas que surgem (T-39: "eu acho que a atitude dele era
matar ou morrer.” e T-40: "dinheiro pra comprar roupa.”) sdo mais uma descricdo das
acOes do que uma avaliacdo das mesmas. O insucesso na instauracdo de uma
discussdo que tenha no “apelo as conseqiéncias” seu guia faz surgir novas
estratégias discursivas no processo de conducéo da discussao.

Em T-42: “0 que é que vocés acham, do garoto la que a gente viu na
flmagem? Ele tava pensando nas consequéncias? Moisés falou das
consequUéncias, ndo foi Moisés ?” o0 pesquisador afirma que “Moisés falou nas
conseqUéncias”, mesmo sem o termo “consequéncia(s)”’ ter emergido explicitamente
nos enunciados dos menores anteriormente. A resposta de Moisés em T-43: “tava
nao”, adquire o sentido proximo a algo como “0 menor entrevistado no documentario
nao estava pensando nas conseqiéncias de suas acoes”. Efeito esse que precipita
a cobranca por uma apreciagdo valorativa dessas a¢fes (T-44: "O que é que VOCcés
acham? Ele tava pensando nas consequéncias dos atos que ele tava cometendo?”).

Como réplicas ao turno T-44, os Turnos T-45: “Tava pensando sé nas
vantagens. De roubar e pegar o dinheiro...” (Moisés) e T-46: “Um dia vem a
rebordosa...(inaudivel). Morreu aos poucos meu veéio....” (Airton) devem ser
interpretados fazendo parte de uma mesma unidade discursiva. 1Sso porque o turno
de Airton (T-46) assume o turno anterior (T-45), dando-lhe acabamento.

Acabamento, enquanto categoria bakhtiniana, decorre do “vacuo” de
concluséo inerente tanto ao processo de criacdo artistica quanto a producdo de
sentido no @mbito da comunicacdo humana. Para o propésito do atual trabalho,
interessam as implicacdes interativas decorrentes da categoria evocada. Numa
abordagem dialdgica da linguagem, cada enunciado é entendido como elaboracdo

responsiva retrospectiva (contempla enunciados anteriores) e prospectiva (sensivel
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a possiveis réplicas). Bakhtin (2003, p. 297, grifo nosso), entende que um enunciado
por ser resposta aos enunciados anteriores “os rejeita, confirma, completa, baseia-
se neles, subtende-os como conhecidos, de certo modo os leva em conta”. De forma
sumaria, como destaca Todorov (2003, p. xxxi) no prefacio a edicdo francesa da
“Estética da Criacdo Verbal’, o acabamento é sempre oriundo da alteridade. E
justamente nesses termos que o turno T-46 de Airton completa o turno T-45 de
Moisés, conferindo-lhe acabamento.

Quando se trata de argumentar acerca de questdes éticas, 0 processo de
conferir acabamento aos enunciados anteriores tem repercussdes de ordem
desenvolvimentista, pois o0 acabamento traz a oportunidade de ressignificar os
sentidos anteriores. Importante frisar o conceito de desenvolvimento moral tomado
na atual abordagem: aumento no grau de complexidade dos argumentos axiolégicos
emergentes. Nesses termos, T-46 além de completar T-45 dota-o de maior
sofisticacdo quando relatado aos turnos que o antecede.

No trecho analisado, o pesquisador evoca, até entdo sem sucesso, a
necessidade de levar em consideracdo a questao das consequéncias das agoes.
Entre T-45 e T-46, Airton e Moisés ndo sO descrevem as ac¢des esbocadas pelo
menor no documentario, mas as submetem a processo apreciativo. Ao submeterem
as acdes do menor a avaliacdo, o argumento de Airton e Moisés (considerando que
0 argumento que perpassa T-45 e T-46 é construido de forma colaborativa, por ser
formulado por dois sujeitos empiricos mas, que no plano do sentido, devem ser
tomados como uma unidade) toca na questdo das consequéncias — ponto capital
para o entendimento do funcionamento moral.

A questdo das consequéncias desponta no discurso dos participantes

quando, em T-46, Airton enuncia: “um dia vem a rebordosa ”. Tanto os significados
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estabelecidos (rebordosa enquanto repreensdo, situacdo desagradavel), como os
significados laterais (rebordosa enquanto “ressaca” pelo abuso de drogas) trazem a
tona o apelo as consequéncias. Destaca-se a oportunidade, gerada no transcurso da
argumentacdo, de o0s participantes poderem criticar posicoes axiologicas
“empobrecidas”.

Vale ressaltar ser o empobrecimento moral subjacente as a¢6es narradas
pelo menor no documentario decorrente muito menos de uma visdo universalista,
onde valores, como a justica, estariam no topo, do que da possibilidade de uma
apreciacdo a partir de um olhar que vé o mundo moral desde uma otica da
respondibilidade — visdo que conjuga responsabilidade e responsividade.

Encarar o mundo a partir da categoria da respondibilidade € incompativel
com discursos/raciocinios/olhares achatados em uma Unica perspectiva valorativa.
Esse “achatamento moral” permeia a narrativa do menor no trecho do documentario
“Falcdo: meninos do trafico”. E é esse achatamento que é criticado no argumento
elaborado por Airton e Moisés.

Em Kohlberg (1984), o segundo estagio (moralidade individualista) é
orientado por acdes voltadas para servir aos interesses particulares. Mesmo né&o
comungando das teses universalistas encontradas na abordagem cognitivista, o
hedonismo vulgar, descrito por Kohlberg no segundo estagio, proximo ao de La
Mettrie (1747/1982), o qual entende o prazer sensual e imediato como explicagao
final para todo comportamento humano, ndo € tomado como parametro para
caracterizar o desenvolvimento moral. Nessa perspectiva, Moisés e Airton
argumentam em o0posicdo a uma visdo moral “estreita”, tendo possibilidade de

supera-la no fluxo da argumentacéao.
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No quadro conceitual tracado por Kohlberg (1984), a |justificativa
apresentada por Airton, como forma de marcar oposicdo as posi¢coes avaliadas (T-
46: “Um dia vem a rebordosa...(inaudivel). Morreu aos poucos meu Véio....) seria
possivelmente rotulada como pertencente ao estagio mais rasteiro do
desenvolvimento moral: “moralidade heterbnoma”. Nesse patamar de
desenvolvimento, de acordo ainda com Kohlberg, as acdes sdo motivadas pelo
temor ao castigo. No enunciado de Airton, o castigo seria a “rebordosa”, ou a prépria
morte. Assim, o argumento analisado ndo estaria descolado do nivel mais baixo: o
nivel pré-convencional. Todavia, por “alargar” as posi¢cdes valorativas subjacentes a
narrativa do garoto retratado no documentéario, desde que T-45 e T-46 levam em
conta o apelo as consequéncias — um evento axiolégico novo na argumentacao dos
participantes, e importante para o desenvolvimento moral —, 0 argumento
emergente, elaborado por Moisés e Airton, € entendido aqui como dotado de um
maior nivel de complexidade. Ou seja, no plano micro-genético, 0 argumento

analisado implica desenvolvimento.

T-47) Pesq. — Vocés conhecem algum tipo de situacdo parecida com essa?
T-48) Airton — Eu conheco.

T-49) Pesqg. — Conhece? Conta pra gente...Eu queria escutar

T-50) Airton — Desse menino ai, eu acho que ndo é muito parecida nao.
Acho que é um pouquinho parecida.

T-51) Pesq. — Sei.

T-52) Airton — Um pirraio que tava (inaudivel) deixou a mae. A irma foi
aceitar a Biblia , que era crente a irma. E ele (inaudivel) a vida louca
(inaudivel).

T-53) Pesqg. — O que?

T-54) Airton — A vida louca, roubando, traficando, matando. Ja teve uma
passagem aqui, nessa unidade. Mataram a mée dele, ele tava aqui...

T-55) Pesqg. — Mataram a méae dele? Qual foi a razdo?
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T-56) Airton — Da méae dele?

T-57) Pesq. — Sim.

T-58) Airton — Nao sei. Tava envolvida com droga.

T-59) Pesq. — Alguém ja viveu uma situagdo parecida (inaudivel) crime de
roubo néo foi Davi?

SILENCIO

T-60) Pesqg. — Parece que na situagdo do rapaz, l& era um menor que tinha
se envolvido com roubo. E eu tou perguntado aqui pra Airton, pra vocé, pra
Gilson, a todos se vocés conhecem algum tipo de historia semelhante, que
vocé ja tenha vivido ou um colega, uma pessoa conhecida, que tenha uma
histéria parecida com essa.

SILENCIO.

Obedecendo aos objetivos planejados — precipitar relatos vividos pelos
participantes sobre dilemas/conflitos morais —, o pesquisador solicita, em T-47, a
narragao de “algum tipo de situacdo parecida com essa’. A situacao “parecida com
essa” refere-se ao relato exibido no trecho do documentario exibido. Airton
apresenta-se solicito e se dispde a contar uma histéria “um pouquinho parecida”,
qgual seja: "um pirraio que tava (inaudivel) deixou a mée. A irma foi aceitar a Biblia
gue era crente a irma. E ele (inaudivel) a vida louca (inaudivel)”, em T-52. O evento
a ser destacado é a dicotomia secular-sagrado estabelecida para marcar diferencas
entre os dois principais actantes citados: o garoto — protagonista da narracéo — e sua
iIrma.

Thoma (1994) apresenta um estudo comparativo no qual o Universo moral €
revisado a luz de duas perspectivas: teorias cientificas e crencas religiosas. O autor
inicia seu livro (p. 200), explorando as questdes acerca do desenvolvimento moral a
partir de um ponto de vista ndo cientifico: esbocando o que seria uma “teoria
ingénua”, calcada no senso comum, onde categorias como livre-arbitrio, bondade e

maldade forneceriam o0s conceitos explicativos para a moralidade, e finaliza-o
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enfatizando o potencial e a “importancia do papel da fé no comportamento moral das
pessoas” (p. 205, traducdo nossa). Intuitivamente, e obviamente sem pretensdes
académicas, Airton percorre caminho paralelo.

Em sua narrativa, a fé religiosa é o marco diferencial entre dois planos
morais contrarios. Duas visdes de mundo (com dois contextos axiologicos distintos e
destoantes) séo exploradas ao longo do enunciado de Airton: uma que adere a fé;
outra que abraca a criminalidade. Para discorrer sobre o crime, a “vida louca”, Airton
precisa de um projeto de discurso (ORLANDI, 2002, p. 37) que pretende se fazer
compreensivo face aos interlocutores. O projeto de discurso, tal qual se mostra no
enunciado T-52, € elaborado pela disposicdo de Universos morais que se
contrastam. O livre-arbitrio desponta no enunciado a partir da antitese - figura de
linguagem criada pela aproximacdo de palavras cujos sentidos sdo antdnimos
(DUCROT; TODOROV, 1998, p. 254) —, presente a T-52.

No caso, Airton aproxima/contrasta a “vida louca” ao “foi aceitar a Biblia”,
fazendo emergir a idéia de vidas que se bifurcam tendo uma mesma origem: o lago
consanguineo (a historia versa sobre um casal de irmédo). O efeito de discurso
produzido, nesse momento, tangencia a questdo da liberdade, uma vez que a
narrativa trata de irmaos que, apesar da mesma matriz, distanciam-se pelos rumos
dados as suas vidas.

Os recursos angariados na Linguistica e no campo da Analise do Discurso
sdo importantes para a atual andlise ao se prestarem para a compreensdo dos
fendmenos desenvolvimentistas de ordem moral. Nessa direcdo, 0 evento
psicolégico destacado ndo é a antitese enquanto fendmeno da lingua, mas sim a

oposicao estabelecida, via discurso, entre posi¢cdes antitéticas envolvendo valores.
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Temos entéo, no trecho acima, duas vozes morais em embate: a moralidade que
emana da religiosidade e a moralidade forjada na criminalidade e na delinquéncia.

Nesse confronto entre a moralidade religiosa e a moralidade da
delinquiéncia, Airton, em T-54: "A vida louca, roubando, traficando, matando. Ja teve
uma passagem aqui, nessa unidade. Mataram a méae dele, ele tava aqui...”,
posiciona-se em oposicdo a criminalidade, rotulada como “vida louca”.
Primeiramente, Airton apresenta um elenco de acfes relacionadas ao mundo do
crime: o roubo, o trafico e o crime de morte. Em seguida, faz saber que o
protagonista de sua narrativa “ja teve uma passagem aqui, nessa unidade” e que
“mataram a mae dele”. Ou seja, Airton aponta as consequéncias decorrentes da
militAncia criminosa, evocando aspectos ndo positivos que rondam o mundo do
crime: a perda da liberdade e a propria perda da vida. Enfim, o embate axiolégico
acima tem sua importancia por disponibilizar a oportunidade de os participantes
engajarem-se e defenderem perspectivas morais que destoam daquelas
aparentadas ao crime e a violéncia.

Na parte final do recorte, o pesquisador, em T-59: “Alguém ja viveu uma
situacdo parecida (inaudivel) crime de roubo nédo foi Davi?” torna a solicitar
narrativas semelhantes as situacdes debatidas. O enunciado acima carrega um
problema acerca de enderecamento. Um postulado subjacente a concepcao
dialégica da linguagem € o entendimento dos enunciados componentes da cadeia
discursiva tendo sempre um enderecamento. O discurso é sempre direcionado para
0 outro. Isso significa que no processo de enunciacdo, mesmo se imaginarmos uma
situacdo limite, na qual teriamos um sujeito solitario simplesmente pensando, os
enunciados visam a alteridade. Bakhtin (2006, p. 275) fala de uma “orientacdo

dialogica do discurso” para ressaltar a natureza enderecada do discurso.
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Em T-59, o processo envolto no enderecamento se mostra problematico,
pois o0 pesquisador comeca direcionando sua fala tanto para um destinatério indireto,
acdo marcada no discurso pela enunciacdo do pronome indefinido alguém, quanto
para um destinatério direto, a¢do discursiva capturada ao final do enunciado, quando
0 pesquisador convoca um dos participantes especificos: Davi. Dessa ambigtidade
resulta o siléncio.

Laplane (2000, p. 64), em um estudo acerca da interacdo em sala de aula,
conclui que o siléncio “pode ndo ser apenas uma auséncia de palavras, mas uma
presenca ativa e realizar a necessidade defensiva de evitacdo”. O siléncio pode
entdo ser uma manifestacdo de desconforto. O siléncio, no trecho analisado, tem
suas origens numa possivel intimidacdo experimentada pelos participantes que se
véem convocados a “confessar” seus atos de infracéo. O siléncio também impde ao
pesquisador uma demanda por novas estratégias discursivas, entendidas aqui como
0 modo pelo qual o sujeito, a partir de seus objetivos comunicativos, escolhe,
conscientemente ou néo, o conjunto de operacgdes discursivas, dentro de um quadro
regulado por regras, normas ou convencdes (CHARAUDEAU; MAINGUENEAU,

2004, p. 217).

T-61) Pesq. O que é que vocés acham da acdo? No caso, um menor
envolvido com roubo? O que é que vocés pensam sobre esse tipo?

T-62) Airton — Isso € errado, né?

T-63) Pesq. — Airton esta colocando que é errado. Por que Airton?

T-64) Airton — Por que € errado?

T-65) Pesq — Sim.

T-66) Airton — Porque a gente ndo deve pegar nada dos outros.

A estratégia discursiva consiste, tal qual aparece em T-61, em pedir uma

apreciacdo acerca das acdes do garoto retratado no documentario exibido no inicio
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da atividade, agora camuflado por detrds do déitico “um menor”. Embora essa acéo
ja tenha sido realizada, cada momento na discussao pode ser enriquecido pelo
conjunto de enunciados anteriores. A apreciacao surge na fala de Airton de modo
sumario: “Isso é errado, né?” .

O destaque é dado ndo apenas ao desacordo e a 0posi¢ao as perspectivas
valorativas do menor que tem suas acOes avaliadas — evento ja ocorrido
anteriormente —, mas pela enunciacdo da contracdo “né”. Essa contracdo aponta
para um discurso que pede para ser referendado, um discurso que busca sua
justificativa no passado. O “né” € um marcador conversacional corriqueiro que, em
muitas situacdes, como é o caso, estabelece uma ponte lingiistica que une sentidos
atuais a sentidos préevios, fazendo emergir o efeito de discurso de um saber
compartilhado. E como se Airton estivesse enunciando algo da ordem do esperado,
sobretudo quando situamos seu discurso atrelado as condi¢cdes de producao: uma
discusséo avaliativa, instaurada dentro de uma instituicdo sécio-educativa, acerca da
execucao de atos infracionais.

Airton apresenta um ponto de vista sem explicitar uma justificativa para o
mesmo, fato que precipita a acdo do pesquisador em T-63: “Airton esta colocando
que é errado. Por que Airton?”. A réplica, T-64: “Porque a gente ndo deve pegar
nada dos outros”, é tipicamente o que Bakhtin (2006, p. 343) aponta como discurso

autoritario. Este (o discurso autoritario) “entra em nossa consciéncia como uma

[N

massa compacta e inerte”, e sua “estrutura semantica é estatica e morta, ele
plenamente acabado e tem somente um Unico sentido”. O enunciado de Airton é
monossémico e soa como uma frase construida a priori. O “a gente ndo deve pegar

nada dos outros” assemelha-se a um dogma moral.
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As condi¢cdes de producdo que determinam os dizeres no ambito de uma
instituicdo socio-educativa destinada a receber menores infratores dificultam a
oposicdo ao preceito moral evocado por Airton em T-64. Tanto o conjunto de
saberes e crencas circulantes no grupo social ao qual pertencem ou ao qual se
referem os participantes, quanto as limitagcdes impostas pelos lugares, instituicdes e
papeéis sociais nos quais estao inscritos os falantes, fortalecem o argumento legalista
subjacente a fala de Airton. Remontando este argumento teriamos: roubar é uma
acdo errada (ponto de vista exposto em T-62) porque devemos respeitar a
propriedade alheia (justificativa presente ao turno T-64). Dentro da abordagem
Kohlberguiana e neo-kohlberguiana, o raciocinio esbocado acima seria
possivelmente enquadrado no nivel convencional de moralidade, no qual a acéo
encontra justificativa desde que contribua para manutencdo do que esta
institucionalmente e legalmente estabelecido.

Diferentemente da possivel classificacdo dada a partir do marco cognitivo-
desenvolvimentista, enxergamos no argumento de Airton a emergéncia e o
fortalecimento de um discurso moral dogmatico e doutrinado, mas, como assinalado
anteriormente, que encontra sustentagao a partir de dados situacionais: o lugar de
sua ocorréncia e 0s saberes que la circulam.

Assistindo ao fortalecimento do discurso autoritario e tendo como fungéo
mediar a situacdo de producdo de sentidos a partir de sua acdo responsiva aos
enunciados emergentes (contemplando o que foi dito e o que pode/deve ser dito), o

pesquisador passa a introduzir, neste momento, o dilema hipotético.

T-67) Pesq. — Eu vou contar aqui uma estéria pra gente. Eu queria que a
gente comentasse sobre essa estéria. A gente (INAUDIVEL) estéria, a
primeira estoria do rapaz que tava com a esposa doente. Foi isso?
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T-68) Pesq- Alexandre? Posso pedir uma coisa? Deixa esse cartdozinho pra
depois.Tu guarda?

T-69) Alexandre — Hum, hum...

T-70) Enio — Me déa o papel menino. T4 amassando o papel....

T-71) Airton — Bota ali em cima...

T-72) Pesq — Bem. Nao sei se vocés estdo lembrados, a primeira estéria que
a gente discutiu foi estéria do rapaz que tava com a mulher doente...

T-73) Alexandre — Fol.

T-74) Pesq. O rapaz tava com ...

T-75) Enio — A mulher com cancer.

T-76) Pesq. — Exato.

T-77) Airton — Ele teve que invadir a farmacia.

T-78) Pesq. Aquela estoria da farmacia...

T-79) Enio — (inaudivel) o espancamento...

T-80) Pesq. — Hein?

T-81) Enio — O espancamento do farma....ceuto

T-82) Pesq. — Ele poderia até se envolver com uma briga, la dentro...

T-83) Moisés — pra conseguir o remedio.

T-84) Pesq. — Pra conseguir o remédio.

T-85) Enio — Pra curar a mulher dele.

T-86) Pesq. — Pra a mulher que tava com cancer. E ele tava sem dinheiro e

agente discutiu a participacao.

No segmento acima, hd uma preparacdo para a apresentacdo do dilema
hipotético, apresentado em seguida. Essa preparacdo se da mediante a recordacao
do dilema discutido no encontro inicial, acao explicitada pelo pesquisador em T-72:
"Bem. Nao sei se vocés estao lembrados, a primeira estéria que a gente discutiu foi
estéria do rapaz que tava com a mulher doente...”.

Sob a perspectiva dos participantes, o dilema discutido no primeiro encontro
€ recontado, agora, jA com possiveis desfechos. Destacam-se trés momentos:

Airton, em T-77, Enio, em T-81 e Moisés em T-83. No enunciado de Airton T-77: “ele
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teve que invadir a farméacia ", o desfecho do dilema de Heinz é sugerido pelo tempo
verbal que aponta para o passado. Além de situar a acdo conclusa, a solugéo
apresentada por Airton (a invasdo da farmacia pelo protagonista do dilema) traz
marcas tipicas do pensamento/discurso moral. Na sua primeira obra destinada aos
problemas morais — Fundamentos da Metafisica dos Costumes —, Kant (1785-1967)
diferencia a Teoria do Conhecimento da Etica, caracterizando o terreno dessas duas
esferas do pensamento filoséfico. A Teoria do Conhecimento se valeria da “razao
pura” investigando o campo do “ser”; no ambito da ética, a “razao pratica” balizaria a
acdo moral, sustentada pelo “dever-ser’. Ou seja, de acordo com Kant, € na
passagem do ser para o dever-ser que o pensamento moral € instaurado.

O enunciado de Airton vem marcado pelo discurso moral justamente pelo
carater “normativo” que o0 perpassa, capturado textualmente pelo emprego do verbo
Ter acompanhado da conjuncédo “que”. O sentido que emerge do enunciado de
Airton € o de uma acdo que se da pelo sentimento de obrigagdo. No caso, 0
protagonista do dilema de Heinz (0 esposo que tem sua mulher doente) tem o
dever/obrigacdo de salvar a vida de sua esposa enferma. Esse posicionamento
implica uma visdo axiolégica fundada em principios e valores assimétricos. No
enunciado de Airton, o principio valorizado seria o da “vida humana”.

O outro momento destacado é o enunciado de Enio em T-81: “O
espancamento do farma....ceuto”. T-81 é um turno que pondera possiveis
consequéncias decorrentes da acdo do protagonista do dilema de Heinz. Como
ressaltado anteriormente o “apelo as conseqiiéncias” é um ponto importante dentro
do funcionamento moral das pessoas. E plausivel defender o enunciado de Enio

marcando oposicdo ao de Airton, uma vez que T-81, ao ponderar desfechos

violentos para o dilema, ressalta aspectos ndo contemplados no argumento de seu
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colega, que poderiam o invalidar. De forma esquematica ter-se-ia o argumento de
Airton (o protagonista deve invadir a farméacia), e a restricdo/oposicdo de Enio (a
invasdo pode resultar em violéncia). Um terceiro movimento viria da fala de Moisés
em T-83: “pra conseguir o remédio”. Moisés oferece uma resposta a oposicao,
fortalecendo o argumento de Airton, desde que aponta uma justificativa (conseguir o
remédio) para o ponto de vista apresentado por Airton. Esse posicionamento (invadir
a farmécia, assumindo o risco de se envolver em acdes violentas, para conseguir 0
remédio) ganha a adesdo de Enio em T-85: “pra curar a mulher dele”. Para o
processo de conducdo da discussao em grupo, 0 segmento tem sua relevancia por

servir como momento introdutério para o dilema apresentado a seguir.

T-87) Pesq. Eu trouxe uma segunda estoria. A estéria de uma rapaz.. é
muito parecida com a historia daquele menino que a gente viu no filme. E um
rapaz... e ele mora na periferia, e ele tinha um desejo muito grande, pra

conseguir aquelas roupas...

T-88) Airton — O senhor ainda vai colocar o clip?

T-89) Pesqg. — A gente tem mais de um clip pra gente assistir, ta certo? Eu
Vou visitar vocés muitas vezes, ainda, durante quase um ano inteiro. Eu vou
estar aqui uma vez por semana, e cada vez eu vou trazer um clip...

T-90) Airton — Nao. eu tou dizendo esse ai mesmo de Falcdo os meninos do
trafico.

T-91) Pesg. Tem mais outro pedaco...

T-92) Airton — D& tempo ainda hoje?

T-93) Pesq. Hoje eu ndo sei. Eu queria fazer essa discussao primeiro, mas
COMO eu Vou Vir aqui outras semanas, a gente vais escutar outras partes
outros momentos desse video, Ta certo Airton? Se vocé tiver algum... ai a
gente, na sequéncia vai discutir. Certo?

T-94) Pesq. — Entéo a estodria que eu tou contando, é a estéria de um rapaz
gue tinha um desejo muito grande de ter essas bermudas de grife. Acho que

vocés conhecem. Tem algum tipo de bermuda?
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T-95) Enio — Ciclone.

T-96) Pesq. — Ciclone.

T-97) Moisés — Seaway.

T-98) Gilson — Bilabong.

VOZES SOBREPOSTAS.

T-99) Pesq. Como é que &, Enio?

T-100) Enio — Nico-Boco.

T-101) Pesq- Nico-boco. S6 essas bermudas de grife. Acho que vocés

conhecem. J& compraram varias dessas grifes, ndo foi? Pelo menos eu
tenho aqui: ciclone, seaway, Bilabong...

T-102) Gilson — Nico-boco.

T-103) Pesg. Vocés sabem muito bem que tipo de roupa eu tou falando, né
iSS0?

T-104) Hildemir — (inaudivel).

Risadas.

T-105) Airton — Ta bom.

O trecho acima introduz o dilema a ser avaliado pelos menores, constituindo
0 que Dooley e Levinsohn (2207, p. 148) denominam “secdo de orientacao”, sendo
um lugar no discurso “convencionalizado para se expor informacdo de cenario
(tempo lugar e circunstancias) e introduzir participantes”. Como explicado
inicialmente, as dirigentes da instituicdo informaram da avidez dos menores pelo
consumo de roupas de grife. Considerando esse aspecto (a avidez consumista), o
dilema hipotético apresentado foi planejado a partir de uma dupla orientacéo:
aproximar-se da realidade social dos menores, atingindo o Universo valorativo dos
participantes; e estabelecer um paralelo com a historia narrada no documentario
“Falcéo: Meninos do Trafico”. Essas duas orientacdes sdo capturadas no enunciado
do pesquisador que inaugura o segmento, T-87: “Eu trouxe uma segunda estdria. A
estdria de um rapaz. € muito parecida com a histéria daquele menino que a gente

viu no filme. E um rapaz... e ele mora na periferia, e ele tinha um desejo muito
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grande, pra conseguir aquelas roupas ...”. A aproximagdo entre as historias
deflagradoras das discussbes e a realidade dos menores vem marcada pela
enunciacdo do déitico “aquelas” (em negrito acima), que faz emergir o efeito de
sentido de um conhecimento inter-subjetivo circulante entre os participantes e ente
os participantes e pesquisador. E relevante salientar que em nenhum outro momento
o tema (consumo de vestimentas) foi alvo de discussédo, ou mesmo aludido.

Entre T-88 e T-93, a narracdo do dilema é interrompida, sendo retomada em
T-94: “entdo a estdria que eu tou contando, é a estdria de um rapaz que tinha um
desejo muito grande de ter essas bermudas de grife. Acho que vocés conhecem.
Tem algum tipo de bermuda?”. Aqui o pesquisador passa, através de hiponimia
(figura de linguagem que designa uma parte para se referir ao todo), a abordar o
objeto alvo do possivel interesse dos menores: bermudas de grife. No enunciado T-
87, o0 objeto é rotulado pela expressdo “aquelas roupas”, em T-94, “essas
bermudas”.

Na parte final do segmento, entre T-95 e T-102, os menores citam as grifes
“fetichizadas”. A relevancia desse intervalo, embora ndo haja efetivamente
argumentacdo, advém do engajamento discursivo apresentado pelos participantes.
Esse engajamento € marcado pela disputa do turno de fala, com falas sobrepostas e
a apresentacdo de uma série de fabricantes da mercadoria alvo do desejo de

consumo dos jovens.

T-106) Pesq. — Entdo € a estdria de um rapaz, que ele tinha um desejo muito
grande de possuir uma roupa de marca, como vocés estdo falando, sendo
que ele nao tinha condi¢des. A situacao dele era parecida com a situagéo la
do rapaz, do clip, ta, que a gente viu. O menino que dizia que fazia crime de
roubo, assalto que ele queria ter a, motos. Entdo é uma situacéo

semelhante, ele desejava ter as suas roupas de grife, mas nao tinha dinheiro
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para comprar. Entdo teve um dia que tinha uma festa, e nessa festa, os
amigos dele, todos, a maioria, tinha esse tipo de bermuda, que vocés tao
falando ai. Entdo, eram as roupas que 0s amigos usavam na situacdo de
festa, 14 no bairro que ele morava.

T-107) Enio — S6 roupa cara.

T-108) Pesq. — SO roupa cara. Vocés sabem que essas roupas...

T-109) Airton — ndo é muito cara ndo, menino.

T-110) Pesg. — Mas vamos imaginar que seja cara e vamos imaginar
também que ele seja um rapaz que nao tinha dinheiro, ta certo?

T-111) Moisés — Condicao...

T-112) Pesq. Ele ndo tinha condigdo de comprar. E ai vai naquela festa no
bairro, onde os amigos dele (inaudivel) e ele vé, quando ele ta passando, ja
€ de noite, ele vé que tem uma bermuda do tamanho que ele veste,
pendurada la no varal de uma casa, e ele sabe que se ele pegar essa
bermuda ninguém vai, vai ver que ele... ja € de noite, entdo ndo tem chance
de ser...e...

T-113) Airton — Reconhecido.

T-114) Pesq. — Reconhecido. O que é que vocés acham, como é que ele
deveria... €... 0 que é que vocés acham que ele deveria fazer?

T-115) Airton — ir se embora, ndo pegar o baguio.

T-116) Pesq. — Entao?

T-117) Airton — Ir se embora, ndo pegar.

T-118) Pesq. — E? Vocés acham... alguém acha que ele deveria.... alguém
acha que ele pegaria? Ele tava com muita vontade de possuir essa roupa.
T-119) Moisés — Acho que pelo jeito que ele tava tdo afim de uma roupa de
marca que eu acho que ele ia pegar.

T-120) Pesqg. — Vocé acha que ele poderia pegar.

T-121) Enio — Ele pegou.

T-122) Pesq. — Ele pegou? Té certo. Mas, 0 que é que vocés acham desse
ato?

T-123) Athur — Ta errado, ndo era pra ele pegar.
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Nesse segmento, o dilema hipotético é apresentado: um jovem da periferia,
com parcos recursos financeiros, deseja possuir uma peca de vestimenta (uma
bermuda de grife), mas ndo tem dinheiro suficiente para compra-la. O grupo social
ao qual pertence o menor faz largo uso desse tipo de vestimenta, fator que exerceria
uma pressao de consumo sobre o individuo. Fullbrook (1998) em um ensaio no
campo da Economia fala de uma demanda intersubjetiva para caracterizar esse
fendbmeno (aumento no impulso de consumo individual insuflado pela demanda de
grupo). Nessa situacdo, o menor esta diante do objeto alvo de seu desejo de
consumo, numa situacdo que possivelmente ndo seria flagrado caso cometesse o
delito de furto. A situacédo proposta para o debate com os menores diz respeito as
acOes que deveriam/poderiam ser realizadas pelo menor protagonista do dilema.
Destaca-se, de inicio, o desacordo acerca do preco das pecas de vestimenta
em questdo. Enio afirma o alto preco das bermudas (T-107: “Sé roupa cara”),
fazendo emergir o efeito de sentido de que “todas” as roupas em questdo seriam
caras, ao enunciar o advérbio s6 que, na situagdo, circunscreveria todo o conjunto.
Airton se opde a Enio em T-109: "ndo é muito cara ndo, menino.” O enunciado do
pesquisador em T-110: “mas vamos imaginar que Seja cara e vamos imaginar
também que ele seja um rapaz que néo tinha dinheiro, ta certo?”. T-110 propde um
possivel acordo para a oposicdo (acdo capturada na cauda do enunciado, através
da expressao “ta certo?”) e enfatiza o carater hipotético da tarefa, efeito suscitado
através da enunciacao do sintagma verbal “vamos imaginar”.
Entre T-114 e T-121, surgem dois posicionamentos diametralmente opostos
acerca das acOes que seriam virtualmente concretizadas pelo protagonista do

dilema. Airton em T-115 alinha-se a uma visdo moral legalista, defendendo que o
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menor retratado no dilema hipotético ndo deveria cometer o furto, enquanto Moisés
em T-119 e Enio em T-121 defendem pontos de vista opostos ao de Airton.

Em T-114: “o que € que vocés acham, como é que ele deveria... é... 0 que é
gue vocés acham que ele deveria fazer?”, o pesquisador pede um “desfecho” para a
situacdo apresentada no dilema. Tal acdo, ao ser contemplada, faz surgir,
necessariamente, a0 menos um ponto de vista. Fato que vem a ocorrer no
enunciado imediatamente posterior, quando Airton, em T-115:" ir se embora, n&o
pegar o baguio”. Tendo um primeiro ponto de vista (reafirmado pelo menor em T-
117), o pesquisador em T-118: “Vocés acham... alguém acha que ele deveria...
alguém acha que ele pegaria? Ele tava com muita vontade de possuir essa
roupa” e T-120: "vocé acha que ele poderia pegar” instaura condigbes pragméticas
para pontos de vista divergentes das posicdes legalistas defendidas por Airton em T-
115 e T-117 despontarem.

O acontecimento discursivo a ser enfatizado diz respeito aos verbos
selecionados pelo pesquisador e sua repercussao no discurso. Em T-114, o
pesquisador pede por “solu¢gdes” para o dilema enunciando o verbo “dever”. Hughes
e Cresweel (1996) afirmam que a légica modal desde Aristoteles poderia ser
sumariamente descrita como a logica da necessidade e da possibilidade, categorias
apreendidas, no plano linglistico, pelos verbos dever e poder. Os verbos “dever” e
“poder”, de acordo com Lozano, Pefia-Marin e Abril (1984, p. 58), ndo abarcariam
apenas as categorias modais aléticas — que dizem respeito a verdade —, mas,
sobretudo, as modalidades deonticas — que versam sobre o obrigatério e o
permitido. Dessa maneira, enunciados modalizados pelos verbos aludidos tém o
poder, em muitas situagcdes, de direcionar 0s sentidos para o campo do discurso

moral, uma vez que refletir, pensar e construir discursos acerca de obrigacbes e
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permissdes € uma caracteristica marcante do pensamento moral (lembremos aqui
“O julgamento Moral na Crianca”, onde Piaget tece sua reflexdo partindo do
sentimento de obrigacdo que criancas teriam para com regras do jogo de “bolinhas
de gude”).

ApoOs o surgimento do posicionamento legalista (Airton em T-115 e T-117), o
pesquisador fomenta a argumentacao, precipitando a emergéncia de pontos de vista
opostos as posi¢coes encerradas em T-115 e T-117. Analisando as ac¢fes discursivas
que facilitariam o surgimento da argumentacdo em uma sala de aula de Historia, De
Chiaro e Leitdo (2005) apontam acOes que repercutem no plano pragmatico,
argumentativo e epistémico do discurso. Tais acdes geram a possibilidade de pontos
de vista opostos despontarem no cenario discursivo e agem sobre os enunciados
posteriores de maneira a fazé-los transitarem por campos especificos do
conhecimento (no artigo referido, a Historia).

No segmento acima, a argumentacédo envereda pelo terreno da moralidade,
como vimos ha pouco, pela reacdo a enunciacdo do verbo dever. Ja as condi¢cdes
pragmaticas para sustentacdo do ambiente discursivo argumentativo sdo geradas a
partir da criagdo das possibilidades para o surgimento de oposi¢cdo, que no trecho
acima ocorre quando o pesquisador pde o dilema sob as perspectiva de seu
protagonista ndo mais como uma questédo de “dever”’, mas enfatizando sua situacao
(a do protagonista do dilema hipotético) “ele tava com muita vontade de possuir essa
roupa” e modalizando seu enunciado com o verbo “Poder”. Essas a¢des sinalizam
para a possibilidade de pontos de vista divergentes serem apresentados, o que vem
a ocorrer em T-119 “acho que pelo jeito que ele tava tdo afim de uma roupa de

marca que eu acho que ele ia pega” e Enio em T-121: “ele pegou”.
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Temos, ao final do trecho, pontos de vista em desacordo. Souto e Leitdo
(2003), analisando acdes discursivas em uma aula de Filosofia, apontam o momento
acima (o surgimento de desacordo) como sendo privilegiado para o processo de
construcdo colaborativa de conhecimento, uma vez que o desacordo permite uma
série de acdes com implicacdes epistémicas: reafirmacdo do ponto de vista
desafiado, retirada do argumento questionado, modalizacdes que restringem a
abrangéncia das posicdes em xeque, etc. No segmento ora analisado, os pontos de
vista de Moisés e Enio representam posices que ndo se alinham com o
posicionamento legalista defendidos por Airton.

Nucci (2001, p. 9) defende como ponto basico em pesquisas sobre o
desenvolvimento moral, o entendimento das razbes apresentadas pelos
participantes que visam a justificar a quebra das normas, regras e leis. O
pesquisador, no turno T-122: “ele pegou? Ta certo. Mas, o0 que é que vocés acham
desse ato ?”, considerando o desfecho sugerido por Moisés e Enio (o protagonista
do dilema comete crime de furto), coloca as acdes que se desalinham da esfera
legal em uma perspectiva de avaliacdo. Na dindmica da argumentacdo, € Airton,
justamente 0 menor que tem suas posicOes desafiadas, quem se oferece para
responder. Sua resposta em T-123: "t4 errado, ndo era pra ele pegar” constitui-se
na reafirmacdo das posicOes legalistas anteriormente apresentadas. Porém, o
enunciado de Airton carrega um elemento novo e importante, apreendido em seu
inicio e em negrito acima.

No ambito da comunicagdo, 0S enunciados sao necessariamente
atravessados por valores, isto é, os discursos traduzem a avalia¢do social do sujeito
frente ao objeto do enunciado. Na concepcéo bakhtiniana de linguagem, a avaliagao

social sempre se mostrara pela entonacao, elemento constitutivo do processo de
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enunciagao. Dahlet in Brait (2005, p. 250-251), discorrendo acerca da entonagao em
Bakhtin e Circulo, defende a prerrogativa e importancia desta categoria no processo
de avaliacdo social. Com efeito, Bajtin (1997, p. 40) afirma que “uma palavra néo
apenas designa um objeto como uma entidade pronta, mas também marca, por sua
entonacdo, minha atitude valorativa em direcdo ao objeto”, e acrescenta “uma
palavra realmente pronunciada ndo pode deixar de ser entonada”. Por isso, a
palavra, em situacdo concreta de enunciacdo, € sempre um indice axiolégico que
aponta para o horizonte social dos sujeitos.

Nesse quadro, o “t4 errado” enunciado por Airton encontra-se “descolado”
das perspectivas dogmaticas evocadas anteriormente para marcar oposicdo as
acOes envolvendo furto/roubo. Ha pouco, como visto, Airton se valia de um discurso
autoritario e doutrinado. Ao fim do trecho agora analisado, a partir da necessidade
de responder ao desafio argumentativo desferido pelos colegas, a fala de Airton vem
marcada por um tom apreciativo “inaudivel” em seus enunciados anteriores. O turno
T-123: “ta errado, ndo era pra ele pegar”, além de destoar das acbes envolvendo
furto/roubo, tem mais maleabilidade quando contraposto a rigidez presente a sua
fala em momentos atras.

Bakhtin (2003, p. 290-291) fala de “géneros valorativos de discurso que
traduzem elogio, aprovacao, éxtase, estimulo, insulto: ‘Otimo!’, ‘Bravo!’, ‘Maravilha!’,
‘E uma vergonha!’, ‘porcaria!’, ‘Uma besta!’, etc”. Essas formas de interjeicdo s&o
denominadas, por exceléncia, “enunciacdes valorativas”. O turno T-123 enquadra-se
nessa categoria, encontrando-se fortemente atravessado por valores. Estando o
discurso de Airton mais livre do autoritarismo anterior, a0 mesmo tempo em que é

destinado a tecer criticas ao furto/roubo cometido por impulsos unicamente
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individuais, T-123 representa um avanco desenvolvimentista no plano moral, sob o

ponto de vista de uma analise micro-genética.

T-124) Enio — (inaudivel).

T-125) Pesq. — Enio falou uma coisa que eu nio escutei direito.

T-126) Enio — (inaudivel).

T-127) Pesqg. — Uma pessoa vendo poderia até...

T-128) Enio — Matar...

T-129) Airton — Passou na televisdo, eu vi na quinta-feira de Fevereiro,
depois do carnaval. Morreu um cara por causa de um boné. O irmao mais
novo dele tirou o boné do cara. Ai o cara foi cobrar (inaudivel). Quando viu
foi ele na rua, ai meu irméo, ndo sei o que, ai discutiu com ele e PRA, PRA.
Matou o cara por causa de um boné. Ai o irmao dele tirou o boné...

T-130) Pesq. — E? Entdo o que é que vocés acham dessa situacgio, sera que
guem... (inaudivel) ele estd pensando nas consequéncias do que ele esta
fazendo?

T-131) Moisés — T4 pensando s6 no gosto dele. Satisfazer as vontades dele.

De usar roupa de marca.

No segmento anterior, destaca-se o turno final de Moisés, T-131. O
enunciado de Moisés é uma avaliacdo de acodes (furtar/roubar a vestimenta) que
poderiam ser cometidas pelo protagonista do dilema. Moisés foi o primeiro a
considerar tal possibilidade e, agora, também € o primeiro a avalia-las. T-131: “ta
pensando s6 no gosto dele. Satisfazer as vontades dele. De usar roupa de marca”
traz um ponto de vista que se contrapde as acdes de furto/roubo virtualmente
cometidas pelo protagonista do dilema hipotético. Tal oposi¢cao € sutil, mas pode ser
capturada a partir da enunciacdo da particula “s¢”, em T-131. O efeito de sentido
gue emerge do enunciado de Moisés é o de uma acao realizada (o virtual furto/roubo

da bermuda) unicamente por motivacdes individuais.
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Porém, quando Moisés enuncia que o menor estaria “pensando sé no gosto
dele”, devemos supor que as condi¢gOes de possibilidade de construcao de seu ponto
de vista se da a partir da consideracdo de outros pontos de vista. O Unico se
constitui enquanto tal, quando contraposto ao multiplo. Para Bakhtin (1981, p. 73,
grifo do autor), “a idéia € um acontecimento vivo, que irrompe no ponto de contato
dialogado entre duas ou varias consciéncia [...] neste sentido a idéia € semelhante a
palavra, com a qual forma uma unidade dialética”. Assim, o enunciado de Moisés
estabelece, de forma implicita, relacbes dialdgicas com outras vozes, com outras
idéias, que remetem a um outro posicionamento, mais ou menos distante das
perspectivas avaliadas.
Além da dialogicidade interna que ocorre no interior de cada enunciado, ha
(essas mais obvias) relacdes dialogicas entre os enunciados. Nessa segunda
direcédo, quando a fala de Moisés é iluminada pelos turnos anteriores, principalmente
o turno do pesquisador que o antecede de imediato, torna-se possivel remontarmos
esquematicamente sua argumentacdo. Cabe enfatizar o conceito de argumento
assumido: ponto de vista acompanhado de justificativa. Para reconstruir a
argumentacdo de Moisés, devemos considerar seu enunciado (T-131) como réplica
ao turno do pesquisador T-130: “entdo o0 que € que vocés acham dessa situacao,
sera que quem... (inaudivel) ele esta pensando nas conseqiiéncias do que ele esta
fazendo?”. Assim, teremos 0 seguinte argumento: na situacdo avaliada, o ato de
roubar/furtar € uma acédo ndo atenta as consequéncias (ponto de vista), porque sO
visa a satisfazer vontades e quereres individuais (justificativa).
No que tange ao entendimento da vida moral dos participantes, o argumento
de Moisés, tal como reconstruido, aponta para a importancia de uma adequacao

entre as aspiracdes individuais e as disposi¢cdes coletivas. Nucci e Turiel in Nucci;
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Saxe e Turiel (2000, p. 119) defendem que o equilibrio entre as preferéncias
individuais e as necessidades dos outros somente se da pela mediacédo de conceitos
morais, entre 0s quais 0s autores citados ressaltam a nocéo de justica e o conceito
de reciprocidade. O argumento de Moisés é carregado de “valores” por ser
construido tendo por base a consideracdo desses dois polos (preferéncias
individuais e necessidades dos outros). Quando consideramos a argumentacdo do
menor como oposicdo as acbes de furto/roubo na situacdo do dilema hipotético
(acdes que tendem para o polo das preferéncias individuais), torna-se plausivel
alinharmos seu posicionamento ao dominio moral (TURIEL 2002; TURIEL e

SMETANA, 1998).

T-132) Pesq. — Alguém ja viveu uma situacao parecida com essa, de querer
ter um objeto e nédo ter dinheiro pra conseguir? E ficar assim? Fala Hildemir,
gual foi a tua experiéncia? Depois Moisés vai falar.

T-133) Hildemir — Eu querendo ter, eu querendo ter as roupas que aquela
(inaudivel) tinha, mas... eu néo tinha condi¢cdes de comprar.

T-134) Pesq. — E? Tu lembrar o que é que tu... qual foi, ? Tu lembra o que
foi?

T-135) Hildemir — N&o, esqueci.

T-136) Enio — Oxé....

T-137) Pesq. E? e tu lembra o que é tu fizesse?

T-138) Hildemir — Esqueci também.

ApoOs a avaliacdo do dilema, a atividade segue com o pedido para a
apresentacao de situacdes reais semelhantes a situacdo do dilema hipotético. No
trecho acima, ha apenas o inicio do que poderia vir a ser uma nharrativa com
situacbes semelhantes ao dilema anteriormente apreciado. Hildemir narra uma

pequena introducdo do que possivelmente foi sua situacdo dilematica. Com o
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malogro da narrativa de Hildemir, o pesquisador, no trecho abaixo, convoca o outro

menor (Moisés) que havia se mostrado disposto a falar.

T-139) Pesq. — Esqueceu? Moisés, acho que ia falar...Moisés ia

T-140) Moisés — Eu andava sempre na cidade , eu olhava as roupas la, eu
via as roupas de marcas , minha mae nao tinha condigcbes de comprar. Dali
mesmo eu andava nas barracas , que essas roupas de marca que eu
tenho , minha mae ndo comprou nao, foi eu que roubei e comprei.

T-141) Pesq. — Foi assim? Conta pra gente como é que foi essa historia.
T-142) Moisés — Foi assim mesmo, passando no meio da rua, jogava na
hora. Eu via uma roupa assim, que eu gostava e néo tinha condicédo de

comprar , eu pedia a minha mae, ela “tem ndo” “num sei o qué”. Eu ia pro
meio da rua e roubava , no mesmo dia eu vendia o roubo e ia pra loja e
comprava. Chegava em casa ela perguntava, eu dizia que ganhei, depois
ela ficou sabendo que eu cai nessa vida.

T-143) Pesq. — Tinha alguém por perto nessa situacao?

T-144) Moisés — Qual situacdo? Na hora que eu roubava ? Nao.

T-145) Pesq. — Certo. O que vocés pensam dessa agdo que Moisés ta
contando com tanta sinceridade, o que ele viveu, as coisas que aconteceu
com ele.

T-146) Moisés — E errado também , acho que eu devia me esforcar , pra

comprar, e mais facil né? Tomar dos outros.

Diferentemente da historia de Hildemir, a narrativa de Moisés esta proxima
do dilema hipotético apresentado anteriormente, corroborando com uma das
hipéteses do estudo: a apreciacdo de dilemas hipotéticos facilita a ocorréncia de
narrativas acerca de dilemas reais. O primeiro destaque é dado a enunciacado do
pronome pessoal “eu”, em negrito no segmento acima. Benveniste (1989, p. 68)
defende que os pronomes pessoais sao, junto com os verbos, 0s principais apoios

para a revelacdo da subjetividade na linguagem, pois quando “o pronome eu
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aparece no enunciado, evocando — explicitamente ou ndo — o0 pronome tu para se
opor conjuntamente a ele, uma experiéncia humana se instaura de novo e revela o
instrumento linguistico que a funda”. Ou seja, segundo o linguista francés, os
enunciados que carregam 0s pronomes pessoais sao marcados pela subjetividade
gue se mostra na linguagem.

Na concepcdo bakhtiniana da linguagem, ndo é necessaria a marcacao
explicita do pronome “eu”, para identificar a subjetividade no discurso, pois a palavra
em situacdo concreta de enunciacdao tem sempre “duas faces”. O signo verbal € ao
mesmo tempo estavel (aponta para o ser), e instavel (traz marcas do sujeito falante
e seus multiplos contextos). Bakhtin (2004, p. 46) fala em duas propriedades da
palavra: a capacidade de refletir (espelhar ou descrever a realidade) e refratar
(construir o mundo a partir de uma posicao singular).

Lozano, Pefa-Marin e Abril (1984, p. 93), tecendo reflexdes acerca das
formas como o0 sujeito se projeta no texto, distinguem textos subjetivamente
“marcados” e “ndo marcados”. Os textos marcados sdo vistos como o local
discursivo no qual o sujeito “manifesta expressar suas opinides, pontos de vista,
referir a experiéncias ou a algum acontecimento acerca de si mesmo”. Ja os textos
“ndo marcados” subjetivamente tratariam de assuntos “objetivos”, alheios a quem
enuncia. Dentre as formas pelas quais o falante marca subjetivamente sua producéo
textual, os autores destacam os “indicadores de atitude”, que s&o caracterizados
pelo posicionamento do locutor face aos seus dizeres.

Ao final do segmento acima, Moisés se posiciona diante de sua narrativa
anterior. O discurso de Moisés transita da narracdo de eventos para a argumentacao
sobre os pontos de vista e agdes inseridas nesses mesmos eventos. Leitdo (2008, p.

105-106) defende que “pensar sobre o mundo” e “pensar sobre o conhecimento
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acerca do mundo” sdo funcionamentos psicologicos distintos que remetem a
“diferentes niveis semioticos do pensamento humano”. No primeiro nivel
(pensar/falar sobre o mundo) o individuo constréi discursos para dar sentido ao
mundo. No segundo nivel semiético (pensar/falar sobre o conhecimento acerca do
mundo) o proprio conhecimento que € voltado para dar sentido ao real passa a ser o
objeto de andlise e avaliacdo. Este movimento (o transito da cognicdo para a
metacognicao), de acordo ainda com Leitdo (2008), decorre do fato de que as acbes
discursivas béasicas constituintes da argumentacdo (defesa de pontos de vista e
consideracdo de perspectivas opostas) reorientam a atencdo do fendbmeno ao qual
os individuos se referem na argumentacdo para os limites desses mesmos
fenbmenos.

E exatamente isso que ocorre quando o pesquisador pede uma avaliacio
das ac¢Oes narradas (T-145 Pesq. — “Certo. O que vocés pensam dessa agéo que
Moisés ta contando com tanta sinceridade? o que ele viveu, as coisas que
aconteceu com ele”). Como visto no inicio da analise da atual entrevista, avaliar
acOes implica o distanciamento do sujeito que avalia do objeto de sua analise (no
quadro bakhtiniano de reflexdo, esse distanciamento é caracterizado a partir da
categoria de exotopia). Esse distanciamento acontece quando Moisés € instado a
argumentar.

O argumento de Moisés consiste em um ponto de vista (roubar é errado)
acompanhado de uma justificativa (as pessoas devem se esforcar para comprar o
que desejam). Ao enveredar pelas vias da argumentacdo, o discurso do menor
carrega os ‘“indicadores de atitude” referidos anteriormente. Dessa maneira, no

trecho acima, a argumentacédo disponibiliza um momento no qual o sujeito pde suas

acOes em perspectiva de revisdo. Esse momento € visto como importante para a
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constituicdo da consciéncia moral, desde que os indicadores de atitude apontam que
o discurso incide criticamente acerca das ac¢des. Essa importancia aumenta quando
se tem que as acdes que sofrem uma auto-avaliacdo tém fortes implicacbes de
ordem moral. No caso, o roubo cometido pelo menor.

A principal marca que indica a atitude apreciativa do sujeito acerca de si
mesmo aparece no turno T-146:"é errado também , acho que eu devia me
esforcar , pra comprar, e mais facil né? Tomar dos outros”. Moisés pfe suas acoes
(descritas anteriormente em forma de narrativa) sob uma perspectiva reflexiva. Seu
enunciado traz marcas dessa reflexdo. O “é errado também” e “eu devia me
esforcar” sdo indicadores textuais que apontam para um pensamento/discurso que
incide criticamente sobre si mesmo. No enunciado de Moisés, dois pontos de vista
acerca das formas de aquisicdo de bens e produtos sdo confrontados. Uma maneira
aparentada a um posicionamento legalista: a insercdo no mercado através do
trabalho, capturado no trecho de seu enunciado: “eu devia me esforcar, pra
comprar”; e um posicionamento moral proximo a uma moral individualista, motivada,
principalmente, pelo sentimento de auto-interesse, que se mostra desatento ao
“outro”. Esse segundo posicionamento moral € aprendido no discurso no trecho “é

mais facil, né? Tomar dos outros”. Moisés marca adeséo a primeira forma.

T-147) Airton — E muito facil.

T-148) Pesq. — Como é que € Airton?

T-149) Airton — Querer ter a roupa facil...ai tem que partir pra vida do
crime.

T-150) Hildemir — (risos)

T-151) Pesq. — tem que partir, €? Airton falou que “tem que parir’. Vocés
concordam que “tem que partir’?

T-152) Airton — Se for querer facil? Vai ter que roubar .
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T-153) Moisés — O modo mais facil € esse. Se quiser dinheiro do facil, tem

gue roubar .

O segmento anterior caracteriza-se pela ocorréncia de enunciados sem 0s
elementos que Jakobson e Halle (1971, p. 64) chamam de shifters. Shifters ou
embreantes sdo elementos linglisticos que possibilitam situar os enunciados em um
determinado quadro espéacio-temporal. Ducrot (1972, p. 232) fala dos embreantes ou
déiticos como “expressdes cujo referente s6 pode ser determinado em relacdo aos
interlocutores”, agrupando, nessa categoria, 0s pronomes de 12 e 22 pessoa, além
das particulas que situam o discurso no tempo e no espaco (expressées como aqui,
ontem, neste momento).

Maingueneau (2004b, p. 113), ao problematizar a relacdo do enunciado com
a situacao de enunciacéao, distingue dois planos de enunciacdo: o plano embreado e
o plano ndo embreado. O plano embreado comporta embeantes e vem marcado
pela subjetividade do enunciador, estando diretamente relacionado com a situacao
de enunciacdo. Os enunciados ndo embreados “apresentam-se como se estivessem
desligados da situacao” e “procuram construir universos autonomos” (p. 114).

Quanto aos paradigmas de conjugacao (tempos verbais) que caracterizam
os dois planos referidos acima, Maingueneau (2004b, p. 116) argumenta que 0s
enunciados ndo embreados, quando procuram se remeter a eventos posteriores,
recorrem a um “pseudofuturo”, pois o futuro normalmente implica incertezas e o
plano ndo embreado trabalha com uma série de eventos inevitaveis, ou conhecidos
a priori pelo narrador.

No segmento acima, os turnos de Airton e Moisés tratam as acfes de roubo
como inevitaveis. Os turnos T-152: “se for querer facil? Vai ter que roubar” e T-

154:"0 modo mais facil € esse. se quiser dinheiro do facil, tem que roubar ”, de
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Airton e Moisés respectivamente, sdo apresentados a partir de uma relacdo de
implicacdo, capturada textualmente em ambos os turnos pela enunciacdo da
conjuncao “se”, que imprime aos enunciados o efeito de sentido de necessidade
l6gica. Ao colocar o roubo como acdo condicionada, Airton e Moisés geram no
discurso um “distanciamento enunciativo”, fendbmeno linglistico através do qual o
sujeito falante ndo assume responsabilidades acerca dos conteudos tratados em seu
enunciado e desautoriza ser caracterizado pelos mesmos (LOZANO, PENA-MARIN
E ABRIL, 1984, P. 165).

Sob a perspectiva do desenvolvimento moral, € importante anotar que o
distanciamento enunciativo caracteristico do trecho anterior acontece no contexto de
apresentacao de justificativas para a acéo de roubar. O que esta sendo ressaltado é
gue o apagamento dos sujeitos frente a seus enunciados acontece na passagem da
narracao de atos infracionais cometidos pelos participantes para a apresentacao de
justificativa para tais atos. Esse acontecimento no discurso auxilia na compreensao
da “linguagem social” circulante na instituicdo, fazendo supor certos limites que
impdem determinadas condi¢Oes de possibilidades ao discurso, balizando os dizeres
no ambiente. Aqui se insinua, por exemplo, uma valorizacdo de posi¢cdes morais
convencionais, usando a terminologia kohlberguiana e neo-kohlberguiana.

Atento as consideracdes de Tappan in Winegar e Valsiner (1992, p. 95), as
guais entende o funcionamento moral das pessoas mediado por “linguagens morais”
peculiares aos diversos contextos socioculturais nos quais transcorrem suas
atividades, ter-se-ia, no trecho acima, um momento no qual as relagbes entre
contexto e texto sdo esclarecedoras para o entendimento do discurso moral dos
participantes. Entender o funcionamento moral dos participantes mediado pelo

contexto social, leia-se linguagens morais, lanca um interdito na consagrada
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categorizacdo em estagios desenvolvimentistas, um dos pilares da abordagem

kohlberguiana e neo-kohlberguiana.

T-154) Pesq. — Moisés ta falando dos jeitos faceis.

RISADAS

T-155) Pesq. — Eu queria voltar a historia de Moisés e Airton. Vamos Ia.
Vocés estavam falando que esse é um jeito facil de conseguir.
T-156) Airton — E, roubando .

T-157) Moisés — Nao tem jeito mais facil de que esse nao.
T-158) Hildemir — E. Meter o bote e correr.

T-159) Pesq. — Meter o bote e correr?

T-160) Airton — Tem que meter o bote.

T-161) Pesq. — Ta certo. Mas, ai eu pergunto: E assim?
T-162) Moisés (inaudivel) — So fica nessa mesmo.

Vérias falas sobrepostas.

Para Pécheux (1995, p. 160), “o que pode e deve ser dito” é sempre
determinado pela formagado discursiva na qual os enunciados estao inscritos.
Apreender uma formacdo discursiva é fazer vir & tona as condicdes de
possibilidades para o dizer. Assim, sempre que se tenha a possibilidade de “definir
uma regularidade (uma ordem, correlagbes, posi¢cées, funcionamentos,
transformacdes) entre objetos, os tipos de enunciagédo, 0s conceitos, as escolhas
tematicas, teremos uma formagéao discursiva (FOUCAULT, 1997, p. 43).

Embora seja possivel descrever uma formagéo discursiva, isso ndo implica
uma homogeneidade em seu seio. Gregolin (2006) ressalta que uma formacao
discursiva é sempre povoada pelo seu “outro”. Isso nos faz compreender uma
formacao discursiva como um espaco no qual vozes em confronto se embatem. Fato
tal que torna o conceito elaborado por Foucault e Pécheux proximo a idéia

bakhtiniana de discurso, visto como espaco de tensédo entre enunciados. Bakhtin
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(2006) defende ser essa tenséo resultante da atuacdo de duas forcas basicas: as
forcas centripetas (tendéncia que impde uma centralizagcdo para as posicoes
linglisticas-valorativas) e as forcas centrifugas (forcas que atuam através de
processos dialégicos desmantelando as tendéncias centralizadoras, comandadas
sob a égide das forcas centripetas).

Ao imprimir uma desorganizacdo nas tendéncias unificantes, (forcas
centripetas), 0os processos ha linguagem que se ddo mediante a atuacao das forcas
centrifugas se aproximam de um outro conceito importante no contexto do
pensamento bakhtiniano: o conceito de carnavalizagdo. Segundo Discini in Brait
(2006, p. 72) carnavalizacdo, em Bakhtin, € uma idéia submetida & l6gica das
permutacdes, a partir da qual a verdade deixa de ter o carater monoldogico,
excludente da verdade do “outro”. Na visdo do filosofo do dialogismo o carnaval
representaria “uma espécie de liberacdo temporaria da verdade dominante e do
regime vigente, de abolicdo provisoria de todas as relagdes hierarquicas, privilégios,
regras e tabus” (BAKHTIN, 2008, P. 99).

No segmento ora analisado, assistimos a um embate entre forcas
centrifugas (representadas pelos turnos T-156, T-157, T-158, T-160 e T-162) e
forcas centripetas (representadas principalmente pelo turno do pesquisador, T-161).
Do lugar social de onde falam os participantes ndo se esperariam argumentos que
defendessem o furto e roubo como mecanismo de obtencdo de mercadorias
destinadas a satisfagcdo dos impulsos de consumo. No entanto, iSso ocorre no
segmento acima. Considerando o ambiente no qual transcorre a discussao — uma
instituicdo socio-educativa destinada a receber jovens infratores, na qual posi¢ées
morais convencionais sao valorizadas —, a carnavalizacdo ocorre justamente pela

guebra das expectativas entre 0 que é esperado para ser dito (defesa da legalidade,
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posi¢cdes rotuladas como convencionais) e 0 que efetivamente é dito (defesa do
furto/roubo como mecanismo de obtencdo de objetos de consumo, posicoes
rotuladas como pré-convencionais).

Ha pouco, vimos que os menores se valiam de estratégias discursivas pelas
quais ndo se mostravam no discurso, desembreando seus enunciados. No atual
segmento, ha uma continuidade nesse jogo: defender o roubo/furto como sendo uma
acdo que emerge por implicacdo necessaria. Como veremos a seguir, a
intensificacdo do processo argumentativo e avaliativo é capaz de modificar esse

cenario.

T-163) Pesg. Vou pedir o seguinte...Vamos fazer o seguinte: quem quiser
falar, (inaudivel). Escuta o colega, concorda com o colega, discorda. Moisés
contou uma experiéncia muito forte dele, viu Sérgio? Vocé parece que queria
falar, ndo foi? Vou passar a palavra pra vocé, e a gente escuta e depois

volta pra Moisés que tava falando alguma coisa.

T-164) Sérgio — (inaudivel).

T-165) Pesq. Certo. A gente tava falando.... INAUDIVEL)

T-166) Pesqg. Moisés, tu tava falando que esse € o jeito facil, ndo era isso?
E. E eu pergunto: qual sdo os outros jeitos que a gente poderia ter pra
conseguir as coisas gue a gente, as vezes, deseja?

T-167) Pesq. Hildemir pediu pra falar. Vou passar pra ele, que levantou a
ma&o.

T-168) Hildemir — O Unico jeito facil € como eu disse... € pegarabo Isa da
mulher e correr.

T-169) Pesq. — Esse é o jeito facil, tA certo? Mas o que é que VvOcés
pensam desse jeito facil?

T-170) Airton — Isso € errado, menino... (inaudivel)  suado trabalhar,
ganhar o dinheiro suado. E melhor. Tendo aquele pra  zer.
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No trecho acima, ha, inicialmente, um recrudescimento das posicdes
anteriores através das quais o furto/roubo ainda € defendido como maneira de
obtencdo dos bens de consumo. Esse recrudescimento se mostra no enunciado T-
168: “o unico jeito facil € como eu disse... é pegar a bolsa da mulher e correr”.
Hildemir, em acordo com as perspectivas anteriores, faz emergir o efeito de sentido
de acao necessaria, apreendida no comec¢o de seu turno, quando enuncia “o Unico
jeito facil € como eu disse”. Hildemir defende o furto/roubo como Unica forma de
obtencdo das mercadorias desejadas, desde que se busquem os jeitos faceis para
consegui-las. Essa estratégia discursiva vem dando o tom dos enunciados
anteriores e se mostra como argumento com poder de convencimento, uma vez que

€ aceito por diversos participantes e ainda nédo sofreu nenhum movimento opositivo.

Diante do processo de centrifugacdo das posicdes verbo-axioldgicas e da
carnavalizacdo das perspectivas morais (a defesa do furto/roubo), o pesquisador
propde uma avaliacdo dessas acoes. O projeto discursivo tal qual se mostra em T-
169: esse é o jeito facil, ta certo? Mas o0 que é que vocés pensam desse jeito
facil? ” consiste em um duplo movimento: primeiro estabelece um acordo com as
perspectivas defensoras do furto/roubo como forma facil para obtencdo dos bens de
consumo, momento marcado no discurso pela enunciacdo do “ta certo?” que faz
emergir o efeito de discurso de saberes compartilhados circulantes; e, em seguida,
pede para os participantes submetam esse posicionamento (a defesa do furto/roubo)

a uma avaliacdo, momento evidente pela pergunta final do enunciado.

A acéo discursiva do pesquisador abre espaco para o despontar de contra-
argumentos que se opdem as perspectivas anteriormente defendidas (defesa do
furto/roubo). Airton em T-170: “isso € errado, menino... (inaudivel) suado trabalhar,

ganhar o dinheiro suado. E melhor. Tendo aquele prazer’ defende uma nova



150
perspectiva acerca do tema roubo/furto. O argumento implicito ao turno, embora
parcialmente inaudivel, pode ser esquematizado da seguinte forma: um ponto de
vista (roubar é errado) acompanhado de uma justificativa (& preferivel conseguir os
bens desejados através do trabalho). Dentro do quadro tracado por Kohlberg (1984),
0 argumento de Airton seria enquadrado dentro da moralidade convencional,

marcado pelo acolhimento e reconhecimento das normas.

Sem desvalorizar a importancia do surgimento do posicionamento legalista,
o destaque analitico € conferido as condi¢cdes discursivas que criam as
possibilidades para a producdo do enunciado analisado. Quando a investigacéo se
volta para tais condicbes vemos que essas estdo novamente atreladas a atividade
argumentativa. A partir dos pressupostos que fundamentam a presente investigacao,
€ importante enfatizar que o posicionamento moral de Airton ndo deve ser
compreendido como a manifestacdo de uma propriedade moral presente a um
espaco interior ao individuo, concepc¢do tradicionalmente presente a abordagem
kohlberguiana e neo-kohlberguiana. Sob as perspectivas assumidas na atual
analise, o posicionamento moral de Airton resulta fortemente da atividade
argumentativa instaurada no ambiente, notadamente as ac¢fes pragmaticas que
favorecem o surgimento de contra-argumentos. No trecho anterior, as acbes do
pesquisador favorecem o surgimento de contra-argumentos que se opdem as
posicdes axiolégicas que vinham prevalecendo no discurso (a defesa do

furto/roubo).

VARIAS FALAS SOBREPOSTAS

T-171) Pesqg. — Um de cada vez, ta certo?

T-172) Moisés — Ai, o cara com aquele dinheiro suado ... chega o cara fica
com pena de gastar. Sabendo que pegou.... pra ganhar o final do més
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todinho, pra ganhar aquele dinheiro.(inaudivel) E o dinheiro que o cara
rouba ? O cara chega que se esbanja...gasta com isso, com aquilo.

T-173) Hildemir — Bebida.

T-174) Enio — Droga.

T-175) Hildemir — Maconha.

T-176) Pesq. — Vocé tinha pedido pra falar, foi Sérgio? Levantou a mao?

T-177) Sérgio — (NEGA COM A CABECA).

T-178) Pesq. Eu pensei que...tu tinha levantado a méo. Foi Airton que pediu.

T-179) Airton — Nao... o melhor que tem é comprar com dinheiro

honesto, né menino? Com dinheiro de trabalho. Traba Ilhar. Comprar .
Chega o cara compra com aquele orgulho assim: aqui ninguém pode tomar,
né? (inaudivel). Uma roupa dessa assim o cara ainda pode tomar, mas se

comprou com dinheiro de roubo, ndo sei o que, nao é seu néo.

A oposicao de Airton se mostra capaz de modificar o posicionamento de
outros participantes. Momentos antes, em bloco, os menores vinham defendendo o
furto/roubo como forma de obtencédo dos bens de consumo desejados. A partir do
posicionamento de Airton em T-170, duas formas bem distintas de trato com o
dinheiro se mostram concorrentes no discurso: o dinheiro proveniente de acoes
criminosas e o0 dinheiro resultante do trabalho. Essas duas formas séo
explicitamente formuladas no turno de Moisés T-172: “Ai, o cara com aquele
dinheiro suado ... chega o cara fica com pena de gastar. Sabendo que pegou.... pra
ganhar o final do més todinho, pra ganhar aquele dinheiro.(inaudivel) E o dinheiro
que o cara rouba? O cara chega que se esbanja...gasta com isso, com aquilo”.
Essas duas formas sao textualmente apreendidas nos trechos sublinhados acima.
Moisés opde o “dinheiro que o cara rouba” a “aquele dinheiro suado”, evocando dois

posicionamentos morais opostos.

Embora ndo haja um posicionamento explicito que aponte para a defesa de

uma dessas duas perspectivas, marcas sutis encontradas no discurso de Moisés
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levam a analise a apontar a aceitacdo do contra-argumento colocado por Airton
imediatamente antes. Analisando o discurso numa perspectiva dialogica,
defendemos T-172 como turno que confere acabamento a T-171 (BAKHTIN, 2003).
O marcador “ai”, no inicio de T-172, sugere que Moisés acolhe as idéias de Airton
(T-171) levando-a a diante e completando-a. Como T-171 vem fortemente marcado
por um posicionamento valorativo que se opde ao furto/roubo, defendemos que T-
172 também esta alinhado com as perspectivas morais classicamente tidas como

convencionais.

Na seqiéncia, a polaridade estabelecida por Moisés (as duas maneiras
distintas de tratar o dinheiro: proveniente do trabalho ou do crime) também é
contemplada por Hildemir (T-173 e T-175) e Enio (T-174). Nesses turnos, os dois
menores dao continuidade ao turno T-172, na medida que exploram uma das vias
tracadas por Moisés anteriormente. Nesses momentos, ndo ha marcadores
discursivos explicitos que possibilitem tecer comentarios analiticos acerca dos

posicionamentos morais dos menores.

No entanto, ao final do trecho analisado, no turno de Airton T-176: “néo... 0
melhor que tem € comprar com dinheiro honesto, né menino? Com dinheiro de
trabalho. Trabalhar. Comprar. Chega o cara compra com aquele orgulho assim: aqui
ninguém pode tomar, né? (inaudivel). Uma roupa dessa assim o cara ainda pode
tomar, mas se comprou com dinheiro de roubo, ndo sei o que, ndo é seu nao”
encontramos elementos que déo o tom das transformagdes axiolégicas ocorridas ao
longo do discurso. T-176 € aberto com um “ndo”. O “n&o” de Airton é entendido aqui
como “marcador de atitude”, desde que € uma negacao destinada a criticar posi¢cdes
discursivas anteriores, incluindo suas préprias (T-149, T-152, T-156, T-160).

Esquematizando o argumento subjacente a T-176, teriamos um ponto de vista: é
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preferivel o dinheiro que provém do trabalho; acompanhado de uma justificativa: os
bens adquiridos com o dinheiro proveniente do trabalho sdo legitimos, ndo sendo
suscetiveis de serem subtraidos. Sob a perspectiva das tradicionais categorias, T-
176 caracterizaria uma ambiglidade, desde que, no mesmo turno, veriamos um
posicionamento convencional/legalista, marcado pela defesa do trabalho, ao lado de
um posicionamento pré-convencional, estampando no temor a puni¢do, que emerge
qgquando Airton evoca possiveis retaliacdes: a destituicdo da posse dos bens

adquiridos mediante o furto/roubo.

T-180) Pesq. Eu vou fazer uma pergunta.... Se VOCEs tivessem certeza, que
mesmo se...roubando nao fosse pego. Vocés acham que... como é que seria
essa situagao?

T-181) Pesq. E vocé falou que o perigo é vocé ter e depois a pessoa tomar,
mas se VOCe tivesse certeza que nao seria pego...

T-182) Moisés — Se nao existi..., se ndo tive..., se ndo existisse policia,
assim, pra prender, eu acho que ninguém trabalhava nesse mundo,
nao. Todo mundo ia querer roubar porque € mais faci |. E sem trabalhar
também. Quem € que ia ter dinheiro? S6 com dinheiro de trafico. Com
dinheiro de tréafico, so.

T-183) Airton — E ninguém ia querer roubar ndo, menino? Como € que ia
roubar? Se ndo ia ter dinheiro... que é todo mundo traficante?

T-184) Moisés — Podia até ndo roubar, mas, o que? todo mundo ia querer
traficar...

T-185) Pesq. — Entdo deixa eu entender o raciocinio de Moisés. Vocé ta
dizendo que se néo tivesse a policia, muita gente, ou a maioria das pessoas
ia cair numa vida dessa.

T-186) Moisés — E. Numa vida bandida.

Explorando o argumento exposto por Airton (é preferivel o dinheiro fruto do

trabalho, desde que outras sao suscetiveis de punigdo), o pesquisador, em T-180 e
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T-181, coloca uma questdo hipotética: como deveria ser o comportamento das
pessoas em relacdo as acdes criminosas caso antecipadamente elas tivessem a
certeza de que nédo seriam punidas. O carater hipotético é aprendido textualmente

pela enunciacdo do “se” em ambos 0s turnos.

Como réplica ativa aos turnos T-180 e T-182, Moisés em T-182: “se ndo
existi..., se ndo tive..., se ndo existisse policia, assim, pra prender, eu ac  ho que
ninguém trabalhava nesse mundo, ndo. Todo mundo ia querer roubar porque é
mais facil. E sem trabalhar também. Quem é que ia ter dinheiro? Sé com dinheiro
de trafico. Com dinheiro de trafico, s6” evoca um argumento que seria categorizado,
no sistema kohlberguiano, como pré-convencional (moralidade heterdbnoma) desde
que, de forma simplificada, a moralidade heterbnoma visa a evitar quebrar as regras
tendo por base o temor ao castigo. O temor ao castigo, no turno T-182, é
representado pela instituicdo policial. O argumento de Moisés pode ser

esquematizado como a apresentacdo de um ponto de vista: as pessoas optariam

pelo crime; acompanhado por uma justificativa: a auséncia de repressao.

O argumento acima chama a atenc&o para uma certa “flutuacao” moral que
perpassa o discurso valorativo dos menores. Momentos antes, T-172, Moisés
mostrava sintonia com posicionamentos que estavam préximos a moral
convencional, agora sua argumentacao esta aparentada com a heteronomia moral.
Esse fenbmeno — a “flutuacdo” moral —, ndo € confortavelmente aceito no contexto
do marco cognitivista. Cortese (1987, p.374), afinado com a abordagem piagetiana,

defende que:

a consisténcia do julgamento moral é crucial dentro do quadro
cognitivo-desenvolvimentista basicamente porque: a) regressdes
permanentes e ’‘saltos de estdgios’ ndo sdo teoreticamente
possiveis; e b) os niveis do raciocinio moral representam estruturas
semi-fechadas, qualitativamente distintas.
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A estabilidade no funcionamento moral dos individuos e a fixidez na
sucessdo dos estagios sdo pontos extremamente relevantes no quadro
kohlberguiano. Em um de seus textos iniciais Kohlberg (1963, p. 11), deixa bem
claro seu projeto: evidenciar a sequencialidade universal dos estagios do
pensamento moral. Na pesquisa referida anteriormente, Kohlberg julga encontrar
uma consideravel consisténcia no nivel de pensamento (raciocinio moral) de seus
sujeitos.

Essa consisténcia ndo se mostra no curso da atual analise. A “flutuacao”
moral encontrada em Moisés, por exemplo, sob a Gtica da presente analise, € devida
as circunstancias discursivas que dao forma a propria atividade. Considerando que a
argumentacdo permeia o discurso dos menores, entendemos o0 jogo de
posicionamentos, aparentemente debrucados em contradicdes insuperaveis, como
sendo fruto das demandas argumentativas emergentes na cena discursiva. Assim, 0
turno T-172 (momento que possivelmente seria categorizado como representante de
um raciocinio moral convencional) despontaria em funcdo de conferir o acabamento
suscitado pelo turno imediatamente anterior. Essa constatacdo primaria, do ponto de
vista de uma abordagem dialdgica da linguagem desautoriza a apreensao categorial
dos sujeitos em termos de niveis discretos de desenvolvimento. Por outro lado, o
momento pré-convencional surge atrelado as acdes pragmaticas levantadas pelo
pesquisador. As situacBes hipotéticas favorecem movimentos discursivos atraves
dos quais o0s sujeitos ndo se responsabilizam fortemente com as posi¢coes

defendidas, fato que favoreceria a defesa do furto/roubo.

T-187) Hildemir — Professor, posso beber agua?

T-188) Airton — Nao, ndo rapaz...
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T-189) Pesq. — Na outra vez, Fabrizia pediu que a gente fosse sé no final,
depois da nossa conversa.

T-190) Pesq. Entédo, alguém mais viveu uma situagdo parecida com essa,
que Moisés (INAUDIVEL)... Uma experiéncia que ele viveu e ndo deve ter
sido facil. E ele ta aqui contando pra gente, com toda a sua sinceridade.
Entdo eu agradeco pela sinceridade de Moisés e pergunto se alguém mais
tem algo semelhante que vivenciou, é... como Moisés ta falando... um pouco
parecido com a histéria que a gente viu, daquele rapaz, la do clip: Falcéo...
T-191) Pesq. — Alexandre, Hildemir...Acho que Hildemir ia contar uma
historia...

SIIENCIO

T-189) Pesq.- Enio.

T-190) Pesqg. — OK.. entéo, eu ia... (inaudivel), ok?

SILENCIO

A entrevista tem seu término com o agradecimento do pesquisador e o

siléncio dos menores, apontando para um cetro esgotamento do tema.

4.4 Andlise discussdo 5

No paradigma cognitivista, tal como apresentado por Kohlberg (1963, p.9), o
terceiro estagio moral seria marcado por a¢gfes atentas as expectativas dos grupos
sociais que nos rodeiam. A moralidade seria regida em fungdo da manutencao das
relacbes interpessoais e motivada pela busca da aprovacdo das demais pessoas
com as quais nos relacionamos. DeVries (1991, p. 7), aponta que, nesse estagio de
desenvolvimento, uma forma de “pressdo” moral exercida pelo grupo ao qual o
sujeito pertence seria a fonte para a percep¢ao do “certo” e do “errado”, logo

guiando suas acOes. Afora a questdo do universalismo moral e mesmo a
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organizacdo da moralidade em estagios sequenciais, o planejamento da atual
entrevista tomou por consideracdo que as relacdes interpessoais seria uma fonte
importante para investigacdo do discurso moral dos participantes.

Dentre os multiplos fatores que contribuem para o problema da criminalidade
juvenil, destacando o desrespeito aos direitos humanos e as desigualdades sociais,
Dimenstein (1998) nos fala de uma “cultura da violéncia”, que aglutinaria boa parte
da juventude brasileira. Esse fendbmeno (a cultura da violéncia) seria relativamente
novo, caracteristico do capitalismo tardio, que assolaria paises ricos e pobres, mas
com tendéncia a se mostrar com mais forca (justamente pela desigualdade social)
nos paises menos desenvolvidos. Essa cultura da violéncia tem, ainda de acordo
com o autor citado, um poder avassalador sobre os jovens, arrastando-os muitas
vezes para a criminalidade.

Tendo por base as informacdes fornecidas pelas dirigentes da instituicao,
considerando as teorias do desenvolvimento moral, e sintonizados com nosso
quadro social, pensamos numa atividade que pudesse provocar argumentacao
sobre o papel dos “grupos” sobre as acdes e o discurso dos participantes. Fator
relevante para o planejamento da intervencao foi a busca por novas formas de
atingir significativamente o Universo moral dos participantes. Carr (2006) aborda a
moralidade sob a perspectiva do paradigma narrativo, e explora a interpretacao de
sujeitos sobre filmes de cinema, como método para investigacdo do funcionamento
moral de adultos. Tendo por inspiragcdo esse artigo, planejou-se uma atividade
voltada para a faixa etaria dos menores investigados e centrada no discurso
argumentativo.

A atividade tem seu inicio com a exibicdo de um desenho animado que

mostra as aventuras de um grupo de aviadores — Dick Vigarista e a Esquadrilha
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Abutre — em perseguicdo a um pombo-correio. O desenho sempre apresenta as
acOes do cachorro Muttley em busca de condecoracbes (ndo raramente “traindo”
seu comandante “Dick Vigarista”) e termina com o malogro dos planos do grupo. A
escolha do referido desenho se deu pela consideracdo de que o enredo da
animacao retrata micro-relacdes estabelecidas entre um grupo envolvendo a
questdo da lealdade, elemento que catalisaria a ocorréncia de discussdes

fortemente carregadas por valores.

4.4.1 Analise 4: exemplo 1

T-1) Pesq — Todo mundo ja conhecia aqui esse desenho animado? O que
vocés notaram do comportamento dos personagens? VOcés viram o0
cachorro Mutley, tudo que ele faz é pra ganhar alguma coisa de
recompensa, né verdade? Sera que no mundo as coisas sao parecidas?
T-2) Airton — As vezes séo...

T-3) Pesq — As vezes sd0?

T-4) Airton — E. O povo faz as coisas por interesse.

T-5) Pesq — Airton disse, acabou de dizer que as pessoas fazem as coisas
por interesse.

T-6) Airton — Por interesse...

T-7) Pesq — O cachorro Mutley é mais ou menos assim? O que VOCés...

T-8) Airton — Ele tava com interesse de ganhar medalha.

T-9) Pesq — De ganhar medalha. E sera que se ele ndo ganhasse...

RISOS.

T-10) Moisés — Ele ndo ajudava.

T-11) Airton — Ele ndo ajudava.

T-12) Pesq — Muitas vezes a gente faz as coisas por interesse, pra ganhar
algo em troca. Né verdade? O que é que vocés acham _dessa maneira?
T-13) Airton — E errado.

T-14) Pesq — Tu acha errado? Por qué?

T-15) Airton — A gente deve fazer a coisa certa...
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Como o foco da analise é o discurso moral dos menores, destaca-se, nesse
segmento inicial, a transicdo que ocorre nas falas, partindo de enunciados
descritivos e desembocando em enunciados avaliativos. Os turnos T-2 e T-4 de
Airton sdo apenas pontos de vista que partem das intuicbes e constatacbes do
menor, desacompanhados de justificativas. Nessa mesma dire¢do, o turno T-6: “ele
tava com interesse de ganhar medalha”, também de Airton, € uma sintese que narra
alguns eventos do desenho. Esse panorama muda quando o pesquisador pede uma
apreciacdo das acdes descritas anteriormente, momento marcado pelo turno T-12:
“0 que é que vocés acham dessa maneira?”.

O verbo Achar — tipico marcador de opinido, segundo Koch (2004, p 72) —,
presente a T-12, tem o poder de modificar a cena discursiva. O verbo Achar opera
uma transformacdo no discurso, implicando a ocorréncia de enunciados modais:
marcados subjetivamente. Lozano, Pefia-Marin e Abril (1984, p. 61) defendem que a
l6gica formal e as abordagens semioticas tém suas fronteiras delimitadas pela
“presenca de um sujeito enunciador”. A enunciacdo do verbo Achar, pedindo a
“opinido” dos participantes, constitui-se em um acontecimento discursivo relevante,
justamente por precipitar a ocorréncia de enunciados subjetivamente modalizados.

Bakhtin (2003, p. 290) caracteriza o0 que ele chama de “géneros avaliativos”,
como enunciados marcados notadamente pela apreciacdo axioldégica do sujeito
falante frente aos quadros tratados em seu discurso. Quando Airton em T-13
enuncia o “é errado”, entendemos que sua fala tangencia o mundo moral.
Enunciados construidos a partir das categorias do “certo” e do “errado”, quando
predicam acdes, estdo enraizados na dimensdo moral do ser humano.

No contexto da discussdo, estdo sendo avaliadas acdes rotuladas pelos

participantes como ac¢des que ocorrem “por interesse” ou, como 0 pesquisador trata
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no turno inaugural, acdes voltadas “pra ganhar alguma coisa de recompensa”. No
paradigma cognitivista, as acdes movidas pelo interesse particular tipificam os
momentos menos sofisticados da vida moral das pessoas.

Reconstruindo a argumentacéo de Airton, e tomando por base que ele esta
se opondo as acoes avaliadas, ter-se-ia, numa possivel categorizacdo de seu ponto
de vista na tipologia kohlberguiana, um enquadramento de suas posi¢cdes acima do
segundo estagio de desenvolvimento moral, onde encontramos a moralidade
individualista, ou hedonista. No entanto, como bem nos adverte o proprio Kohlberg
(1963, p. 10), a classificagdo do raciocinio moral em um determinado estagio deve-
se muito mais a apresentacdo das motivacdes e justificativas para a acdo avaliada
pelos participantes do que pela constatacdo empirica da ocorréncia de um
determinado julgamento moral.

Souto e Leitdo (2003) descrevem acdes discursivas efetuadas por um
professor numa aula de filosofia, que instauram o discurso argumentativo. Uma
dessas acdes béasicas é o pedido por justificativa apds a apresentacdo de um ponto
de vista isolado de justificacdo. Na atual entrevista, essa acdo — o pedido por
justificativas — ocorre no turno T-14: “tu acha errado? Por qué?”.

A réplica, T-15: "a gente deve fazer a coisa certa...”, analisada por um
estudo interno da linguagem, isto €, considerando como unidade analitica a “frase” e
seu encadeamento légico, tenderia a ser entendida como mero paralogismo do tipo:
“a gente deve fazer o certo porgue senédo € errado”. Raciocinio considerado invalido
do ponto de vista da légica formal, desde que montado nas contradicbes dos
proprios termos.

Indo além de uma abordagem formalista, enxergamos, em T-15, importante

material analitico. Ao investigar a constituicao discursiva da moralidade, entendemos
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que a enunciacao do verbo “Dever” confere um colorido axiolégico a fala de Airton.
Ha algo a mais no turno de Airton. N&o é apenas o certo oposto ao errado. E um
“certo” que “deve” ser assumido enquanto tal. No turno de Airton, ouve-se a “voz” da
instituicdo. Defendemos que o0s sentidos subjacentes a T-15 ganham
compreensibilidade quando o enunciado de Airton é remetido a “linguagem social”
institucional.

“Linguagens sociais” ou “vozes sociais” sao expressdes utilizadas por
Bakhtin (2006, p. 275) para falar da lingua enquanto conjunto semiotico-axiologico
com os quais determinados grupos dizem o mundo. “Vozes sociais” sao linguagens
socialmente singularizadas. E plausivel supor que, inseridas em uma unidade sécio-
educativa, as atividades rotineiras da instituicdo tenham como eixo condutor
categorias debnticas — que dizem respeito a “conduta” — e, consequentemente,
atividades que mobilizam frequentemente discursos pautados em conceitos como
“certo” e “errado”.

Bakhtin (2006) toma o romance polifénico de Dostoievski como metafora
exemplar para diferenciar a linguistica tradicional do que ele chama de
“metalinglistica” ou “translinguistica”. Bakhtin ndo passa ao largo das contribui¢cdes
da linguistica, mas foca nas ‘“relacbes dialdgicas”, relacdes fundamentais para o
entendimento da linguagem e da comunicagdo humana, porém relegadas até entéo.
Sendo conceito-chave na teoria da linguagem bakhtiniana, relacées dialdégicas sdo
“relacbes de sentido”, que ocorrem unicamente quando se perscruta a origem
responsiva dos enunciados. No plano do sentido, cada texto estd em relacdo
dialégica com discursos que o antecedem e que potencialmente o sucedem.

Tomando como referencial os pressupostos bakhtinianos, entendemos que o

argumento de Airton (ndo se deve agir por interesse, porque devemos fazer a coisa
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certa) é atravessado pela voz institucional, a qual ele leva em conta na constituicdo

de seu enunciado.

4.4.2 Andlise 4: exemplo 2

T-16) Pesq — Como vocés acham que poderia ser?

T-17) Moisés — Um ajudando o outro.

T-18) Pesq — Uma pessoa ajudando...

T-19) Pesq — Vamos imaginar uma situacdo... Um amigo de vocés, que
VvOocés consideram amigo... a mesma situacao... vocés falaram que um deve
ajudar o outro. E quando um amigo pede pra gente fazer alguma coisa que a
gente ndo concorda? Como é que a gente deve fazer?

T-20) Airton — Dizer a ele que é errado e tal... que € errado...

T-21) Pesq — Mesmo se for um amigo de verdade ? Um amigo pede pra

gente ajudar ele, como Moisés falou: uma pessoa deve ajudar outra . Ai
eu pergunto a vocés , se a gente tem um amigo e esse amigo pede pra
gente fazer algo que a gente pode ndo concordar com aquilo que ele ta

pedindo, mas a gente é muito amigo dele...

T-22) Airton — Se tiver errado ndo deve fazer ndo, mesmo que seja amigo,

amigo mesmo. Nao deve fazer néo.

Analisando a argumentagdo em ambiente instrucional, De Chiaro e Leitdo
(2005) assinalam que a geracdo e manutencdo do espago argumentativo sao
mediadas por agOes discursivas que possibilitam a emergéncia de contra-
argumentos. Em T-16: “como vocés acham que poderia ser?”, o pesquisador
enuncia o verbo Poder no “futuro do pretérito”. Costa (2003, p. 104, grifo nosso)
aponta que tal paradigma de conjugacdo “é marcadamente a variante usada em
contextos temporais de referéncia futura e mantém conota¢cdes modais, possuindo

um valor hipotético”. T-16, assinalando para a possibilidade do surgimento de
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hipoteses apreciativas, instaura possibilidade para novos pontos de vista surgirem

no cenario da discussao.

A partir dessas considerac¢des, o turno de Moisés T-17: “um ajudando o
outro” amplia os sentidos monoldgicos que marcam o argumento (implicito) de
Airton: ndo se deve agir por interesse, porque “a gente deve fazer a coisa certa” (T-
16). Como vimos anteriormente, a atual analise alinha a posicdo de Airton ao
discurso autoritario, ou seja, um discurso constituido a partir de uma pretensa
monossemia da palavra. A ampliacdo nos sentidos morais se da por Moisés
englobar e estender a posicédo defendida por Airton, desde que ha uma explicitacédo

do que seria o “certo”, ou seja, uma forma de ajuda mutua.

Kohlberg e Gilligan (1972) descrevem o0 segundo estagio moral como
orientado para satisfacdo individual. Nesse estagio, relagfes de reciprocidade sao
entendidas como trocas mercantis, do tipo “vocé co¢ca minhas costas, que eu cogo
as suas” (p. 160). A posicéo caricaturada pelos autores parece bastante proxima a
de Moisés, em T-17. Nao sendo alheio aos “produtos morais” que surgem no
discurso, a presente analise alveja, no entanto, o rastreamento dos processos
geradores dos mesmos. Nesse sentido, inserido no fluxo discursivo, o turno de
Moisés é importante por ser um elo que auxilia a introducéo do dilema levado pelo

pesquisador.

Na sequéncia, T-19, o pesquisador apresenta o dilema hipotético: uma
pessoa recebe um pedido de um amigo, porém nao concorda com o que lhe é
solicitado. Como essa pessoa deve agir nessa situacdo? Tomamos por dilemas,

situacdes onde o sujeito se vé diante de tomadas de decisdo, envolvendo agdes
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com conteudo moral, que sdo mutuamente excludentes (TURNER e CHAMBERS,
2006, p. 357).

O tom hipotético do dilema € capturado pelo inicio da fala do pesquisador:
“vamos imaginar uma situagdo”, que aponta para a apreciagao de um evento néo
factual. Airton, em T-20: “Dizer a ele que é errado e tal... que é errado...”, reafirma
seu posicionamento inicial, marcado pela monossemia das categorias do certo e do
errado. Com o fortalecimento do discurso autoritario, aqui identificado com a
“linguagem social” da instituicdo soécio-educativa, o pesquisador, em T-21, pbe
“novamente” o dilema em situac&o apreciativa.

Entendemos T-21 como um turno que se da em funcdo de promover uma
apreciacdo ndo monologica do dilema. Destaca-se, nesse sentido, “mesmo se for

um amigo de verdade ? [...] Moisés falou: uma pessoa deve ajudar outra . Ai eu

pergunto a vocés , [...] mas a gente € muito_amigo dele...” , O inicio de T-21

“mesmo se for um amigo de verdade?” insere a incerteza no argumento anterior e
gera o efeito de sentido de uma apreciacao realizada sem acuidade por parte de
Airton, sugerindo uma revisdo em sua argumentacao. Essa acdo (a sugestdo de
revisdo) é capturada pelo “modo interrogativo” presente a abertura do turno. Outro
movimento presente a T-21 que nos faz entendé-lo como oposi¢éao ao turno anterior
€ a convocacdo do ponto de vista de Moisés, exposto em T-17: “um ajudando o
outro”, que pressupde a ajuda entre as pessoas, logo acena para o atendimento dos
favores solicitados, quando esses se ddo numa relacdo de amizade. Finalmente,
destaca-se a intensificacdo de alguns elementos do dilema, com énfase na relagcéo
de “amizade” entre os actantes da narrativa. Como marcadores textuais que
apontam para intensificacdo aludida, temos os modalizadores “amigo de verdade” e

“muito amigo dele”, que abre e fecha, respectivamente, o turno do pesquisador e
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gue ndo se encontravam na narracdo inicial, tal qual encontramos em T-19. Pelo
somatorio das acfes analisadas acima, T-21 € compreendido como recurso
discursivo que se da em funcado de precipitar movimentos de oposi¢cdo ao argumento
defendido por Airton. Argumento esse apoiado numa concepcdo monoldgica do
“certo” e do “errado” e entendido aqui como alinhado a “voz” da instituicao.

As acles acima ndo se mostram capazes de modificar a posi¢cao de Airton,
desde que o mesmo a reapresenta, em T-20: “dizer a ele que € errado e tal... que é
errado...” sem quaisquer indicadores de transformacdo. Com a sequéncia de
reafirmacdes observadas, assistimos a uma forte manifestacdo da linguagem social
da instituic&o hibridizada na voz de Airton.

Tratando do discurso literario, o texto “O discurso no romance” oferece uma
série de conceitos com implicagbes importantes para a compreensdao do que
chamamos consciéncia. Uma delas € a idéia de hibridizacdo. Bakhtin (2006, p.358)
define hibridizacdo como: “um misto de duas linguagens sociais dentro de um
mesmo enunciado, Um encontro [...] entre duas consciéncias linglisticas, separadas
uma da outra por uma época, por uma diferenca social ou por outro fator”. O “é
errado” recorrente nos turnos de Airton é compreendido nesses quadros: o encontro
entre o Universo valorativo do menor e 0s valores que perpassam as posicoes
verbo-axiolégicas da instituico. Apos a discussdo do dilema hipotético, o
pesquisador solicita o relato de situagBes pertencentes a historia de vida dos

participantes, semelhantes as recém avaliadas.

T-23) Pesq — Algum amigo, alguma pessoa amiga ja pediu um favor pra
vocés, que vocés achavam que nao deviam fazer ?

T-24) Airton — Ja pediu e eu fiz .

T-25) Pesq — Como é que foi a tua histéria? Como foi essa historia?

T-26) Airton — Guardar uma arma.
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T-27) Pesq — Um amigo teu pediu pra tu guardar uma arma? O que é que
VOCé fez?

T-28) Airton — Guardei...

T-29) Pesq — Tu guardou... e por que tu guardou?

T-30) Airton — Por que ele era amigo.

De acordo com Thoma (1994, p. 199), uma das principais questdes no
ambito das pesquisas sobre a moralidade humana é o entendimento das relacdes
entre o “julgamento moral” e o “comportamento moral”. Blasi (1993, p. 18), tecendo
criticas ao sistema kohlberguiano, entende que “os sistemas interpretativos
generalizantes sao insuficientes para predicar e especificar comportamentos morais
em situacdes especificas”. O autor citado acima discorda da abordagem formalista
encontrada, sobretudo, em Kohlberg, que teria gerado um sistema moral de
orientacdo unicamente racionalista. Blasi (1985, p. 440) denomina a discrepancia
entre o julgamento moral e as agdes efetivadas como “inconsisténcia moral”. Nucci
(2001) considera esse desacordo como um fendmeno inevitavel, pois os principais
dominios do raciocinio moral — o pessoal, o convencional e o moral — desenvolvem-
se paralelamente desde a infancia.

Pensamos que algumas idéias bakhtinianas ajudem a superar a dicotomia
entre o falar e o agir. No texto “Hacia uma filosofia de acto ético” — um ensaio no
campo da filosofia moral —, Bajtin (1997) critica a forte tendéncia do mundo ocidental
de operar através de uma ruptura entre o sentido de um ato e a realizacdo do
mesmo, uma dicotomia entre 0 mundo da cultura e mundo da vida. Bajtin (1997)
propde uma integracao entre essas duas esferas — o0 mundo da cultura e o0 mundo
da experiéncia — a partir da categoria da acdo. O pressuposto basico desse texto é
impossibilidade de sermos indiferentes ao mundo. O pensamento, a palavra e a

acao vém sempre marcados por um tom axiolégico e afetivo, “0 pensamento ativo de
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uma experiéncia, o pensar ativo de um pensamento, significa ndo estar de modo
algum indiferente a ele, significa afirma-lo de uma maneira emocional-volitiva” (p.
42). Dessa forma, considerando que toda atividade humana é perpassada por
indices de valor, podemos tentar dissolver a dicotomia do falar e do agir,
concedendo-lhes carater moral.

Se entendéssemos a acdo e o discurso a partir de uma abordagem
dicotbmica, no segmento anterior, Airton apresentaria um momento de
“inconsisténcia”’, uma vez que suas a¢des nao teriam uma correspondéncia com seu
discurso. Para a atual analise, o foco € o rastreamento do processo de surgimento
da propria “inconsisténcia” nos enunciados.

Inicialmente destaca-se o tom fortemente valorativo que perpassa o
enunciado do pesquisador em T-23: “algum amigo, alguma pessoa amiga ja pediu
um favor pra vocés, que vocés achavam que ndo deviam fazer ?”. A parte final do
turno mobiliza a dimensado moral dos interlocutores uma vez que presume um
funcionamento psiquico lastreado em valores. O verbo Dever modalizado pelo verbo
Achar remete ao funcionamento moral dos menores. O “achar que deve” ou “achar
gue néo deve” tem como condi¢ao de possibilidade um confronto entre valores. Com
efeito, esse confronto se mostra no discurso.

O turno de Airton, T-24: “ja pediu e eu fiz”, introduz a sucinta narrativa de um
dilema pessoal. No trecho anterior, Airton conta ter recebido um pedido (“guardar
uma arma’, T-26) de um amigo e ter colaborado (“guardei”’, T-28). As razdes
apresentadas pelo menor ocorrem em T-30: "porque ele era amigo” seriam
possivelmente enquadradas no nivel pré-convencional. No entanto, destacamos a
possibilidade de re-significacdo da prépria experiéncia relatada. Evento que ocorre

no trecho imediatamente seguinte.
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T-31) Pesq — E qual foi a consequiéncia disso?

T-32) Airton — Nenhuma.

T-33) Pesq — (inaudivel)

T-34) Airton — Era de maior.

T-35) Pesq — Era de maior. O que vocés acham dessa situacao?
T-36) Airton — Foi errado .

T-37) Moisés — E errado, mas o colega dele, ele quis ajudar.
T-38) Airton — Foi errado.

T-39) Moisés — Ele s6 queria ajudar, so

Singer (1999), em um estudo sobre o julgamento moral de adolescentes a
partir da diferenca de géneros, concluiu que, em ambos 0s sexos, refletir acerca das
consequéncias é determinante sobre o raciocinio moral. Baron (1990, p. 85) defende
que pensar criticamente nas consequéncias da acédo é a propria “esséncia da vida
moral’. Apés o relato de Airton, onde ele conta seu envolvimento com o porte de
armas, o pesquisador em T-31 e T-35 lanca mao do apelo as conseqiéncias.
Colocar o problema em termos das consequéncias possibilita que Airton avalie sua
acao de uma outra perspectiva. Aqui, o conceito de exotopia, que no texto “O autor e
a personagem na atividade estética” trata principalmente da criacdo artistica assume
um significado moral.

O conceito de exotopia presume uma posi¢cao exterior e uma apreciacao “de
fora”. Defendemos que o processo de avaliacdo de nossas préprias acdes promove
uma apreciagdo “exotopica” dos atos avaliados, advindo dai o sentido moral da
categoria bakhtiniana. Dessa maneira, o turno T-35:"0 que vocés acham dessa
situacdo?” gera condi¢cdes de Airton avaliar criticamente sua acdo. O produto dessa
apreciacdo exotdpica mostra-se em T-36: "foi errado”, tipico enunciado valorativo

(BAKHTIN, 2003, p. 290). Na sequéncia, T-37: “é errado, mas o colega dele, ele
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quis ajudar ", Moisés modaliza o ponto de vista do colega, gerando um argumento
com repercussdes morais importantes.

O ponto de vista de Airton (“foi errado guardar a arma”) € assumido por
Moisés, momento capturado no inicio de T-37, quando o menor (Moisés) abre seu
enunciado com o “é errado”. Porém Moisés modaliza o ponto de vista trazido por
Airton, acrescentando-lhe “sentidos” morais. Linguisticamente temos o conector
“mas”, que marca uma restricdo ou oposicdo ao ponto de vista anterior (foi errado
guardar a arma). Sob a perspectiva moral, a modalizacdo operada por Moisés esta
apoiada em uma justificativa que apela a lealdade entre amigos. Pensamos, nesse
momento, ouvir a “linguagem social” do mundo de fora da instituicéo.

O conceito de “voz social” (BAKHTIN 2006), enquanto linguagem composta
por posicdes semidtica-valorativas proprias de grupos particulares, se mostra
fecundo para compreendermos o trecho acima. Teriamos, no segmento anterior, 0
encontro entre duas linguagens sociais: o discurso da instituicdo, encarnado por
Airton, e a linguagem social de fora da instituicdo, da qual se vale Moisés, para
restringir as posicoes trazidas por Airton. Essa disputa entre linguagens
perpassadas por valores conflitantes é capturada textualmente pela troca no turno
de fala, que acontece entre T-36 e T-39. Airton avalia suas proprias agdes rotulando-
as como erradas (T-36 e T-38 “foi errado”), enquanto Moisés as justifica (T-37 “mas
o colega dele, ele quis ajudar e T-39 “ele s6 queria ajudar”). O recorrente “foi errado”
€ compreendido aqui como um discurso monolégico e ventrilocado, enraizado no
discurso/valores da instituicdo, enquanto que as justificativas para as acgdes do
“outro”, desde que destoantes das posicbes verbo-axiologicas da instituicdo, na
medida em que respaldam acdes suscetiveis de penalidade criminal, apontam para

os valores nédo referendados institucionalmente. Nesse trecho, destacamos o papel
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da alteridade que se faz presente aos turnos dos menores. Airton convoca a voz da
instituicdo (um discurso que diferencia o “certo” do “errado”) e Moisés incorpora as
proprias posi¢cdes de Airton para modaliza-las, mobilizando a “voz social” de “fora”

da instituicéo.

T-45) Pesq — Airton foi bem sincero. Com a situacao dele. N&o deve ter sido
uma situacao facil...

T-46) Airton — N&o. Tinha acabado de chegar trés cara pra matar ele , ai
ele ia pegar a arma (INAUDIVEL)

No segmento acima, Airton apresenta o contexto de sua experiéncia (a
situacdo na qual guardou a arma para o amigo). De forma implicita, Airton apresenta
justificativas para sua acdo. No texto “Hacia uma filosofia de acto ético” Bajtin (1997)
apresenta a categoria da responsabilidade para nos falar de ética e de moral. Nesse
texto, é proposta uma sintese entre o “ato real” e a racionalidade formal. Bajtin
(1997) descré da validade dos sistemas éticos formalistas, fundados em um “como

se”. A verdade da acdo deve estar apoiada em um “ndo-alibi-no-ser”, na
impossibilidade de se escapar da situacdo concreta. A filosofia moral bakhtiniana
nos fala de uma ética baseada na categoria do “pensamento participativo”. Pondo de
ponta-cabeca o0 sistema kantiano, afirma Baijtin (1997) “ndo é o conteudo de uma
obrigacdo que me obriga, mas minha assinatura sobre ela”. E, assinatura nesse
texto é o reconhecimento de participacdo na unicidade do Ser: “aquilo que pode ser
feito por mim n&o pode ser feito por ninguém mais” (BAJTIN, 1997, p. 72).
Comungando dos pressupostos bakhtinianos e compreendendo a vida moral
das pessoas mediada pelas categorias da responsabilidade e da participacao,

enxergamos na justificativa de Airton forte conteiddo moral. Em T-46 séo (re)-criados

0s contornos da situacdo enfrentada pelo menor, ressaltando-se seu carater de
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urgéncia. Quando Airton enuncia “tinha acabado de chegar trés cara pra matar ele (o
colega)”, o efeito de sentido emergente € o de um intenso dilema moral: ele (Airton)
precisa responder ao apelo de seu colega, pois ha o risco de morte. Dessa forma, o
turno T-46 deve ser remetido ao turno do pesquisador T-35: “0 que vocés acham
dessa situacdo (guardar a arma)”, quando a acao de Airton € posta em processo de
avaliacdo. Nessa passagem Airton afirma ter cometido um erro, afirmando por duas
vezes (T-36 e T-38) “foi errado”. No entanto, quando agora (T-46) Airton
contextualiza a situacdo, sao apresentas justificativas para sua acao (ter guardado a
arma).

Dialogizando os enunciados, temos que T-46 modaliza as proposi¢coes
monoldgicas encontradas em T-36 e T-38. O “certo” e “errado” que caracterizava a
argumentacao de Airton nos primeiros segmentos analisados, agora passam a ser
entendidos de forma nado universal, desde, que em algumas situacdes, agimos pela
urgéncia e necessidade da situacdo (posicao que emerge de T-46). Lembremos-nos
gue quando perguntado como devemos fazer quando um amigo nos pede para
fazermos algo que nédo concordamos (questao levantada pelo pesquisador em T-21),
Airton afirmou de maneira categorica “se tiver errado ndo deve fazer ndo, mesmo
gque seja amigo, amigo mesmo. Nao deve fazer ndo”. Porém, agora em T-46, Airton
diminui o alcance das posi¢des encontradas em T-21, T-36 e T-38, transformando os

pontos de vista subjacentes a esses turnos.

T-62) Pesq — Né verdade? A situacdo que eu estou colocando pra vocés é
essa: até que ponto a gente deve seguir os favores que os amigos pedem
pra gente? O que é que a gente deve fazer pra dizer sim ou ndo? O gque a

gente deve pensar_ pra dizer o sim e dizer o ndo?

T-63) Airton — Dizer o sim, se for uma coisa boa . Uma coisa que ndo va

prejudicar, va fazer o bem pra ele também, quando a pessoa tiver ajudando
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ele. E quando ele... for uma coisa errada, que va prejudicar tanto ele,
guanto a pessoa que for ajudar dizer o néo.
T-64) Pesq — Pra todo mundo aqui. O que é que a gente deve pensar_ pra

dizer o sim e 0 ndo. Ai, Airton disse...

T-65) Airton — Se for uma coisa que for fazer bem a ele e a pessoa que
tiver ajudando , mas se for errado, uma coisa que va prejudicar a pessoa
gue vai ajudar e a pessoa que tiver ajudando, o cara tem que dizer néo.
INAUDIVEI

No segmento acima, 0 pesquisador retoma o dilema apresentado
inicialmente em T-19. Inicialmente, destacamos a enunciagdo do verbo Pensar,
sublinhado acima. Na primeira apresentacdo do dilema, o pesquisador emprega o
verbo fazer (T-19: “e quando um amigo pede pra gente fazer alguma coisa que a

gente ndo concorda? Como é que a gente deve fazer? "). Ao trocar o verbo Fazer

pelo verbo Pensar, ha uma intensificacdo na demanda por justificativas. No primeiro
momento (T-19), a questdo, tal como tratada pelo pesquisador, pode ser resolvida
pela apresentacdo de pontos de vista, operacdo que ndo envolve necessariamente
uma explicitacdo de justificativas. Agora (T-62), mediado pelo verbo Pensar, a
guestdo remete aos pressupostos que justificariam a acdo do protagonista do
dilema.

Leitdo (2007) defende que a producdo de justificativas em contextos
argumentativos  reorienta 0 pensamento das pessoas do  objeto
pensado/argumentado para as bases e limites do objeto alvo da atividade
argumentativa. Na situacdo investigada, esse movimento de reorientacdo faz com
que a atividade discursiva mediada pela argumentacéo promova situacdes nas quais
0s sentidos morais possam ser transformados. Essa peculiaridade possibilita um
novo olhar sobre o julgamento moral. As perspectivas tedricas prevalecentes no

terreno das pesquisas sobre o desenvolvimento do julgamento moral tomam o
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fendbmeno alvo de suas investigacbes como processo de mudanca orientado
teleologicamente. Ou seja, 0 desenvolvimento moral é visto como processo
direcionado a um fim. Tal compreensdo confere a linguagem um status de
reproducdo de processos que se dariam internamente e, sob a perspectiva aqui
tomada dificulta a compreensdo da emergéncia do novo, evento que deve ser
entendido como a natureza da propria idéia de desenvolvimento (VALSINER, 1997,
2000).

As perspectivas teodricas que subsidiam a presente pesquisa fazem ver que
a abordagem tradicional ao desenvolvimento moral teve como metafora modelos
inspirados na Biologia. No entanto, a atual analise destoa dessas perspectivas,
aproximando-se das abordagens que conferem importancia aos aspectos socio-
genéticos do desenvolvimento humano, fazendo que modelos universalistas e
unidirecionais cedam lugar a modelos que se mostrem atentos a natureza dinamica
e complexa dos processos desenvolvimentistas, ndo determinados a priori. Sob o
crivo da presente pesquisa 0 desenvolvimento moral ndo é entendido como

fendmeno unidirecional.
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5 Discussoes e consideracdes finais

O primeiro aspecto a ser destacado ao final do trabalho € de ordem tedrica,
e poderia ser resumido na seguinte questdo: quais as implicacdes decorrentes de
nossa abordagem — discursiva e dialdgica — para o campo do desenvolvimento
moral? Tal questdo traz a cena as relacdes entre os participantes da pesquisa e o
contexto cultural, historico, social e institucional que abarcam suas atividades.
Calcado nas perspectivas socioculturais, o presente trabalho entende que as
pesquisas prevalentes no campo da Psicologia voltadas para a compreensdo do
julgamento e desenvolvimento moral, mesmo que implicitamente, centraram seus
esforcos em investigacdes entendidas aqui como monologicas. Compreender o
funcionamento psicologico do sujeito desde uma perspectiva monoldgica é transitar
pelas vias de uma epistemologia “individualista”. Essa marcante caracteristica do
pensamento epistemoldgico ocidental foi criticada na primeira parte do presente
trabalho.

No ambito da Psicologia, pensamos que essa tendéncia (o monologismo, ou
individualismo genético) imp&e uma visdo reducionista aos fendbmenos investigados.
Boa parte dos esforcos na construgdo da atual investigacdo foi direcionada no
sentido de evitar concepg¢des que tentam explicar o funcionamento do sujeito moral
privilegiando seus aspectos individuais.

Na tentativa de dissolver essa dicotomia encontramos o conceito de “acéo
mediada”, encontrado em Wertsch (1998). Como vimos no primeiro capitulo, o
conceito de “a¢do mediada” engloba dois elementos basicos: um sujeito em acédo (o

agente), e sistemas (fisicos ou simbdlicos), mediando e guiando a propria acdo do
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sujeito. Consideramos que o discurso moral dos participantes experimentou ganhos

em compreensibilidade quando considerado a partir do conceito discutido.

5.1 Discurso moral como acdo mediada

Sendo conceito-chave principalmente na Psicologia sociocultural, o conceito
de “acdo mediada’ nos fez conceber o discurso moral como uma relacdo dinamica
envolvendo um agente (0os sujeitos diante de problemas/dilemas morais) e
ferramentas culturais (linguagens sociais fortemente atravessadas por valores)
disponibilizadas a partir da inser¢cdo dos individuos em seus multiplos contextos
sociais. No nosso caso, destaca-se 0 contexto emoldurado pela instituicdo prisional
e socio-educativa.

A partir dessas consideracoes, entendemos 0s enunciados produzidos pelos
jovens nas diversas situacdes analisadas como respostas morais geradas por
individuos que agem discursivamente mediados por vozes morais que haurem dos
multiplos contextos culturais dos quais participam. Em outras palavras, do ponto de
vista teorico, passamos a conceber o discurso moral como a relagdo entre um
agente que confere sentido ao mundo a partir de linguagens morais socialmente
disponibilizadas.

Quando, por exemplo, na primeira discussao sobre o “Dilema de Heinz”,
Hildemir afirma que o marido que tem a esposa doente deveria trabalhar para obter
dinheiro e, assim, comprar o remédio necessario para a cura da companheira,
compreendemos que a solugdo apresentada ndo emerge de uma “consciéncia
moral” confinada a um espaco interno ao sujeito — monoldgica, portanto — mas, sim,

como uma resposta indissociavel do discurso moral circulante na instituicdo, o qual
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valoriza positivamente acdes que se perfilam em relacdo de concordancia com a
esfera da legalidade.

Poderiamos trazer varias situacdes semelhantes registradas ao longo do
estudo. No terceiro encontro, por exemplo, ocorre uma dessas situacfes. Na
discusséo entdo em andamento, estava sendo debatido o ato de furtar/roubar. Airton
posiciona-se contra tais acfes afirmando ser “errado”, pois “a gente ndo deve pegar
nada dos outros”. Aqui se poderia dizer que 0 menor responde a situacdo valendo-
se do que Bakhtin propde como “discurso autoritario”. Ou seja, um discurso
monossémico, enraizado e valorizado positivamente no contexto da instituicao.
Novamente o entendimento do discurso moral dos sujeitos ganha maior
compreensibilidade quando o concebemos como acdo mediada: um agente moral
agindo a partir da mediacao de discursos morais disponibilizadas culturalmente.

Conceber o discurso moral a partir da idéia de “acdo mediada” imp0e revisar
um conceito chave no terreno das especulagdes e investigagbes acerca da
moralidade: o conceito de “autonomia moral”. O conceito de “autonomia”, tdo caro a
Piaget, € um dos pilares do sistema moral kantiano. Kant, que tdo fortemente
inspirou Piaget, tanto no terreno da teoria do conhecimento quanto no campo moral,
defende que a acdo s6 é moral quando as pessoas (ou, hipoteticamente, qualquer
ser racional) agem em submissdo a categoria do dever, movidas voluntariamente
pela liberdade. A acdo moral ndo pode ter como movel seus resultados. Uma
“vontade boa” determina-se a si mesma e nisso consiste a autonomia.

Do ponto de vista aqui assumido, o conceito de autonomia proposto por Kant
(a livre acdo subordinada ao dever) esta diretamente relacionado a atmosfera
intelectual do lluminismo. A valorizagdo da liberdade e da razdo, aliada a uma

cosmovisdo laicizada estaria na base das idéias kantianas, sendo valores que
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permeiam o “espirito do tempo” de sua época. Situar o sistema kantiano em seu
tempo enfraquece o pretenso universalismo de suas teses.

Os sentidos atrelados a teia semantica evocada quando nos deparamos com
a palavra “autonomia” nos remete a uma completitude do sujeito, a algo proximo a
monada concebida por Leibniz (1686-1980), onde uma espécie de forca metafisica
inerente a alma — as apeticbes — estaria na base de toda percepcdo e
funcionamento individual. Novamente aqui emerge o que chamamos de concepc¢ao
monoldgica. Numa direcdo inversa, concebemos os momentos denominados como
“autonomia moral” constitutivamente atravessados pela alteridade. Do ponto de vista
defendido no presente trabalho, ha sempre um “outro” no “um”. Trazendo essa
reflexdo para o campo no qual nos situamos — as pesquisas acerca do julgamento e
desenvolvimento moral — poderiamos falar entdo de uma “autonomia alterada”.

Compreender o discurso moral a partir do conceito de acdo mediada coloca
uma outra questdo: quais mecanismos ou, mais propriamente, quais caminhos
discursivos favorecem a internalizacdo de uma determinada linguagem moral. Esse

€ 0 segundo ponto a ser explorado na parte final do presente trabalho.

5.2 argumentacdo como mecanismo desenvolvimentista

Quando se indaga sobre a natureza dos mecanismos psicolégicos que
estariam na base dos processos desenvolvimentistas humanos, constatamos que,
dentro do paradigma cognitivista, as pesquisas voltadas para a compreensao do
julgamento moral estdo apoiadas na idéia de conflito-cognitivo. Nesse sentido, como

ressalta Freitas (2002), a concepgédo moral encontrada nas investigagbes que se
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encontram sob a égide do pensamento piagetiano constitui-se em um
desdobramento do projeto epistemologico elaborado por Piaget e colaboradores.

De forma resumida, de acordo com Piaget (1987), conflitos cognitivos sao
desequilibrios que emergem ao longo do processo de desenvolvimento humano
como fruto da impossibilidade de organizacdo de novas experiéncias a partir dos
esquemas estabelecidos. Esquema é o fator que pode ser generalizavel em uma
dada acdo e que pode ser utilizado em outras situacdes. Os conflitos cognitivos
causariam um desequilibrio nas estruturas cognitivas das pessoas, lancando-as em
busca de novas solucdes, e o0 estabelecimento de esquemas mais elaborados.
Como resultado desse processo, 0 sujeito reconstréi suas estruturas cognitivas e re-
estabelece o processo de equilibracdo. E nesse percurso que Piaget situa o
desenvolvimento humano.

No ambito das pesquisas sobre o julgamento moral, uma série de estudos
assume o conflito cognitivo como elemento facilitador do desenvolvimento. Num
estudo classico, Blatt & Kohlberg (1975) valeram-se de discussdes sobre dilemas
morais como recurso destinado a acelerar o processo de desenvolvimento do
julgamento moral em criangas pré-adolescentes. O experimento consistia em
apresentar raciocinios tipicos de estagios imediatamente acima aos apresentados
pelos adolescentes, provocando o conflito cognitivo e impelindo os jovens a um novo
patamar moral. Trabalhando também com discussdes sobre dilemas morais, Turiel
(1974) concluiu que criangas tém mais proveito quando confrontadas com
raciocinios tipicos do estagio imediatamente acima aos apresentados por elas no
contexto da discusséo. Berkowitz (1985), trabalhando no campo da educag&o moral,
propde que os conflitos gerados no contexto de discussdes sobre dilemas morais

levam os individuos a descentrarem-se de suas perspectivas imediatas,
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possibilitando, assim, o aporte de novos entendimentos acerca dos problemas
levados a discussdo. Embora essas pesquisas tenham mostrado solidamente que o
julgamento moral experimenta ganhos em ambientes nos quais haja embates entre
posi¢cdes valorativas, 0 mecanismo psicologico gerador do proprio desenvolvimento
ndo é compreendido a partir dos movimentos discursivos que possibilitam e
constituem tais embates entre posi¢cdes valorativas.

Coerentemente com a interpretacdo do psiquismo humano como processo
semiotizado (que se da primordialmente pela mediacdo de sistemas simbdlicos), a
atual pesquisa propde que 0s mecanismos na base do desenvolvimento moral
passam necessariamente pela mediacdo da argumentacdo. Assumimos que O
julgamento moral é uma argumentacdo moral, e o desenvolvimento moral envolve
indispensavelmente ganhos na ‘sofisticacao’/complexidade da argumentacéo moral.

O aumento de complexidade ocorre porque as operacdes constitutivas da
argumentacao (de acordo com Leitdo (2007): justificacdo de pontos de vista,
consideracdo de objecbes e respostas as oposigdes) conferem uma dimensao
dialética e dialdgica ao discurso, gerando em seu seio a possibilidade de
negociacdo, construgdo e transformacdo dos sentidos (no  caso,
sentidos/julgamentos morais), gerando possibilidade para o surgimento do “novo”. A
argumentacao mobiliza uma variedade de vozes (no sentido bakhtiniano) morais
com as quais 0 sujeito estabelece um intenso processo de negociagdo entre
posi¢coes valorativas. Ou seja, na perspectiva proposta, produzir argumentos sobre
objetos axioldgicos frente a interlocutores reais ou virtuais seria a natureza da
prépria consciéncia moral.

O impacto transformador dos movimentos argumentativos sobre as

perspectivas morais dos participantes pode ser empiricamente observado em muitos
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momentos nas discussoes registradas. Na segunda discusséao, por exemplo, durante
a qual os sujeitos tinham como atividade interpretar o clip “Minha Alma” (no qual é
retratada a violéncia policial), vé-se que Enio primeiramente defende que o jovem
mostrado foi assassinado por ser criminoso. Apés um longo processo, recheado por
movimentos discursivos de teor argumentativo-opositivo, Enio retira seu argumento
e passa a defender que a acdo examinada € decorrente da desprivilegiada posicéo
social ocupada pelo menor retratado.

Em movimentos discursivos como esses, a transformacédo de argumentos
inicialmente apresentados implica diretamente uma tomada de posicao
essencialmente moral, desde que o mundo € avaliado em termos de “certo” ou
“errado”, de preferivel ou repudiavel. Essa volta avaliativa do individuo as proprias
afirmacdes feitas sobre o real é descrita em Leitdo (2007; 2008) como uma operacao
de natureza eminentemente metacognitiva/reflexiva. A partir dai, entendemos que o
acompanhamento (no plano empirico) de movimentos argumentativos, e suas
consequentes repercussdes sobre as posi¢cdes valorativas dos sujeitos, traz uma
nova luz sobre o processo de constituicao (desenvolvimento) da consciéncia moral.

Considerando que, em termos gerais, pesquisas no campo do julgamento
moral tendem a analisar o produto do desenvolvimento (etapas, estagios, fases ja
alcancadas), pensamos que uma das contribuicbes da presente investigacdo

encontre-se justamente no tratamento processual dado ao fenémeno.

5.3 consideracdes de ordem linguisticas

O foco no processo de emergéncia e transformacdo dos argumentos morais

acarretou um dialogo com o campo da linguistica. Isso impds a analise uma especial
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atencdo a presenca de elementos linglisticos como marcadores discursivos
(PORTOLES, 1998; CORTES RODRIGUEZ, 1998); operadores argumentativos
(KOCH, 2004); verbos deobnticos (principalmente os verbos poder e dever) e,
sobretudo, as formas de projecédo do sujeito no texto (BENVENISTE, 1989). Acerca
da presenca do sujeito enunciador no discurso, procuramos destacar o0s
modalizadores da enunciacdo, principalmente quando esses definem certeza,
davidas, possibilidade (PONS BORDERIA, 2001) dentro de um quadro delimitado
pelo discurso moral. Outros processos linglisticos se mostraram importantes para o
entendimento discursivo do desenvolvimento moral, como, a ocorréncia de
indicadores de atitude (LOZANO; PENA-MARIN; ABRIL, 1984) e a passagem do
que se considera o plano desembreado para o plano embreado: a passagem da
narragcdo expositiva de eventos para a marcacdo subjetiva dos mesmos
(MAINGUENEAU, 2004).

Aqui caberia, como ressalta Faraco (2006), considerar que, do ponto de vista
de uma filosofia da linguagem inspirada nos pressupostos bakhtinianos, todo
enunciado ja se encontra saturado axilogicamente, o que ja pde um sujeito avaliativo
na base de qualquer texto. Pensamos, no entanto, que a ocorréncia de indicadores
de atitude, como os antes referidos, marcam uma re-significacdo dos sentidos
trazidos a cena enunciativa, fato que resvala numa possibilidade de transformacgéo
no proprio discurso moral dos sujeitos. Compreender as formas como os individuos
coordenam estratégias discursivas pelas quais se mostram comprometidos ou
distanciados de seus enunciados nos faz pensar nos valores por eles encarnados.

Na terceira das discussdes analisadas, temos um momento ilustrativo do
gue se considerou um ndo comprometimento dos menores diante de seus

enunciados e de como, com o0 progresso da discussdo, ha uma mudanca nesse
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cenario. Recuperando o contexto daquela discussdo, tinhamos os sujeitos
debatendo acerca das formas de obtencdo de mercadorias. Ha um momento no qual
os menores defendem o furto como forma de alcancar seus propdésitos (obtencéo
dos objetos de consumo). Essa posicédo — a defesa do furto/roubo — € ilustrada por
um fragmento de Moisés “se quiser dinheiro do facil, tem que roubar” . Salientamos
o carater hipotético e impessoal dado por Moisés (e outros menores) a questao,
apreendidos pela enunciacdo da particula “se” e do sintagma “tem que”. Esse
cenario transforma-se a partir do pedido de avaliacao feito pelo pesquisador: “mas o
que € que vocés pensam desse jeito facil?  As demandas discursivas geradas
pela fala do pesquisador precipitam a ocorréncia de argumentos, acontecimento
discursivo que acarreta um comprometimento dos adolescentes para com seus
dizeres. Esse comprometimento € percebido no turno imediatamente apos, de
Airton: “Isso € errado, menino... (inaudivel) suado trabalhar, ganhar o dinheiro
suado. E melhor... Tendo aquele prazer’. Temos uma transformac&o no cenario
discursivo: antes, tinhamos jovens defendendo o furto/roubo; depois, adolescentes
negando as mesmas ag¢fes. Destacamos que essas mudancas acontecem sobre 0
primado da argumentac&o. E a partir da necessidade de apresentar justificativas que
as perspectivas sao modificadas. Nessa transicdo descortina-se a possibilidade de
modificacdes nas posi¢des verbo-axioldgicas dos participantes.

Exemplos semelhantes se sucedem ao longo das discussdes analisadas. Na
quinta discussdo, por exemplo, Airton afirma ja ter portado arma de fogo. No
primeiro momento, o discurso do garoto assume o tom de uma narracdo: “ja pediu e
eu fiz... Guardar uma arma... por que ele era amigo ”. Esta cena se transforma,

novamente, com o pedido de avaliagdo por parte do pesquisador: “0 que VOCés
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acham dessa situagédo?”, que canaliza o discurso para uma apreciagao valorativa,

capturada na fala posterior do jovem: “foi errado...foi errado”.

5.4 Breves consideracdes sobre Educacéo Moral

Nesse momento voltamos a hipotese principal do estudo. Partimos da
possibilidade de a atividade proposta (discussdo de dilemas morais) repercutir na
producdo de argumentos axiologicamente marcados e, assim, fomentar o proprio
desenvolvimento moral. A argumentacdo, ao impor um dialogo com o plano
valorativo de um *“outro”, possibilitaria o alargamento nas formas de dar sentido
moral ao mundo. Os resultados obtidos fazem-nos defender que o conceito
bakhtiniano de exotopia (conceito na raiz da faculdade humana da compreenséo)
estabelece uma estreita relacdo com a atividade discursiva argumentativa.
Argumentar gera, de forma particularmente acentuada, movimentos exotdpicos.
Argumentar impde a necessidade de olhar a si mesmo (as proprias afirmacdes) a
partir do olhar (afirmacdes) do outro. Acreditamos ser precisamente por iSSo que a
argumentacdo possibilita uma andlise discursiva de mecanismos promotores do
desenvolvimento. Os tradicionais mecanismos propulsores do desenvolvimento
(conflito cognitivo, processo de descentracdo do sujeito), agora tratados como
movimentos que existem na linguagem, podem ser interpretados e compreendidos
desde a insercdo dos sujeitos em seus multiplos contextos participativos e a partir
das diversas atividades nas quais se engajam. A discusséo de dilemas morais, e a
consequente dindmica argumentativa, € uma dessas atividades.

Finalmente, o dltimo ponto a ser considerado remete ao tema da “educacao

moral’. Consideramos que as atividades discursivas propostas ao grupo geraram
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oportunidade de os jovens assinarem e re-assinarem suas experiéncias no campo
moral. Tal afirmacdo nos leva de volta a questbes de ordem metodoldgica. A
pesquisa foi planejada no sentido de ndo se esgotar na apresentacao e diSCussao
de dilemas hipotéticos. Abracou-se um dos pressupostos advindos de estudos
pioneiros (TAPPAN, 2006; 2007; TURNER, V. D.; CHAMBERS 2006), pelo qual a
chave para a compreensao do desenvolvimento moral das pessoas é encontrada
nas situacdes concretas por elas vivenciadas. Nessa linha, os dilemas morais foram
apresentados com o proposito de fazer emergir as experiéncias de vida dos sujeitos.
Ainda em relacdo ao método, ressaltamos a busca por intervencdes direcionadas a
atingirem o cotidiano dos menores, encontrando alternativa na utilizacdo de recursos
como apresentacao de filmes, clips e desenhos animados, etc. O engajamento e
motivacdo dos sujeitos nas discussdes devem ser creditados, em parte, a essas
inovacoes.

Os resultados obtidos nos fazem considerar que argumentar sobre temas
morais proximos as experiéncias de vida possibilitaria as pessoas assumirem maior
responsabilidade sobre seus pensamentos, discursos e agdes. A responsabilidade
ou, como diz Bajtin (1997), o “ndo-alibi no ser” — o sentimento de participacdo efetiva
no devir — intensifica-se quando as pessoas assumem e encarnam posi¢cdes no
mundo. E argumentar é, fundamentalmente, defender responsivamente (atento a
posicdo do outro) posicdes. Ou seja, neste sentido, argumentar seria
essencialmente assumir responsabilidades. Emergiria um “eu moral’ que se molda
pelo sentimento de participagdo na eventicidade do ser e pela responsabilidade
assumida frente ao outro. Colocar-se na perspectiva do outro acarreta um aumento
de responsabilidade do sujeito frente ao mundo, e isso € o0 coragdo de nossa

consciéncia moral.
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Pela primazia da categoria do “outro” em Bakhtin e Circulo, pensamos que a
Educacdo Moral € fundamentalmente uma “pedagogia da alteridade”. Uma
educacao lastreada no dialogismo bakhtiniano nos faria abandonar o paradigma do
doutrinamento moral — perspectiva que se fortalece quando pensamos o Universo
axioldgico teleologicamente organizado — e adentramos naquilo que Clark e Holquist
(2004) identificam como a oposicdo primaria em Bakhtin: a relacdo entre o eu e a
outridade. Conceber o sujeito moral emergindo a partir de uma organizacao
arquitetbnica que deriva da tensdo estabelecida entre 0 eu e o outro nos faz
reconhecer a insuficiéncia do modelo pedagodgico predominante, onde teriamos
como metafora raiz uma racionalidade montada numa eficiéncia tecnicista, a qual,
por sua vez, estaria ideologicamente alinhada e submetida as demandas
mercadoldgicas. A educacdo moral que floresce da concepcédo bakhtiniana de
sujeito ndo se reduz ao primado da razédo instrumental. Boa parte dos esforcos
encontrados em Bajtin (1997) se d& no sentido de ir além das tendéncias
racionalista, formalista e monoldgica impregnadas na tradicdo do pensamento
ocidental.

Fundamentalmente uma educacé&o moral inspirada em Bakhtin privilegiaria
atividades e situacdes discursivas nas quais 0s participantes confrontariam
dinamicamente diversos planos axiologicos. Explorar-se-iam as implicagdes morais
do conceito de exotopia, disponibilizando aos educandos efetivas possibilidades de
serem atentos as perspectivas do outro, de forma que as fronteiras entre o eu e 0
outro se atenuassem. Uma educacgdo moral fundada em Bakhtin deveria evitar o
equivoco que ha quando levamos aos ambientes de aprendizagem valores e

verdades concebidas a priori.
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Consideramos, entretanto, que buscar compreensao para o fenbmeno moral
a partir de categorias discursivas ndo é apenas ruptura, mas também continuidade.
Habermas (1989), ao se debrucar criticamente sobre a teoria do desenvolvimento
moral proposta por Kohlberg, identifica nela uma crescente tendéncia a uma
abordagem calcada em procedimentos mais interpretativos, em detrimento as
estratégias classificatérias, caracterizadoras de seus estudos iniciais. I1sso nos faz
imaginar possiveis desdobramentos da pesquisa comandada por Kohlberg, onde o
discurso assumiria papel de destaque. Essa possibilidade foi aqui aventada.

Consideramos que a questdo moral gera acaloradas discussfes desde o
nascimento do pensamento ocidental. A titulo de conclusdo, poderiamos
exemplificar a controvérsia que ronda o terreno da acdo moral com o diadlogo
platbnico “Protagoras”, onde Sécrates € retratado em disputa com o Sofista de
Abdera sobre a questéo da virtude e seu ensinamento. Socrates instaura a disputa a
partir da colocagcao da seguinte pergunta “a virtude pode ser ensinada?”. A questao,
tal qual colocado por Socrates, ndo trata imediatamente de problemas de ordem
pedagdgica. Nao é o “como” ensina-se a virtude, mas as condi¢des de possibilidade
para esse proprio ensinamento. O que se encontra implicito na indagacao socratica
€ a natureza do problema: o que seria ensinar a virtude e quais seriam as
possibilidades e limites dessa tarefa.

Foge aos objetivos do trabalho revisar retrospectivamente as concepgdes de
virtude encontradas na Antiguidade, porém talvez seja relevante lembrar que a idéia
subjacente ao conceito grego de virtude, ou areté, € a de uma exceléncia moral.
Jaeger (1936/1995) nos fala que a areté sO passa a ser considerada uma questao
pedagodgica, ap0s a experiéncia da democracia na pélis grega. Na Grécia de

Homero, a virtude estava ligada mais a uma dadiva dos deuses, ndo sendo passivel,
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portanto, de ensinamento. E com a consolidacdo de um espaco publico para o
debate — a 4gora — que a questdo acerca da possibilidade de ensinar a virtude
desponta. E nesse contexto de embate entre posi¢es que aflora o dialogo platdnico.

No desenvolver da disputa, temos Protagoras fazendo uma defesa da
possibilidade de transmissao da virtude, enquanto Sécrates procura distinguir o que
seria a virtude frente as diversas atitudes consideradas virtuosas. Podemos pensar
que Protagoras enfrenta a questdo a partir de um “comao”, enquanto Socrates a vé
numa perspectiva ontologica, fazendo com que o didlogo evolua para uma outra
questdo que alimenta polémicas insolUveis: o0 universalismo ou relativismo dos
valores.

Enfim, o dialogo de Platdo gira em torno de temas ainda hoje importantes
quando se trata de questdes no ambito da ética e da moral. Tudo isso talvez ressalte
que o presente estudo esta inserido no terreno de disputas e tensdes nao resolvidas.
Isso nos aproxima mais uma vez do pensamento do Circulo de Bakhtin, posto que,
da perspectiva do dialogismo bakhtiniano, ndo se trabalha com a possibilidade de

superagoes definitivas das contradi¢oes.
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ANEXO A —discussdo n® 1

T 1- Pesqg. — Bem, eu vou ler aqui ta certo? E eu queria escutar a opiniao de
cada um, e a gente vai (inaudivel) fazendo esta conversa... A estorinha que eu tou
trazendo pra vocés diz assim: na Europa, num pais distante, uma mulher tava com
um... tava quase morrendo, ela tinha um tipo de cancer, e o remédio que os médicos
achavam que esse remeédio podia salvar essa mulher (era uma droga chamada
radium) e o farmacéutico, aquele sujeito que faz remédio, tinha descoberto. O
remédio (inaudivel) era muito caro, certo? O remédio era caro para fazer e o
farmacéutico tava cobrando muitas vezes, dez vezes mais, do que o remeédio
custava pra ele, estdo entendendo? A mulher tinha uma doenca e o farmacéutico
(que € o rapaz que faz o remeédio) tinha descoberto um remédio que curava esta
doenca e cobrava muito caro por esse remédio. O marido dessa mulher, o marido da
mulher que estava doente, chamava-se José, e ele pediu a todo mundo dinheiro
emprestado, mas ndo conseguiu dinheiro pra comprar o remédio, certo? Ele disse
ao farmacéutico que a mulher tava morrendo e pediu pra ele vender o remédio mais
barato, mas o farmacéutico disse: “ndo, eu que descobri o remédio, e eu quero
ganhar dinheiro com a minha invencao”. Entdo, a Unica maneira para José conseguir
o remédio, seria entrar farmacia e roubar o remédio. José tava com um problema:
ele deveria ajudar a mulher, pra salvar sua vida, mas pro outro lado, a Unica maneira
qgue ele tinha pra ter o remédio era invadindo a farmacia e roubando o remédio.
Nessa situacdo, o que é que vocés acham que José, o marido da mulher, deveria
fazer? (inaudivel) quem gostaria de comecar a dizer...

T 2 - Airton — O marido.... se ela tava morrendo, nao era?

T 3 - Pesq. — A mulher dele estava morrendo. Airton, é Airton né?

T 4 - Airton — E.
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T 5 - Pesq. Airton ja entendeu ai...

T 6 - Airton — A mulher dele tava morrendo, so6 tinha aquele jeito so, de pegar o remédio. S6
invadindo... a farmacia? So tinha esse jeito?

T 7 - Pesqg. — S6 tinha esse jeito. Ele tentou (inaudivel) o dinheiro, mas ndo conseguiu.

T 8 - Airton — Se ele néo tivesse invadido e pego o remédio ela tinha morrido?

T 9 - Pesq. — ela tinha morrido.

T 10 - Airton — Acho melhor ter invadido também...

T 11 - Pesq. — Airton acha que ele deveria ter invadido.

T 12 - Airton — Agora vamos ver... (inaudivel) porque ele tinha que invadir o muro e tal...

T 13 - Hildemir — Eu achava que ele devia trabalhar.

T 14 - Pesg. Como é teu nome?

T 15 - Hildemir — Hildemir. (inaudivel)... devia trabalhar

T 16 - Pesq. — Hildemir acha que ele deveria trabalhar.

T 17 - Moisés — Fazer um bico, pra ganhar dinheiro...

T 18 - Hildemir — Qualquer coisa (inaudivel).

T 19 - Pesq. Ta certo. Hildemir acha isso, mas vamos botar uma pimenta... vamos dizer que
a mulher dele ja estava morrendo mesmo, ta certo. E, se ele fosse trabalhar, ele ia trabalhar
um més, dois meses, trés meses...

T 20 - Hildemir — Entdo, a mulher ia morrer, né?

T 21 - Pesq. — “hein”?

T 21 - Hildemir — Ela ia morrer.

T 22 - Pesq. — E. Ela ia morrer. Antes dele conseguir o remédio. E ai? O que
€ gque ele deveria fazer?

T 23 - Hildemir — Ele devia (inaudivel).

T 24 - Pesq. — Ele deveria invadir? pra pegar o remédio? Por que?

T 25 - Marcos — Da o remédio pra ela, pra curar ela.

T 26 - Pesq. — O remédio podia curar ela. O que é que tu acha?

T 27 - Marcos — (inaudivel)

T 28 - Pesq. — Fala um pouquinho alto.

T 29 - Marcos — Nao sei ndo. (inaudivel)

T 29 - Pesq. — N&o. E isso mesmo. Ele ndo queria que a mulher morresse. N&o foi isso que
vocé disse? Entao?

T 30 - Marcos — Ai ele (inaudivel).

T 31 - Pesq. — Ele invadiu justamente... Moisés quer falar alguma coisa?

T 32 - Moisés — Eu tava pensando aqui...(inaudivel), mas acho que a resposta néo vai ser

essa nao.
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T 33 - Pesq. Na verdade Moisés, eu ndo tenho resposta ndo. Aqui, essa conversa aqui, nao
€ uma conversa que eu tenha a resposta certa, ndo (inaudivel). Entdo, de verdade, numa
situacdo dessa, ndo existe uma resposta certa. Ta certo? Eu quero escutar a opinido de
VOCES...

T 34 - Enio — Eu acho que ele devia (inaudivel) a farméacia de novo, pra... comprar o
remédio.

T 35 - Pesq. — Ta certo. Mas, se o farmacéutico, mesmo assim, dissesse “ndo eu quero
ganhar dinheiro com meu remédio, e s6 vou vender pelo dinheiro”...

T 36 - Gilson — Na hora. Invadia. Pegava o remédio.

T 37 - Airton — (inaudivel).

T 38 - Pesqg. — Mas, ai é que ta... o remédio que ele... (inaudivel)

T 39 - Moisés — Foi ele que inventou.

T 40 - Pesq. — Ele que inventou o remédio. Exatamente.

T 41 - Airton — Ah, meu véio... ia ter que invadir pra pegar o remédio.

T 42 - Pesq. — Hildemir e?

T 43 - Gilson — Gilson.

T 44 - Pesq. — Gilson. Gilson tem uma opinido e Hildemir também quer falar. Gilson pediu
primeiro, e depois passo pra Hildemir.

T 45 - Gilson — Ele deveria invadir (inaudivel), pra salvar ela.

T 46 - José — (inaudivel).

T 47 - Pesq. Gilson achava que o certo era realmente salvar a vida...

T 48 - Gilson — Salvar a vida dela.

T 49 - José — Eu acho que... (inaudivel) depois pagar.

T 50 - Pesq. — Depois ele poderia... Hildemir.

T 51 - Hildemir — Ele (inaudivel) de graca (inaudivel).

T 52 - Pesq. — Mas, o importante ai é (interrompido).

T 53 - Hildemir — (inaudivel) e pede desculpa, e ia se embora com o remédio.

T 54 - Airton — E é assim, €? ai pega... e quando chega, quando chega (inaudivel) pega o
remédio e pede desculpa? Ai é sé... Oia pra ai... vai... vai...

Véria falas sobrepostas.

Menor pede pra ir ao banheiro.

Outro garoto pede também para ir ao banheiro.

T 55 - Pesq. — Deixa ele voltar. Ta? Quando ele voltar tu vai. (regulando a ida ao banheiro).
T 56 - Pesg. — Sim. Entdo a gente tava... Gilson tem uma opinido e Hildemir também, que
ele deveria, nesse caso... é...

T 57 - Gilson — Invadir a framacia.

T 58 - Pesq. — Invadir? Pra tentar salvar a vida da mulher?
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T 59 - Marcos — Pra ndo deixar ela morrer

T 60 - Pesq. — Pra néo deixar ela morrer.

T 61 - Garoto levanta-se e vem em direcdo a camera.

T 62 - Airton — Ei! Vai pra onde? Oxe...

T 63 - Pesq. — Vamos la. E.... vocés ja viram alguma situac&o como essa, na vida?

T 64 - Airton — uma situacdo como essa?

T 65 - Pesq. — Tipo assim, parecida como essa que eu contei pra vocés. Isso € uma estoria,
ta certo? (OBJETO CAI NO CHAO). Alguém ja viveu alguma situacéo parecida com essa?

T 67 - Moisés — Eu ja.

T 68 - Pesqg. — Moisés ja viu. Conta como é que foi a tua...

T 69 - Moisés — (inaudivel)... o botijao de gas.

T 70 - Pesq. — Tu conhece uma estoria parecida. Conta ai, bem, bem direitinho.

T 71 - Moisés — Sei como foi ndo. Sei que ele falou assim, s6. Tava faltando o botijao de
gas, ai ele foi roubar pra...cozinhar.

T 72 - Pesq. — Ele tava também sem dinheiro...

T 73 - Moisés — Pra comprar o gas.

T 74 - Pesq. — Pra comprar o gés...

T 75 - Moisés — Ai ele foi e roubou pra comprar (inuadivel).

T 76 - Pesq. — E nessa situacdo, vocés acham que é parecido também com a situagéo do
farmacéutico?

T 77 - Vérios jovens — E. E

T 78 - Airton — N&o. SO que ai num é ndo. Quer dizer que ele poderia fazer um bico, né?
Nessa vez ele tinha um tempinho. (inaudivel). Ele num tava tao...

Varias falas sobrepostas.

T 79 - Hildemir — Ele ia deixar a mulher dele com fome, até...

Varias falas sobrepostas

T 80 - Moisés — (inaudivel) dar graca a Deus pra cozinhar

T 81 - Airton — Num tem lenha pra cozinhar, menino?

T 82 - Pesq. Bem, é uma situacao parecida, né? Moisés contou uma situacao parecida, T 83
- Airton viu algumas semelhancas e diferencas, Hildemir também. E... quem mais? quem
mais tem alguma situacdo semelhante a essa? alguma coisa... alguma experiéncia de um
amigo ... alguma situacdo parecida, quem mais? Moisés deu uma parecida aqui, com a
questdo la do gas. Foi um menino também, Moisés?

T 84 - Moisés — Foi.

T 85 - Enio — (inaudivel).

T 86 - Pesq. Qual foi o teu caso?
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T 87 - Enio — Foi (inaudivel)... a mie do menino, num é? criou ele desde pequeno, ela tava
l& com uma doenca, 14 no hospital, foi novela. Ai ele pegou (inaudivel) roubar uma “estauta”
de ouro e o pé dela de prata. Ai pegou ele, ele disse “me solta (inaudivel) pra minha méae”...
T 88 - Pesg. — A mae dele tava com qué?

T 89 - Enio — Ela tava com uma doenga la no hospital.

T 90 - Gilson — Com céncer.

Varias falas sobrepostas.

T 91 - Hildemir — (inaudivel) a mae dele que nédo é mae, criou... Ai esse menino ficou com a
mae (inaudivel)...

T 92 - Pesq. — Passou na novela, foi?

T 93 - Hildemir — Passou.

T 94 - Pesq. — Essa foi a hovela, foi o Gnico caso que passou.

T 95 - Hildemir — (inaudivel) foi ajudar a, a que criou...(inaudivel) a mae.

T 96 - Enio — V&, pera ai, deixa explicar. V&: essa manséo que ele foi roubar é a casa da
mae dele, mas ele ndo sabia disso (inaudivel) foi a que criou ele desde pequeno.

T 97 - Pesq. — Tou entendendo.

T 98 - Hildemir — Inaudivel.

T 99 - Pesqg. — Agora eu pergunto: E se ndo fosse a mée, se fosse uma pessoa que esse
menino nem conhecesse, sera que ele devia...

T 100 - Airton — Airton (inaudivel).

T 101 - Enio — (inaudivel).

Varias falas sobrepostas.

T 102 - Gilson — Devia, também.

T 103 - Pesq. Qual outra estodria, vocés tem assim parecida com essa? Moisés falou a
estoria do gas, eu achei interessante. Uma estéria veridica, verdadeira, num foi? Uma
pessoa, voceé viu esse caso, hum foi?

T 104 - Moisés — Confirma com gesto afirmativo.

T 105 - Pesq. Sim. Vocé conheceu. Alguém tem uma estdria parecida com essa?

Siléncio e troca de olhares.

T 106 - Pesq. E vocés acham que se um juiz ouvisse essa estdria. Como que o juiz. Sera
que ele podia ser diferente?

Garoto pede para ir ao banheiro.

T 107 - Pesq. Entao?

Vérias falas sobrepostas.

Garorto narra um problema acerca de um machucado em sua perna.

Varias falas sobrepostas.

Inaudivel.
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T 108 - Moisés — (retomando o tema) Eu era pra ele entender que era pra salvar alguém...

T 109 - Hildemir — Acho que ele nao devia (inaudivel).

T 110 - Pesq. Entédo, acho que vocés estao falando que o juiz, a maioria daqui ta falando
gue o juiz deveria levar em consideragdo também o motivo, né?

T 111 - Airton — E. (inaudivel) ia se por no lugar, né? Poderia até se por no lugar, e pensar
assim “poderia ser comigo”.

T 112 - Pesq. Ta jbia. Obrigado, viu? (referindo-se a um garoto que apanha um objeto que
cai).

T 113 - Airton — (retomando) acho que ele poderia se por no lugar assim e pensar “poderia
ter até acontecido assim comigo” né? com a mamae, e tal...

T 114 - Pesq. O juiz poderia pensar isso.

T 115 - Hildemir (acompanhado de outros) — E.

T 116 - Hildemir — Poderia ser até com ele...

T 117 - Pesq. Entdo a gente t4 falando... pra eu entender. Vocés disseram que, a maioria ta
dizendo que se for nesse caso poderia até ser certo o sujeito...

T 118 - Moisés - (completando a fala do pesquisador) levar em consideracao...

T 119 - Pesq. Levar em consideracao o tudo que aconteceu. Né isso?

T 120 - Moisés — E.

T 121 - Pesq. Bem pessoal, essa foi a primeira estoriazinha que eu trouxe pra gente
conversar. E eu acho que é uma estoria que td& muito perto do que acontece no mundo. Né
verdade?

T 122 - Moisés e Enio — (acompanhado de outros) E.

T 123 - Pesqg. Teu nome?

T 124 - Enio — Enio.

T 125 - Pesq. Enio contou uma estéria 14 da novela. Enio e Hildemir também assistiu a
mesma novela, né? Entdo estas coisas acontecem muito e foi legal essa conversa. Cada um
aqui teve a sua opinido, sua justificativa pra, pra o problema, Ta certo?

T 126 - Pesq. Eu ndo sei se gravou. Eu vou interromper um pouquinho pra ver, t4? Da

licenca, aqui.
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ANEXO B — discussao n° 2

T 1 - Pesq — E ai pessoal, gostaram do clip? Todo mundo entendeu a
estéria? Quem gostaria de contar o que aconteceu no clip?

T 2 - Gilson — A policia matou 0 menino...

T 3 - Pesq — a policia matou o menor? E qual foi o motivo? Por qué?

T 4 - Enio — tava assaltando.

T 5 - Pesq — tava assaltando? Sera?

T 6 - Enio — Tava traficando...

T 7 - Pesq — tava traficando... vamos ver de novo?

Grupo assiste ao video novamente

T 8 - Pesq — E agora? O que vocés acham?

T 9 - Airton — ele foi devolver o dinheiro, e a policia pensou que ele tava roubando... e matou
ele.

T 10 - Enio — O cara que deixou cair...ele ja fez pra testar... se ele ia roubar ou entregar.
T 11 - Pesq — mas...

T 12 - Enio — Ele ia entregar.

T 13 - Pesq — Todo mundo viu que o rapaz ia entregar o dinheiro de volta.

T 14 - Airton — ele ia entregar.

T 15 - Pesq — E por que sera que...

T 16 - Enio — s6 pra testar pra ver se vai roubar ou se vai entregar.

T 17 - Pesq — O dinheiro caiu no chéo, e...

T 18 - Enio — ele jogou mesmo pra testar ele.

T 19 - Enio — Ele tirou, ai deixou cair...

T 20 - Pesq — Sera que ele deixou cair por querer, ou pode ter sido sem querer também, que
o dinheiro caiu?

T 21 - Airton — Foi sem querer menino.

T 22 - Pesq — vamos ver.

Grupo assiste novamente ao trecho que esta causando polémica.

T 23 - Pesq — E agora?

T 24 - Airton — O cara soltou o dinheiro, né?

T 25 - Pesq — Soltou o dinheiro?

T 26 - Enio — e pegou duas notas...

T 27 - Fernando — Soltou uma...

T 28 - Enio — ele soltou a outra, ai o pirraia pegou...
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T 29 - Pesq — O menino pegoul...

T 30 - Airton — Ai a policia chegou chegando, ja.

T 31 - Pesq — Ai a pergunta que eu ia fazer a vocés é por que serd que a policia ja chegou
daquela forma?

T 32 - Airton — Porque pensou que 0 menino ia roubar e assaltar.

T 33 - Gilson — Num presta néo...

T 34 - Pesqg — o0 que?

Vérias falas sobrepostas

T 35 - Pesq — Eu quero ouvir um por um

T 36 - Enio — O menino assim ¢ de favela, eles no considera muito nao...

T 37 - Gilson — Eles séo preconceituoso...

T 38 - Pesq — como é que é?

T 39 - Gilson — Eles séo preconceituoso...

T 40 - Airton — Porque quando a pessoa é de favela, eles acham que os meninos séo ladréo.
Se fosse galeguinho do olho azul... louro... ele ndo fazia isso ndo. Na favela s6 mora
bandido ndo, mora pai de familia também. Gente honesta...

T 41 - Pesq — Pois é. O rapaz pegou pra devolver o dinheiro...

T 42 - Airton — E foi espancado. Ja chegou chegando. J& mataram o cara.

T 43 - Pesq — A policia agiu por preconceito. Ai eu pergunto a vocés: por que a gente é
preconceituoso. Quem gostaria de responder. Um por um. Vamos conversar assim. Quem
quiser falar levanta a m&o. Outro diz “quero falar”. E a gente vai passando a palavra.

T 44 - Airton — Eu acho, vamos dizer assim: Eu sou branco, vocé é moreno. A gente nao
gosta de moreno, porque ele € mais escuro que eu, Nndo sei 0 que... essas coisas assim.
Isso ai é um preconceito ja.

T 45 - Pesq — certo. Airton disse que € um preconceito ligado a raca, a cor. Né isso?

T 46 - Airton — E.

T 47 - Pesq — Acho que Enio ia falar alguma coisa, num foi? Pode falar...

T 48 - Enio — E porque... é porque eles tém raiva, a pessoa tem raiva de quem rouba.

T 49 - Pesq — Raiva de quem rouba. Mas, pelo 0 que a gente viu, o rapaz nao tava
roubando.

T 50 - Enio — Ele ja tem raiva, ai ja vai... pensando que vai roubar, e...

T 51 - Airton — Ja vai descontando em qualquer um.

T 52 - Pesq — Moisés pediu pra falar alguma coisa, ndo foi Moisés? Fala.

INAUDIVEL

T 53 - Enio — Em qualquer viatura que cheque, sempre tem que ter um mais, mais
queixudo...

T 54 - Peaq — O que?
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T 55 - Enio — Sempre tem que ter um mais que gosta de dar nas pessoas.

T 56 - Airton — De dar pessoas, de bater. Sem tem um que quer dar. INAUDIVEL

T 57 - Enio — E meu colega também, foi ele e mais trés. Assaltou. Ai tava com o dinheiro, ai
o policial foi ... ele: cala a boca que tu ndo apanha néo, pegou o dinheiro, e guardou.
INAUDIVEL

T 58 - Pesq — Entéo, a gente esta falando aqui sobre a questéo da justica, né? Pra vocés, o
que a gente pode dizer sobre justica?

T 59 - Airton — Justica?

T 60 - Pesg — Sim.

T 61 - Airton — Justica, acho que é uma lei certa. Uma coisa que... vé que ndo ta errada.
Que ta todo mundo procurando...pra provar sua inocéncia... acho que isso é justica.

T 62 - Pesq — Alguém tem mais... a gente vive numa sociedade onde existe justica?

T 63 - Airton — Algumas vezes... outros casos nao.

T 64 - Pesq — como assim? D4 um exemplo de um caso...

T 65 - Airton — Um exemplo?

T 66 - Pesq — sim.

T 67 - Airton — Dessa menina que ta uma polémica danada, passando na televisdo. O
senhor ta assistindo?

T 68 - Pesq — Tou assistindo.

T 69 - Airton — Dos pais... ndo sei o que. Ta uma polémica danada, e o povo quer justica,
né? Vamos fazer justica ali, né?

T 70 - Enio — Se fosse um de nds, tivesse fazendo isso. J& tava preso... quem tem dinheiro,
ta solto.

T 71 - Pesq - ... falou uma coisa importante... existe dois tratamentos, quando as pessoas
S&ao pegos...

T 72 - Enio — O dinheiro fala mais alto. Porque se fosse um de nés, assim, é capaz dessa
hora nem ta vivo, ainda. E capaz de nem tivesse chegado na delegacia... como esse cara...
se fosse nos que tivesse preso, ja tinha morrido.

INAUDIVEL

T 73 - Pesq — ... a questdo do preconceito, né verdade? Quais Sd0 0s preconceitos que a
gente encontra na nossa sociedade, na nossa cidade. Que tipos de preconceitos...

T 74 - Airton — O preconceito racista.

T 75 - Pesqg — Airton falou o preconceito racista. Quando a gente age por preconceito, a
gente ta sendo justo?

T 76 - Gilson — N&o.

T 77 - Pesq — N&o. Por qué?
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T 78 - Gilson — Tem que ser todo mundo sem preconceito. Nés somos irméos, todo mundo
igual.

T 79 - Pesq — Todo mundo concorda com o que Gilson falou?

N&o identificado — Hum, hum.

T 80 - Pesqg — na sociedade, a gente encontra esse tratamento igual pra todos?

T 81 - Varios jovens — N&o.

T 82 - Enio — tem uns que sempre querem ser melhor do que o outro. Sempre tem um.

T 83 - Airton — Que quer ser mais do que outro.

T 84 - Pesq — E 0 que é que vocés fazem pra ndo ser preconceituoso, pra tratar as pessoas
de forma, por igual? O que vocés fazem na vida de vocés?

T 85 - Airton — O que é que devemos fazer?

T 86 - Pesqg — Sim.

T 87 - Airton — Acho que sei l4. Andar certinho. Ser certo... no que puder fazer.

T 88 - Hildemir — Sair da vida errada.

T 89 - Pesq — Primeiramente, né? Sair dessa vida errada.

T 90 - Hildemir — Estudar.

T 91 - Gilson — N&o. Primeiramente... sair daqui na limpeza. Pagar e agradecer a Deus por
sair daqui.

T 92 - Airton — Por estar vivo também. Isso aqui € um privilégio. A gente ta aqui € um
privilégio.

T 93 - Pesq — Tem duas posi¢cdes bem diferentes. Gilson ta dizendo que vais agradecer
guando sair, e Airton ta dizendo que agradece por ta aqui dentro. Como € que é?

T 94 - Airton — Tem que agradecer por estar aqui. A gente poderia ta debaixo de sete palmo
de areia. A mée da gente sofrendo mais ainda. Aqui ela sabe que a gente vai sair, ela vem
ver a gente. A gente ainda tem chance de mudar. E se tivesse morrido, como € que ia
mudar?

INAUDIVEL

T 95 - Pesq — Bem, alguém tem outra histéria parecida que passou, alguém teria?

T 96 - Airton — Eu acho que é um pouco... tava ali no parque Treze de Maio, o senhor
conhece, ali na cidade?

T 97 - Pesq — Conheco.

T 98 - Airton — Eu, meu irmao, outro menino la. Ai, eles chegaram...

T 99 - Pesq — Eles quem?

T 100 - Airton — Trés policiais da Rocam. Chegou, encostou a moto, abordou. Ai assim, onde
a gente tava (inaudivel). Perguntou a idade. Quando chegou na minha idade, ai eu disse

que tinha 13 anos. Ele “ah! E tu mesmo, p&” “vai ser preso”. Eu digo: “Por que eu vou ser
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preso?” “fazer o que pra ser preso?” Ele, “quero saber ndo, e pd”. Ai, ficou fazendo presséo,
ai foi procurar nas bolsas, ai achou o que? Um “Herbissimo”.

T 101 - Moisés — Desodorante.

T 102 - Airton — Desodorante, Herbissimo. Esses potinhos verdes, na bolsa, bem
pequenininho. Ai disse, olhou assim “esse pote t4 cheio de alguma coisa”, “ai, tem nada ai
ndo, ai é desodorante”. Ai, ele foi na moto, abriu aquela caixinha, fez “vamos trocar com o
meu?”. Ai o cara fez “ndo. Num vou trocar ndo”. Ele “vamos trocar com o meu?” Ai ele abriu
assim, jogou no chao. Ai tinha cinco pedra de crack, quatro délar pequena. “bota tudinho,
pra grande” (inaudivel). Ai me chamou, ficou me pressionando. Quer botar desculpa pra
levar o cara preso. (inaudivel).

T 103 - Pesq — Alguém tem mais uma experiéncia com a policia?

T 104 - Enio — Esses policial, também (inaudivel), parece que eles tém inveja. Ele parou
meu colega e mais dois. (inaudivel)... duas délar de maconha. “ah! E seus, né?” (inaudivel).
N&o tem nem como explicar isso. Ai ele foi preso, levou pra delegacia.

T 105 - Hildemir — Isso é errado também... botar...

T 106 - Enio — Eles faz a gente assumir...

T 107 - Pesq — Alguém tem mais experiéncias...

(inaudivel).

T 108 - Enio — E esses da Rocam, é que bota medo. E o que pega e aplica.

T 109 - Alexandre — Da Rocam e da Civil.

(inaudivel).

T 110 - Pesq — Se fosse uma pessoa de outra classe social?

T 111 - Moisés — Se fosse uma pessoa de classe alta, eles botavam no banco e levava, a
pessoa sentada. Agora ndo, a pessoa algemada, 14 tras. Tudo espremida...

T 112 - Enio — Tudo encolhida, 14 tras. Colocaram eu e outro numa algema s6. Colocaram
eu e outro numa algema sé. Chega ficou espremido. Oxé. Foi a Civil.

T 113 - Airton — (inaudivel) Foi eu e mais dois. N6s quatro dentro de uma malinha, ficou um
espremido da poxa... quatro cara dentro de uma mala

T 114 - Airton — ele queria que .. ela manda logo a gente tirar a roupa. “vai tirar a roupa”. Ai
a gente tirou... s6 dava na orelha...

(inaudivel).

T 115 - Pesq — Ai eu pergunto a vocés: o que a gente pode fazer pra que isso nao
aconteca?

T 116 - Airton — Encostar todo mundo no paredao, com metralhadora. Ai nunca mais faz.

T 117 - Pesq — Sera que isso adianta?

T 118 - Enio — Adianta.
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T 119 - Pesq — Adianta? Sera que se os policiais forem violentos, sera que se a sociedade
for violenta, vai ajudar?

T 120 - Airton — Vai ndo. Vai ter mais violéncia. Violéncia gera violéncia. Pior ainda.

T 121 - Pesq — Pois é. Entdo o que se pode fazer pra essa situacdo melhore um pouco?

T 122 - Enio — (inaudivel). Que nem eu tava la, na delegacia preso, ai tava tendo festa |4, na
cidade, ai perto do palco, espancaram o cara e levaram pra delegacia. Ai ele “eu vou falar
pro delegado, vou denunciar”. Ai eles ficaram com um medo da poxa... ai eles “vocés
guerem assinar pra ir embora ou querem denunciar?” ai ele “quero denunciar”. Eles com um
medo da poxa. Ai chamaram ele pra conversar.

T 123 - Airton — (inaudivel) e apanha. Chega na delegacia especial, eles perguntam se
apanhou. “apanhei, num sei 0 que. Tou com marca aqui, e tal’. O cara “Nao. vamos fazer
exame, de corpo delito, ndo sei o que”. Mas, aquilo dali ndo adianta em nada . E s6 frescura,
nao adianta porra nenhuma. Os cara ndo faz nada a favor do cara.

T 124 - Pesq — Algum de vocés mais tem alguma xperiéncia?

SILENCIO.

T 125 - Pesq — Vocé aqui, ja abriu a boca (demonstrando cansaco).

(inaudivel)

FIM DO ENCONTRO



212

ANEXO C —discussao n° 3

T 1 - Pesg. Todo mundo pegou? Querem ver de novo?

T 2 - Airton — Deixa passar as outras partes.

T 3 - Pesq.- Ndo, eu queria vir e conversar varias vezes, esse video € novo e tem Varios
momentos. Eu queria entender a histéria desse rapaz e a vida de vocés. Quem poderia
contar o que é que tava acontecendo, naquela...(inaudivel) pra ver se todo mundo entendeu
bem...

T 4 - Hildemir — Ele tinha que roubar pra ter dinheiro.

T 5 - Pesq. - Ele queria roubar pra ter dinheiro. E pra que que ele queria dinheiro, assim?

T 6 - Moisés — Pra ter uma moto...mulher...

T 7 - Airton — Uma casa, pra ter mulher...

T 8 - Moisés — Tirar a mée dele da favela de onde ela tava.

T 9 - Pesq.- E, parece que ele tinha esse desejo, né? Queria ter uma moto, ele queria... ele
achava que as meninas, as “mulher”, como ele disse...

T 10 - Moisés — S6 namorava com quem tivesse moto e dinheiro.

T 11 - Pesg- Moto e dinheiro. O que € que vocés acham disso?

T 12 - Moisés — Acho que néo é todas ndo. A maioria € assim.

T 13 - Airton — A maioria é, mas...

T 14 - Moisés — Eu tenho namorada, mas também nao tenho moto, nao.

T 15 - Pesq. — Vocé tem namorada, mas ndo tem moto. Entdo, Moisés acha que néo é
necessario ter dinheiro pra ter a namorada, ndo € isso?

RISADAS

T 16 - Pesq — Deve ter sido o que Airton? Alexandre? Fala alto, eu quero ouvir e escutar
cada um aqui.

T 17 - Airton — Ele fala muita abobrinha, n&o interessa nao.

T 18 - Pesg. — O que ele falou n&o interessa? E isso mesmo Alexandre? Mas a historia
parece que foi essa, nao foi isso? O rapaz, la do clip, disse que fazia roubo, nao foi roubo?

T 19 - Enio — Assalto.

T 20 - Pesq. Roubo, assalto, pra...

T 21 - Enio — Ter dinheiro.

T 22 - Moisés — Ter dinheiro, se drogar.

T 23 - Enio — (Inaudivel).

T 24 - Pesq. — A vida dele era essa. Ele...

T 25 - Enio — Ele disse “se morrer vai descansar”. Ele acha melhor (inaudivel).
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T 26 - Pesq. — Que é que vocés acham disso, que ele falou “se morrer”... parece que ele ndo
se importava muito com o que ia acontecer com ele. O que vocés acham dessa atitude
dele?

T 27 - Airton — Uma atitude errada, meu... eu ja ia saber que eu ia morrer, mas oxe...meu
irméo, na vida que eu tou, num queria morrer na vida que eu tou nao.

T 28 - Pesq.- Airton queria... acha que ele tava numa posicao errada, nao é Airton?

T 29 - Airton — Acho nao, tenho certeza.

T 30 - Pesq. — Entdo por que vocé fala com tanta certeza assim, que ele tava numa posicéo,
numa situacao que vocé acha errada?

T 31 - Airton — O cara usando droga, roubando. Num gosta do pai, da mde, ndo tem
ninguém pra cuidar dele... ai (inaudivel), roubar né?

T 32 - Moisés — Matar.

T 33 - Gilson — As vez, até disposicdo de matar tem, velho.

T 34 - Moisés — Pelo jeito que ele falou ai...

T 35 - Gilson — Ai, tanto vez... morrer ou ndo morrer.

T 36 - Pesq. — Parece que ele tinha essa posicao, pra ele... ele ndo tava muito preocupado
com as consequéncias, né?

T 37 - Pesq. — O que é que vocés acham dessa atitude? Oh Hildemir?

T 38 - Hildemir — inhé?

T 39 - Pesqg. — O que € que vocés acham da atitude do garoto? Ele disse que parece nao
tava nem muito ai, se...

T 40 - Hildemir — Eu acho que a atitude dele era matar ou morrer.

T 41 - Pesq. A atitude dele era matar ou morrer. O que € que vocés acham desse tipo de
pensamento?

T 41 - Sérgio — (inaudivel) dinheiro pra comprar roupa.

RISADAS.

T 42 - Pesq. O que é que vocés acham, do garoto la que a gente viu na filmagem?

T 43 - Pesq. Ele tava pensando nas conseqtiéncias? Moisés falou das conseqiiéncias, ndo
foi Moisés?

T 44 - Moisés — Tava nao.

T 45 - Pesq. O que é gue vocés acham? Ele tava pensando nas conseqiéncias dos atos
que ele tava cometendo?

T 46 - Moisés — Tava pensando sé nas vantagens. De roubar e pegar o dinheiro...

T 47 - Airton — Um dia vem a rebordoza...(inaudivel). Morreu aos poucos meu Véio....

T 48 - Pesq. Vocés conhecem algum tipo de situacdo parecida com essa?

T 49 - Airton — Eu conheco.

T 50 - Pesg. Conhece? Conta pra gente...Eu queria escutar
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T 51 - Airton — Desse menino ai, eu acho que ndo € muito parecida ndo. Acho que € um
pouquinho parecida.

T 52 - Pesq. Sei.

T 53 - Airton — Um pirraio que tava (inaudivel) deixou a mée. A irma foi aceitar a Biblia, que
era crente a irma. E ele (inaudivel) a vida louca (inaudivel).

T 54 - Pesq. O que?

T 55 - Airton — A vida louca, roubando, traficando, matando. Ja teve uma passagem aqui,
nessa unidade. Mataram a mae dele, ele tava aqui...

T 56 - Pesg. Mataram a mae dele? Qual foi a razdo?

T 57 - Airton — Da mée dele?

T 58 - Pesq. Sim.

T 59 - Airton — Nao sei. Tava envolvida com droga.

T 60 - Pesq. Alguém ja viveu uma situagao parecida (inaudivel) crime de roubo néo foi Davi?
T 61 - Pesq. — Parece que na situacao do rapaz, 14 era um menor que tinha se envolvido
com roubo. E eu tou perguntado aqui pra Airton, pra vocé, pra Gilson, a todos se vocés
conhecem algum tipo de histéria semelhante, que vocé ja tenha vivido ou um colega, uma
pessoa conhecida, que tenha uma histoéria parecida com essa.

SILENCIO.

T 62 - Pesq. O que € que vocés acham da ac¢do? No caso, um menor envolvido com roubo?
O que é que vocés pensam sobre esse tipo?

T 63 - Airton — Isso é errado, né?.

T 64 - Pesg. — Airton esta colocando que é errado. Por que Airton?

T 65 - Airton — Por que é errado?

T 66 - Pesq — Sim.

T 67 - Airton — Porque a gente ndo deve pegar nada dos outros.

T 68 - Pesq. — Eu vou contar aqui uma estdria pra gente. Eu queria que a gente comentasse
sobre essa estéria. A gente estdria, a primeira estéria do rapaz que tava com a esposa
doente. Foi iss0?

T 69 - Pesg- Alexandre? Posso pedir uma coisa? Deixa esse cartdozinho pra depois.Tu
guarda?

T 70 - Alexandre — Hum, hum...

Enio — Me d& o papel menino. T4 amassando o papel....

T 71 - Airton — Bota ali em cima...

T 72 - Pesq — Bem. N&o sei se vocés estdo lembrados, a primeira estoria que a gente
discutiu foi estoéria do rapaz que tava com a mulher doente...

T 73 - Alexandre — Foi.

T 74 - Pesq. O rapaz tava com ...
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T 75 - Enio — A mulher com cancer.

T 76 - Pesq. — Exato.

T 77 - Airton — Ele teve que invadir a farmacia.

T 78 - Pesq. Aquela estoria da farmacia...

T 79 - Enio — (inaudivel) o espancamento...

T 80 - Pesg. — Hein?

T 81 - Enio — O espancamento do farma....ceuto

T 82 - Pesq. — Ele poderia até se envolver com uma briga, 1&4 dentro...

T 83 - Moisés — pra conseguir o remédio

T 84 - Pesq. — Pra conseguir o remédio.

T 85 - Enio — Pra curar a mulher dele.

T 86 - Pesqg. — Pra a mulher que tava com cancer. E ele tava sem dinheiro e agente discutiu
a participacéo.

T 87 - Pesq. Eu trouxe uma segunda estoria. A estdria de uma rapaz.. € muito parecida com
a histdria daquele menino que a gente viu no filme. E um rapaz... e ele mora na periferia, e
ele tinha um desejo muito grande, pra conseguir aquelas roupas...

T 88 - Airton — O senhor ainda vai colocar o clip?

T 89 - Pesq. — A gente tem mais de um clip pra gente assistir, ta certo? Eu vou visitar vocés
muitas vezes, ainda, durante quase um ano inteiro. Eu vou estar aqui uma vez por semana,
e cada vez eu vou trazer um clip...

T 90 - Airton — Nao.eu tou dizendo esse ai mesmo de Falcdo os meninos do tréfico.

T 91 - Pesg. Tem mais outro pedaco...

T 92 - Airton — Da tempo ainda hoje?

T 93 - Pesq. Hoje eu ndo sei. Eu queria fazer essa discussao primeiro, mas como eu vou Vvir
aqui outras semanas, a gente vais escutar outras partes outros momentos desse video, Ta
certo Airton? Se vocé tiver algum... ai a gente, na sequéncia vai discutir. Certo?

T 94 - Pesq. — Entéo a estoéria que eu tou contando, é a estéria de um rapaz que tinha um
desejo muito grande de ter essas bermudas de grife. Acho que vocés conhecem. Tem
algum tipo de bermuda?

T 95 - Enio — Ciclone.

T 96 - Pesq. — Ciclone.

T 97 - Moisés — Seaway.

T 98 - Gilson — Bilabong.

VOZES SOBREPOSTAS.

T 99 - pesg. Como é que &, Enio?

T 100 - Enio — Nico-Boco.
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T 101 - Pesg- Nico-boco. S6 essas bermudas de grife. Acho que vocés conhecem. Ja
compraram Varias dessas grifes, ndo foi? Pelo menos eu tenho aqui: ciclone, seaway,
Bilabong...

T 102 - Gilson — Nico-boco.

T 103 - Pesq. Vocés sabem muito bem que tipo de roupa eu tou falando, né isso?

T 104 - Hildemir — (inaudivel). Risadas.

T 105 - Airton — T4 bom.

T 106 - Pesq. — Entdo € a estoria de um rapaz, que ele tinha um desejo muito grande de
possuir uma roupa de marca, como vocés estéo falando, sendo que ele nao tinha condicbes.
A situacdo dele era parecida com a situacdo la do rapaz, do clip, t4, que a gente viu. O
menino que dizia que fazia crime de roubo, assalto que ele queria ter a, motos. Entdo é uma
situacdo semelhante, ele desejava ter as suas roupas de grife, mas nao tinha dinheiro para
comprar. Entdo teve um dia que tinha uma festa, e nessa festa, os amigos dele, todos, a
maioria, tinha esse tipo de bermuda, que vocés tédo falando ai. Entdo, eram as roupas que
0S amigos usavam na situacao de festa, la no bairro que ele morava.

T 107 - Enio — S6 roupa cara.

T 108 - Pesq. — SO roupa cara. Vocés sabem que essas roupas...

T 109 - Airton — ndo é muito cara nao, menino.

T 110 - Pesq. — Mas vamos imaginar que seja cara e vamos imaginar também que ele seja
um rapaz que nao tinha dinheiro, ta certo?

T 111 - Moisés — Condicao...

T 112 - Pesq. Ele ndo tinha condicdo de comprar. E ai vai naquela festa no bairro, onde os
amigos dele (inaudivel) e ele v&, quando ele ta passando, ja € de noite, ele vé que tem uma
bermuda do tamanho que ele veste, pendurada l& no varal de uma casa, e ele sabe que se
ele pegar essa bermuda ninguém vai, vai ver que ele... ja é de noite, entdo ndo tem chance
de ser...é...

T 113 - Airton — Reconhecido.

T 114 - Pesq. — Reconhecido. O que € que vocés acham, como € que ele deveria... é... 0
que é que vocés acham que ele deveria fazer?

T 115 - Airton — ir se embora, ndo pegar o baguio.

T 116 - Pesq. — Entao?

T 117 - Airton — Ir se embora, ndo pegar.

T 118 - Pesq. — E? Vocés acham... alguém acha que ele deveria.... alguém acha que ele
pegaria? Ele tava com muita vontade de possuir essa roupa.

T 119 - Moisés — Acho que pelo jeito que ele tava tdo afim de uma roupa de marca que eu
acho que ele ia pegar.

T 120 - Pesq. — Vocé acha que ele poderia pegar.
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T 121 - Enio — Ele pegou.

T 122 - Pesq. — Ele pegou? T4 certo. Mas, 0 que € que vocés acham desse ato?

T 123 - Airton — Ta errado, néo era pra ele pegar.

T 124 - Enio — (inaudivel).

T 125 - Pesq. — Enio falou uma coisa que eu ndo escutei direito.

T 126 - Enio — (inaudivel).

T 127 - Pesqg. — Uma pessoa vendo poderia até...

T 128 - Enio — Matar...

T 129 - Airton — Passou na televisdo, eu vi na quinta-feira de Fevereiro, depois do carnaval.
Morreu um cara por causa de um boné. O irmado mais novo dele tirou o boné do cara. Ai o
cara foi cobrar (inaudivel). Quando viu foi ele na rua, ai meu irmao, ndo sei o que, ai discutiu
com ele e PRA, PRA. Matou o cara por causa de um boné. Ai o irmao dele tirou o boné...

T 130 - Pesq. — E? Entdo o que é que vocés acham dessa situagio, sera que quem...
(inaudivel) ele esta pensando nas consequéncias do que ele esta fazendo?

T 131 - Moisés — Ta pensando no gosto dele. Satisfazer as vontades dele. De usar roupa de
marca.

T 132 - Pesq. — Alguém ja viveu uma situacéo parecida com essa, de querer ter um objeto e
ndo ter dinheiro pra conseguir? E ficar assim? Fala Hildemir, qual foi a tua experiéncia?
Depois Moisés vai falar.

T 133 - Hildemir — Eu querendo ter, eu querendo ter as roupas que aquela tinha, mas... eu
néo tinha condi¢cbes de comprar.

T 134 - Pesq. — E? Tu lembrar o que é que tu... qual foi, ? Tu lembra o que foi?

T 135 - Hildemir — N&o, esqueci.

T 136 - Enio — Oxé....

T 137 - Pesq. E? e tu lembra o que é tu fizesse?

T 138 - Hildemir — Esqueci também.

T 139 - Pesq. — Esqueceu? Moisés, acho que ia falar...Moisés ia

T 140 - Moisés — Eu andava sempre na cidade, eu olhava as roupas la, eu via as roupas de
marcas, minha mae nao tinha condicbes de comprar. Dali mesmo eu andava nas barracas,
gque essas roupas de marca que eu tenho, minha mae nao comprou nao, foi eu que roubei e
comprei.

T 141 - Pesq. — Foi assim? Conta pra gente como € que foi essa historia.

T 142 - Moisés — Foi assim mesmo, passando no meio da rua, jogava na hora. Eu via uma
roupa assim, que eu gostava e nao tinha condicdo de comprar, eu pedia a minha méae, ela
“tem n&o” “num sei 0 que”. Eu ia pro meio da rua e roubava, no mesmo dia eu vendia o
roubo e ia pra loja e comprava. Chegava em casa ela perguntava, eu dizia que ganhei,

depois ela ficou sabendo que eu cai nessa vida.
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T 143 - Pesq. — Tinha alguém por perto nessa situacao?

T 144 - Moisés — Qual situacado? Na hora que eu roubava? Nao.

T 145 - Pesq. — Certo. O que vocés pensam dessa a¢do que Moisés ta contando com tanta
sinceridade, o que ele viveu, as coisas que aconteceu com ele.

T 146 - Moisés — E errado também, acho que eu devia me esforgar, pra comprar, € mais
facil né? Tomar dos outros.

T 147 - Airton — E muito fécil.

T 148 - Pesg. — Como € que € Airton?

T 149 - Airton — Querer ter a roupa facil...ai tem que partir pra vida do crime.

T 150 - Hildemir — (risos)

T 151 - Pesqg. — tem que partir, €? Airton falou que “tem que parir’. Vocés concordam que
“tem que partir’?

T 152 - Airton — Se for querer facil? Vai ter que roubar.

T 153 - Moisés — O modo mais facil € esse. Se quiser dinheiro do facil, tem que roubar.

T 154 - Pesq. — Moisés ta falando dos jeitos faceis.

RISADAS

T 155 - Pesq. — Eu queria voltar a historia de Moisés e Airton. Vamos |4. Vocés estavam
falando que esse € um jeito f4cil de conseguir.

T 156 - Airton — E, roubando.

T 157 - Moisés — Nao tem jeito mais facil de que esse nao.

T 158 - Hildemir — E. Meter o bote e correr.

T159 - Pesq. — Meter o bote e correr?

T 160 - Airton — Tem que meter o bote.

T 161 - Pesq. — T4 certo. Mas, ai eu pergunto: E assim?

T 162 - Moisés (inaudivel) — So fica nessa mesmo.

Vérias falas sobrepostas.

T 163 - Pesq. Vou pedir o seguinte...Vamos fazer o seguinte: quem quiser falar, (inaudivel).
Escuta o colega, concorda com o colega, discorda. Moisés contou uma experiéncia muito
forte dele, viu Sérgio? Vocé parece que queria falar, ndo foi? Vou passar a palavra pra vocé,
e a gente escuta e depois volta pra Moisés que tava falando alguma coisa.

T 164 - Sérgio — (inaudivel).

T 165 - Pesq. Certo. A gente tava falando.... a gente tava falando na situacdo que t 166 -
Moisés contou. Eu queria voltar a ela, e agente discutir, com muita sinceridade o que Moisés
passou.

T 167 - Pesq. Moisés, tu tava falando que esse é o jeito facil, ndo era isso? E. E eu
pergunto: qual sdo os outros jeitos que a gente poderia ter pra conseguir as coisas que a

gente, as vezes, deseja?
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T 168 - Pesq. Hildemir pediu pra falar. Vou passar pra ele, que levantou a méo.

T 169 - Hildemir — O Unico jeito facil € como eu disse... é pegar a bolsa da mulher e correr.

T 170 - Pesq. — Esse € o jeito facil, th certo? Mas o que é que vocés pensam desse jeito
facil?

T 171 - Airton — Isso € errado, menino... (inaudivel) suado trabalhar, ganhar o dinheiro
suado. E melhor. Tendo aquele prazer

VARIAS FALAS SOBREPOSTAS

T 172 - Pesg. — Um de cada vez, ta certo?

T 173 - Moisés — Ai, o cara com aquele dinheiro suado... chega o cara fica com pena de
gastar. Sabendo que pegou.... pra ganhar o final do més todinho, pra ganhar aquele
dinheiro.(inaudivel) E o dinheiro que o cara rouba? O cara chega que se esbanja...gasta
com isso, com aquilo.

T 174 - Hildemir — Bebida.

T 175 - Enio — Droga.

T 176 - Hildemir — Maconha.

T 178 - Pesq. — Vocé tinha pedido pra falar, foi Sérgio? Levantou a mao?

T 179 - Sérgio — (NEGA COM A CABECA).

T 180 - Pesq. Eu pensei que...tu tinha levantado a mé&o. Foi Airton que pediu.

T 181 - Airton — N&o... o melhor que tem € comprar com dinheiro honesto, né menino? Com
dinheiro de trabalho. Trabalhar. Comprar. Chega o cara compra com aquele orgulho assim:
aqui ninguém pode tomar, né? (inaudivel). Uma roupa dessa assim o cara ainda pode
tomar, mas se comprou com dinheiro de roubo, ndo sei 0 que, ndo é seu néo....

T 182 - Pesq. Eu vou fazer uma pergunta.... se vocés tivessem certeza, que mesmo
se...roubando ndo fosse pego. Vocés acham que... como € que seria essa situagdo?

T 183 - Pesq. E vocé falou que o perigo é voceé ter e depois a pessoa tomar, mas se vocé
tivesse certeza que ndo seria pego.

T 184 - Moisés — Se ndo existi..., se nao tive..., se ndo existisse policia, assim, pra prender,
eu acho que ninguém trabalhava nesse mundo, ndo. Todo mundo ia querer roubar porque &
mais facil. E sem trabalhar também. Quem é que ia ter dinheiro? Sé com dinheiro de trafico.
Com dinheiro de tréafico, so.

T 185 - Airton — E ninguém ia querer roubar ndo, menino? Como € que ia roubar? Se nao ia
ter dinheiro... que é todo mundo traficante?

T 186 - Moisés — Podia até ndo roubar, mas, o que? todo mundo ia querer traficar...

T 187 - Pesq. — Entéo deixa eu entender o raciocinio de Moisés. Vocé ta dizendo que se ndo
tivesse a policia, muita gente, ou a maioria das pessoas ia cair numa vida dessa.

T 188 - Moisés — E. Numa vida bandida.
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T 189 - Pesq. E as pessoas que nao... vocé acha que teriam algumas pessoas nao cairiam,
numa vida bandida, como vocé estéa falando?

T 190 - Moisés — Sei l4. Acho que néo.

T 191 - Pesq. Airton, vocé ia falando alguma coisa, naquela hora.

T 192 - Hildemir — Professor, posso beber 4gua?

T 193 - Airton — N&o, néo rapaz...

T 194 - Pesq. — Na outra vez, Fabrizia pediu que a gente fosse so6 no final, depois da nossa
conversa. Entdo, alguém mais viveu uma situacdo parecida com essa, que Moisés
(INAUDIVEL)... Uma experiéncia que ele viveu e ndo deve ter sido facil. E ele ta aqui
contando pra gente, com toda a sua sinceridade. Entdo eu agradeco pela sinceridade de
Moisés e pergunto se alguém mais tem algo semelhante que vivenciou, é... como Moisés ta
falando... um pouco parecido com a histéria que a gente viu, daquele rapaz, 1a do clip:
Falcdo... Acho que Hildemir ia contar uma histéria...

SIIENCIO

T 195 - Pesq.- Enio.

T 196 - Pesqg. — OK.. entdo, eu ia... (inaudivel), ok?

SILENCIO
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ANEXO D — discussao n° 4

T1 - Pesq — Eu queria voltar pessoal ao ultimo encontro que a gente teve aqui, agente tava
conversando e Moisés... acabou quando Moisés falou uma coisa que eu queria voltar a ela,
discutir. Moisés falou, uma certa hora la, que se ndo houvesse a policia, o mundo ia virar
uma bagunga. Todo mundo concorda com isso? Explica isso pra gente. Tu lembra disso?
Foi um momento |4, daquela conversa que eu achei interessante, uma colocacéo... Bem eu
tava pensando naquilo que Moisés colocou, e eu fiquei pensando no papel que a policia faz
no mundo. Vocés estao lembrados naquele segundo encontro que a gente teve, foi o clip do
Falcdo, ndo do Rappa.

T 2 - Enio — Foi o Rappa.

T 3 - Pesqg — Foi. O clip da violéncia, o pessoal tocava fogo...

T 4 - Airton — O policial matava o pirraia...

T 5 - Pesq — Exatamente.

T 6 - Enio — O pirraia apanhava o dinheiro..

T 7 - Pesq — Exato.

T 8 - Enio — Ai 0 policial pensou que ele tava roubando.

T 9 - Pesq — Pensou que ele tava roubando, mas ele ndo estava. N&o foi essa a historia? Ai
depois daquilo surgiu a histéria da questdo do que é que a policia, qual é o papel que a
policia desempenha no nosso mundo, na nossa sociedade. E eu queria escutar a opinido de
VOCés a respeito disso. Alguém pode falar?

T 10 - Airton — Isso é errado.

T 11 - Pesq — O que Airton?

T 12 - Airton — E errado. A maneira como eles agem.

T 13 - Enio — Uma parte ele é errado também, né?

T 14 - Pesq — Uma parte quem?

T 15 - Enio — A policia...

T 16 - Airton — A policia, né?

T 17 - Pesq — Qual é a parte que é errado.

T 18 - Hildemir — Que eles batem...

T 19 - Pesq — Entéo a policia ndo tem direito de agir com violéncia. Né assim? Todo mundo
concorda com Hildemir? Alguém pensa diferente?

T 20 - Airton — Eles estéo errados.

T 21 - Pesq — Mas ai volta aquela questao, e se nao tivesse a policia, como € que o mundo
seria?

T 22 - Hildemir — Uma bagunca.
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T 23 - Pesq — Seria uma bagunca? Explica ai pra gente, qual € o pensamento. Foi um pouco
0 que Moisés colocou, € claro que a policia ndo pode agir, como Hildemir disse, sendo
violenta...

T 24 - Hildemir — Agredindo...

T 25 - Pesq — Agredindo, fazendo coisas que séo erradas.

T 26 - Airton — Botando forjado pros outros.

T 27 - Pesq — Fazendo o que?

T 28 - Airton — Botando forjado.... eu ja fui preso com maconha, sem estar com maconha.

T 29 - Pesq — A policia faz isso?

T 30 - Hildemir — Ele botou pra vocé assumir.

T 31 - Pesq — Pra mostrar servi¢co e incriminar vocés que ndo tem nada a ver com isso?

T 32 - Airton — (INAUDIVEL) O pirraia no Curado, passou vinte e oito dias presos. Forjado.

T 33 - Pesq — A policia...

T 34 - Airton — Forjou.

T 35 - Pesq — Forjou. Botou uma droga, pra dizer que era do menino?

T 36 - Airton — E entdo. Ele disse que a droga nado era dele, e levou um pau do caramba. E
mesmo assim foi preso.

INAUDIVEL Airton — Entrei no Treze de Maio, tava eu meu irmao e um pirraio...

T 37 - Pesq — Colocaram o que?

T 38 - Airton — Crack e maconha...

T 39 - Pesq — Dizendo que era de vocés...

T 40 - Airton — Ele pegou o pirraia e disse “o que isso daqui? Esse potinho ta cheio de
alguma coisa” o pirraia “meu irméo isso é desodorante” ai ele “vamos trocar com o meu” foi
na caixinha da moto dele assim, e trouxe outro igualzinho, agora branco, o do pirraia era
verde. “vamos trocar com 0 meu? Esse aqui € o teu” ele “ndo 0 meu é o verde” ele disse
“esse aqui € o teu, 0 que tem no teu” quatro pedra de crack e tinha... ndo cinco pedra de
crack e quatro dolar de maconha, assim pequenininha as dolinha. “Ta tudinho preso, p4”. O
pirraia “meu irmao, a gente tava consumando e pd” ai ele “tu tem quantos anos?” ai o pirraia

“treze anos”. Ai ele “é tu mesmo, que vai preso” “meu irmao, tu ndo viu isso comigo nao” ai
ele “tu vai descer”... (inaudivel) mandou a viatura vim buscar, querendo botar pressdo em
mim. No Treze de Maio.

T 41 - Pesq — E vocés estavam fazendo o que?

T 42 - Airton — A gente tava consumindo droga.

T 43 - Pesq — Nao vocés estavam...

T 44 - Airton — A gente tava fumando baguio errado. Mas ja tava na baga, ja. Oxé, se eles

tivessem chegado antes... eles tinham pego um bocado de droga (rindo), mas ja tava na
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baguinha... ele nem achou, foi o pirraia que disse “s6 tinha isso ai, s6, meu irmao”. O pirrai
disse “a gente tava s6 com um baseado s6” o pirraia disse pra ele, ai ele olhou pro chéo e...
T 45 - Pesq — Realmente vocés tinham alguma coisa a ver com a situagdo, mas nao tinham
a ver com o que o policial...

T 46 - Airton — Colocou... ele sé achou um fininho de nada... (inaudivel) botar forjado pro
cara...

T 47 - Pesq — Ja que Airton tocou nessa questdo da droga, e a gente ta aqui num local que
eu considero entre amigos, né? Acho que a gente ja esta num ambiente de confianca.
(inaudivel).. entdo acho que a gente pode falar das experiéncias que a gente teve, e pensar
sobre elas, né isso? Airton levantou a questdo da droga, e eu queria a opinido de vocés
sobre essa questao da droga. Eu queria ouvir a opinido de vocés sobre a droga, se é certo,
se é errado, quais sdo os problemas do envolvimento com a droga, ou ndo. Eu queria saber
0 que vocés pensam sobre os problemas relacionados a droga.

T 48 - Airton — (inaudivel)\

T 49 - Pesq — Como € que é Airton?

T 50 - Airton — A droga (inaudivel) fica noiado. Esses caras que fumam crack, fica doido
dentro de casa... foi preso um de menor... passou na televisdo... ele foi pegar o liquidificador
da vo dele pra empenhar.A vo dele ndo deixou néo (inaudivel).

T 51 - Hildemir — E 14 no Pina também, teve uma mulher que tava com uma bolsa de escola,
e botou um bocado de lol6.Tem um bar, |a e tem um bar do lado, ai tem um posto policial, ai
a Rocam encostou no bar, ai pegou a bolsa de lolé..

T 52 - Pesq — E o0 que aconteceu?

INAUDIVEL

T 53 - Airton — J& pegaram um pirraia la. Denuncia. O pirraia adiantava. O pirraia tava com
cem ampola de lol6 numa sacola, da Catdo. Tava perto do poste, ele tava longe, ai
denuncia, “Ele t& com roupa do Santa Cruz e pa”. Ai chegou, ja botou no pirraia. Ai tinha
mais trés, ai enquadrou os trés, enquadrou 0s quatro, ai queria levar. O pirraia “num sei de
guem € ndo”, ninguém assumiu nao...

T 54 - Pesq — Mas eu quero saber a opinido de vocés sobre a droga, quais sdo 0s males
gque acontecem?

T 55 - Airton — Pra quem faz mal?

T 56 - Pesg — Sim.

T 57 - Airton — Faz mal pra saude do cara.

T 58 - Pesq — E socialmente, assim Airton? O que vocés acham?

T 59 - Airton — O que, o que?

T 60 - Pesq — Socialmente, pra sociedade?
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T 61 - Airton — S6 transtornos...quantos caras ai que nunca... meu pai € minha mae mesmo,
nunca pensou que eu ia partir pra essa vida... 0 cara comeca usando droga, depois ta
roubando. O cara comeca fumando cigarro, depois lold, depois a massa e depois j4 era...
Quando Vvé, ta numa cela, preso.

T 62 - Pesq — Qual foi tua primeira experiéncia?

T 63 - Airton — Cigarro. Cigarro normal, dai fui pro lold, fui pra maconha e tou aqui.

T 64 - Pesq — Enio ia falar alguma coisa...

T 65 - Hildemir — Ele tava falando que quando fuma maconha d& um sarro.

T 66 - Pesq — Da o que?

T 67 - Airton — O cara fica com fome.

T 68 - Hildemir — Da um...

RISOS

T 69 - Pesq — Em relacdo a saude, em relacdo a escola? Sera que o cara que usa droga, o
menino que usa droga vai ter a mesma disposicao pra...

T 70 - Airton — Tem ndo. Todo dia eu fumava maconha quando ia pra escola... meu irmao,
eu so entrava muito louco pra ir pra escola. Eu estudava de tarde, saia de casa de meio dia,
chegava no colégio 14, assim vinte pra uma, assim dez pra uma. Fumava um baseado
cabuloso. Entrava muito louco pra assistir aula. Quando dava o intervalo, pulava o muro e,
maconha de novo, voltava muito louco.

T 71 - Moisés — Ele s6 escrevia quando ele tava doiddo... quando ele tava bom, ficava
perturbado.

RISOS

T 72 - Moisés — Quando eu ia pro colégio, ai fumava um... ficava doidaco, chegava perto do
colégio...(inaudivel) comeca a escrever, quando a lombra arriava, comecgava a perturbar.
Num queria escrever mais ndo. Ai descia, fumava e j& subia tranquilo. Era tipo um clamante,
maconha pra mim. Se eu tivesse bom, se eu tivesse assim como eu tou, comecava a
perturbar. Se eu tivesse doidao, estava dentro de casa, comendo...

T 73 - Airton — INAUDIVEL

T 74 - Pesq — E dinheiro pra arrumar?

T 75 - Moisés — Eu trabalhava num lava a jato, assim...

T 76 - Hildemir — la roubar...

T 77 - Enio — Oxe...

T 78 - Pesq — A gente discutiu no primeiro dia aquela questédo do rapaz, que tava la com a
esposa doente... vocés lembram? O rapaz tava com a esposa, que tinha uma doenca, e
tinha o remédio...

T 79 - Hildemir — Ele n&o tinha o dinheiro pra comprar o remédio..

T 80 - Pesqg — Que ndo tinha o dinheiro...



225

T 81 - Airton — Tinha que entrar no Shopping Center, tinha que pegar o remédio de todo
jeito...

T 82 - Pesq — Mas eu pergunto, se a questdo for ndo mais o remédio, mas imagina a
situacdo, um jovem como VOCés, que por uma circunstancia, ele se acostumou, se viciou, se
tornou usuario de drogas...e ele ndo tinha dinheiro pra comprar conseguir a droga. Mas ele
ta com aquela vontade, desejo de tomar droga. E ele descobre a situagéo... vamos imaginar
que a droga que ele usa seja aquela cola. Vamos imaginar que esse rapaz que a gente ta
pensando aqui, seja um rapaz que tivesse, fosse usuario.

T 83 - Airton (inaudivel)

T 84 - Pesq — Cada um depois vai ter a chance de falar, certo Airton? Certo Alexandre?

T 85 - Cada um depois da sua opinido. Mas o que eu quero fazer agora é perguntar a VOCés,
se nessa situacao outra como é que a pessoa deveria se comportar. Naguela primeira vez a
gente viu que se mulher do rapaz tivesse doente, poderia até tentar...é... vocés chegaram
aqui dizendo, que poderia até invadir a farméacia pra tentar salvar a esposa. Mas vamos
dizer agora que ele ndo quer mais o remédio pra salvar a mulher, ele quer o remédio da
farmacia mesmo, ou entdo um local onde ele saiba que tem a droga. Como vocés acham
gque essa pessoa deveria agir nessa situacao?

T 86 - Airton — Meu irmao... acho que ele ia fazer o furto também. Ele é viciado no baguio, o
cara ai que é viciado em crack, desanda tudo, meu irmdo, dentro de casa, imagina dos
outros da rua...

RISOS

T 87 - Moisés INAUDIVEL

T 88 - Pesq — Ta certo. Mas o que eu estou perguntando € o seguinte: ele t4 com aquela
vontade de consumir droga, e ele sabe que tem algo, que ele sabe que tem a droga...

T 89 - Airton — Ele ia roubar...

T 90 - Pesqg — Qual o certo? Eu pergunto: qual o certo pra ele fazer?

T 91 - Airton — Qual o certo? Ele usar a droga...

T 92 - Moisés — O certo é ele ndo usar... INAUDIVEL

T 93 - Pesq — Mas ai eu pergunto: a gente pode comparar essa situagcdo com aquela
primeira?

T 94 - Airton — Pode néo...

T 95 - Pesq — Qual a diferenca? Eu quero ouvir essa diferenca?

T 96 - Airton — Ali, porque ali, ele ia pegar ali o remédio pra salvar a vida da mulher dele.

T 97 - Moisés — E aqui, o remédio pra se matar...

T 98 - Airton — Ali, porque a vida da gente néo vale nada ndo... pegar o remédio e ficar ali.
Quando os homem chegar, e pé... “tive que pegar pra salvar minha mulher”. Porque a vida

gente ndo vale nada ndo. Nao nada que pague, ndo. um computador desse, se quebrar
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hoje, amanh& pode comprar outro... e se a gente morrer? Vai comprar outro? Vai comprar
outro filho?

T 99 - Pesq — E qual a diferenca?

T 100 - Airton — A diferenca € que ali ele t& roubando por um negdcio que € de vida ou de
morte. Um caso de vida ou morte... Ali n&o...

T 101 - Moisés — INAUDIVEL

T 102 - Pesqg — Sim. Agora Airton esta tentando fazer a diferenga. Na situacao 1, vocé disse
que € certo porque ele ta...

T 103 - Airton — Ele n&o é certo ndo, mas ali ndo ta muito errado néo...

T 104 - Moisés — Téa salvando a vida...

T 105 - Airton — Ta salvando a vida, ali o que ele ta fazendo, né? Ele nao ta fazendo por
safadeza, por prazer de roubar e pa, ndo. Ele ta ali pra salvar uma vida. Agora...

T 106 - Moisés — ... Pra sustentar o vicio...

T 107 - Airton — E safadeza, meu irmao...

T 108 - Pesq — Entéo, na situacdo 2... alguém pensa igual a Airton e Moisés, alguém pensa
diferente... como é que vocés pensam essa questao?

BARULHO DE SINETA

T 109 - Enio — Vige Maria....

T 110 - Pesq — E a sineta?

T 111 - Airton — E. Sala de aula.

T 112 - Pesq — Mas acabou, foi?

T 113 - Moisés — Nao.T4 comegando.

T 11 4 - Pesq — Mas vocés tém essa atividade?

T 115 - Moisés — Nao.

T 116 - Pesq — Entdo, voltando a nossa questdo. O menino, o que € que ele deveria fazer,
nessa situacdo? Ele quer adquirir a droga, mas ele ta sem o dinheiro, mas ele sabe o local
onde tem. O que é que vocés acham que € o certo dele fazer nessa situacao?

INAUDIVEL

T 117 - Moisés — ... Ele tem que comprar, se ele quiser fumar um baguio..

T 118 - Airton — Vai vender o que tem, uma roupa.

INAUDIVEL

T 119 - Pesq — E fora o mal que € pra gente, em relacdo ao mundo. Quais sdo os problemas
gque a gente ta escolhendo, quando passa a usar droga?

T 120 - Airton — ... INAUDIVEL o pirraia comegou a fumar comigo € com meu irm&o. O
pirraia nunca tinha dado uma bola na vida. Ai ele ficou muito louco, quando eu tava em
casa. Eu tava com maconha, ai ele chegou 14 em casa. “VYamos d& uma bola? Entra ai”. Ele

ficou olhando assim, e pa, um baseado cabuloso, ele olhou assim. Nunca tinha fumado...
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T 121 - Pesq — Entdo, como é que vocé vé essa influéncia? Sera que o que o amigo faz, a
gente deve procurar também?

T 122 - Moisés — Nao.

INAUDIVEL

T 123 - Pesq — Vamos continuar nossa conversa aqui. A gente tava falando que o que os
outros fazem, a gente ndo tem que...

T 124 - Airton — SO as coisas boas. Se espelhar no amigo, espelhar no préximo pra as
coisas que vier fazer bem pra gente, ajudar a gente, pra melhor, né atrasar a gente nao.

T 125 - Pesqg — Vocés acham que o amigo que chama a gente pra usar a droga ta querendo
o que?

T 126 - Airton — O mal da pessoa e 0 mal dele também.

SILENCIO

T 127 - Pesq — Alexandre ia falar alguma coisa... levantou a méo, ali. Vai falar Alexandre? E
Alexandre ou “Alexandre”?

T 128 - Alexandre — “Alexandre”.

SILENCIO.

T 129 - Airton — O senhor mora em que bairro?

T 130 - Pesq — Moro ali em Setubal, perto de Boa Viagem.

T 131 - Hildemir — Boa Viagem.

T 132 - Pesq — Hildemir, tu mora por ali também.

T 133 - Hildemir — Camaragibe.

T 134 - Airton — Mora na favela.

RISOS

T 135 - Airton — INAUDIVEL Se deitar ali dorme, dorme no chdo. Dorme onde voce tiver...

T 136 - Pesq — Vocés ja se conheciam antes de vir pra c4?

T 137 - Airton — Eu e ele do CEMIP (LOCAL DE TRIAGEM). O galego do CEMIP. Eu fui
preso na Sexta-Feira, de manha. No Domingo de dia, chegou ele.

T 138 - Pesq — Qual foi o teu caso, Airton?

T 139 - Airton — Formacédo de quadrilha, assalto e porte ilegal.

T 140 - Hildemir — INAUDIVEI

T 141 - Pesq — Tu também Hildemir?

T 142 - Hildemir — S¢ assalto.

RISOS

T 143 - Moisés — S0 assalto...

T 144 - Airton — E tu vali ficar rindo?

INAUDIVEL

T 145 - Pesq — O que Airton?
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T 146 - Airton — Acumulou a brincadeira...

RISOS

T 147 - Airton — Eu tou aqui porque fiz um bocado...

T 148 - Moisés — O cara vai querer matar um e jogar na mare.

RISOS

INAUDIVEL

T 149 - Pesq — Pelo que eu vi, vocés ja tiveram a experiéncia da arma também. Né
verdade?

T 150 - Airton — Peguei arma, ja.

T 151 - Pesqg — Ou arma, ou outro tipo de arma, pode ndo ser uma arma de fogo...

T 152 - Airton — SO ndo peguei metralhadora, mas de quadrada pra cima, até doze eu ja
peguei.

T 153 - Pesqg — O que é “quadrada”?

T 154 - Airton/Moisés - Pistola.

T 155 - Pesq — Ja que a gente ta falando desse assunto, eu pergunto assim, qual € a
conseqgiiéncia que uma criangca, assume quando pega uma arma? Por que eu fico
pensando, sera que ndo tem adultos que ficam querendo usar criangas pra essa situacao.

T 156 - Airton — A maioria das vez é tudo pirraia, que nem a gente também, meu irméo, que
ta nessa vida também. Cara grande sé quer fumar com cara grande. O baguio que eu ndo
dou valor é esses caras, esses coroas. SO o coroa la da rua mesmo, que eu dou uma bola
com ele mesmo.

T 157 - Pesq — O “coroa” o que Airton?

T 158 - Airton — A gente dava uma bola.

T 159 - Pesq — Mas ele era metido com alguma coisa...

T 160 - Airton — Ele s6 é viciado... trabalha. S6 é viciado, s6.

T 161 - Pesq — Mas, a minha pergunta foi em relacdo as consequéncias, de usar uma arma.
Alguém...

T 162 - Airton — Consequéncia, tem muita...

T 163 - Moisés — Ir preso...

T 164 - Pesq — Entéo, vamos Ia.

T 165 - Airton — Ir preso, querer assaltar, querer matar. Porque, meu irmdo, a gente vai
armado, o cara chegar ali do meu lado... a gente tem que “apertar” (o gatilho). Tem que
manda ele pro “paleté de madeira”. INAUDIVEL

T 166 - Moisés — INAUDIVEL ...ele pode ta esquecido, oxé aperta (o gatilho) mesmo.

T 167 - Pesq — Entendi.

T 168 - INAUDIVEI

T 169 - Airton — Feliz natal. Bate o sino.
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T 170 - Pesq — Mas eu pergunto, e as consequéncias.

T 171 - Moisés — Ir preso. Passar muito tempo preso...

T 172 - Airton — Mas essa dai né nem melhor....uma consequéncia assim, um pouco ruim,
gue ta aqui, ta com a vida. A mée vai ver. E aquela consequéncia que vira também balédo
(cadaver). A mée do cara nunca mais vé o cara, sO na saudade, vendo foto. Pior ainda.

T 173 - Pesqg — Entdo, acho que Airton e Moisés estéo falando as conseqiéncias que podem
ter pra vocé mesmo.

T 174 - Airton — Pra vocé mesmo... t4 aqui, como né&o ta aqui, sofrendo as consequéncias
aqui, ainda € bom. Em qualquer cadeia, no Cabo, Anibal Bruno, ainda € bom. Ta com sua
vida ali. E quando morre?

T 175 - Alexandre — Debaixo de uma pedra dessa.

T 176 - Pesq — O que Alexandre?

T 177 - Alexandre — Ta enterrado debaixo de uma pedra dessa.

T 178 - Airton — Enterrado no chéo, e mae do cara ndo pode ver o cara.

T 179 - Alexandre — SO 0S 0SSO0S...

T 180 - Airton — Mas é pra isso mesmo... como tem tempo pro cara pensar na vida. Decide
se vai quere voltar pra essa vida de novo, ou vai sair bom daqui, né? O cara ta aqui, faz a
coroa do cara sofrer pra caramba. Vendo a mée do cara sofrendo, e pa. Passando por uma
vergonha do caramba, aqui...revistada, oxé... o cara so6 sai pra fazer de novo, se for otario.

T 181 - Pesq — Entéo Airton j& ta chamando conseqiéncias negativa desse. O que vOCcés
pretendem fazer pra evitar que isso aconteca?

T 182 - Airton — Oxé, o cara tem que sair daqui.

T 183 - Moisés — Sair pra estudar.

T 184 - Airton — Se afastar...dessa vida. Sair de perto desses caras, que o cara sabe que é
errado, pode levar o cara pra o caminho errado de novo. Ai o cara e afasta...Nao deixa de
falar e pa, mas... Ninguém da rua € amigo de ninguém néo. E colega. Amigo s6 Deus.

T 185 - Pesq — E o que Alexandre?

T 186 - Alexandre — E colega...

T 187 - Airton — Amigo s6 Deus e a familia do cara, que ta aqui pelo cara... toda visita... vem
aqui.

T 188 - Moisés — INAUDIVEL

Pés — Sim, mas eu estava perguntando 0 que vocés pretendem fazer, pra evitar que isso (a
perda da liberdade) aconteca de novo. Airton, Moisés falaram a questdo da companhia. O
gque mais vocés podem faze pra evitar que, ao sair daqui, que nao vai demorar muito
tempo...

T 189 - Airton — Meu irmdo... seguir o caminho de Deus...
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T 190 - Pesq — Tu achas importante a religido, Airton? O que vocés acham sobre a questao
da religido? Vocé estava falando sobre a questéo da religiéo...

T 191 - Airton — Seguir o caminho de Deus, tem melhor n&o. INAUDIVEL tem caminho
melhor néo.

T 192 - Pesq — Tu és, tua familia é evangélica?

T 193 - Airton — Meu pai, minha mée, gragas a Deus.

T 194 - Pesq — Tu tens outros irmaos?

T 195 - Airton — Tem outro de 16 gnos...

T 196 - Pesq — Mais velho? Evangélico?

T 197 - Airton — Era. Depois que eu e meu irméao foi preso, ele saiu.

T 198 - Pesq — Entéo, Airton pretende entrar na questdo da religido... acha que a religido
pode ajudar. Que mais...

T 199 - Airton — Nao é nem a religido, quem ajuda o cara € Deus. O cara tem aquela forca
de vontade ali... o cara sai, pede ajuda a Deus...

T 200 - Pesg — O que mais a gente pode fazer pra, no futuro...

T 201 - Airton — Nao andar em maus companhias....

T 202 - Pesq — Quem mais tema alguma colocacao sobre o futuro? Vocés vao passar pouco
tempo aqui, entdo daqui a pouco vocés vaos estar de volta a liberdade, né isso que vai
acontecer? Enio falou a quest&o do estudo...

T 203 - Airton — Eu fui preso, mais eu estudava...

T 204 - Enio — Eu também.

T 205 - Airton — Acabou o carnaval na Quarta-feira de cinzas e eu fui preso na Sexta...as
aulas iam comegcar na Segunda-Feira...

T 206 - Enio — Eu também, ia estudar, mas fui preso. Nao estudei mais néo.

T 207 - Airton — Estou estudando aqui agora, no CASE de Jaboatéo.

T 208 - Pesq — Vocés falaram 3 coisa. A religido, de Deus; Moisés e Airton falaram a
questdo das companhias e Enio falou a questdo da escola. Todo mundo concorda com
essas trés coisas, como coisas importantes?

T 209 - Airton — Precisa de muito mais...

T 210 - Pesq — Precisa de mais?

T 211 - Airton — Com certeza...

T 212 - Pesq — O que Airton?

T 213 - Airton — Mudar a vida. INAUDIVEL

T 214 - Pesq — Bem pessoal, fiquei satisfeito. Terca-feira passada eu tive uma reunido e nao
pude vir,mas Ter¢ca que vem nos vamos nos encontrar aqui, certo? Eu agradeco a vocés

pela conversa de hoje e até Terca que vem.
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ANEXO E - discussao n° 5

T 1 -Pesq — Todo mundo j& conhecia aqui esse desenho animado? O que vocé notaram do
comportamento dos personagens? Vocés viram o cachorro Mutley, tudo que ele faz é pra
ganhar alguma coisa de recompensa, né verdade? Serd que no mundo as coisas s&o
parecidas?

T 2 - Airton — As vezes s&o...

T 3 - Pesq — As vezes sdo0?

T 4 - Airton — E. O povo faz as coisas por interesse.

T 5 - Pesq — Airton disse, acabou de dizer que as pessoas fazem as coisas por interesse.

T 6 - Airton — Por interesse...

T 7 - Pesq — O cachorro Mutley € mais ou menos assim? O gue VOCés...

T 8 - Airton — Ele tava com interesse de ganhar medalha.

T 9 - Pesq — De ganhar medalha. E sera que se ele ndo ganhasse...

RISOS.

T 10 - Moisés — Ele ndo ajudava.

T 11 - Airton — Ele n&o ajudava.

T 12 - Pesq — Muitas vezes a gente faz as coisas por interesse, pra ganhar algo em troca.
Né verdade? O que € que vocés acham dessa maneira?

T 13 - Airton — E errado.

T 14 - Pesq — Tu acha errado? Por qué?

T 15 - Airton — INAUDIVEL.

T 16 - Pesg — Como vocés acham que poderia ser?

T 17 - Moisés — Um ajudando o outro.

T 18 - Pesq — Um pessoa ajudando...

T 19 - Pesq — Vamos imaginar uma situacdo... Um amigo de vocés, que vocé consideram
amigo... a mesma situacao... vocés falaram que um deve ajudar o outro. E quando um
amigo pede pra gente fazer alguma coisa que a gente ndo concorda? Como € que a gente
deve fazer?

T 20 - Airton — Dizer a ele que é errado e tal... que é errado...

T 21 - Pesg — Mesmo se for um amigo de verdade? Um amigo pede pra gente ajudar ele,
como Moisés falou: uma pessoa deve ajudar outra. Ai eu pergunto a vocés, se a gente tem
um amigo e esse amigo pede pra gente fazer algo que a gente pode ndo concordar com
aquilo que ele ta pedindo, mas a gente € muito amigo dele...

T 22 - Airton — Se tiver errado ndo deve fazer ndo, mesmo que seja amigo, amigo mesmo.

N&o deve fazer ndo.
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T 23 - Pesq — Algum amigo, alguma pessoa amiga ja pediu um favor pra vocés, que vocés
achavam que néo deviam fazer.

T 24 - Airton — J4 pediu e eu fiz.

T 25 - Pesg — Como é que foi a tua histéria? Como foi essa historia?

T 26 - Airton — Guardar uma arma.

T 27 - Pesg — Um amigo teu pediu pra tu guardar uma arma? O que € que voceé fez?

T 28 - Airton — Guardei...

T 29 - Pesq — Tu guardou... e por que tu guardou?

T 30 - Airton — Por que ele era amigo.

T 31 - Pesq — E qual foi a consequiéncia disso?

T 32 - Airton — Nenhuma.

T 33 - Pesq — Foi s6 um favor que ele pediu pra guardar a arma dele. Ele era de menor?

T 34 - Airton — Era de maior.

T 35 - Pesq — Era de maior. O que vocés acham dessa situacao?

T 36 - Airton — Foi errado.

T 37 - Moisés — E errado, mas o colega dele, ele quis ajudar.

T 38 - Airton — Foi errado.

T 39 - Moisés — Ele so queria ajudar, so.

INAUDIVEL

T 40 - Pesq — Fala mais alto, pra gente poder se comunicar.

T 41 - Hildemir — S6 quis ajudar o colega (INAUDIVEL)

T 42 - Pesq — Querer ajudar (INAUDIVEL)? Vocé tem que ajudar o amigo pra ndo prejudicar
0 amigo?

T 43 - Airton — Nao. Ele ta dizendo que tem que ajudar ao proximo e ndo se prejudicar.

T 44 - Pesq — Sim. Alguém passou por uma situacdo como a que Airton falou, que algum
amigo pediu pra gente fazer coisa alguma coisa que a gente ndo concordava?

T 45 - Pesq — Airton foi bem sincero. Com a situacao dele. Nao deve ter sido uma situacdo
facil..

T 46 - Airton — N&o. Tinha acabado de chegar trés cara pra matar ele, ai ele ia pegar a arma
(INAUDIVEL)

T 47 - Enio — Meu colega tava vendendo lol6, tava vendendo lolé no circular, ai ja vinha os
homens, ai ele “vai guarda ai”. Ele era meu colega, ai eu peguei e guardei.

T 48 - Pesq — Ele era de maior também?

T 49 - Enio — Ele ja tava... ele tinha 17 anos.

T 50 - Pesq — N&o era de maior, mas tinha 17 anos. Ai ele tava vendendo lold, a policia

chegou, ai ele pediu pra tu segurar.
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T 51 - Enio — Guardar. Ai eu peguei se sai assim, devagarzinho. Escondi. Eu vou ficar com o
negdécio na méo, é? Ai a policia foi se embora...

T 52 - Pesq — Ent&o, tanto Enio, quanto Airton fizeram por amizade? Foi isso?

T 53 - Airton — Foi.

INAUDIVEL

T 54 - Enio — Um dia, meu ainda era vivo, faz é tempo.... ai era uma 10 horas, mais ou
menos umas 11 horas, 11 e pouca. Meu pai tava com a porta aberta, assistindo um filme. Ai
pegou, entrou um cara todo ensaguentado, dentro de casa “por favor me ajuda, me ajuda,
me ajuda” (inaudivel) “por favor, por favor me ajuda, me ajuda”. Ai meu pai, ai meu pai, ai
meu pai disse assim “ndo, ndo pode ficar dentro da minha casa, ndo. Por favor”. Meu pai
tomava uma, considerava ele. (INAUDIVEL). “eu s6 ndo vou matar ele ai dentro da casa de
Enio porque considero ele” (voz do matador). Ai arrastou ele, l& pra baixo e matou ele. ... 0
espelho, assim todo melado de sangue, na sala...

T 55 - Airton — (INAUDIVEL)...

T 56 - Pesq — Airton, eu queria tocar naquele ponto que Airton falou. Airton disse que
gquando o colega dele pediu pra segurar a arma, guardou a arma pela amizade. Mas depois
tu ficou... em protecéo a ele.

T 57 - Airton — foi.

T 58 - Pesq — Mas ai eu pergunto: Sera que tu ndo poderia se complicar por conta da
amizade da protecdo que tu estds dando?

T 59 - Airton — Poderia. (inaudivel).

T 60 - Pesq — Quer dizer, quase sdo as consequéncias da gente, poder fazer, tentar fazer
uma ajuda a um amigo e depois dessa ajuda, no caso de Enio também, segurar a lol6 do
amigo, mas poderia ter se complicado.

T 61 - Enio — E.

T 62 - Pesg — Né verdade? A situacdo que eu estou colocando pra vocés é essa: até que
ponto a gente deve seguir os favores que os amigos faz a gente? O que € que a gente deve
fazer pra dizer sim dizer ou ndo? O que a gente deve pensar pra dizer o sim e dizer o ndo?
T 63 - Airton — Dizer o sim, se for uma coisa boa. Uma coisa que nao va prejudicar, va fazer
0 bem pra ele também, quando a pessoa tiver ajudando ele. E quando ele... for uma coisa
errada, que va prejudicar tanto ele, quanto a pessoa que for ajudar dizer o néo.

T 64 - Pesq — Pra todo mundo aqui. O que € que a gente deve pesar pra dizer o sim e 0 néo.
Ai, Airton disse...

T 65 - Airton — Se for uma coisa que for fazer bem a ele e a pessoa que tiver ajudando, mas
se for errado, uma coisa que V& prejudicar a pessoa que vai ajudar e a pessoa que tiver
ajudando, o cara tem que dizer néo.

INAUDIVEI
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T 66 - Pesq — Moisés quer dizer alguma coisa, depois Sérgio também pediu pra falar.

T 67 - Moisés — Quando a pessoa for ajudar, ver a conseqiéncia da coisa que vai
acontecer.

T 68 - Pesq — Moisés levantou uma questdo importante. Eu estou perguntando o que a
gente deve usar pra dizer o sim e 0 ndo. Moisés falou uma coisa importante que é a questédo
da conseqiiéncia. Nao €é isso Moisés? Sérgio tem outra questéo pra falar.

T 69 - Pesq — Eu acho que Moisés té falando uma coisa importante. Eu ndo sei se vocés
concordam. A maioria daqui concorda com Moisés? Moisés e Airton. Airton disse que vocé
tem que pensar nas outras pessoas... Foi isso Airton?

T 70 - Airton — Tem que pensar nas outras pessoas.

T 71 - Pesqg — Moisés falou... as consequéncias...

T 72 - Moisés — Da ajuda..

T 73 - Pesq — As consequéncias da ajuda.

T 74 - Moisés — Vai ajudar. Qual é a consequéncia...

T 75 - Pesq — Todo mundo concorda com Moisés e Airton. Quer falar alguma coisa.

T 76 - Enio também. Entdo acho que vocés chegaram aqui nessa conversa numa coisa
importante. Tanto Airton quanto Moisés falaram da importancia das consequéncias das
nossas agdes pra gente e pra todas as pessoas. Né verdade?

T 77 - Pesq — Alguém tem outra histéria parecida com essa? Alguma ajuda dada a um
amigo. Alguma situac&o que ndo sabia se dissesse sim, ou se dissesse nao.

T 78 - Airton — Eu.

T 79 - Pesq — Tem uma outra?

T 80 - Airton — INAUDIVEL

T 81 - Pesq — INAUDIVEL.

SILENCIO.



