A FUNCAO DA VIRGULA NO ENSINO DA LINGUA PORTUGUESA:
DESCONSTRUINDO O MITO DA PAUSA PARA RESPIRACAO

Mariana Almeida Ferreira Lima'

Orientador: Marcelo Amorim Sibaldo?
RESUMO
O presente artigo investiga a consolidacdo do mito da virgula como marcador de pausa para
respiragcdo no ensino da lingua portuguesa, fendmeno amplamente disseminado em praticas
pedagogicas e discursos normativos. A partir da andlise de trés gramaticas normativas
representativas dos séculos XIX, XX e XXI — respectivamente, as obras de Julio Ribeiro
(1885), Cunha e Cintra (1985) e Evanildo Bechara (2020) —, busca-se compreender como
essa concepg¢ao foi construida, mantida e, gradualmente, transformada ao longo do tempo. Os
resultados evidenciam que, no século XIX, a associa¢do entre a virgula e a pausa para
respiracdo era central e explicita; no século XX, embora tal relagdo ainda figure de maneira
destacada, as orientagdes normativas ja privilegiam aspectos sintaticos e semanticos,
promovendo uma abordagem mais multifacetada; por fim, no século XXI, a referéncia a pausa
se torna pontual e secundaria, inserida em um tratamento muito mais amplo e coerente com a
complexidade funcional do sinal. A analise da BNCC mostra, contudo, que a persisténcia de
orientagdes vagas e a falta de detalhamento favorecem a continuidade de explicagdes
simplificadoras no ensino. Conclui-se que a superacdo do mito exige praticas pedagogicas
reflexivas, sustentadas em abordagens que valorizem as dimensdes sintdtica, semantica e
discursiva da virgula, promovendo o desenvolvimento de uma competéncia linguistica critica
e autbnoma.
Palavras-chave: virgula; pontuagdo; ensino de lingua portuguesa; gramaticas normativas;
mito.

ABSTRACT

This article investigates the consolidation of the myth that the comma functions primarily as a
marker for breathing pauses in the teaching of Portuguese, a notion widely disseminated in
pedagogical practice and normative discourse. Drawing on the analysis of three normative
grammars representative of the 19th, 20th, and 21st centuries — namely the works of Julio
Ribeiro (1885), Cunha e Cintra (1985), and Evanildo Bechara (2020) —the study aims to
understand how this conception was constructed, maintained, and gradually transformed over
time. The findings reveal that in the 19th century, the association between the comma and the
breathing pause was central and explicit; in the 20th century, while this connection remained
prominent, normative guidelines began to privilege syntactic and semantic aspects, promoting
a more multifaceted approach; and in the 21st century, references to the pause become
occasional and secondary, embedded in a much broader and more coherent treatment of the
comma’s functional complexity. The analysis of Brazil’s National Common Curricular Base
(BNCC) shows, however, that persistent vagueness and lack of specificity in official
guidelines foster the continuation of oversimplified explanations in teaching. The study
concludes that overcoming this myth requires reflective pedagogical practices grounded in
approaches that value the syntactic, semantic, and discursive dimensions of the comma, thus
fostering the development of critical and autonomous linguistic competence.
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1. INTRODUCAO

No cotidiano das salas de aula brasileiras, poucas regras gramaticais despertam tantas
davidas, certezas automaticas e explicagdes simplificadoras quanto o uso da virgula. Apesar
do avanc¢o dos estudos linguisticos, da renovacao de propostas curriculares e da circulacao de
diferentes gramaticas ao longo do tempo, a associacdo desse sinal de pontuacdo a pausa para
respiragdo permanece vigorosa. Nesse cenario, Ferreira (2008, p. 156) chama atengdo para o
que alertam alguns gramaticos: “relacionar o emprego dos sinais de pontuacdo somente a
respiragdo pode nos levar a cometer erros graves que comprometem o significado do texto”.

A adverténcia revela a dimensdo do problema: reduzir a func¢do da virgula a marca de
pausa fisiologica conduz a um ofuscamento da sua natureza multifuncional e sua importancia
na constru¢do de estruturas sintaticas e de sentidos. A inquietagdo que origina este estudo
surge da observagdo desta contradicdo: por que, mesmo apos séculos de desenvolvimento
tedrico e normativo, o ensino da lingua portuguesa insiste em resgatar explicagdes pautadas
quase exclusivamente na oralidade?

Yano (2018), Rodrigues e Gongalves (2020), Leal e Guimaraes (2002) e Ferreira
(2008), ao estudarem a evolucdo do sistema de pontuacdo, destacam que suas origens
remontam a Antiguidade, quando os sinais de pontuacdo estavam intimamente ligados a
leitura oral, marcando pausas durante a leitura em voz alta. No entanto, a partir do século
XVI, as nogdes de pontuagcdo comecam a se diversificar, com uma maior sistematiza¢ao dos
sinais e de fungdes especificas, especialmente apos o surgimento da imprensa, que foi crucial
para a padronizagdo dos sinais de pontuag¢do. No século XIX, as regras de uso da virgula
passam a ser predominantemente sintaticas — “unir e separar partes do discurso, realizando
jungdes, disjuncdes, inclusdes, exclusdes, dependéncias e hierarquizagdes no ambito da
organizacao do texto escrito” (Leal; Guimaraes, 2002, p. 132) —, embora ainda persistam
explicagdes associando seu uso a pausa, provavelmente como uma heranca de tradi¢des
anteriores.

Leal e Guimaraes (2002) apontam que, embora seja fundamental analisar o processo
de aprendizagem da pontuagdo, pouco tem sido produzido no Brasil em torno da tematica.
Nesse mesmo sentido, Yano (2018) observa que, no ambito dos estudos linguisticos do
portugués, sdo escassos os trabalhos que investigam o funcionamento histdrico do sistema de
pontuagdo, € 0s poucos existentes concentram-se, em sua maioria, na analise do portugués
medieval.

Ferreira (2008), por sua vez, chama a atencao para a dificuldade que os estudantes tém
em compreender o sistema de pontuagdo, especialmente no que se refere a virgula, que ¢
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alocada de forma “intuitiva” ou em correspondéncia as pausas para respirar. Nesse contexto,
esta pesquisa se justifica pela necessidade de compreender a formagdo do mito do uso da
virgula como pausa para respiracdo, contribuindo para uma reflexdo critica sobre as
abordagens de ensino da pontuacao.

Dessa forma, a presente pesquisa objetiva investigar a trajetdria e a disseminagdo do
mito do uso da virgula como marcadora de pausa para respiracdo no ensino da lingua
portuguesa. Para tanto, foi realizada uma pesquisa de abordagem qualitativa, de carater
bibliografico e documental, que analisou o tratamento da virgula em trés gramaticas da lingua
portuguesa — uma anterior ao século XX, uma do século XX e uma do século XXI — além da
Base Nacional Comum Curricular (BNCC), enquanto documento normativo. A pesquisa

seguiu uma abordagem descritiva e procurou interpretar criticamente os discursos gramaticais.

2. FUNDAMENTACAO TEORICA

Pontuar ndo ¢ tarefa facil. Essa dificuldade, longe de ser um acaso, tem raizes
profundas. A complexidade desse sistema resulta de um longo percurso de transformacoes e
disputas no modo como se concebe e se ensina a lingua. Com efeito, “a complexidade parece
ser uma propriedade constitutiva do sistema de pontuacdo em razdo de sua historia
heterogénea” (Rodrigues; Gongalves, 2020, p. 226).

Uma das muitas defini¢cdes possiveis diz que “pontuar ¢ o esfor¢o que o enunciador
faz para adequar o discurso escrito para o outro/leitor” (Ferreira, 2008, p. 156), esse esforco,
entretanto, ndo ¢ aleatdrio, muito menos intuitivo. As regras e concepgdes de pontuacdo e
virgula das quais hoje temos conhecimento sdo, em grande medida, heranca das ideias
linguisticas difundidas no século XIX, responsaveis por consolidar um modelo normativo
mais sistematizado, como evidenciam Rodrigues e Gongalves (2020). Para compreender
como esse modelo se formou, € necessario recuar alguns séculos e observar como a pontuagao
e, mais especificamente, a virgula foram concebidas e utilizadas em diferentes momentos da
tradicdo gramatical.

A trajetoria da pontuacdo na tradigao ocidental ¢ marcada por diferentes fungdes
atribuidas aos sinais graficos em cada periodo histdrico, quase sempre em relacdo direta com
as concepgoes de linguagem e as praticas de leitura e escrita entdo vigentes. Praticas essas que
sao distintas das que sdo predominantes na contemporaneidade, conforme Rodrigues e
Gongalves (2020). De acordo com Yano (2018), ¢ possivel dividir essa historia em trés
grandes fases: a Antiguidade classica, a transi¢do da Idade Média ao século XVII, e o periodo

que abrange os séculos XVIII a XX.



Na Antiguidade classica, a pontuagdo nao existia da forma como a conhecemos hoje.
Rodrigues ¢ Gongalves (2020) afirmam que, nesse contexto, priorizava-se a habilidade de
enunciar discursos oralmente, € a escrita era vista como registro da oralidade. Os textos eram
escritos em scriptio continua — ou seja, sem qualquer separacdo entre palavras e sem sinais
que indicassem pausas ou transi¢des entre trechos mais extensos. Yano (2018) observa que,
antes do século VI, ha escassas evidéncias de que os sinais de pontuagdo fossem inseridos
pelos proprios autores nos textos, estaria a cargo do leitor a interpretagdo dos escritos e a
inser¢do das devidas pausas.

Achados histéricos apontam que pausas prosddicas equivocadas durante a leitura oral
ja causavam, desde a Antiguidade, alteragdes no sentido originalmente pretendido, de modo
que:

sentiu-se a necessidade de usar sinais de pontuagdo, os quais foram concebidos
como ‘marcadores para respirar’ durante a leitura em voz alta, sendo o ponto no
meio da linha a primeira marca pontuacional registrada em textos romanos. Em
razdo disso, a funcdo pioneira dos sinais de pontuacdo parece ser essencialmente
prosodica, mas nao s6. (Rodrigues; Gongalves, p. 230, 2020).

Tanto Yano (2018) quanto Rodrigues e Gongalves (2020) destacam que, durante esse
periodo, o uso da pontuagdo era marcado pela heterogeneidade, com sinais de pontuacao
empregados de forma inconsistente € sem uma correspondéncia sistematica entre sua forma e
funcdo. H4, todavia, segundo Rodrigues e Gongalves (2020), registros de um sistema
pontuacional amplamente utilizado nos manuscritos gregos e romanos, o qual foi reconhecido
e difundido pela primeira gramatica grega, a de Dionisio Tracio (séc. Il a.C.), o sistema dos
trés pontos. Esse sistema funcionava de maneira simples: um ponto no alto da linha indicava
um enunciado completo, um ponto no final da linha denotava um enunciado incompleto, e um
ponto no meio da altura da linha indicava a necessidade de pausa para respiragao.

Embora os sistemas de pontuagdo da Antiguidade classica tenham sido instaveis, suas
influéncias perduraram, especialmente durante a Renascenga, quando surgiram novas
inovacdes e a diferenciacdo das funcdes dos sinais graficos, como virgula e ponto e virgula.
Na Idade Média, a pontuacgdo ainda era pouco sistematizada, sendo muitas vezes associada a
pausa respiratoria durante a leitura.

Com o surgimento da imprensa, no final do século XV, com composi¢des feitas com
caracteres moveis cunhados em metal, houve uma forca em direcdo a padronizacdo do texto
escrito e da pontuacdo. Dessa mudanga, resultou “a imposi¢cdo do uso de um sistema de
pontuagdo mais estavel e de dominio publico, progredindo em direcdo a um uso mais

logico-gramatical” (Yano, 2018, p. 19). Os gramdticos passaram a prescrever regras para



escritores e tipografos, mas, como apontam Rodrigues e Gongalves (2020), sem fornecer
explicagdes detalhadas sobre o uso dos sinais.

O século XVIII, impulsionado pelo Iluminismo, marca uma reorientacdo na
pontuacdo, agora mais voltada a sintaxe e a logica gramatical. Com a difusdo de principios
racionalistas, a pontuacdo passa a ser vista como um sistema de organizac¢do mais estruturado,
afastando-se da tradicdo retdrica. Nesse periodo, os gramaticos comegaram a prescrever
regras claras, embora ainda com uma explicagdao limitada sobre o uso dos sinais. A transi¢ao
para o século XIX consolidou uma maior normatizagao, com a pontuagdo sendo definida com
base em relagdes sintaticas, o que tornou os sinais mais coerentes e padronizados. A partir do
século XIX, a pontuagdo deixa de ser apenas uma representacdo da fala, passando a servir
também como um instrumento de organizagdo logica do discurso, como evidenciado nas
primeiras gramadticas filosoficas e no desenvolvimento de regras mais rigidas para o uso dos
sinais (Yano, 2018).

Passaremos, a seguir, a nos debrugar sobre o real objeto deste trabalho: a virgula.
Dentro do sistema de pontuagdo, a virgula ¢ um dos sinais mais complexos e, ao longo da
histéria, passou por diferentes transformacgdes em seu uso e fungdo. A trajetéria do uso da
virgula na lingua portuguesa pode ser segmentada em trés grandes fases, conforme a
periodizacdo proposta por Yano (2018), que se assemelha a andlise realizada por Rodrigues e
Gongalves (2020).

No século X VI, a virgula era pouco sistematizada e seu uso estava fortemente ligado a
tradigdo retorica e a pratica da leitura em voz alta. Nesse contexto, “¢ corrente a nog¢ao de que
a virgula, bem como os demais sinais, tem como fun¢ao primeira marcar pausas ¢ auxiliar na
construgdo de sentido, tendo como base a tradigao retorica do latim, para a pratica da leitura
em voz alta” (Yano, p. 24, 2018). Yano (2018) localiza na Gramatica da lingua portuguesa ¢
em Regras que ensinam a maneira de escrever a ortographia da lingua Portuguesa -
publicadas, respectivamente, em 1540 e 1574, por Jodo de Barros e Pero de Magalhaes
Gandavo - mengdes a virgula como elemento de distingdo e marcador de ritmo e pausas na
leitura em voz alta, mas nao identifica orientagdes sobre o seu uso.

Em relacdo ao século XVII, as andlises empreendidas por Rodrigues e Gongalves
(2020), em gramaticas do mesmo periodo, identificam um papel tanto no modo de enunciagdo
escrito, quanto no modo de enunciacgao falado. Essas fun¢des dizem respeito, respectivamente,
a organizagao visual das partes, e a “pausa diretamente relacionada a necessidade fisiologica
de respirar” (Rodrigues e Gongalves, p. 233, 2020). A funcdo semantica se apresenta implicita

nas supracitadas uma vez que ambas servem a garantia da compreensao do texto.



Embora tenha ocorrido uma maior sistematizacdo da pontuacdo, Yano (2018) analisa
que as normas das gramaticas dos séculos XVII e XVIII ainda se assemelham as do século
XVI, estando mais ligadas as relagdes semanticas e prosodicas do que a estrutura das
sentencas. Nesse sentido, pode-se observar ainda que:

A respeito dessa fungdo pausal, cremos poder afirmar que ha, no pensamento dos
gramaticos que viveram no século XVII, uma influéncia de praticas antigas
relacionadas a leitura em voz alta, tendéncia comum no periodo arcaico, que guiava

o uso dos sinais de pontuacdo nos textos medievais e que parece se manter no inicio
do periodo classico. (Rodrigues e Gongalves, p. 235, 2020).

No inicio do século XVIII, a funcao fonica da virgula comeca a dar lugar as fungdes
semantica e enunciativa. A segunda metade do século XVIII marca uma mudanga importante
nas gramaticas, muito provavelmente pela influéncia dos valores racionalistas do iluminismo,
passou-se a “haver uma forte atividade metalinguistica sobre a norma do portugués” (Yano, p.
27, 2018). Com o reconhecimento de sua fungdo enunciativa, a virgula passou a ser justificada
pela necessidade de atribuir clareza ao sentido dos enunciados, com um funcionamento mais
voltado para os propdsitos comunicativos, “agora, o que ganha importancia ¢ a analise
semantica das unidades a serem delimitadas por esse sinal de pontuagdo” (Rodrigues;
Gongalves, p. 238, 2020).

No século XIX, as regras de uso da virgula passaram a ser muito mais sintaticas do
que prosodicas, ou seja, a se apoiar predominantemente nas relagdes gramaticais entre os
elementos da oragdo. A andlise de Rodrigues e Gongalves (2020) identifica dois momentos
distintos no uso da virgula ao longo desse periodo. No primeiro momento, até meados do
século, a virgula ainda estava associada a fun¢do pausal. No entanto, a partir da década de
1870, a fungdo sintatica da virgula passou a predominar. Mesmo com essa mudanga, a
associacdo da virgula com a pausa ainda aparece, embora Rodrigues e Gongalves (2020, p.
241) apontem que essa fungdo "parece ter sido apenas uma tradi¢do transmitida 'de uns para

m

os outros'', dado que, a partir da década de 1870, as regras de uso tornaram-se estritamente
sintaticas.

A partir do momento em que a fungdo sintatica da virgula se torna predominante, ela
comeca a ser empregada de maneira mais estruturada para organizar as partes do discurso.
Yano (2018) sistematiza de forma detalhada as fung¢des da virgula que identifica descritas em
gramaticas da época:

Sobre o sinal de virgula, particularmente, ele serve tanto para marcar uma pausa de
curta durac@o, como separar elementos que exercem a mesma fungdo sintatica, como

sujeitos, complementos, adjuntos ou oragdes coordenados, ndo introduzidos por uma
conjun¢do aditiva ou disjuntiva; elementos que exercem funcdes sintaticas
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diferentes, como apostos, vocativos, elementos repetidos, adjuntos em posi¢do
inicial, oragdes relativas explicativas ou oragdes parentéticas; indicar a elipse de uma
palavra ou um grupo de palavras; e separar oragdes adverbiais e oragdes reduzidas.
(Yano, 2018, p. 31).

O estudo da virgula ao longo do tempo revela que, em nenhum momento, houve uma
fun¢do Unica atribuida a esse sinal de pontuagao. Em cada periodo, houve uma predominancia
de alguma ou algumas fungdes sobre outras, mas, mesmo quando uma funcdo parecia ter
exclusividade, as demais continuaram presentes de forma subentendida ou implicita. Como
observam Rodrigues e Gongalves (2020), essa complexidade reflete a multidimensionalidade
da virgula, ou seja, o fato de que diferentes dimensdes da linguagem, como a sintatica, a
fonica, a semantica e a enunciativa, atuam simultaneamente no ato de pontuar. Assim, ao
longo do tempo, o que se observou foi um acumulo de fungdes atribuidas a virgula, refletindo
as mudancas na gramatica, na sintaxe € na propria concepgao de linguagem.

A multidimensionalidade dos sinais de pontuagdo — j& evidenciada ao longo da
tradicdo gramatical — se revela também na andlise dos diferentes materiais que buscam
explica-los e ensina-los. Como aponta Kleppa (2022), as nogdes de funcao atribuidas a virgula
e aos sinais de pontuagdo ndao apenas mudam ao longo do tempo, mas variam
significativamente conforme o tipo de obra consultada: gramdticas normativas, manuais de
uso e abordagens literarias frequentemente trazem perspectivas distintas, ora convergentes,
ora conflitantes.

Nas gramaticas normativas, Kleppa (2022) observa que a virgula e demais sinais sao,
em geral, classificados segundo critérios de pausa, entoagdo ou intengdo do falante. Essas
obras tendem a enfatizar uma relagdo direta entre fala e escrita, apresentando a pontuagdo
como um sistema de marcas que espelham as pausas e a expressividade da oralidade. Nao ha
consenso sequer sobre o inventario dos sinais, e as fungdes atribuidas a eles oscilam entre o
registro da pausa, a indicacdo de entoagdo e o sinal de inten¢do ou emocao. Quase sempre, 0s
exemplos trabalhados estdo restritos ao nivel da sentenca isolada, descontextualizada do texto,
reforcando uma abordagem normativa e limitada.

Nos manuais e guias de pontuacao, Kleppa (2022) observa grande diversidade de
abordagens: alguns permanecem presos a tradi¢gdo normativa, focando em regras e tipologias
de erros, enquanto outros reconhecem o potencial expressivo da pontuagdo, incorporando
elementos da oralidade como entonacgdo e pausas, especialmente diante dos géneros digitais.
Ja no campo literario, autores contemporaneos utilizam os sinais de forma criativa e autoral,
atribuindo-lhes fungdes estilisticas, ritmicas e discursivas, demonstrando que a pontuagao,

particularmente a virgula, pode atuar como recurso estético e inventivo.



Assim, reconhecendo a diversidade de usos da pontuagdo entre diferentes géneros e
contextos historicos, Kleppa (2022) entende que seu ensino deve ser integrado as aulas de
leitura, producao textual e analise linguistica, e ndo tratado de forma isolada. Com base nesse
entendimento, a autora apresenta um conjunto de sugestdes para o ensino da pontuacao.

Kleppa (2022) destaca, inicialmente, que o professor deve compreender os sinais de
pontuacdo como parte de um sistema, no qual certos elementos podem exercer fungdes
semelhantes. A partir dessa concepcao, uma proposta de atividade em sala de aula seria
promover a substituicdo de sinais de pontuagdo em um texto e analisar as alteragdes de
sentido provocadas. A autora sugere ainda a valorizagdo de usos inovadores da pontuacao,
estimulando os alunos a experimentarem um estilo proprio, como exemplo, cita autores que
utilizam o ponto final apenas para marcar o fim de capitulos. Para tanto, “importa perceber
que a pontuagdo pode ser colocada a servigo da intengdo comunicativa do autor” (Kleppa,
2022, p. 586).

Embora muito se tenha estudado acerca do uso da pontuacao ao longo dos séculos, e
muito se tenha avangado, percebe-se pouco sucesso no ensino das regras de pontuagdo, de
acordo com Ferreira (2008). Apesar da complexidade do tema, a escola brasileira,
especialmente por meio de suas praticas de ensino e materiais didaticos, ainda perpetua uma
visdo simplificada da pontuacdo. Ferreira (2008) destaca a recorréncia de erros elementares de
pontuagdo nos textos dos alunos e que, ao usarem a virgula, frequentemente o fazem de forma
intuitiva, baseando-se nas pausas respiratdrias da fala.

Nesse contexto, analisar os impactos do mito da virgula como marcadora de pausa
exige ndo apenas reconhecer suas origens histéricas e normativas, mas também compreender
como essa explicacdo foi — e em certa medida continua sendo — apropriada por professores
e alunos na sala de aula. A persisténcia dessa abordagem, apesar das criticas ja presentes em
estudos linguisticos e educacionais, revela um desafio conceitual e um obstaculo pratico a
constituicdo de sujeitos leitores e produtores de texto mais autdbnomos, criticos e criativos.

Nesse contexto, Leal e Guimaraes (2002) supdem que, relacionadas as dificuldades
dos alunos em pontuar, estejam também as dificuldades dos professores. Desse modo, as
autoras empreenderam uma pesquisa com o intuito de “averiguar se os professores tém
dificuldades com a pontuacgdo de textos e analisar se existe uma tendéncia a adotar um estilo
oral de pontuar” (Leal; Guimaraes, 2002, p. 137). A partir da producao escrita dos professores
e da categorizagdo das violagdes normativas, como nomeiam as autoras, quatro categorias sao

destacadas na pesquisa:



1.1 — Erro por uso de pontuagdo separando termos que do ponto de vista sintatico
ligam-se diretamente entre si (sujeito e predicado, verbo e objeto, nome e
complemento nominal, nome e adjunto adnominal)

1.2 — Erro por uso de pontuagdo separando oragdes subordinadas substantivas
(exceto as apositivas), pela mesma razao exposta no item

2.1 — Erro por auséncia de virgula em intercalacdes (de apostos, de expressdes de
carater explicativo ou corretivo, de palavras ou expressdes coordenativas)

2.2 — Erro por auséncia de virgula em termos deslocados

(Leal; Guimaraes, 2002, p. 141).

Segundo as autoras, nesse cenario pode-se levantar a hipotese de que as fungdes de
organizacdo sintatica e suplementacdo semantica ndo figuram como centrais para oS
professores no ato de pontuar. Além disso, os desvios relacionados aos itens 1.1 e 1.2
conduziriam ao entendimento que a alocacdo de virgulas estaria orientada por uma tendéncia
mais oral que gramatical. Desse modo, “a pontuagdo enquanto recurso de estabelecimento de
textualidade ndo parece clara para o professor” (Leal; Guimaraes, 2002, p. 143).

Leal e Guimaraes (2002) chamam atengdo, assim como Kleppa (2022), para as
praticas de ensino. As autoras mencionam que ndo ha énfase no entendimento da pontuagao
enquanto recurso coesivo quando as atividades de sala de aula se centram em sentencas
isoladas e se distanciam de atividades reflexivas que trabalhem o motivo para o uso dos sinais
de pontuacgdo tanto na leitura quanto na producao textual dos alunos. Corroboram, portanto, a
ideia de que, para além da observacdo, ¢ fundamental “que os alunos experimentem,
produzam, se relacionem ativamente com os sinais de pontuacao” (Kleppa, 2022, 585).
Contribuem ainda com o estabelecimento do cenario observado, conforme Leal e Guimaraes
(2002), o aparecimento de explicagdes pautadas na fungdo prosodica da pontuagdo em livros
didaticos e a separagao entre o ensino de leitura e o de gramatica.

Passadas duas décadas, as conclusdes de Leal e Guimaraes (2002) sobre os modos de
ensinar a pontuar ainda dialogam com resultados de pesquisas recentes, como demonstra
Brandao (2023), ao revisar o estado da arte sobre o ensino da pontuacdo no Brasil. a virgula
aparece novamente como um sinal de aplicagdo dificultosa para os estudantes, nesse sentido, a
autora explica “A dificuldade em pontuar a virgula surge por este sinal apresentar uma
quantidade de regras das simples as mais complexas” (Brandao, 2023, p. 60).

Os resultados de Brandao (2023) indicam que o ensino da pontuacdo deve ser
conduzido de forma reflexiva e critica, incentivando o aluno a pensar sobre suas proprias
praticas de escrita. Quanto mais esse processo ¢ estimulado, maior tende a ser o envolvimento
do estudante com a produgdo textual, tornando a pontua¢do um recurso indispensavel a

construgdo dos sentidos em cada género. Assim, a autora defende que:



E importante que o professor explore em suas aulas as situagdes nas quais a
pontuagdo ¢ inserida, observando suas fungdes e mostrando ao aluno que a
pontuagdo tem o seu lugar dentro do texto. E através da didatica pautada na
construg¢do do pensamento e ndo na mera soma de memorizagdes que a crianga
descobrird as marcas, passando a utiliza-las em suas produgdes escritas. (Brandao,
2023, p. 63).

A Base Nacional Comum Curricular (BNCC) de 2018, hoje, representa o principal documento
de referéncia para amparar a formula¢ao de curriculos, materiais didaticos e praticas pedagogicas.
Silva (2019) sintetiza que a BNCC tem como objetivo prescrever as aprendizagens essenciais para
todos os estudantes ao longo da educagdo basica, servindo como diretriz nacional obrigatdria nas redes
de ensino e nas propostas pedagdgicas de cada instituicdo escolar. Nesse contexto, € crucial observar
também qual o tratamento dado as questdes relativas a pontuacdo no documento. Ramos e Neves
(2021) questionam, portanto, se a abordagem da pontuacdo na BNCC reflete prestigio ou vagueza.

Ramos e Neves (2021) explicam que, nos anos iniciais do Ensino Fundamental, o educando
deve ter o primeiro contato com os sinais de pontuagao. Os autores identificam na BNCC, em relacdo
a etapa, 12 habilidades relacionadas a pontuacdo. Dessas, apenas a habilidade EF15LP06 atravessa
essa etapa inteira: “Reler e revisar o texto produzido com a ajuda do professor e a colaboracdo dos
colegas, para corrigi-lo e aprimora-lo, fazendo cortes, acréscimos, reformulagdes, corregdes de
ortografia e pontuagdo” (Brasil, 2018, p. 95). Salientam que, apesar da produtividade ¢ do carater
reflexivo da revisdo dos textos produzidos, ha vagueza no tratamento dado a pontuagdo, isso se deve
ao fato de que ndo ha direcionamento quanto aos sinais que devem ser observados nesse processo.
Mencionam ainda que, embora ndo seja papel da BNCC dispor sobre detalhes referentes a pratica
docente, ¢ preciso haver “direcionamentos a partir dos quais os professores configurem suas praticas”
(Ramos e Neves, 2021, p. 25).

Nos anos finais do Ensino Fundamental, segundo Ramos e Neves (2021), deve ser
desenvolvida a compreensdo do carater multifacetado do sistema de pontuagdo, consequentemente,
dos efeitos de sentido, das relagdes sintaticas e das implicagdes prosodicas originadas por sua presenca
ou auséncia. Em relacdo a essa etapa, ao passo que ha habilidades com maior direcionamento do que

deve ser tratado, ha outras extremamente concisas e até vagas, como:

(EFO8LP16) Explicar os efeitos de sentido do uso, em textos, de estratégias de
modalizacdo e argumentatividade (sinais de pontuacdo, adjetivos, substantivos,
expressdes de grau, verbos e perifrases verbais, advérbios etc.) (Brasil, 2018, p.
191).

(EFO6LPO07) Identificar, em textos, periodos compostos por oragdes separadas por
virgula sem a utilizagdo de conectivos, nomeando-os como periodos compostos por

coordenacdo (Brasil, 2018, p. 173).

(EF67LP33) Pontuar textos adequadamente (Brasil, 2018, p. 171).

Para Ramos e Neves (2021) ndo ha uma transi¢do adequada em relagdo ao tratamento dado a

pontuagdo na passagem do Ensino Fundamental para o Ensino Médio. Enquanto no primeiro ciclo
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existem algumas habilidades relacionadas a pontuacdo, no segundo, que corresponde a etapa final da
educacdo basica, ha apenas uma: EM13LP15. Nessa habilidade o foco ¢ mais amplo, envolvendo o
planejamento, producdo e avaliagdo de textos escritos e multissemioticos. A pontuagdo, por sua vez, €
abordada em conjunto com outros aspectos notacionais, como ortografia, concordancia e regéncia.
Dessa forma, os autores recomendam ao docente “ampliar as situagdes de producdo de conhecimento
no que diz respeito a pontuacdo, por meio do acréscimo ao que estad proposto nas habilidades
encontradas na BNCC” (Ramos e Neves, 2021, p. 30).

Silva (2019) enfatiza que, na BNCC, a pontuagdo ¢ tratada de forma implicita, aparecendo
como parte integrante dos trés eixos principais da lingua: leitura, producdo de texto e analise
linguistica/semidtica. No entanto, o conceito de pontuacdo ndo ¢é explicitado diretamente, sendo sua
inser¢do atrelada aos elementos notacionais da escrita. Ramos e Neves (2021) observam, por sua vez,
lacunas no sentido de que deveria haver maior explicitagdo acerca do que deve ser trabalhado em
relacdo a pontuagdo. Para além disso, segundo os autores, o tratamento da pontuagdo como assunto
subjacente a sintaxe, relegando a segundo plano as demais func¢des dos sinais, contribui para a
“perpetuacdo do uso prosodico da pontuacdo em produgdes escritas, o que configura apenas uma

manutengdo do sistema caracteristico do ensino de lingua portuguesa no Brasil” (Ramos; Neves, 2021,

p. 31).

3. METODOLOGIA

Esta pesquisa adotou uma abordagem qualitativa, de carater bibliografico e
documental, com o objetivo de investigar a trajetoria e a disseminag@o do mito do uso virgula
como marcadora de pausa para respiragdo no ensino da lingua portuguesa nos séculos XIX,
XX e XXI. A adogdo dessa abordagem se justifica pela necessidade de interpretar
criticamente o discurso presente em gramaticas normativas € documentos oficiais, a fim de
compreender como determinadas formulacdes contribuiram para a consolidagdo dessa
associagdo equivocada entre pontuacdo e oralidade.

Em consonancia com os principios metodologicos de Marconi e Lakatos (2017), que
defendem a importincia da andlise critica e detalhada dos documentos e da revisdo
sistematica de materiais de pesquisa, esta pesquisa se comprometeu com a analise minuciosa
de gramaticas, uma vez que “a pesquisa bibliografica ndo ¢ mera repeti¢do do que ja foi dito
ou escrito sobre certo assunto” (Marconi; Lakatos, 2017, p. 216). A ado¢ao dessa metodologia
justifica-se pela necessidade de compreender os diferentes contextos de producdo dos
materiais analisados e extrair sentidos sobre a forma como sao descritas e prescritas as regras

de uso da virgula.
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3.1. CAMPO E SUJEITOS

Por se tratar de uma pesquisa de natureza bibliografica e documental, ndo ha
delimitagdo de campo fisico nem a presenca de sujeitos de pesquisa no sentido tradicional. O
estudo concentrou-se na andlise de gramaticas normativas e documentos oficiais de
reconhecida relevancia para a constitui¢do da normatizagdo e do ensino da lingua portuguesa
no Brasil. Foram examinadas gramdticas normativas e documentos oficiais cuja circulagdo e
uso contribuem para a formacdo de concepgdes sobre o uso da virgula. A selecdo buscou
contemplar diferentes periodos historicos, possibilitando a observagdo de permanéncias,

transformagoes e deslocamentos no tratamento desse sinal de pontuacgdo ao longo do tempo.

3.2.MATERIAIS E METODOS

A pesquisa foi desenvolvida a partir de um levantamento bibliografico e documental,
com foco em gramdticas normativas que circularam amplamente no Brasil e representam
diferentes periodos histéricos da tradicdo gramatical. Buscou-se identificar, nesses materiais,
como a virgula ¢ conceituada e orientada em seu uso, com atencdo especial aos enunciados
que a associam a ideia de pausa na oralidade, a fim de compreender a persisténcia dessa
concepe¢do na descri¢do, na prescricao e no ensino da lingua portuguesa.

Para compor o corpus, foram selecionadas trés gramaticas, respeitando como critérios
de inclusdo: (1) ter sido publicadas pela primeira vez no século XIX, XX ou XXI; (2) possuir
edicoes disponiveis e acessiveis; (3) conter segcdes especificas dedicadas a pontuagdo, com
mencdo explicita ao uso da virgula. Adicionalmente, considerou-se a relevancia dessas
gramaticas no cendrio educacional e metalinguistico brasileiro, seja por sua repercussao em
espacos de formacao docente, seja por sua presenca em materiais didaticos e académicos.

Foram excluidas obras que, embora influentes, nao apresentassem capitulo especifico
sobre pontua¢do ou ndo oferecessem orientagdes sobre o uso da virgula. Também foram
descartadas edigdes publicadas posteriormente ao século de origem da gramatica, a fim de
preservar o enquadramento histdrico da analise.

Compdem o corpus final:

e Grammatica Portugueza, de Julio Ribeiro (1881, 2* ed. de 1885) — representando o

século XIX;

® Breve Gramatica do Portugués Contemporaneo, de Celso Cunha e Lindley Cintra
(1985, 1* ed.) — representando o século XX
® Gramatica Escolar da Lingua Portuguesa, de Evanildo Bechara (2001, 3% ed. de

2020) — representando o século XXI.
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A andlise dos dados seguiu uma abordagem descritiva que, conforme Gil (2017),
objetiva primordialmente a descricdo de caracteristicas de um fenomeno. Para além da
identificacao e descri¢do, a analise qualitativa procedida procurou interpretar criticamente os
discursos gramaticais com base em suas formulagdes tedricas e normativas, examinando de
que modo contribuem para a sustentacdo do mito da virgula como pausa para respiragao.
Foram considerados o conteudo das obras e os contextos historicos e epistemologicos de sua

producao.

4. A VIRGULA NA GRAMATICA DO SECULO XIX

A gramatica escolhida como representante do século XIX foi a Grammatica
Portugueza, de Julio Ribeiro, de 1881. A edicao utilizada foi a 2%, publicada em 1885, com
362 paginas. A cdpia foi consultada por meio do acervo da Biblioteca Digital da UNESP.

A segunda edicdo ¢, segundo o autor, “refundida e muito argumentada”. Em prefécio,
o autor explica ter abandonado definigdes abstratas para adotar as mais concretas. Parece
indicar um alinhamento com uma postura mais racionalista, em consonancia com o que
aponta Yano (2018) sobre a producao gramatical da época.

Para Ribeiro (1885), a gramatica expde os fatos da linguagem de forma metodica para
que possam ser facilmente aprendidos, ndo sendo sua funcdo fazer leis ou regras. O autor
compreende a estrutura da gramatica a partir de uma divisdo bipartida: lexeologia e sintaxe,
Essa concepg¢do orienta a organizacao de sua obra, refletindo uma metodologia sistematica de
tratamento da linguagem. A lexeologia, segundo define, trata das palavras isoladamente, em
seus elementos materiais ou sonoros, ou seja, contempla tanto a fonologia quanto a
morfologia. A sintaxe, por sua vez, ocupa-se das relacdes entre as palavras na construcao das
sentencas, considerando a estrutura dos enunciados, sejam eles simples ou compostos por
membros e clausulas.

O termo prosddia, j4 mencionado anteriormente neste trabalho e de grande relevancia
para as analises envolvendo o uso da virgula, ¢ definido por Julio Ribeiro (1885, p. 15) como:

Prosodia ¢ o tratado dos sons articulados em relac@o a sua intensidade comparativa,
quando constituidos em palavras.

Prosodia ¢ o mesmo que accentuagdo: ambos os termos etymologicamente
considerados referem-se a modulag@o dos sons, porquanto entre os Gregos e entre 0s

Romanos a enuncia¢do era uma como toada melodiosa (1). Nas linguas modernas
prosodia tem a accepgdo restricta da defini¢do. (RIBEIRO, 1885, p. 15)°.

® Transcrigdo feita conforme a grafia e a pontuagio originais da obra.
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A secdo dedicada a pontuacdo na gramatica de Julio Ribeiro encontra-se na segunda
parte da obra - dedicada a sintaxe -, no Livro* quarto, intitulado “Additamentos”. A
localizagdo desse conteido em um segmento complementar da gramdtica pode ser
interpretada como indicio de que, ainda no século XIX, a pontuacdao era frequentemente
tratada como um apéndice a estrutura frasal, ndo ocupando lugar central nas descrigdes
gramaticais. Essa organizagdo estd em consonancia com o que observa Ferreira (2008), ao
destacar que, em grande parte das gramaticas conceituadas, o tema da pontuagdo aparece
relegado aos capitulos finais ou ao apéndice, muitas vezes com fungdes apenas definidas de
forma implicita.

Tal disposi¢ao pode refletir uma abordagem ainda ancorada em tradi¢des retdricas, em
detrimento de perspectivas sintaticas ou discursivas mais desenvolvidas. Por outro lado, o fato
de a obra dedicar um livro especifico a pontuacao também revela uma preocupacao didatica
em sistematizar o uso dos sinais, 0 que pode sinalizar um momento de transi¢do rumo a uma
normatiza¢ao mais solida e articulada com os novos paradigmas linguisticos em consolida¢ao
a época.

Logo no inicio da se¢do dedicada a pontuacao, Julio Ribeiro apresenta uma definicao
que associa diretamente os sinais de pontuagdo a organizagao do discurso e a explicitacdo das
relacdes entre seus constituintes. Para o autor, a pontuacdo ¢ “a arte de dividir por meio de
signaes graphicos as partes do discurso que ndo tém entre si ligacdo intima, e de mostrar do
modo mais claro as relagdes que existem entre essas partes” (Ribeiro, 1885, p. 316),
destacando seu papel na estruturacdo sintatica e na clareza textual.

Ainda na introdugdo do capitulo, Ribeiro elenca explicitamente doze sinais graficos,
acompanhados de seus respectivos nomes e simbolos — entre eles a virgula, o ponto e
virgula, os dois pontos, o ponto final, os parénteses, aspas, travessao e hifen — conforme

ilustrado na figura 1.

* Ribeiro (1885) divide a Grammatica Portugueza em quatro grandes segdes, as quais chama de "livro".
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Figura 1 - lista dos sinais graficos da lingua portuguesa reconhecidos na Grammatica Portugueza.

' @OM., Doze sio as notacdes graphicas da pontuagio:

1) a virgula ou comma

- (y)
'2) 0 ponito ¢ virgula ou semicolon (,; )
3} os dois pontos ou colon (2)
4) o ponto final .. . (.)
5) o ponto de interrogacdo (?)
6) o ponto de admiracdo (1)
7) os pontos de reticencia (. )
8) a parenthesis (())
9) as aspas («»)
10) o hyphen - (-)
11) o travessdo, (—)

12) o paragrapho
Fonte: Ribeiro (1885, p. 316).

A enumeracao sistematica desses sinais indica um esfor¢co normativo ¢ classificatorio,
caracteristico das gramaticas da segunda metade do século XIX. Apesar de a pontuagdo
figurar em uma se¢do complementar da obra, tal organizagdo ndo desqualifica sua relevancia
no conjunto da gramadtica; ao contrario, indica uma tentativa de consolidar uma abordagem
metodica e abrangente para os recursos graficos da escrita, inserindo-os em um sistema
coerente com os paradigmas linguisticos em transi¢do naquele periodo.

A secdo dedicada a virgula estd estruturada em duas partes, na primeira, “Usa-se da
virgula” (§602) e Julio Ribeiro propde oito orientagdes que revelam uma tentativa de

normatizar o uso desse sinal:

e Entre palavras, membros e cldusulas na mesma relacao.

e Antes e depois de qualquer palavra, frase ou clausula que pode ser suprimida sem
alterar o sentido.

e Depois de uma clausula indispensavel ao sentido, mas que seja bastante extensa
(virgula de respiracao).

e Para substituir um verbo subentendido.

e Depois de muitos sujeitos iguais em forca de expressdo, quando entre os dois ultimos
ndo ha a conjungdo “e”.

e Depois de conjungdes como mas, ora, pois, porquanto, todavia, quando, si, quando

iniciam a sentenca e se deseja insistir sobre seu significado.
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e Depois de advérbios e locugdes adverbiais (assim, entdo, demais) usados no inicio de
sentenca com valor de conjungao.

e Depois de “sim” ou “ndo” colocados no inicio da sentenga.

O autor ndo se limita a explicitacdo das regras: suas justificativas e exemplos expdem
uma compreensao que mescla organizagao estrutural e estratégias de clareza discursiva, sem
deixar de recorrer a dimensao fonica do texto.

Entre as regras de uso, Ribeiro destaca que a virgula deve ser empregada para separar
oragdes coordenadas adversativas e conclusivas, bem como membros da oracdo com o mesmo
valor logico — situagdes em que o critério ¢ nitidamente sintatico. No entanto, ja nesses
casos, observa-se a presenca da logica do sentido, o que confere uma dimensdo semantica
implicita: ao afirmar que os membros tém “igual valor 16gico”, o autor mobiliza uma relagdo
de equivaléncia significativa entre os termos, o que extrapola a mera forma sintatica.

Destaca-se ainda a orientacao segundo a qual a virgula deve ser usada apds clausulas
longas que, embora essenciais ao sentido da frase, exijam uma pausa para respiracdo. Essa
formulagdo evidencia de forma clara a permanéncia da fungdo fisiologica da virgula. O
critério ndo se baseia em uma estrutura sintatica nem em uma mudanca de sentido, mas sim
em uma pausa determinada pela necessidade de folego do leitor. E possivel afirmar que, ao
fazer tal recomendagdo, Ribeiro reitera uma das raizes do mito da virgula como pausa para
respiragdo, ainda que ndo o faca como tUnica justificativa para o uso do sinal.

Ja nas regras para a omissdo da virgula, em “Omitte-se a virgula” (§603), Ribeiro
destaca trés situacdes em que o uso da virgula deve ser evitado:

e Entre partes ligadas por e, nem, ou, salvo se forem muito extensas.
e Depois do ultimo de muitos sujeitos quando se chega a ele por gradacao.

Ao tratar das situagdes em que a virgula deve ser omitida, a dimensao fonica reaparece
com énfase. A primeira regra afirma que nao se deve empregar virgula entre oracdes ligadas
por “e”, “nem” ou “ou”, exceto se forem muito extensas, “a ponto de cansarem o leitor” — ou
seja, a insercao da virgula se justifica pela fadiga respiratéria causada por um enunciado
longo, e ndo por fatores gramaticais. O entendimento do que seria uma sentenga “muito
extensa” € subjetivo, uma vez que o autor ndo define esse conceito nem estabelece qualquer
métrica ou paradmetro objetivo. Essa justificativa apoia diretamente a no¢ao da virgula como
um marcador fisiologico, o que reforca a ideia de que, mesmo em um momento de maior

racionalizagdo das regras, o ensino da virgula ainda era apoiado em critérios subjetivos e

orais.
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Outro ponto importante ¢ a recomendagdo para evitar o uso da virgula “entre termos
que se ligam intimamente”. Ainda que o autor ndo explicite quais sdo essas ligacdes, a
formulacao indica um critério de natureza semantica-discursiva, pois supde que ha, entre os
elementos, uma unidade de sentido ou de progressdo textual que ndo deve ser interrompida
por uma marca grafica.

Assim, a gramatica de Julio Ribeiro ndo apresenta um conjunto de regras puramente
sintdticas. Ao contrario, sua proposta de normatizagao da virgula conjuga multiplas dimensdes
— sintatica, semantica, discursiva e fonica —, registrando um sistema ainda em formagdo e
fortemente influenciado pela tradi¢do oral. Esse carater multifuncional se alinha a noc¢ao de
multidimensionalidade da pontuagdo, como discutido por Rodrigues e Gongalves (2020), em

que diferentes camadas da linguagem atuam simultaneamente no uso do sinal.

5. A VIRGULA NA GRAMATICA DO SECULO XX

A gramatica selecionada como representante do século XX é a Breve Gramatica do
Portugués Contempordaneo (BGPC), de Celso Cunha e Lindley Cintra, cuja primeira edigao
foi publicada em 1985 e conta com 486 paginas, seccionadas em 22 capitulos. Essa obra foi
produzida por dois renomados gramdticos, ambos com significativa influéncia na tradi¢ao
metalinguistica brasileira e portuguesa.

O prefacio da gramatica evidencia a preocupacao dos autores em oferecer um manual
sintético, porém abrangente. Os autores propdoem uma abordagem normativa, mas também
atenta as variedades contemporaneas (a época) do portugués, incluindo observacdes sobre
diferengas entre o portugués do Brasil e o de Portugal. A organizacdo da obra ¢ tradicional,
abarcando fonética, morfologia, sintaxe, semantica e estilistica, € o texto ¢ marcado por
clareza e objetividade.

A secdo dedicada a pontuagdo na BGPC encontra-se no penultimo capitulo da obra, o
Capitulo 21, intitulado "Pontuacdo". Essa posi¢do indica que, ao longo do século XX, o
tratamento da pontuagdo permanece, em alguma medida, como topico de fechamento das
gramaticas, preservando um possivel status secundario em relagdo aos contetidos centrais de
morfologia e sintaxe.

A introdug¢do do capitulo dedicado a pontuagdo na BGPC chama atencdo pelo
destaque conferido a fungdo prosodica dos sinais graficos. Logo nas primeiras linhas, os
autores afirmam que “a lingua escrita ndo dispde dos inumerdveis recursos ritmicos e
melodicos da lingua falada. Para suprir esta caréncia, ou melhor, para reconstituir
aproximadamente o movimento vivo da elocucdo oral, serve-se da pontuacao” (Cunha; Cintra,
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1985, p. 429), explicitando uma concepg¢do de escrita como, primordialmente, representagdo
da fala.

Essa perspectiva inicial, portanto, pode conduzir ao entendimento simplificado da
pontuagdo como um reflexo da oralidade, priorizando a marcagdo grafica de pausas e
entonagdes em detrimento de funcdes mais complexas, como as de natureza sintatica,
semantica ou discursiva. Dessa forma, cabe observar, ao longo do capitulo, se essa
centralidade da oralidade e da pausa prosodica permanece como referéncia predominante nas
orientacdes praticas sobre o uso da virgula, ou se, ao contrario, o detalhamento das regras
revela uma ampliacdo das fungdes do sinal, incorporando dimensdes mais sintaticas,
semanticas ou discursivas na abordagem da pontuagao.

O capitulo ¢ dividido em duas se¢des principais: a primeira, dedicada aos “sinais que
marcam sobretudo a pausa” — como a virgula, o ponto e ponto e virgula —, e a segunda, aos
“sinais que marcam sobretudo a melodia” — € o caso dos dois pontos, ponto de interrogacao,
do ponto de exclamagdo, das reticéncias, das aspas, dos parénteses, dos colchetes e travessao.

A secdo dedicada a virgula na BGPC ¢ estruturada de modo sistematico, apresentando
orientagdes organizadas em duas grandes frentes: o uso da virgula no interior da oragdo e
entre oracoes.

No interior da oracdo, Cunha e Cintra (1985) distinguem trés situagdes principais:

1. Separagdao de elementos com a mesma funcao sintatica (como sujeitos compostos,
complementos e adjuntos), quando nao ligados por e, ou, nem.

2. Isolamento de termos que exercem fungdes sintaticas diversas, em especial: o aposto
ou qualquer elemento de valor explicativo, o vocativo, elementos repetidos e adjunto
adverbial antecipado.

3. Separagdo, na datagao de um escrito, do nome do lugar, e indicagdo da supressao de

uma palavra ou grupo de palavras (elipse).

E interessante notar que, nesse Ultimo caso, os autores acrescentam uma observagio
relevante: “quando os adjuntos adverbiais sdao de pequeno corpo (um advérbio, por exemplo),
costuma-se dispensar a virgula. A virgula é, porém, de regra quando se pretende realgé-los”
(Cunha; Cintra, 1985, p. 431). Trata-se de uma orientacdo que remete a extensdo do termo,
semelhante ao que ja propunha Ribeiro (1885); contudo, aqui o critério ndo estd vinculado a
necessidade fisioldgica da pausa respiratoria, mas a uma escolha estilistica para realce do
elemento, que pode alterar os efeitos de sentido pretendidos pelo autor do texto, evidenciando

um deslocamento do plano fisioldgico para o discursivo e o semantico.
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Entre oragdes, a virgula desempenha papel fundamental na organizagdo do periodo
composto, sendo empregada para marcar a articulacdo e a distingdo entre diferentes tipos de

oragdes. Assim, deve ser utilizada para:

. Separagao de oragdes coordenadas assindéticas.

Separacao de oragdes coordenadas sindéticas, salvo quando unidas por “e”.

Isolamento de oragdes intercaladas.

Isolamento de oragdes subordinadas adjetivas explicativas.

. Separacdo de oracdes subordinadas adverbiais, especialmente antepostas a principal.

S U AW N -

.

Separagdo de oragdes reduzidas de infinitivo, gertindio ou participio, quando

equivalentes a adverbiais.

r

A exposicdo dos autores ¢ acompanhada de exemplos retirados da literatura, o que
contribui para a compreensao contextualizada de cada situagao. Embora a introdugdo da se¢ao
realce a fun¢do da virgula como marcadora de pausa de pequena duragdo, o detalhamento
normativo demonstra predominio dos critérios sintaticos e organizacionais, em consonancia
com o avango da tradi¢do normativa do século XX.

Além do critério estrutural, sdo perceptiveis aspectos semanticos e discursivos,
sobretudo no isolamento de termos explicativos, de adjuntos antecipados, ou de elementos
repetidos, em que se observa uma preocupacdo com a clareza, a progressdo tematica e a
énfase textual. Por sua vez, a dimensdo fonica ndo ¢ completamente abandonada,
permanecendo sobretudo como referéncia justificadora nas orientacoes mais flexiveis
(dispensa da virgula em adjuntos de pequeno corpo, salvo intencdo de realce).

Vale ressaltar que a gramatica de Cunha e Cintra (1985) ndo apresenta um quadro
especifico para situagdes de omissdo ou proibi¢do do uso da virgula, como fez Julio Ribeiro
em sua Grammatica Portugueza (1885), por exemplo. Na obra, assim como se enumeram 0s
casos de utilizagdo da virgula, enumeram-se também os casos em que o sinal deve ser
omitido. As excecdes, na BGPC, sdo tratadas de forma pontual, como ocorre nas orientagdes
para as coordenadas sindéticas introduzidas por “e”. Essa auséncia de sistematizacdo das
restrigdes pode ser interpretada como reflexo de um ensino mais prescritivo e positivo,
concentrado nos usos permitidos e na autonomia do leitor/escritor.

O conjunto das regras evidencia uma transi¢do para uma abordagem multifacetada da
virgula, que passa a combinar dimensdes sintaticas, semanticas, discursivas e ainda resquicios
da funcdo prosddica. Essa configuragdo complexa revela uma preocupagdo com a clareza, a

coesdo textual e a organizacdo l6gica do discurso, indicando que, na gramatica normativa do
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século XX aqui analisada, a virgula assume carater polissémico e multifuncional, articulando
diferentes camadas do funcionamento linguistico no texto escrito e ultrapassando o

entendimento restrito a marcacao de pausas ou a fun¢do prosodica.

6. A VIRGULA NA GRAMATICA DO SECULO XXI

A gramatica escolhida para representar o século XXI ¢ a Gramadtica Escolar da
Lingua Portuguesa (GELP), de Evanildo Bechara, cuja primeira edi¢cdo data de 2001, aqui
analisada em sua terceira edi¢do, publicada em 2020. A obra ¢ composta por 800 paginas,
organizadas em 32 capitulos, o que representa uma amplitude significativa na cobertura dos
fendmenos linguisticos considerados relevantes para o ensino escolar.

Bechara (2020) destaca no prefacio a primeira edicdo o proposito de aliar
modernidade ao ensino da lingua em uma obra atualizada e compativel com as exigéncias
culturais contemporaneas. Nessa edicdo inicial, o autor enfatiza a necessidade de oferecer
uma gramatica que nao esconda as dificuldades da lingua, mas que permita aos alunos
enfrentd-las de maneira critica e informada.

No prefacio a terceira edigdo, o autor ressalta a preocupagdo com o desenvolvimento
pleno da capacidade comunicativa dos estudantes, em alinhamento as novas exigéncias
linguisticas e culturais do século XXI. Destaca-se ainda, na introducdo da obra, o
posicionamento sobre a importancia de se considerar o contexto comunicativo dos enunciados
para a explicagdo gramatical, indicando uma perspectiva mais funcional e pragmatica no
tratamento dos fatos linguisticos.

A secdo dedicada a pontuacdo na Gramatica Escolar da Lingua Portuguesa ocupa o
capitulo 28 da obra. Evanildo Bechara inicia esse capitulo explicitando uma defini¢ao clara de
pontuagdo, adotando diretamente a conceituagdo proposta por Nina Catach, sinalizando na
pagina. Para Bechara, a pontuacdo ¢ um sistema de reforco da escrita. Esse sistema ¢
“constituido de sinais sintaticos, destinados a organizar as relagdes e a proporcao das partes
do discurso e das pausas orais e escritas. Estes sinais também participam de todas as fungdes
da sintaxe: gramaticais, entonacionais e semanticas” (BECHARA, 2020, p. 723). Essa
definicdo evidencia um entendimento consolidado da multidimensionalidade e complexidade
do fendmeno pontuacional.

Em seguida, o autor esclarece que adota uma concepgao restrita para o inventario dos
sinais de pontuagdo, descartando aspectos editoriais e graficos mais gerais (como titulos,
rubricas e margens) e focando especificamente nos sinais graficos relacionados diretamente

ao texto e suas relacdes internas. Bechara divide tais sinais em dois grupos principais: os
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essencialmente separadores (como virgula, ponto e virgula, ponto final, interrogacao,
exclamacdo e reticéncias) e os sinais de comunicag¢do ou mensagem (como dois-pontos, aspas
simples e duplas, travessdes, parénteses, colchetes e chaves).

Além dessa divisdo principal, Bechara inclui dois subgrupos: os sinais de pausa que
conclui (ponto, ponto e virgula, interrogacao, exclamacao e reticéncias em fun¢do conclusiva)
e o0s sinais de pausa inconclusa (virgula e também dois-pontos, parénteses, travessiao e
colchetes quando em funcao inconclusiva). Ao estabelecer essa classificagdo mais detalhada,
o autor pde em evidéncia uma integracdo de dimensdes sintaticas, semanticas e entonacionais.

O autor refor¢a ainda a importancia da pontuacdo adequada para o entendimento
“correto” do texto, destacando que os sinais graficos sdo recursos que organizam principios de
dependéncia sintdtica e semantica, além de unidades melodicas e ritmicas que estruturam o
discurso escrito. Com isso, alerta para o fato de que o mau uso da pontuacao pode prejudicar a
clareza e a eficdcia comunicativa do texto.

No capitulo 28, o tratamento dado a virgula é detalhado por meio de um amplo e
diversificado conjunto de regras. O autor explicita dezessete situagdes principais em que o uso
da virgula é recomendado, adotando uma abordagem predominantemente sintatica e
discursiva, com frequente menc¢do a dimensdo semantica e, pontualmente, a prosoddica. As

situacdes sao as seguintes:

1. Separagdo de termos coordenados, ainda quando ligados por conjuncao, desde que
haja pausa.

2. Separacdo de oragdes coordenadas aditivas iniciadas pela conjuncdo “e”, quando
proferidas com pausa.

3. Separacdo de oragdes coordenadas alternativas, quando proferidas com pausa.

4. Separacao de aposigoes, especialmente quando o aposto ¢ representado por expressao
de maior extensao.

5. Separacao de repeti¢des, quando estas ndo tém efeito superlativo.

6. Separacao ou intercalagdo de vocativos.

7. Separacao das oracdes adjetivas explicativas.

8. Separacdo, quase sempre, das oragdes adjetivas restritivas de maior extensdo,
especialmente quando verbos diferentes se juntam.

9. Separacao do pronome relativo da oragdo adjetiva restritiva do termo mais proximo,
quando o antecedente ¢ termo mais distante.

10. Separagdo das oragdes intercaladas.
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11.

12.
13.

14.

15.

16.

17.

Separacdo de adjuntos adverbiais que precedem o verbo ou oragdes adverbiais
intercaladas na oragdo principal.

Separagao, nas datas, do nome do lugar.

Separacdo de particulas e expressdes explicativas, corretivas, concessivas,
continuativas e conclusivas.

Separacao de conjungdes e advérbios adversativos, principalmente quando pospostos.
Indicagao da elipse verbal.

Indicacdo da interrupcdo de um segmento natural das ideias para insercao de um juizo
de valor ou reflexdo subsidiaria.

Isolamento da expressdao deslocada, por meio de virgula, para desfazer ambiguidade

resultante de distribuigdo irregular dos termos da oracao.

O detalhamento das regras praticas propostas por Bechara confirma essa abordagem

ampla e dinamica. Apesar de o autor manter ainda referéncia explicita a pausa, conforme

figura 2, ndo ha mais o carater eminentemente fisioldgico ou limitado a necessidade de pausa

respiratoria como presente em Julio Ribeiro (1885). A pausa, para Bechara, figura sobretudo

como recurso de expressividade discursiva, elemento complementar a estrutura sintatica e

semantica do texto, ndo mais como critério tinico ou predominante.

b) para separar oragdes coordenadag aditi

Figura 2 - regras de uso da virgula com mengao a fungao pausal.
‘-wm,

conjuncdo e, proferidas com pausa: V88 ainda que sejam iniciadag pela

'GOSIIW& muito das nossas a‘ntigas
quanta podia obter” [CL)

Ele saird daqui logo, ou eu me desligarei do grypo.

Fonte: Bechara (2020, p. 727).

Entre as situagdes de uso descritas pelo autor, destacam-se aquelas vinculadas a

estruturacdo sintatica da sentenca e do periodo composto, como o isolamento de termos

coordenados, vocativos, aposi¢des explicativas, oragdes subordinadas adverbiais e adjetivas

explicativas, intercaladas, entre outras. Essa diversidade funcional aponta para a dimensao

22



organizadora do sinal, que permite a identifica¢do clara das fronteiras entre constituintes do
enunciado e contribui decisivamente para a constru¢ao de sentido no texto escrito.

Bechara também incorpora explicitamente a funcao semantica da virgula ao tratar das
ambiguidades que podem surgir na escrita. Em tais contextos, o autor recomenda o uso do
sinal para desfazer eventuais interpretagdes erroneas decorrentes da ordenacdo irregular dos
elementos da oragdo, evidenciando o papel fundamental da virgula para garantir o sentido
pretendido pelo enunciador.

Outro aspecto relevante ¢ o emprego frequente e expressivo de exemplos retirados de
textos literarios, revelando preocupagdo com o uso efetivo e auténtico da lingua. Essa
estratégia didatica auxilia a percepgao pratica das fungdes semanticas e discursivas da virgula,
ultrapassando um modelo meramente prescritivo e aproximando o ensino gramatical das
situacdes reais de uso linguistico.

Portanto, o tratamento dado a virgula por Evanildo Bechara representa uma
consolidacdo do reconhecimento da multidimensionalidade do sinal. A virgula ¢ claramente
apresentada como elemento complexo, essencialmente sintatico e discursivo, integrado
simultanecamente as func¢des semanticas e eventualmente prosddicas, demonstrando uma
maturagdo conceitual expressiva na tradicdo normativa brasileira. Tal abordagem sugere que,
no século XXI, as gramaticas normativas ndo mais reproduzem apenas tradicdes passadas
relacionadas a oralidade e a fisiologia respiratoria, mas explicitam uma compreensao
sofisticada e multifuncional, extrapolando ainda delimitacdo sintatica, e atuando na a

construgdo intencional e clara de sentidos no texto escrito.

7. O ENSINO DA PONTUACAO E DA VIRGULA NA BNCC DO ENSINO

MEDIO

No contexto das discussoes anteriores acerca do tratamento historico da virgula nas
gramaticas e materiais didaticos, faz-se necessario observar como a Base Nacional Comum
Curricular (BNCC), em sua redacdo mais recente (2018), aborda a questdo da pontuacao,
especificamente da virgula, no Ensino Médio (EM). A escolha por essa etapa da educagao
basica se justifica pelo fato de que, no Ensino Médio, as habilidades relacionadas a pontuagao
sdo mais aprofundadas. H4 também uma maior demanda pelo desenvolvimento de uma escrita
complexa e, sobretudo, critica. Para tanto, o uso consciente da pontuagdo, essencial para
organizar o texto e esclarecer os sentidos, torna-se fundamental.

Ao analisar as competéncias e habilidades propostas no documento, constata-se
inicialmente que a virgula ndo recebe mencgao especifica e direta no texto da BNCC para essa
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etapa da educacdo basica. O ensino da pontuacdo aparece apenas em uma referéncia explicita

— como também observam Ramos e Neves (2021) —, presente na habilidade EM13LP15, que

determina que o aluno deve:
Planejar, produzir, revisar, editar, reescrever e avaliar textos escritos e
multissemioticos, considerando sua adequacdo as condi¢des de producdo do texto,
no que diz respeito ao lugar social a ser assumido e a imagem que se pretende passar
a respeito de si mesmo, ao leitor pretendido, ao veiculo e midia em que o texto ou
produgdo cultural vai circular, ao contexto imediato e socio-historico mais geral, ao
género textual em questdo e suas regularidades, a variedade linguistica apropriada a
esse contexto e ao uso do conhecimento dos aspectos notacionais (ortografia padrao,

pontuagdo adequada, mecanismos de concordancia nominal e verbal, regéncia verbal
etc.), sempre que o contexto o exigir. (BNCC, 208, p. 509).

A expressdao “pontuacdo adequada” ¢ a unica mengdo direta a pontuagdo, porém ¢
notadamente vaga, sem detalhar quais critérios definem essa adequacdo ou como se daria a
construcdo desse conhecimento pelos estudantes.

Outra habilidade que se aproxima, implicitamente, do trabalho com pontuagdo ¢ a
EMI13LP02, que estabelece a necessidade de reconhecer e utilizar elementos de coesao
diversos, que contribuam para a coeréncia, continuidade e progressdao tematica dos textos:
“Estabelecer relagcdes entre as partes do texto [...] usando/reconhecendo adequadamente
elementos e recursos coesivos diversos que contribuam para a coeréncia, a continuidade do
texto e sua progressdo tematica, e organizando informagdes |[...]” (Brasil, 2018, p. 506). Nesse
caso, apesar de ndo haver referéncia explicita a pontuagdo, pode-se inferir que poderia ser
incluida no conjunto de recursos coesivos mencionados pela habilidade, dada a importancia
do papel coesivo da pontuacao. Reforca ainda essa inferéncia a mengdo a organizagdo de
informacgdes.

Outras habilidades do Ensino Médio, como a EM13LP06 ¢ a EM13LP0S8, também
tratam implicitamente do tema, com referéncias a usos expressivos da linguagem ou
elementos e aspectos da sintaxe, mas novamente sem mengao direta aos sinais de pontuagao:

(EM13LP06) Analisar efeitos de sentido decorrentes de usos expressivos da
linguagem, da escolha de determinadas palavras ou expressdes e da ordenacgdo,
combinagdo e contraposicdo de palavras, dentre outros, para ampliar as

possibilidades de construcdo de sentidos e de uso critico da lingua. (Brasil, 2018, p.
507).

(EM13LP08) Analisar elementos e aspectos da sintaxe do portugués, como a ordem
dos constituintes da sentenc¢a (e os efeito que causam sua inversdo), a estrutura dos
sintagmas, as categorias sintaticas, os processos de coordenagdo e subordinagdo (e
os efeitos de seus usos) e a sintaxe de concordancia ¢ de regéncia, de modo a
potencializar os processos de compreensdo e producdo de textos e a possibilitar
escolhas adequadas a situagdo comunicativa. (Brasil, 2018, p. 507).
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Na primeira, pode-se entender a participacdo da pontuacdo na construgdo dos efeitos
de sentido, dada a fungdo expressiva do sistema. Na segunda, por sua vez, infere-se essa
participagcdo a partir do fato de que inversdes de constituintes da sentenca necessariamente
mobilizam a aloca¢do de virgulas, devido a sua fun¢do organizadora e estruturante da
informacao.

Essa abordagem indireta, somada a auséncia de clareza e detalhamento no tratamento
dos sinais de pontuacdo caracterizam o documento por sua evidente vagueza conceitual e
curricular nesse aspecto. Tal escolha implica riscos pedagdgicos importantes, pois deixa a
mercé das praticas locais — e dos materiais didaticos adotados — a responsabilidade por
explicitar critérios e abordagens, possibilitando a perpetuacdo de abordagens reducionistas,
como a associacao da virgula a pausa respiratoria. Essa leitura da BNCC encontra sustentacao
nas preocupacdes levantadas por Silva (2019) e Ramos e Neves (2021), que apontam para

essa deficiéncia do documento em explicitar parametros claros para o ensino da pontuagao.

CONSIDERACOES FINAIS

No uso moderno, "mito" também pode se referir a uma crenga popular sem base
cientifica, como um boato ou um conceito falso. Nao ¢ mentira que a virgula marca pausas
para respirar, mas também nado ¢ verdade. Embora isso seja uma concepc¢ao muito difundida,
ela ¢ um mito. Fato € que a virgula ndo marca sé a pausa, mas marca também a pausa, € essas
pausas nao significam sé respiragao.

A partir das pesquisas que nos fundamentam, como Yano (2018), Rodrigues e
Gongalves (2020), Kleppa (2022) e Ferreira (2008), observa-se que as origens dos sinais de
pontuagdo remontam a Antiguidade, com uma func¢do orientativa para a leitura em voz alta,
pratica predominante na época. A mudanca para a leitura individual, com o advento da
imprensa, que demandou a padronizagdo de tipos e possibilitou a massificacdo da produgao e
distribuicdo de conteudo escrito, impulsionou uma mudanga expressiva nas funcdes da
pontuacdo. Os esforgos por sistematiza¢do sofreram influéncia também dos ideais iluministas,
refletindo as novas demandas da escrita € da comunicacao e concepgoes vigentes.

Nas analises empreendidas nesta pesquisa, observamos como a virgula foi tratada por
Julio Ribeiro no século XIX, cujas orientagdes, ainda que influenciadas pela oralidade, ja
indicavam um avanco em dire¢do ao uso mais estrutural da pontuacdo, mas sem uma
compreensdo mais profunda das suas fungdes. Caminhando para o século XX, as gramaticas
de Cunha e Cintra, embora tragam orienta¢des vinculadas a sintaxe e a semantica, ainda

definem a virgula de maneira essencialmente atrelada a oralidade. Em contraste, a obra de
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Bechara no século XXI consolida um entendimento do carater multifacetado da virgula, para
além da simples “pausa respiratéria”, o autor reconhece e evidencia sua importancia sintatica,
semantica e discursiva. Bechara, ao sistematizar as multiplas fun¢des da virgula, marca uma
evolucdo significativa na tradicdo gramatical brasileira, posicionando-a como uma ferramenta
de organizagdo e clareza no texto.

Ao longo do tempo, a virgula foi acumulando fung¢des como reflexo das mudangas na
gramatica e na concep¢do de linguagem. A simples associacdo da virgula a pausa para
respiragdo ¢ uma simplificagcdo excessiva e equivocada. Nesse contexto, o ensino da virgula, e
da pontuacdo como um todo, em razdo de sua complexidade, tem se apresentado como uma
tarefa dificil. Muitos educadores, diante dessa complexidade, apegam-se a essas
simplificagdes excessivas ou equivocadas, conduzindo explicagdes imprecisas que nao fazem
jus a profundidade do tema. E nesse tipo de situagdo que o mito da virgula como pausa para
respiracdo encontra for¢a para se perpetuar.

A Base Nacional Comum Curricular (BNCC) e outros documentos normativos adotam
concepgoes que entendem que a docéncia deve ser uma pratica reflexiva. A efetivagdo desse
carater reflexivo nas praticas de sala de aula ¢ fundamental para evitar as compreensoes
simplistas e conduzir ao entendimento da multidimensionalidade da virgula, para que entdo os
estudantes consigam fazer uso com sucesso. E preciso, portanto, rever praticas pedagogicas,
valorizando o ensino reflexivo e contextualizado da pontuag¢do. As abordagens tradicionais,
centradas na oralidade e nas pausas, precisam ser questionadas e substituidas por métodos que
entendam a virgula como uma ferramenta de constru¢do de sentido, de organizacdo do
discurso e de clareza textual.

Para nds, professores, cabe, sobretudo, cuidado na selecdo dos nossos materiais
orientadores ¢ o bom uso deles, atencdo as ideias que eles vinculam, leituras atentas,
profundas e relacionadas. Que paremos de propagar mitos e sejamos, assim, agentes de uma
mudanga que reflita ndo apenas o que se ensina, mas como se ensina, para que a virgula—e a
pontuagdo como um todo — seja verdadeiramente compreendida em toda a sua riqueza

funcional e simbolica.
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