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RESUMO

As Representagdes Sociais norteiam nossa pratica no dia a dia em sociedade, pois, ao
elaborarmos em nossa mente significados sobre determinado fenomeno social,
definimos também a forma como nos relacionamos com esse fendmeno. Dessa forma,
esta pesquisa teve como objetivo compreender quais as representacdes sociais do
Ensino de Arte, construidas por estudantes da Educagdo de Jovens e Adultos (EJA) da
Rede Municipal de Ensino do municipio de Abreu e Lima/PE. A metodologia
empregada permitiu alcangar tanto o objetivo geral quanto os especificos da pesquisa,
cujo utilizamos o modelo de pesquisa qualitativa. Os resultados apontaram que o
Campo Semantico ¢ o Nucleo Central das representagdes sociais do Ensino de Arte
estdo em ligacdo com o Ensino de Arte voltado para as Linguagens artisticas (85%).
Contudo, constatou-se, também, que os estudantes ampliam os sentidos deste
componente curricular, concebendo o Ensino de Arte também como expressao da
Cultura Popular (4%), Fazeres Femininos (4%), Estética do Cotidiano (2%),
Divertimento (4%) e Expressdao (1%) como elementos importantes para o Ensino de
Arte na Educagdo de Jovens ¢ Adultos (EJA).

Palavras-chave: Ensino de Arte. Teoria das Representagdes Sociais. Educacido de
Jovens e Adultos (EJA).

INTRODUCAO

Minha relagdo com o Ensino de Arte iniciou-se na escola, onde tive a
oportunidade de assistir a pecas teatrais, desenhos animados e participar de
apresentacoes, como o “Auto de Natal”, ao final de cada ano letivo. Durante o Ensino
Fundamental II, participei também da encenacao de pecas teatrais nas culminancias das

feiras de folclore.
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Como membro da Igreja Catolica, tive a oportunidade de participar de grupos de
canto e encenagdes teatrais, como a tradicional "Paixao de Cristo", realizada anualmente

na Sexta-feira Santa.

Conforme podemos verificar na minha narrativa, € possivel afirmar que a escola
e a comunidade religiosa que eu frequentava tiveram um papel fundamental na insercao
da arte e seu ensino na minha vida. Este fendomeno ampliou-se ainda mais, a partir de

minha formag¢do na universidade, conforme passarei a narrar.

Em 2020, fui aprovado no vestibular para o Curso de Pedagogia, da
Universidade Federal de Pernambuco. Especificamente no sexto periodo, cursei a
disciplina "Fundamentos do Ensino de Arte” e, no sétimo periodo, a disciplina

“Expressdao e Movimento na Escola”.

Apo6s minha imersdo nessas disciplinas, decidi me aprofundar na area de
Arte/Educacdo através da minha participagdo como monitor nas disciplinas de
Fundamentos de Ensino de Arte e Expressdo e Movimento na Escola, no Programa

Académico de Monitoria da UFPE.

Participei, ainda, com apresentagdo de trabalho, de importantes eventos da érea,
tais como o Congresso Internacional do SESC de Arte/Educacao, realizado na UFPE e
da 1° Jornada Conexdes Arte/Educacgido, realizada na Escola de Arte e Comunicagao
(ECA), da Universidade de Sao Paulo (USP), na cidade de Sao Paulo. Além dessas
acdes, passei a integrar o Grupo de Estudo em Formacao de Professores, Arte e Inclusdao
(GEFAI/UFPE/CNPq), liderado pelo Professor Doutor Everson Melquiades Aratijo

Silva.

Diante do que foi apresentado sobre minha histéria e relagdo com a
Arte/Educacao no periodo da graduagdo, afirmo que fui provocado por varios momentos
a pensar praticas educativas que se referem a este campo. Certamente as provocagdes,
leituras, debates em sala de aula favoreceram reflexdo critica sobre o Ensino de Arte,
onde consegui desenvolver novos significados. Dessa forma, tanto as experiéncias nas
disciplinas cursadas, como exercendo a funcdo de monitor, fizeram com que me

aproximasse e compreendesse sobre o Ensino de Arte.

Especificamente sobre a Educacdo de Jovens e Adultos (EJA), no sétimo periodo

da graduagdo, participei da disciplina em que se discutia e pensava sobre a modalidade



de ensino da EJA. Durante as aulas, os textos, as reflexdes e o estudo das praticas de
atuacdo docente na sala de aula da EJA me permitiram ampliar minha visdo sobre essa
modalidade de ensino, tornando-me mais sensivel as realidades e desafios desse

contexto escolar.

Neste sentido, por ter desenvolvido este olhar, optei por fazer o estdgio
obrigatorio de Pesquisa e Pratica Pedagdgica (PPP) em turmas da EJA, na cidade de
Abreu e Lima/PE, lugar onde estudei e cresci. Em varios momentos de observacdo de

campo, percebi que ndo havia propostas de ensino de Arte nas turmas.

Na propria Universidade, em sua matriz curricular do curso de pedagogia, nao
tem a disciplina de estagio ligada ao Ensino de Arte, entretanto as demais disciplinas
tém. A exemplo disso sdo a PPP IV, que aborda a interdisciplinaridade entre Portugués
I, Matematica I, Historia e Geografia, e a PPP V, que integra as matérias de Portugués
I, Matematica II e Ciéncias, destinadas a serem trabalhadas na pesquisa e na pratica

pedagdgica dos estudantes de Pedagogia.

Com isso, surge a seguinte questdo: se no curso de formacdo de professores
pouco se da importancia ao Ensino de Arte, como isso impactara a pratica pedagogica
desses futuros profissionais da educagdo? Consequentemente, quais serdo as
representacdes sociais construidas pelos estudantes a partir da sua relacdo com a Arte na

sala de aula?

As representacdes sociais que temos sobre determinado objeto faz toda a
diferenca na maneira em que nos relacionamos e que damos importancia. E nesse
contexto que desenvolvemos esta pesquisa no ambito do Trabalho de Conclusao do
Curso de Pedagogia da UFPE que teve, como objetivo geral: Compreender quais as
representacdes sociais dos discentes da EJA dos Anos Iniciais do Ensino Fundamental
da Rede municipal de Ensino da Cidade de Abreu e Lima/PE sobre o Ensino de Arte.

Para tanto, delineamos como objetivos especificos do estudo:

e (aracterizar o perfil dos estudantes da EJA da Rede Municipal de Ensino da
Cidade de Abreu e Lima/PE;
e Identificar o campo semantico dos estudantes da EJA da Rede Municipal de

Ensino da Cidade de Abreu e Lima/PE sobre o Ensino de Arte;



e Identificar os elementos que compdem o Nucleo Central ¢ os Elementos
Periféricos das representacdes sociais dos estudantes da EJA sobre o Ensino de

Arte.

Para uma melhor compreensdao como a literatura especializada do campo da
Educagdo vem problematizando os estudos e pesquisas sobre as representagdes sociais

no ensino de Arte, realizamos um estudo tipo “Estado do Conhecimento”.

De acordo com Morosini (2014, pag. 155), as pesquisas tipo estado do
Conhecimento tem como funcdo a “identificacdo, registro, categorizacdo que levem a
reflexdo e sintese sobre a produgdo cientifica de uma determinada area, em um
determinado espago de tempo, congregando periddicos, teses, dissertagdes [...] ou seja,

trata-se de um recorte e analise sistematica de um determinado tema.

Este estudo foi realizado dentro da plataforma do banco de dados do Catélogo de
Teses e Dissertagcdes da Coordenagdo de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior
(CAPES). Identificamos algumas pesquisas que se aproximam do objeto da

investigacao que realizamos.

Para a realizacdo da consulta no banco de dados da CAPES, os descritores
utilizados foram: “Ensino de Arte na EJA”; “Ensino de Arte ¢ Educacdao de Jovens e
Adultos; “Arte na EJA” e “Representagdes Sociais sobre o Ensino de Arte na EJA”.

Com o ultimo descritor, ndo foi localizado nenhum trabalho.

Com o intuito de apoiar os estudos dos futuros pesquisadores acerca do
panorama atual da formagdo de professores para o Ensino de Arte, foi elaborado um

quadro descritivo contendo a catalogagdo de teses e dissertagdes, no apéndice 1 (p. 27).

Nos estudos localizados, foram realizados trés no ambito de Programas de
Pos-Graduacdo em Educagdo e trés nos Programas de Pos-Graduagdo em Arte. Duas
pesquisas foram realizadas na regido Nordeste do Brasil, nos estados do Maranhdo/MA
e Paraiba/PB; uma na regido Centro-Oeste, no Mato Grosso/MT e trés na regido
Sudeste, nos estados de Sao Paulo/SP e Minas Gerais/MG. A seguir, realizaremos uma

breve apresentagdo das pesquisas identificadas.

A pesquisa “O curriculo de arte na educagdo de jovens e adultos: reflexdo acerca
de uma proposta curricular para o segundo segmento do ensino fundamental da rede

municipal de Sao Luis - Maranhao", foi desenvolvida por Machado (2012). Este estudo



teve como objetivo “compreender quais as contribuigdes da proposta curricular em arte
apresentam para referenciar as agdes pedagdgicas e as metodologias adequadas para
este publico” (p.14). Foram sujeitos do estudo os alunos e alunas da EJA, professores e
os servidores ligados a Superintendéncia da drea de Educagdo de Jovens e Adultos da

Rede Municipal de Sao Luis/MA.

Ja Aratjo (2014) realizou a pesquisa intitulada de “O Ensino de Arte na
Educagdo de Jovens e Adultos: uma experiéncia em Cuiaba-MT”. Este estudo teve
como objetivo “Compreender como acontecem as praticas pedagdgicas no Ensino da
Arte na Educagdo de Jovens ¢ Adultos, no Centro de Educacdo de Jovens ¢ Adultos
Professor Antonio Cesario de Figueiredo Neto em Cuiaba, Estado de Mato Grosso™. Os

sujeitos da pesquisa foram professores de Arte e estudantes de turmas da EJA.

Coelho (2013) por sua vez realizou o estudo intitulado “O Ensino de Arte na
Educacdo de Jovens e Adultos em Escolas Publicas de Ensino Médio de Joao
Pessoa-PB 2007-2012”. Esta pesquisa teve como objetivo “Analisar o ensino de Arte no
Ensino Médio, em escolas publicas de EJA, na cidade de Jodo Pessoa/PB”. Os

participantes dessa pesquisa foram professores de Arte e alunos da EJA.

Silva (2019) em seu trabalho “Ensino de Arte na Educagao de Jovens, Adultos e
Idosos: Um estudo sobre a atuacdo docente no trabalho com as relagdes étnico-raciais”,
apresenta que o objetivo geral deste trabalho ¢é: analisar as estratégias de
ensino/aprendizagem adotadas por uma docente referente a tematica étnico-racial, nas
aulas de Arte realizadas na Educacdo de Jovens e Adultos (EJA). Uma professora e

alunos foram sujeitos que participaram deste estudo.

Por fim, temos a pesquisa de Correia (2020), intitulada como “O ensino de Arte
e a Educacdo de Jovens e Adultos na perspectiva do curriculo integrado”. Como
objetivo geral, tém: Estabelecer um didlogo entre a Arte e a Educacdo de Jovens e

Adultos. Os sujeitos contemplados nesta pesquisa foram os educandos da EJA.

No periodo de 1999 a 2025 encontramos estudos relacionados ao ensino de Arte
na EJA. No entanto, para a dimensao territorial do Brasil, o nimero identificado ¢ muito
limitado. E importante explicitar que ha estados de regides brasileiras que néo
produziram qualquer estudo sobre essa relagdo, a exemplo da regido Sul e Norte. Esta
pesquisa que empreendi serd a terceira da regido nordeste e a primeira do estado de

Pernambuco.



De uma forma geral, os estudos empreendidos tém como tematica o curriculo e a
pratica de ensino de arte na EJA e os sujeitos envolvidos, em grande medida, s3o os
educandos e as educandas. Trazer o sujeito da EJA como elemento fundante nos
estudos, ¢ sinalizado como positivo, pois as pesquisas estdo ouvindo os principais

elementos desta relacdo dialogica: os e as estudantes.

Este processo de trazer os educandos para o centro da pesquisa, compreendendo
0 que pensam, sabem e entendem, ajudam os professores a colaborar com uma
aprendizagem significativa na sala de aula. A teoria de uma aprendizagem significativa
foi proposta por David Ausubel, nos anos 1960, onde mostra aos professores que dar
importancia aos que os/a estudantes ja trazem de conhecimentos prévios ira favorecer o
processo de aprendizagem, acrescentando com as novas informacgdes e experiéncias da

relacdo didatico-pedagogica.

No que diz respeito as representacdes sociais que os estudantes da EJA tém
sobre o ensino de Arte, ndo encontramos estudos que abordassem diretamente essa

tematica. Assim, esta pesquisa inaugura a discussao sobre o fendmeno em questao.

De Castro (2004, p.113) vem dizer que “identificar as representagdes dos
professores e alunos em relacio a um determinado objeto pode nos ajudar a
compreender algumas questdes de sala de aula”. Em outras palavras, compreender o que
os/as estudantes da EJA atribuem ao Ensino de Arte diz muito sobre o que se faz na
pratica de sala de aula, do seu contato com arte e, consequentemente, de seu

envolvimento com ela.

A vista disto, esta pesquisa ird contribuir para a formacio de professores e suas
praticas pedagodgicas, uma vez que estaremos entendendo a perspectiva do que os/a
alunos/a tem de representacdo sobre o Ensino de Arte. Outrossim, hd poucas pesquisas
desenvolvidas neste segmento, o que abre margens para que estudos como este sejam

desenvolvidos.

Os elementos que compdem a discussdo deste trabalho foram organizados da
seguinte forma: inicialmente, apresenta-se a introdugdo; em seguida, o referencial
tedrico, no qual sdo expostos os fundamentos conceituais acerca da Teoria das

Representagdes Sociais e do ensino de Arte na Educagao de Jovens e Adultos (EJA).



No terceiro tdpico, descreve-se o percurso metodologico, detalhando os

procedimentos adotados para alcangar os resultados da pesquisa.

Por fim, sdo apresentados e analisados os resultados obtidos a partir dos dados
coletados, possibilitando a construcdo das consideracdes finais deste estudo,
apresentando as referéncias bibliograficas que utilizamos para fundamentar toda

discussdo.

A TEORIA DAS REPRESENTACOES SOCIAIS

A discussdo sobre a Teoria das Representagdes Sociais (TRS) iniciou-se com
Serge Moscovici na década de 1960 e outros autores e autoras deram continuidade aos
estudos da TRS, como Jean-Claude Abric e Denise Jodelet. Esses sdo as referéncias

principais quando discutimos sobre representagdes sociais.

O senso comum por muito tempo foi desvalorizado e deixado de lado, pois
acreditava-se que o pensamento fora da academia ndao era conhecimento. Nesta
perspectiva, Silva (2013), ao abordar sobre a Teoria das Representagdes Sociais,
evidencia que Serge Moscovici desempenhou um importante papel para a valorizagao

do senso comum. Para Silva (2013, p. 91), a Teoria das Representacdes Sociais:

Coloca em cena o conhecimento do senso comum, que, até entdo, era
considerado de menor importancia em relagdo ao elaborado dentro dos
padrdes da ciéncia. Em decorréncia desse fato, buscou demonstrar a
permanente relacdo entre o que a ciéncia produz e o retorno para o
contexto social - quando os sujeitos se apropriam, recriam e utilizam
os conhecimentos oriundos da ciéncia no seu cotidiano - e concebeu a
representagdo social como instrumento que valoriza o conhecimento e
as experiéncias do senso comum.

Conforme afirmado acima, a Teoria das Representacdes Sociais possibilitou o
reconhecimento € a importancia que o senso comum tem para a constru¢ao de novos
conhecimentos. Além disso, para que seja construida e entendida as representacdes
sociais, a partir de cada tematica, fendmeno ou elementos abordados, ¢ necessario que o

sujeito € o objeto de conhecimento estejam intimamente ligados.

Nesta perspectiva, Abric (1994, p. 19) afirma que: “assim definida, a
representacdo €, portanto, constituida por um conjunto de informagdes, crengas,

opinides e atitudes sobre um objeto dominado”.



Em consonancia com o que foi exposto, Castro Crusoé (2004, p. 2) afirma que:
“A Teoria das Representagdes Sociais ¢ uma proposta cientifica de leitura do
conhecimento de senso comum e, nesse sentido, preocupa-se com o contetido das
representacoes”. Isto €, a partir do ponto de vista dos estudantes, iremos compreender a

representacdo que o referido grupo tem sobre o Ensino de Arte.

Sobre as representacdes sociais, diferentes abordagens foram sistematizadas ao
longo de sua histdria, tais como Abordagem Cultural, liderada por Denise Jodelet; a
Societal, onde foi sistematizada por Willen Doise e Abordagem Estrutural, com Jean

Claude Abric.

No entanto, neste trabalho, optamos em utilizar a Abordagem Estrutural,
sistematizada por Abric (1994). A motivagdo dessa escolha justifica-se pelo fato desta
abordagem ilustrar a estrutura da representag¢do social, com o objetivo de entender os

elementos que possam integrar o nucleo e o sistema periférico.

A abordagem estrutural, uma das ramificagdes da Teoria das Representagdes
Sociais, foi proposta por Abric (1994), inicialmente no livro “Practicas sociales y
representaciones” e tem como possibilidade pensar a organizagdo da representagao
social a partir de um fendmeno ou objeto de conhecimento. Nesta perspectiva, as
representacdes sociais sdo construidas no meio social a partir da imersdo e da interagdo
dos sujeitos com o mundo e tudo o que had nele, resultando, coletivamente, nas

representacoes sobre os mais variados fendmenos sociais. (Santos e Almeida, 2005).

A Teoria do Nucleo Central (TNC) funciona como uma ferramenta que funciona
como uma estrutura de organizacao das representagdes sociais, ou seja, ela organiza os

sentidos em dois campos: central e periférico.

O Nucleo Central representa a estabilidade das representacdes e ¢ rigido a
mudancas. Além de estar inteiramente ligada & memoéria de um coletivo, atribuindo
significado, consisténcia e estadia na representacdo (Pavarino, 2003). Ele ¢ composto
por componentes estaveis, sendo eles, segundo Machado e Aniceto (2010), ligados a
natureza normativa e funcional. O aspecto normativo das representagdes trata dos
valores e normas sociais que estdo presentes na realidade social de um grupo. Enquanto

os aspectos funcionais estao relacionados com a natureza do objeto representado.



No Sistema Periférico, permanece a continua atualizacdo e contextualizacio
sobre o objeto e sua representagdo. Enquanto o Nucleo Central tem uma maior
resisténcia as mudangas, o Sistema periférico ¢ mais flexivel e atualizado. Pensando
nesse contexto, o Sistema Periférico vem “contra a corrente”, com novas perspectivas,
ideias e atualizagdes. Conforme aponta Machado e Aniceto apud Flament (2010), a
periferia de uma representagdo social é considerada um “para-choque” entre a realidade

e um nucleo central que nao muda facilmente.

Por fim, identificar o nucleo central nos permitiu compreender quais elementos
que compdem as representagdes sociais que os estudantes da EJA atribuem ao ensino de

arte.

A seguir, serd apresentado o tdpico sobre o ensino de Arte na modalidade de

educacao de Jovens e Adultos.
ENSINO DE ARTE NA EDUCACAO DE JOVENS E ADULTOS (EJA)

A Lei de Diretrizes ¢ Bases da Educacao Nacional (Brasil), torna o Ensino de
Arte obrigatério em toda Educacdo Basica, nesse contexto, ela nos mostra que o ensino
¢ um elemento fundamental na formacdo de todo cidadao e cidada. Além disso, a lei
afirma que “as artes visuais, a danga, a musica e o teatro sdo as linguagens que

constituirdo o componente curricular”. (BRASIL, 1996, art® 26, § 6°).

Barbosa (2007, p. 1), educadora e referéncia no campo do Ensino de Arte no
Brasil, vem afirmar que “Arte é o coragdo do corpo cultural. Ninguém pode conhecer a
cultura de um agrupamento humano ou de um pais sem conhecer sua historia e sua Arte.
E, portanto, em primeira instdncia, uma razio cultural que nos leva a estudar Arte”. Sob
este ponto de vista, a Arte faz parte da nossa histéria e da nossa identidade, uma
justificativa mais do que plausivel para que o Ensino de Arte esteja presente no dia a dia
de sala de aula, desde da primeira infancia, passando por toda a Educacao Basica e suas

modalidades, o Ensino Superior ¢ a vida cotidiana.

A mesma autora citada acima apresenta a Proposta Triangular do Ensino de Arte
que, em linhas gerais, vem discutir um dos meios para se ensinar e se aprender Arte. A
experiéncia e contextualizagdo dos estudantes sdo de extrema importancia nessa relacao

dialogica da construcdo do Ensino e a aprendizagem sempre contextualizada com o
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publico ao qual estd sendo trabalhado. Sobre a contextualizagdo, Alves e Alves (2016,

p. 59) afirma que:

Vem da cultura dos sujeitos — autor e espectador da arte —, ambos estdo
inseridos em uma realidade que oferece subsidios para se tomar posi¢des e
decisdes que influenciam na atividade artistica do ponto de vista do autor, e de
compreender e refazer a arte, do ponto de vista do estudante.

Dessa forma, a contextualizagdo ndo ¢ uma reproducdo do que estd posto, mas
uma experiéncia particular, a partir do que os educandos e educandas iriam percebendo,
produzindo, assim, sua compreensdo ¢ interpretacdo do que vem sendo comunicado
(Freire, 2019). A abordagem triangular parte de trés pontos: contextualizar, ler obras de
arte e o fazer artistico (Barbosa, 2005). Por isso, a condugdo do processo metodolégico
em sala de aula pode abranger essas trés dimensdes da abordagem triangular articulado

com o Ensino de Arte.

A modalidade de Educagdo de Jovens a Adultos (EJA) faz parte de uma
categoria que ¢ indispensavel para a condicdo humana. Entretanto, a EJA se atenta ao
um publico ao qual ndo tiveram acesso ou oportunidades de concluir este ciclo basico
de educacdo no momento em que estava previsto para seu término. Dessa forma, os
estudantes retornam a escola para concluir os estudos e carregam em si suas culturas,

seus contextos e realidades de vida.

Segundo Gadotti (2012, p. 8), instituicdes formais sdao “representadas
principalmente pelas escolas e universidades". Dessa maneira, os estudantes retornam
para que possam ter uma “legitimidade” perante as instituigdes que exigem formagao

institucional para que possam adentrar no dmbito do trabalho formal.

Sendo a arte uma construgdo da cultura social, a experiéncia pessoal e coletiva
torna-se um dos fatores para se compreender a arte, visto que a produgao artistica nasce
nos acontecimentos da vida cotidiana no mundo. Alves e Alves (2016, p. 60) afirma que
“Ao ler uma obra de arte, ele adiciona sua memoria e percebe, nesta, pontos de
reflexdes e de encontros com algo que ele ja viveu, fazendo uma leitura contemporanea

daquilo que est4 em sua frente.”

Isto ¢, sua leitura a partir do que foi construido seu arcabougo de conhecimento
durante sua vida. Inclusive, Freire (1989) diz que a leitura do mundo, ou seja, suas
experiéncias e vivéncias, precede a leitura da palavra, isto €, seu entendimento sobre o

que esta sendo analisado, estudado.
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No Brasil, pesquisas feitas por Silva (2005) mostram que héa trés grandes
tendéncias sobre o Ensino de Arte. Que se classificam em Ensino de Arte
Pré-Modernista (Século XVI-XIX), Ensino de Arte Modernista (Século XX) e Ensino
de Arte Pos modernista ou pds-moderno (século XXI). Dentro dessas tendéncias, o
autor diz que iremos encontrar quatro concepc¢des do Ensino de Arte durante o percurso

socio epistemologico do Ensino de Arte no Brasil.

Caracterizadas como (1) Ensino de Arte como técnica, ou seja, a que utiliza os
elementos da arte para chegar a um fim, como uma ferramenta pedagdgica; (2) Ensino
de Arte como expressdo, onde valoriza a livre expressdo em sua producdo, onde o/a
professor(a) aprecia a obra de arte do/as estudantes; (3) Ensino de Arte como atividade,
que foi e ¢ muito difundida na educacao escolar do Brasil, onde os processos artisticos
sdo utilizados em datas comemorativas, a musica pela musica em momentos pontuais ja
previamente estabelecidos, decoragdes e entre outros; e (4) Ensino de Arte como
conhecimento, onde o proprio autor vem contribuir, dizendo que Arte é conhecimento,
pois “existe na arte um conhecimento estruturado que permite a potencializagdao da

cognicao” (Silva 2005, pag. 62).

O mesmo autor afirma, ainda, que o Ensino de Arte como conhecimento ¢ a
abordagem mais contemporanea da Arte/Educacdo que se relaciona com o

desenvolvimento da capacidade cognitiva.

No proximo topico, apresentaremos o percurso metodologico deste estudo, com

0s passos para chegar aos resultados.
PERCURSO METODOLOGICO

A Teoria das Representagdes Sociais ¢ uma base tedrica que permite
enxergarmos com a lente da ciéncia os conhecimentos do senso comum, construidos
socialmente por determinados grupos sociais. Ela possui uma natureza investigativa
voltada para andlise dos fenomenos das representagdes sociais que emergem do

pensamento coletivo dos individuos acerca de um objeto especifico.

Neste estudo, buscamos adotar o modelo de pesquisa qualitativa. Minayo (2009,
p. 79) diz que “Na pesquisa qualitativa seu foco ¢, principalmente, a exploracdo do
conjunto de opinides e representacdes sociais sobre o tema que pretende investigar”. Ou

seja, a partir do contato com a subjetividades das opinides construidas socialmente e das



12

representacdes de cada individuo da pesquisa, podemos interpretar e analisar as

informacoes.

O local escolhido para a realizacdo deste trabalho foi a Rede Municipal de
Ensino de Abreu e Lima/PE, localizada na regido metropolitana da cidade do Recife. A
populacdo estimada, segundo dados de 2024 do Instituto de Brasileiro de Geografia e

Estatistica (IBGE), ¢ de 103.945 habitantes.

A Secretaria de Educagdao da cidade de Abreu e Lima administra 32 escolas
municipais, ofertando a Educa¢do Infantil, Ensino Fundamental I e a modalidade de
Educagao de Jovens e Adultos (EJA). No ano de 2023, obtinha cerca de cinco mil e

setecentos estudantes matriculados na rede (IBGE, 2025).

O motivo da escolha do campo de pesquisa foram as experiéncias pedagdgicas
nos estagios obrigatorios nas turmas da EJA, onde instigou-me a pesquisar e
compreender quais representagdes se tem sobre Ensino de Arte, pelo olhar dos
estudantes. Outro motivo € a caréncia de pesquisas na cidade sobre o campo do Ensino

de Arte, sobretudo na modalidade de Educacao de Jovens e Adultos (EJA).

Concordando com Minayo (2009), o local onde o pesquisador se aproxima do
seu objeto de estudo ou sobre a realidade ao qual formulou a pergunta ¢ onde chamamos
de trabalho/pesquisa de campo. E o local em que o pesquisador constréi um
conhecimento empirico importantissimo para quem faz pesquisa no campo social, que ¢

este caso.

Os sujeitos participantes deste estudo foram os estudantes da EJA dos Anos
Iniciais do Ensino Fundamental de trés escolas da Rede Municipal de Ensino de Abreu

e Lima/PE.

Para tanto, considerando a profundidade dos estudos sobre representagdes
sociais e reconhecendo a gama de possibilidades de investigar o fenomeno, este estudo
optou por utilizar, como instrumento de coleta de dados, o Teste de Associa¢do Livre de
Palavras (TALP) com os estudantes. Com esta ferramenta, pudemos compreender o
conteudo das representagdes sociais (Abric, 1994). Além disso, pudemos ter acesso ao
campo semantico das palavras que circulam nas representagdes dos estudantes da EJA,

através da Ordem Média de Evocagao (OME).
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Nesta pesquisa, utilizamos a expressdo Ensino de Arte como palavra-estimulo,
solicitando que os participantes escrevessem cinco palavras que viessem a mente, o que
contribuiu para uma maior naturalidade nas respostas dos pesquisados. Segundo Silva
(2013), este instrumento permite ao sujeito pesquisado que a partir de uma expressao ou
palavra-estimulo, perceba o que vem a mente quando a palavra ¢ acionada. Esta foi a
primeira etapa da coleta de dados.

O Teste de Associacdo Livre de Palavras foi dividido em duas partes. A
primeira, com dados sociodemograficos, onde solicitaremos o nome, idade € o sexo. A
segunda parte foi justamente a motivagcdo do teste, com a palavra-estimulo Ensino de

Arte.

A aplica¢ao do Teste de Associagdo Livre de Palavras (TALP), disponibilizado
no apéndice 2 (p. 30), foi realizada em seis (06) turmas da EJA, sendo classificadas em
escola A, com 19 estudantes participantes; escola B, com 18 participantes e escola C,
com 15 respostas (apéndice 3, p. 31). As duas primeiras escolas estao localizadas na
zona urbana da cidade e a ultima na zona rural. Obtivemos um total de 52 participantes

nesta pesquisa.

Para o tratamento dos dados, contamos com a utilizagdo do Softwares Excel e
Iramuteq, ferramenta que auxilia na automagdo da andlise dos dados recolhidos e nos
apresenta as matrizes das palavras mais evocadas pelos estudantes, com andlise de
frequéncia simples, além da matriz prototipica para a identificacdo do Nucleo Central e

os Elementos Periféricos das representacdes sociais.

Apbs a coleta e o tratamento dos dados, partimos para andlise das informagdes
recolhidas. No que se refere a analise das informacdes coletadas, adotamos a analise de
conteudo, conforme descrito por Bardin (1977, p. 33), que a define como “um conjunto
de técnicas para a analise das comunicagdes”. Dessa maneira, a analise de contetido
emprega um método sistematico e objetivo para descrever o conteido das mensagens.

(BARDIN, 1977, p. 33).

Os dados obtidos foram analisados seguindo a analise categorial de Bardin
(1977), seguido de tratamento de resultados e inferéncia. As representagdes de Ensino
de Arte foram localizadas e categorizadas a partir do que foi encontrado no resultado da

aplicacao do TALP.
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A andlise foi desenvolvida seguindo o contexto dos estudos sobre a Teoria das

Representagdes Sociais, Ensino de Arte e a Educagdo de Jovens e Adultos.

Na sequéncia, apresentaremos os resultados e discussdes do tratamento dos

dados e as inferéncias sobre eles.
RESULTADOS E DISCUSSOES

Primeiramente, ¢ importante lembrar que o objetivo geral deste trabalho ¢
compreender as representagoes sociais dos discentes da EJA dos anos iniciais do Ensino
Fundamental sobre o Ensino de Arte. Neste sentido, atingimos este objetivo com base
nos instrumentos utilizados para o desenvolvimento desta pesquisa. Além disso, o uso

da analise qualitativa nos ajudou a compreender este fendmeno.

Ao todo, participaram desta pesquisa 52 estudantes da modalidade de Educagao
de Jovens e Adultos, da Rede Municipal de Ensino de Abreu e Lima/PE. Do total desses

estudantes, 67% sdo do sexo feminino e 33% do sexo masculino.

Conforme os dados apresentados na tabela 03 no apéndice 4 deste trabalho (p.
32), 68% dos sujeitos da pesquisa possuem idade entre 20 a 59 anos (adultos), 20%
possuem a partir de 60 anos (Idosos) e 12% possuem de 15 a 19 anos (Jovens),
evidenciando que o maior percentual de participantes neste estudo sao de adultos. Os
sujeitos da pesquisa possuiam idade entre 15 e 74 anos, com a média de 45 anos

(Apéndices 5 e 6, p. 33, 34).

O calculo foi realizado somando as idades de todos os sujeitos e dividindo pela
quantidade de participantes. A Classificagdo etdria adotada neste estudo tomou como
referéncia o Estatuto da Juventude, Lei 12.5852/2013 (BRASIL, 2013), o Estatuto do
Idoso, Lei 10.741/2003 (BRASIL, 2003) e o Censo demografico realizado pelo Instituto
Brasileiro de Geografia e Estatistica (IBGE) de 2022.

A presenca desses sujeitos com esta faixa etaria revela que estes estudantes vém
de uma realidade na qual ndo tiveram oportunidade de concluir a Educa¢ao Basica. Por
diversas razoes, foram afastados da sala de aula durante um tempo e retornaram para

concluir essa etapa da Educacdo Bésica (BRASIL, 1996).

Conforme apresentado no percurso metodoldgico, o campo de pesquisa abarcou
trés escolas da Rede Municipal de Ensino da Cidade de Abreu e Lima/PE, onde duas

ficam localizadas na zona urbana e uma na zona rural.
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Os dados coletados no teste de associagdo livre de palavras foram lematizados.
Segundo Rio-Torto (2006), a lematizacdo consiste em um processo de agrupamento de
palavras em uma unidade de sentido unico, reunindo os termos que possuem 0 mesmo
radical e sentidos. Para Wolter (2011), em pesquisas de representacdes sociais, €
coerente agrupar as palavras por critérios semanticos. Como exemplo de lematizacao
realizado nesta pesquisa, podemos citar as expressoes: dancar e danga; desenhar e

desenho; e brincar e brincadeira.

Ap0s a lematizacdo, as palavras foram tratadas pelo software Excel. A partir do
processamentos dos dados, foi possivel constituir o campo semantico das representagdes
dos estudantes da EJA sobre o Ensino de Arte, conforme pode ser verificado no gréafico

abaixo:

GRAFICO 01 - Campo semantico das Representa¢des dos Estudantes da EJA de

Abreu e Lima sobre o Ensino de Arte.
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Conforme ¢ possivel verificar no grafico acima, foram evocados no campo
semantico das representagdes sociais dos estudantes da EJA sobre o Ensino de Arte um
total de 43 termos. Esses termos apresentaram uma frequéncia de 255 palavras evocadas

nos Testes de Associagdo Livre de Palavras. (Apéndice 7, p. 35)

Neste sentido, a palavra com mais frequéncia foi desenho, representando 27
evocacgdes no grupo desta pesquisa. Em contrapartida, os termos como filme, jogar,
rima, literatura e entre outros, foram as que tiveram menores evocagoes, sendo citada

apenas uma vez.

FILME =
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De maneira geral, 12 termos obtiveram frequéncia 1; 12 termos, com 2
frequéncias; 3 termos com frequéncia 3; e 3 termos com 4 frequéncia. Com mais de
seis frequéncias, foram evocadas 13 palavras, dos quais variaram entre 06 e 27
frequéncia, entre essas palavras estdo os termos: artesanato (6), encenac¢do (9),

brincadeira (10), cinema (19), pintura (21), desenho (27) e entre outros.

A partir da analise categorial realizada do campo semantico, foi possivel
identificar as representagdes sociais dos estudantes da EJA sobre o Ensino de Arte de
Abreu e Lima. Sdo elas: (1) Ensino de Arte como Linguagem; (2) Ensino de Arte como
Divertimento; (3) Ensino de Arte como Cultura Popular; (4) Ensino de Arte como
Fazeres Femininos; (5) Ensino de Arte como Estética do Cotidiano, e (6) Ensino de
Arte como Expressdo. (Apéndice 8, p. 36) Essas representagdes serdo apresentadas a

seguir a partir da ordem de maior para menor frequéncia.

Com um total de 85%, o Ensino de Arte como Linguagem constitui-se da
representacdo central dos estudantes (apéndices 9 e 10, p. 37 e 38). Essa representacdo
indica que o Ensino de Arte na EJA na cidade de Abreu e Lima deve ser estabelecido
a partir do ensino de diferentes linguagens artisticas. As linguagens mencionadas
pelos estudantes da EJA foram: Artes Visuais (29%), Musica (21%), Audiovisual
(14%), Teatro (12%), Danc¢a (11%), Circo (11%), Literatura (1%) e Moda (1%).

A presenca dessas linguagens nas representacdes sociais dos estudantes, estd em
consonancia com a legislacdo atual que orienta ¢ normatiza o Ensino de Arte na
educacao escolar. Corroborando com essa afirmativa, a Lei de Diretrizes ¢ Bases da
Educacdo Nacional, de n® 9.394 de 1996, estabelece que a Danga, a Musica, o Teatro e
as Artes Visuais sdo linguagens obrigatérias no ensino de Arte na Educacdo Bésica,
conforme o artigo 26, paragrafo 6°: “As artes visuais, a danca, a musica e o teatro sao
as linguagens que constituirdo o componente curricular de que trata o § 20 deste

artigo” (Brasil, 1996, p. 12).

A conquista da obrigatoriedade do ensino dessas linguagens na Educagao Basica
¢ fruto de uma luta politica e conceitual dos arte/educadores brasileiros, conforme nos
indica Barbosa: “Vamos lutar para que nosso curriculo tenha Artes visuais, Musica,
Teatro e Danga como disciplinas, porque as artes desenvolve a capacidade de pensar,

argumentar e questionar” (Barbosa, 2016).
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Nesta mesma perspectiva ¢ defendida o audiovisual como linguagem obrigatoria
na Educagdo Basica, conforme lei de n® 13.006 de 2014, que estabelece que “A
exibicdo de filmes de produgcdo nacional constituird componente curricular
complementar integrado a proposta pedagogica da escola, sendo a sua exibicdo

obrigatdria por, no minimo, 2 (duas) horas mensais” (Brasil, 2014, p. 1).

No entanto, ¢ importante registrar, ainda, que as representagdes sociais dos
estudantes ndo se restringem apenas ao ensino das linguagens previstas nas leis, mas
apontam também para o ensino das linguagens do circo, da literatura e da moda, o que
indica uma compreensdo mais sofisticada sobre o Ensino de Arte na EJA, apesar
destas linguagens aparecerem com uma menor porcentagem, o que evidencia o
impacto das diretrizes legais nas representagdes sociais, ja& que as linguagens

obrigatorias apresentaram maior percentual de citagdes.

Ja as representacdes sociais do Ensino de Arte como Divertimento, Ensino de
Arte como Cultura Popular e o Ensino de Arte como Fazeres Femininos, apresentam
igualmente o percentual de 4%. A seguir, apresentaremos uma caracterizagao dessas

representacoes.

O Ensino de Arte como divertimento revela que, para esse grupo, a Arte ¢
compreendida como forma de distrag@o, entretenimento e brincadeira. De acordo com
a definicdo do Dicionario Online de Portugués, o termo divertimento refere-se ao "ato

de entretenimento, distragdo e recreio" (Dicio, 2025).

Nesse sentido, foram evocadas palavras que reforcam essa perspectiva, tais
como: brincadeira (08), parque (02) e jogar (01); (Apéndice 11, p. 40). Nesta
compreensdo, Barbosa (2007, p. 5) destaca que: “se vocé me pergunta o que ¢ Arte
hoje, eu diria que ¢ tudo isso e cinicamente acrescento que ¢ um divertimento que tem

o poder de levar a pensar e algumas vezes transformar”.

Sob outra perspectiva, nas representacdes sociais dos sujeitos da EJA, emerge o
Ensino de Arte como Cultura Popular (Apéndice 12, p. 41) que enfatiza a importancia
de reconhecer e valorizar as manifestacdes culturais nas aulas de Arte na Educagdo de
Jovens e Adultos (EJA). Conforme nos apresenta Arantes (1998), a cultura popular
ndo se restringe a manifestagdes tradicionais ou folcléricas, mas constitui um
fenomeno mutavel e em constante transformacdo, que expressa as experiéncias

historicas, sociais e politicas das classes populares.
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Essa perspectiva amplia a compreensdo do Ensino da Arte, incluindo praticas e
saberes coletivos que refletem a memoria e a identidade dos grupos sociais
envolvidos. Nesta representacdo, as palavras evocadas foram: artesanato (6),
manifestagoes (1), carnaval (1) e desfile (1). Os termos evocados estdo fortemente
relacionados com a cultura popular, uma vez que todos representam formas coletivas
de expressdo de um povo, que sdo passadas de geracdo em geragdo e com um forte

vinculo com a identidade e saberes populares.

Ja o Ensino de Arte como fazeres femininos (Apéndice 13, p. 42), também
apresentada pelos representantes deste grupo, indica que as produgdes artisticas
realizadas por mulheres no seu cotidiano devem ser contempladas nas aulas de arte da
EJA, tais como: tapecaria, fuxico, macramé, decorar e enfeitar casa, entre outros. Em
sua tese de doutoramento, Richter (2000) destaca que os fazeres femininos estdo
inseridos em praticas que podem ser entendidas como ‘“fazeres especiais”. Para as
entrevistadas por ela, tais fazeres especiais se distinguem pelas intengdes estéticas que

0s atravessam, ou seja, pela agdo de produzir algo que va além da utilidade imediata.

Nesse sentido, a autora afirma que esse fazer configura-se como “uma forma de
embelezar a realidade de tal maneira que esta adquire um carater de especialidade”
(Richter, 2000, p. 106), revelando o valor estético presente nas praticas cotidianas
tradicionalmente associadas as mulheres. E importante ressaltar que, historicamente, a
arte produzida por mulheres foram desconsideradas ou invisibilizadas como
produtoras de Arte, sobretudo as que tém ligagdo ao cotidiano e trabalhos manuais.
Nesta representagdo, os termos evocados foram: costureira (4), bordar (3) e costurar

(2), termos esses que estdo ligados historicamente aos fazeres femininos.

Com 2% do total das representacdes sociais dos estudantes da EJA de Abreu
Lima, o Ensino de Arte como Estética do Cotidiano (Apéndice 14, p. 43) indica que é
preciso ter um olhar sensivel para as produ¢des e vivéncias artisticas que ocorrem no
dia a dia, ou seja, das manifestagdes artisticas fora dos ambientes tradicionais como os
museus e galerias. Dessa forma, os estudantes da EJA apontam a importancia de se
trabalhar nas aulas de Arte a Estética do cotidiano, conforme afirma Richter (2000, p.
133):

E preciso pensar que a arte é uma necessidade primeira do ser humano, e

como tal presente desde sempre na humanidade, expressa por uma infinidade

de manifestacdes, mas sempre presente. Ela ndo estd distante das pessoas,
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somente isolada em museus ou locais inacessiveis, mas esta presente no

cotidiano de cada ser humano, justamente por sua condi¢do de ser humano.

Nesta representagdo, os estudantes apontam os termos que estdo relacionados a
estética do seu cotidiano, tais como: familia (2), culto (2), trabalho (1) e plantar (1)
(apéndice 14, p. 43). Com isso, percebe-se que estes termos tém ligagdo com as

praticas didrias dos participantes desta pesquisa.

Por fim, com 1% das representacdes, o Ensino de Arte como Expressdo (Apéndice
15, p. 44) se caracteriza como a capacidade do sujeito de se manifestar através da arte,
com seus sentimentos, emoc¢des, imaginacdes, criacoes e desejos. Os estudantes da
EJA, neste sentido, nos convocam a pensar o Ensino de Arte dando voz as

manifestagdes de si proprio e de suas experiéncias.

O termo evocado nesta representacdo foi sentimento (1), que evoca as vivéncias
emocionais ¢ afetivas de cada sujeito. Nessa concep¢do de Ensino de Arte, o mais
importante ¢ o que vocé pensa, sente e cria durante o percurso. O que vale ¢ o

processo, € ndo se a obra ficou perfeita no final (Silva, 2005).

Apresentaremos, a seguir, a analise prototipica onde foi identificado o nticleo
central e os elementos periféricos das representacdes sociais dos estudantes da EJA

sobre 0 Ensino de Arte.

Para a elaboracdo da andlise prototipica acerca das Representa¢des Sociais do
Ensino de Arte na Educagao de Jovens e Adultos, na perspectiva dos/as estudantes, foi
realizada a juncdo dos dados recolhidos e utilizado o software iramuteq, versdo 0.8

alpha 7. Abaixo, apresentaremos o quadro da matriz.
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Quadro 01 - Analise prototipica

<=2.09 Rangs =299

Zone du noyau Premiére périphérie

Desenho-27-2.44 Pintura-21-3.1

Danga-21-2.9 Muasica-21-3

Cantar-16-2.88 Circo-20-3.75

Novela-13-2.31 -19-

Teatro-12-2.92 Cinema-18-3
% Elements contrastés Seconde périphérie
B Encenacdo-9-2.56
s p“«]ﬂ‘ﬂsanalg-ﬁgz 5

Conforme apresentado no quadro 01, ¢ possivel afirmar que o nucleo central
(quadrante 1) das representagdes sociais dos estudantes da EJA ¢ constituido
exclusivamente pelo Ensino de Arte como Linguagem. Isso se evidencia na recorréncia
de termos diretamente relacionados as praticas artisticas, como desenho (27), dan¢a

(21), cantar (16), novela (13) e teatro (12).

E importante destacar que, no campo semantico, o Ensino de Arte como
Linguagem teve uma forte presenca, com 85%, nas representagdes sociais dos sujeitos
da EJA. Isto esté ligado a histéria do Ensino de Arte no Brasil, onde, neste contexto, ha
uma forte valorizagdo das linguagens artisticas. Nesse sentido, os estudantes
evidenciam a relevancia de se trabalhar, nas aulas de Arte, com a diversidade de

linguagens artisticas, valorizando diferentes formas de expressao.

Ao analisarmos a primeira periferia, encontramos as seguintes unidades
cognitivas: pintura (21), musica (21), circo (20) e cinema (19), o que demonstra,
também, que ela esta relacionada exclusivamente a representacdo social de Ensino de

Arte como Linguagem. Desse modo, a presencga dessas unidades cognitivas na primeira




21

periferia protegem e fortalecem as representagdes sociais sobre o ensino de Arte

presente no nucleo central, ou seja, a compreensao de Ensino de Arte como Linguagem.

Na zona de contrastes, caracterizada pela baixa frequéncia de termos,
observa-se, ainda, a forte presenga da representacao social do Ensino de Arte como
Linguagem. Essa representagdo ¢ sinalizada pelas seguintes unidades cognitivas:
encenagdo (09), palhago (04) e ator (03). Além dessa representacao, emerge, também, a
representacdo social do Ensino de Arte como Cultura Popular, caracterizada pela

presenca da unidade cognitiva artesanato (06).

Isso significa que, apesar da predomindncia da representa¢do social como
Ensino de Arte como Linguagem dos estudantes da EJA de Abreu e Lima, a zona de
contraste permitiu a valorizagdo de outras representagdes sociais, neste caso, a
representacao social do Ensino de Arte como Cultura Popular. Neste sentido, a zona de

contraste se mostra mais flexivel ao surgimento de outras representagoes.

Por fim, na segunda periferia, identificamos a presenga de trés representagdes
sociais. Sao elas: Ensino de Arte como Linguagem, Ensino de Arte como Divertimento e
Ensino de Arte como Fazeres Femininos. Nesta periferia, essas representagdes sao
indicadas pelas seguintes unidades cognitivas: escultura (10), brincadeira (08),

costureira (04), radio (04), frevo (03) e bordar (03).

Ainda ha presenca do Emsino de Arte como Linguagem, isso indica que a
segunda periferia esta protegendo e concretizando o Nucleo Central das representagdes
sociais. Ja a presenca das representacdes sociais do Ensino de Arte como Divertimento e
Ensino de Arte como Fazeres Femininos indica que a segunda periferia integrou novos
sentidos as representacoes sobre o Ensino de Arte, mesmo se apresentando com menor

importancia.

E importante afirmar, ainda, que essas representagdes estio ligadas a uma
discussdo mais atual sobre o Ensino de Arte. Isso significa que a segunda periferia esta
regulando e adaptando as representacdes sociais a novos contexto da realidade.
Corroborando com essa perspectiva, nesta periferia, emergiram unidades cognitivas que
estdo relacionadas as praticas sociais do sujeitos ligadas ao seu contexto mais imediato,

tais como: brincadeira (08), costureira (04) e bordar (03).
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No préximo tdpico, apresentaremos as consideragdes finais deste trabalho e sua

contribui¢do no campo da educacio.

CONSIDERACOES FINAIS

Por meio deste estudo, buscou-se compreender as Representacdes Sociais que os
estudantes da Educacdo de Jovens e Adultos (EJA), pertencentes a rede Municipal de
Ensino do Municipio de Abreu e Lima/PE, constroem acerca do Ensino de Arte. A

pesquisa foi desenvolvida no ano de 2024.

O Ensino de Arte ¢ um elemento fundamental na vida humana. Ela nos permite
expandir nosso horizontes e cognicdo, a partir da experiéncia artistica com as mais
diversas linguagens e concepcdes sobre o Ensino de Arte. Neste sentido, para nos ajudar
nesse percurso, apoiamos nosso estudo na Teoria das Representagdes Sociais, que se
revela um referencial importante para analisar o fendmeno, caracterizado por um

conhecimento que ¢ compartilhado socialmente a respeito de um determinado objeto.

Deste modo, com as fundamentagdes tedricas sobre as representagdes sociais,
pudemos identificar o Campo Semantico, Nucleo Central e os Elementos Periféricos das
representacdes sociais dos estudantes da EJA sobre o Ensino de Arte, realizando o

tratamento dos dados com o auxilio do software iramuteq.

Para a estruturacdo do corpo desta pesquisa, utilizamos Abric (1994), Moscovici
(1961), Silva (2013) e demais autores que discutem sobre a Teoria das Representacdes
Sociais. Foi a partir da TRS que aplicamos o Teste de Associacdo Livre de Palavras,
contemplando 52 estudantes da Modalidade de Educagdo de Jovens e Adultos de trés

escolas do Municipio de Abreu e Lima/PE.

Como resultado, compreendemos que nas representacdes sociais dos estudantes
da EJA foi predominante o Ensino de Arte como linguagem. Entretanto, os estudantes
respiram outras representacoes além das encontradas na Lei de Diretrizes e Bases da
Educagao Nacional (LDBEN 9.394/1996), o que demonstra que os estudantes dispdem
de uma representacdo social mais sofisticada e associadas as discussdes mais atuais
sobre o Ensino de Arte, tais como: a valorizagdo da Estética do Cotidiano, Fazeres
Femininos, Cultura popular, Divertimento e Expressdo. Em seguida, apresentaremos

brevemente o que a pesquisa nos indica.
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A partir dessas representacdes, € possivel afirmar que, a partir da luta politica e
conceitual dos arte/educadores brasileiros, foi dada voz a obrigatoriedade do Ensino de
Arte nas escolas brasileiras. Dessa forma, € possivel indicar que o Ensino de Arte ja esta

presente nas escolas, seja por parte da instituicao ou dos proprios estudantes.

O Ensino de Arte como Linguagem predominou nas representagdes sociais dos
sujeitos da EJA, isso podemos verificar nas analises do campo semantico ¢ da matriz
prototipica realizada nesta pesquisa. Em contrapartida, os estudantes nos apontam que
ha outras representagdes adentrando o espago escolar, como o Emnsino de Arte como
divertimento (4), Ensino de Arte como Cultura Popular (04), Ensino de Arte como
Fazeres Femininos (04), Ensino de Arte como Estética do Cotidiano (02) e Ensino de

Arte como Expressdo (01).

A diversidade de Ensino de Arte apresentada nesta pesquisa evidencia a
necessidade de considerar, nas aulas de Arte, os saberes e significados que esses sujeitos

atribuem ao Ensino de Arte, conforme mencionado anteriormente.

Em suma, este estudo oferece uma perspectiva subjetiva, porém valiosa, de
estudantes da EJA. Ao ouvir a voz desses alunos sobre o Ensino de Arte, uma area
crucial para a forma¢dao humana, a pesquisa contribui diretamente para que professores

se aproximem de seus estudantes, compreendendo suas percepgoes e necessidades.

Assim sendo, esta pesquisa abre margens para que outras pesquisas surjam a
partir dele, como, por exemplo, os caminhos para compreender os sentidos que sdo
atribuidos ao Ensino de Arte, sob a perspectiva dos alunos; um estudo voltado as
praticas dos docentes nas aulas de Arte e entre outros que, a partir deste, podem

emergir.
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APENDICE 1

Tabela 01 - Estado do Conhecimento das pesquisas sobre representacdes sociais sobre o ensino de arte na EJA.

AUTOR TITULO ANO INSTITUICAO PROGRAMADE | NIVEL | ORIENTADOR ESTADO/ PALAVRAS CHAVES OBJETIVO GERAL
POS GRADUACAO REGIAO
Selma Botton Aarteeo 2006 Universidade Artes M Jodo Cardoso | Sao Paulo / Sudeste Educagdo. Arte. Compreender sobre a realidade
letramento em Estadual Paulista Palma Filho Arte/Educagdo. Letramento. | de aquisicdo de letramento dos
educagdo de alunos de Educagdo de Jovens
jovens e adultos e Adultos (EJA)

Investigar a importancia da

Rosifrance O curriculo de arte | 2012 |  Universidade Educagio M José Fernando Maranhfo / Proposta curricular. Arte. | construgdo de um curriculo de
Candeira na educagdo de Federal do Manzke Nordeste EJA. Arte na EJA.
Machado jovens e adultos: Maranhao

reflexdo acerca de
uma proposta
curricular para o
segundo segmento
do ensino
fundamental da
rede municipal de

Sao Luis -
Maranhao
Hamilton Freire | O Ensino de Arte | 2013 Universidade Artes Visuais M Livia Marques | Paraiba/Nordeste | Ensino de Arte. Educacdo de| Analisar o Ensino de Arte no
Coelho na Educacgéo de Federal da Carvalho Jovens e Adultos. Ensino Ensino Médio em escolas

Jovens e Adultos publicas de EJA na cidade de
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Idosos: Um estudo
sobre a atuagdo
docente no
trabalho com as
relagdes
étnico-raciais

em Escolas Paraiba Médio. Jodo Pessoa/PB.
Publicas de Ensino
Médio de Jodo
Pessoa-PB
2007-2012
Gustavo Cunha | O Ensino de Arte | 2014 Universidade Educagio Ana Arlinda Mato Grosso / Ensino de Arte. Educagéo Compreender como
de Aratijo na Educacdo de Federal do Mato de Oliveira Centro Oeste de Jovens e Adultos. acontecem as praticas
Jovens e Adultos: Grosso Praticas Pedagogicas. pedagogicas no Ensino de
uma experiéncia Concepgdes sobre Arte. Arte em uma turma ou grupo
em Cuiaba-MT de alunos da Educagdo de
Jovens e Adultos no CEJA
Professor Antonio Cesario
Figueiredo Neto” em
Cuiaba/MT, no segmento do
Ensino Médio e que
fundamentam essas praticas.
Adriana Santana| Ensino de Artena | 2019 | Universidade Educagdo Natalino Minas Gerais / Ensino de Arte. EJA. Analisar as estratégias de
da Silva Educagio de Federal de Neves da Sudeste Educagédo para Relagdes ensino/aprendizagem adotadas
Jovens, Adultos e Minas Gerais Silva Etnico-raciais.

pela docente referente a
tematica étnico-racial nas aulas
de Arte em uma escola
municipal de Belo Horizonte
dos anos finais do ensino
fundamental e ensino médio
dessa modalidade.
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Flavia
Gonzalez
Correia

O Ensino de Arte e
a Educagio de
Jovens e Adultos
na perspectiva do
curriculo integrado

2020

Universidade
Estadual Paulista
Julio de
Mesquita Filho

Artes

Rejane Galvao
Coutinho

Sao Paulo /
Sudeste

Ensino de Arte. Curriculo
integrado. Educacgéo de
jovens e adultos.
Interdisciplinaridade.

Estabelecer um dialogo entre
a Arte e a Educacdo de Jovens
e Adultos

Legenda: M, mestrado; D, doutorado.




APENDICE 2

Teste de associacio livre de palavras (TALP)

INSTITUICAO:

SEXO:_( )M ( )F

IDADE:

Cite de 3 a 5 palavras que a expressio ENSINO DE ARTE lhe faz pensar:
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APENDICE 3

Tabela 02 - Mapeamento dos sujeitos participantes da pesquisa por escola.

N° Escola N° de Estudantes
Frequéncia %
01 A 19 36
02 B 18 35
03 C 15 29
TOTAL 52 100%
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APENDICE 4

Tabela 03 - Sexo dos sujeitos participantes da pesquisas.

Sexo Frequéncia %
Feminino 35 67
Masculino 17 33

Total 52 100%
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APENDICE 5

Tabela 04 - Faixa etaria dos estudantes da EJA da Cidade de Abreu e Lima/PE participantes da pesquisa.

N° Faixa etaria Frequéncia %
01 Jovem (15 a 19) 6 12
02 Adulto (20 a 59) 35 68
03 Idoso (60+) 11 20
TOTAL 52 100%
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APENDICE 6

Grafico 01 - Mapeamento da faixa etaria dos estudantes da EJA da cidade de Abreu e Lima/PE participantes da pesquisa.
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APENDICE 7

Tabela 05 - Mapeamento das representagdes sociais de Ensino de Arte como Linguagem.

35

N° LINGUAGENS
Artes Visuais Teatro Miusica Danca Literatura Moda Circo Audiovisual
P F P F P F P F P F P F P F P F
01 Desenho 27 Teatro 12 [Musicas 21 | Danga | 21 | Literatura | 1 Desfile | 1 Circo 20 | Cinema 19
02 Pintura 21 Encenagdo | 9 Cantar 16 | Frevo 3 Rima 1 Palhago 4 Novela | 12
03 Escultura 10 Ator 3 Cantora 2 Filme 1
04 Pintor 02 Atriz 2 Musico 2
05 Pintar 02 Show 2
06 Quadro 02 Radio 4
TOTAL 64 26 47 24 2 1 24 32




APENDICE 8

Tabela 06 - Mapeamento das Representagdes Sociais dos estudantes da EJA de Abreu e Lima/PE sobre o Ensino de Arte.

N° Representacao Social Frequéncia %
01 Ensino de Arte como Linguagens 218 85
02 Divertimento 11 4
03 Cultura popular 10 4
04 Fazeres femininos 9 4
05 Estética do cotidiano 6 2
06 Expressao 1 1
TOTAL 6 255 100%
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APENDICE 9
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Tabela 07 - Mapeamento das Linguagens Artisticas do campo semantico das representagdes dos estudantes da EJA de Abreu e Lima/PE.

N° Linguagens Frequéncia %
01 Artes Visuais 64 29
02 Musica 47 21
03 Audiovisual 32 14
04 Teatro 26 12
05 Danga 24 11
06 Circo 24 11

07 Literatura 02 1

08 Moda 01 1

TOTAL 220 100%




APENDICE 10

Tabela 08 - Mapeamento das representagdes sociais de Ensino de Arte como Linguagem

N° Palavra Frequéncia %
01 Desenho 27 12
02 Pintura 21 10
03 Musicas 21 10
04 Dancga 21 10
05 Circo 20 9
06 Cinema 19 9
07 Cantar 16 7
08 Teatro 12 5
09 Novela 12 5
10 Escultura 10 4
11 Encenacao 9 4
12 Radio 4 2
13 Palhago 4 2
14 Frevo 3 1
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15 Ator 3 1
16 Atriz 2 1
17 Pintar 2 1
18 Pintor 2 1
19 Quadro 2 1
20 Show 2 1
21 Cantora 2 1
22 Musico 2 1
23 Rima 1 1
24 Filme 1 1
Total 24 218 100%
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APENDICE 11

Tabela 09 - Mapeamento das representacdes sociais de Ensino de Arte como Divertimento

N° Palavra Frequéncia %
01 Brincadeira 8 73
02 Parque 2 18
03 Jogar 1 9
TOTAL 3 11 100%
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APENDICE 12

Tabela 10 - Mapeamento das representagdes sociais de Ensino de Arte como Cultura popular

N° Palavra Frequéncia %

01 Artesanato 6 60

02 Manifestacao 1 10

03 Carnaval 1 10

04 Literatura 1 10

05 Desfile 1 10
TOTAL 5 10 100%
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APENDICE 13

Tabela 11 - Mapeamento das representagdes sociais de Ensino de Arte como Fazeres Femininos

N° Palavra Frequéncia %
01 Costureira 4 45
02 Bordar 3 33
03 Costurar 2 22
TOTAL 3 9 100%
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APENDICE 14

Tabela 12 - Mapeamento das representagdes sociais de Ensino de Arte como Estética do Cotidiano

N° Palavra Frequéncia %
01 Familia 2 33%
02 Culto 2 33%
03 Trabalho 1 17%
04 Plantar 1 17%
TOTAL 4 6 100%
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APENDICE 15

Tabela 13 - Mapeamento das representagdes sociais de Ensino de Arte como Expressao

N° Palavra Frequéncia %
01 Sentimento 1 100
TOTAL 1 1 100%
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