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RESUMO

Uma das grandes questdes da filosofia é a questdo do Ser, ou seja, a esséncia do que
existe, em especial a esséncia humana ou, em outras palavras, o que € humano. Karl
Marx (1818-1883) revolucionou a forma de se compreender o Humano ao retirar-lhe
atributos a-histoéricos e pensando-o sob a perspectiva do materialismo histérico-
dialético. Deste modo, o ser humano passa ser compreendido em sua complexidade
dialética dentro de um contexto sécio-historicamente determinado, ou seja, a partir da
concretude de sua existéncia. Na esteira do marxismo, sob a perspectiva do trabalho
como praxis e sua alienagao, Istvan Mészaros (1930-2017) busca compreender tais
implicagcdes sobre o ser humano pelas suas relagdes de trabalho e educacédo —
socializagao — liberdade e ideologia. Neste sentido, o objetivo geral desta pesquisa é
investigar a formacdo humana enquanto relagdo entre trabalho, alienagéo e
consciéncia critica, numa perspectiva marxista, e um possivel dialogo/trabalho com
alunos do ensino médio. A Escola, com suas contradi¢cdes internas — que sao espelho
e reflexo das contradigdes da propria sociedade —, assume importancia crucial ao se
revelar como um campo de disputa de interesses diversos e por ter papel
preponderante na formagédo dos sujeitos, individuais e coletivos, nas sociedades
contemporaneas. Com efeito, pensar o lugar que a filosofia e seu ensino ocupam na
realidade escolar brasileira nos impde ter que compreender os descaminhos
percorridos por tal saber em territério nacional ao longo de nossa histéria, isso
implicaria percorrer suas mais variadas formas de organizagao e expressao, além de
considerar, de forma dialética, os diversos fatores presentes na estrutura social em
questdo. Assim, compreender convergéncias e divergéncias, numa perspectiva
marxista, entre educacgao, ensino de filosofia e sociedade pode contribuir para uma
concepcao de educacao verdadeiramente emancipadora.

PALAVRAS-CHAVE: Marx. Formagao humana. Trabalho. Consciéncia critica. Ensino
de filosofia.



ABSTRACT

One of the great questions in philosophy is the question of Being, that is, the
essence of what exists, particularly the human essence, or in other words, what it
means to be human. Karl Marx (1818-1883) revolutionized the understanding of the
human by stripping it of ahistorical attributes and thinking of it from the perspective of
dialectical-historical materialism. In this way, the human being is understood in its
dialectical complexity within a socio-historically determined context, that is, from the
concreteness of its existence. In the wake of Marxism, from the perspective of labor as
praxis and its alienation, Istvan Mészaros (1930-2017) seeks to understand the
implications of these concepts on the human being through its relations of work and
education — socialization — freedom, and ideology. In this sense, the general aim of
this research is to investigate human formation as the relationship between work,
alienation, and critical consciousness, from a Marxist perspective, and a potential
dialogue/work with high school students. The School, with its internal contradictions —
which mirror and reflect the contradictions of society itself — assumes crucial
importance as it reveals itself as a field of dispute for various interests and plays a
dominant role in the formation of individuals and collectives in contemporary societies.
Therefore, thinking about the role that philosophy and its teaching occupy in the
Brazilian school reality requires us to understand the different paths taken by such
knowledge in the national territory throughout our history. This would involve exploring
its various forms of organization and expression, as well as considering, in a dialectical
manner, the diverse factors present in the social structure in question. Thus,
understanding the convergences and divergences, from a Marxist perspective,
between education, the teaching of philosophy, and society may contribute to a truly
emancipatory conception of education.

PALAVRAS-CHAVE: Marx. Human formation. Labor. Critical consciousness.
Philosophy teaching.
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1 INTRODUCAO

A consciéncia critica considera a situagdo humana de um modo
que s6 a reflexao filosoéfica é apta a esclarecer. Ao invés disso a
consciéncia ingénua prescinde da filosofia, de que
frequentemente[sic] zomba, pois ndo vé maior problema na
formulacdo, tdo simples, com que declara sua pretensdo a
verdadeira compreensado da realidade. A consciéncia critica,
porém, é problematica por natureza (Pinto, 1960, p. 85)

A educacédo escolarizada de oferta universal & considerada um dos grandes
pilares das sociedades modernas, adveio com a revolugdo industrial e as novas
formas de sociabilidade no emergente capitalismo industrial. Fruto tanto de
reivindicacdes populares quanto dos interesses da burguesia por forga de trabalho
mais qualificada — entenda-se adaptada — para suas fabricas. Assim, a educacéao
sempre foi um campo em disputa numa sociedade cindida e marcada pela divisdo de

classes.

A sociabilidade moderna, fundadas e legitimadas pela estrutura econémica e
suas relagdes de produgao, buscaram positivar em suas Constituigcdes e Leis o lugar
e o papel que a educagao deve ocupar em suas estruturas sociais. Ao longo da histéria
brasileira podemos identificar esse papel ao olhar a histéria e o desenvolvimento das

Cartas Magnas que ordenaram o Estado brasileiro.

Na mais recente, de 1988, o termo educacéo aparece cinquenta e seis vezes.
Entre as aparicdes destacamos algumas que julgamos importantes para nossa
analise: o artigo 6° trata a educagao como um direito social, o artigo 23, em seu inciso
V atribui ao Estado brasileiro o dever de “proporcionar os meios de acesso a cultura,
a educacgéo, a ciéncia, a tecnologia, a pesquisa e a inovagao;”. Ja em seu artigo 205,
a educacgao, a escolar especificamente, é colocada como dever do Estado e da familia
e tem como finalidade o “pleno desenvolvimento da pessoa, seu preparo para o

exercicio da cidadania e sua qualificacdo para o trabalho”.

E nesse momento que podemos comecar a definir as coisas com mais clareza,
pois ja esta claro o que se entende e o que se espera dessa educagao enquanto direito
positivado e garantido pelo Estado brasileiro. A lei — tanto a Constituicdo quanto leis



especificas como a lei n® 9394/96 — determinara o que se deve compreender por

educacgao e a forma como esta deve se dar no pais.

Conhecer as leis que regem a educagéao € dever de todo educador, porém, com
recorte muito especifico e a partir da relagdo entre forma juridica e realidade/vida
concreta, pretendemos propor um papel a filosofia — disciplina presente nos curriculos
escolares — que contribua com os propésitos prescritos a educagao escolar e, quica,

sua critica.

A educacao brasileira € marcada historicamente pela divisdo social e pela
marginalizagao das classes populares. Tal processo histérico encontra suas raizes na
forma como a sociedade brasileira se constituiu enquanto nagcdao. Além de seu
passado colonial escravocrata, a formacédo e a divisao social do trabalho tém sido
moldadas por uma segregacao que define quais individuos devem exercer trabalhos
de menor prestigio social e econdmico e quais podem atingir graus

intelectuais/laborais/formativos mais elevados.

Como bem delineado por Moura (2007), no Brasil, até o século XIX o acesso a
escola ndo era universal. O que havia era a educagao propedéutica voltada a
formacao dos filhos da elite e, consequentemente, dos futuros dirigentes, sendo o seu
acesso negado ao restante da populagao, para os quais, o trabalho se encarregava

da funcao educativa/formativa.

No século XX, as transformacgdes sociais alteram um pouco o cenario até entao
estabelecido. A profissionalizagdo compulséria de cunho assistencialista que se
verifica no final do século XIX passa a dar espaco a uma formagao direcionada ao
desenvolvimento econémico do pais, visando suprir caréncias de mao de obra mais

qualificada.

Nesse contexto, chega-se a década de 30 do século XX com a educagao basica
brasileira estruturada de uma forma completamente dual na qual a diferenciacéo entre
os percursos educativos dos filhos das elites e dos filhos da classe trabalhadora

ocorria desde o curso primario (Moura, 2007, p. 7).

A educacgao profissional no Brasil € definida nesta cisdo, pois a escola “de

natureza mais intelectual”’, voltada as elites, permitia maiores desenvolvimentos
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intelectual, artistico e cultural enquanto a escola profissional de “natureza mecéanica e
manual’ estava voltada ao preparo das classes mais populares para o mercado de
trabalho, principalmente no campo e nas industrias. Tal aspecto foi conservado,
inclusive, no periodo conhecido como Escolanovismo, que comega a ganhar forga no
Brasil na década de 1930 e alcanga predominio na década de 1950 e inicio de 1960.
Sobre tal periodo Moura acrescenta que “percebe-se claramente, mais uma vez, a
distingdo entre aqueles que pensam e aqueles que executam as atividades” (Moura,
2007, p. 7).

Esta € uma marca que acompanha toda a educacao brasileira, em especial a
profissional, sendo ainda hoje um dos grandes desafios a superar. O problema se
coloca da seguinte forma: Como, mesmo em situagdes em que o exercicio de uma
atividade profissional se configura como prioritaria e tendo em vista as necessidades
de autossustento precoce dos jovens das classes trabalhadoras, oferecer uma
educacdo que concilie tanto uma educacdo intelectual ampla (desenvolvendo
aspectos artisticos, culturais, éticos, cientificos etc.) quanto uma formacgao profissional
que possibilite ingresso qualificado no mercado de trabalho sem um teor terminalista?

Para dar conta de tal questao, Ciavatta traz o conceito de educacéo politécnica
que, mesmo em toda sua polissemia, o define “como educacdo omnilateral ou
formacao em todos os aspectos da vida humana — fisica, intelectual, estética, moral e
para o trabalho, integrando a formagéo geral e a educacéo profissional” (Ciavatta,
2014, p. 190-191).

Tal concepgao vai além da integragao mecanica/curricular entre uma educagéao
geral e uma educagao técnica profissional, pois, como ela visa superar a estrutura
dicotdmica da sociedade brasileira, da divisdo de classes e da formacédo para o
trabalho (manual ou intelectual), ela deve incorporar o trabalho como principio
educativo a formagao escolar, assim como incorporar a dimensao intelectual a

formacao do trabalhador (Ciavatta, 2014)

A Escola, com suas contradi¢gdes internas, — que sdo espelho e reflexo da
prépria sociedade — se apresenta como um campo de constante disputa de interesses,
pois tem papel preponderante na formacdo do Ser, individual e coletivo, nas

sociedades contemporaneas, assumindo assim uma importancia crucial. A mesma
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representa também um processo social — ritual de inserg¢ao e interagao social — que
€, no Brasil, a0 menos sob o aspecto juridico, obrigatério a todos os sujeitos em “fase
de formagao”. Mas disso ndo se deduz que esse processo seja 0 mesmo para todos,
sao multiplos e diversos, nos quais inclusive a exclusao e o ndo acesso a Escola é€,

para muitos, parte desse processo de sociabilizagao.

A concepcao de mundo, de homem e de sociedade que estd na base da
pedagogia historico-critica parte da constatagdo do homem como um ser corporal que
se produz materialmente ao produzir seus meios de existéncia. Conforme Saviani
(2008) e Gasparin (2015), a agao didatico-pedagogica deve partir da pratica social
inicial (vigente), que envolva todos os sujeitos do processo e, através das etapas de
problematizagado, instrumentalizacdo e catarse, emerja uma nova pratica social,
chamada pratica social final, mas que ndo se encerra em si, pois visa se tornar a
pratica social vigente que deve novamente passar pelo processo critico-dialético. Tal
movimento reproduz na escola a prépria dindmica social, pois este processo pratica-
teoria-pratica ndo é linear. Além disso, conforme defende Gasparin (2015, p. 8)
“assumir essa teoria do conhecimento no campo da educacéo significa trabalhar um
conhecimento cientifico e politico comprometido com a criagdo de uma sociedade

democratica e uma educacao politica”.

Neste sentido, o objetivo geral desta pesquisa sera investigar a relagao entre
trabalho, alienagdo e ideologia numa perspectiva marxista, a partir do ensino de
filosofia em uma sala de aula de ensino médio. No primeiro capitulo, apresentamos a
historia do ensino escolar no Brasil desde a independéncia até a reforma do ensino
médio pela Lei n® 13.415/2017". Ja no segundo capitulo, analisamos os conceitos de
alienacgao, liberdade e ideologia sob a perspectiva de alguns tedricos marxistas e
exploramos os pressupostos de uma educagdo marxista sob a perspectiva da
emancipag¢ao humana. Por fim, no terceiro capitulo, aprofundaremos a analise de uma
educacao marxista por meio da elaboragao e realizagdo de uma sequéncia de aulas
e atividades que aplique e busca aferir as implicagbes do trabalho educativo sob

alguns principios marxistas.

T BRASIL. Lei n° 13.415, de 16 de fevereiro de 2017. Disponivel em:
https://www.planalto.gov.br/ccivil_03/ ato2015-2018/2017/lei/113415.htm. Acesso em: 14 jul. 2025.
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2 CAPITULO 1 - ENSINO DE FILOSOFIA E
DOCUMENTOS NORMATIVOS

Pensar o lugar que a filosofia e seu ensino ocupam na realidade brasileira nos
impde ter que compreender os descaminhos percorridos por tal saber em territorio
nacional ao longo de nossa historia, isso implicaria percorrer suas mais variadas
formas de organizagao e expressao, institucionalizada ou nao, além de considerar, de

forma dialética, os diversos fatores presentes na estrutura social em questao.

As organizagbes sociais, politicas e econdmicas sao resultados de um
processo histérico que se desenvolve na sociedade a partir de relagdes dialéticas.
Estas, além de eivadas de contradi¢ées, que lhes garantem dinamicidade, sao
concretas e interferem diretamente na vida dos individuos envolvidos em tais relagdes.
O método investigativo aqui adotado ficou conhecido como Materialismo historico-
dialético. Através dele se busca compreender o mundo ndao de forma meramente
analitica, fraturada e segmentada, mas compreender a realidade social em sua

totalidade relacional, sem desconsiderar os mais variados fatores.

Com o objetivo de pensar uma forma de abordar a filosofia e seu ensino nas
escolas brasileiras, faremos um panorama do ensino institucionalizado de filosofia na
realidade brasileira, especificamente na educacido basica que, como percebemos,
sofreu muitas transformagdes ao longo de nossa histéria. Em um primeiro momento
levando em consideracdo o cenario nacional e; num segundo momento 0s

desdobramentos do ensino de filosofia no Estado de Alagoas.

Para tal propdsito, julgamos fundamental conhecer a histéria do ensino de
filosofia desde a formacdo deste pais até o momento presente. Para tanto nao
poderemos negligenciar os fatores politicos, sociais e econbmicos vivenciados na

realidade brasileira em momentos decisivos para o ensino de filosofia e para o pais.

Assim, compreender os fatores que influenciaram a permanéncia ou néo da
filosofia nos curriculos escolares e que papéis exerceu nos ajuda a pensar o que deu
errado, o que deu certo, compreender as convergéncias e divergéncias entre

educacgao, ensino de filosofia e sociedade em cada momento histérico e poder pensar
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um modelo que colabore com uma educacdo emancipadora e verdadeiramente
publica e de qualidade, evitando, € ébvio, incorrer em otimismos ingénuos quanto ao

papel e poténcia da educacao e da prépria filosofia.

O movimento de impermanéncia do ensino de filosofia na educacéo brasileira
ficou conhecido como pendular (Valverde, A. e Esteves, A., 2015). Em fungéo
especialmente da instabilidade de sua presenga nos curriculos e programas
escolares. A proposta investigativa para compreender tal dindmica visa destacar
fatores socio-politicos, juridicos, econémicos e ideoldgicos dos variados momentos de
nossa histéria em que a filosofia esteve ou ndo presente nos curriculos escolares, mas

também com que finalidades e propdsitos.

Tal tarefa se apresenta complexa quando percebemos que o ensino de filosofia
se confunde, em grande parte, com o préprio exercicio da filosofia no Brasil, pais que
apenas tardiamente recebeu atencido das autoridades publicas no quesito educagao
e que sofreu e sofre com as decisdes politico-econémicas adotadas ao longo de sua

historia.

A educagao publica regulada e ofertada pelo Estado deve, assim como
qualquer politica publica, ser racionalizada, visando propésitos que coadunem com 0s
anseios e projetos de pais. E evidente que a educacdo é uma das areas mais
estratégicas para qualquer nagao que se pretenda desenvolvida ou em busca de
desenvolvimento. A questdo é: Que educacao? Isso € importante destacar pois,
apesar de o0 nosso foco ser o ensino institucionalizado da filosofia direcionada ao
publico em geral, ndo se pode ignorar os diversos contextos no qual tal saber se

apresenta na realidade brasileira.

Ter clareza de que a permanecia ou nao — e o papel — do ensino de filosofia
nas escolas brasileiras esta diretamente relacionado a diversos movimentos politicos
no pais, como as lutas sociais por educacgao de qualidade, mas também decorréncia
direta de interesses econémicos envolvidos no processo de desenvolvimento do pais
que, ao menos desde a segunda metade do século XX, foi fortemente marcado por
um processo de desenvolvimento dependente € fundamental para uma visao critica

do lugar da educagao no Brasil.
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Em sintese, o ensino de filosofia depende do modelo educacional vigente, este,
por sua vez, € estruturado a partir de determinacgdes politico-econbmicas. As
concepcgdes, que envolvem as expectativas, que se tem sobre educagao ou qualquer
outro ambito da existéncia do ser humano enquanto ser social sdo produtos das
relagdes sociais nas quais estamos imersos, ndo se pode pensar em uma politica
publica educacional descolada da realidade social concreta vivenciada por

determinada comunidade. Estes sao pressupostos que vao orientar esse trabalho.

2.1. ENSINO DE FILOSOFIA NO BRASIL: BREVE HISTORICO

Nesse momento, nos ateremos a compreender o desenvolvimento do ensino
de filosofia no Brasil, especificamente a partir do periodo conhecido como primeira
republica. Periodo que tem inicio com o golpe de estado de 15 de novembro de 1889

e resultou na segunda Constituicado brasileira, a de 1891.

Os fatores para a derrocada do governo imperial sdo variados, mas em especial
séo os fatores econdmicos que catalisam a insatisfagao das oligarquias cafeeiras com
o0 modelo politico vigente. Tal situagdo leva a derrocada do império e a instauragao da
chamada Primeira Republica (1889 — 1930).

A economia nacional ja possuia um carater agroexportador, e a organizagao
juridico-estatal refletia essa condi¢do material. Embora o Estado brasileiro, em sua
forma, apresentasse um carater descentralizador inspirado no modelo estadunidense,
na pratica, dividia apenas formalmente as responsabilidades educacionais com os
estados. Nao houve uma preocupacao significativa em detalhar juridicamente como
deveria se estruturar a educacgao publica no territério nacional. Como consequéncia
das grandes desigualdades regionais, diferentes dindmicas educacionais emergiram
em distintas regides. Um exemplo claro disso € o investimento em educacgao: apesar
do discurso descentralizador, o Estado brasileiro mantinha um carater centralizador,

resultando na desassisténcia de regides menos desenvolvidas.
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Em 1890 com o Decreto 9812, de 8 de Novembro de 1890, que ficou conhecido
como Reforma Benjamin Constant, temos propostas de inspiragao positivista que
visavam alavancar um pensamento cientifico no pais e a reforma vem organizar
burocraticamente a educagé&o nacional. Além de ter determinado a gratuidade do
ensino, a lei detalha os componentes curriculares de cada ano, o ensino de filosofia
nao aparece de forma explicita nela, porém vemos no ultimo ano do segundo grau —
correspondendo a 3?2 série do ensino médio — uma cadeira reservada ao ensino de

“Sociologia e moral. Nogdes de direito patrio(sic) e de economia politica(sic)”

A Reforma Benjamin Constant revoga o Decreto n° 2.006%, de 24 de Outubro
de 1857, que vigorava até entdo e que previa para o ensino secundario a matéria de
“‘philosophia racional”’, sendo no sextos e sétimos anos o ensino de “philosophia:
comprehendendo a logica, e a metaphysica” e “philosophia moral, e historia resumida
dos systemas comparados de philosophia” respectivamente. Aqui temos o inicio do

movimento pendular, marcado por politicas educacionais descontinuadas.

Apesar da inspiragao positivista voltada para o estimulo cientifico que marcou
a reforma, ela ndo produziu grandes transformacdes, visto que a estrutura politico-
econdmica da sociedade brasileira se mantinha enraizada no modelo latifundiario

agroexportador.

Em 24 de fevereiro de 1891 é promulgada a primeira Constituigdo* republicana
do pais. Com ela a Unido e os Estados federados assumem a responsabilidade de
criar instituicbes de ensino superior e secundario no pais, a Carta Magna prescreve

também o ensino laico nos estabelecimentos publicos.

Tais questdes levadas a esfera publica vao marcar a histéria da educacéao
nacional até os dias atuais. A influéncia religiosa no Estado e na educacgéo brasileira
€ um fator preponderante, afinal, desde a colonizagcdo a Igreja catdlica manteve

2 BRASIL. Decreto n° 981, de 8 de novembro de 1890. Disponivel em:
https://www2.camara.leg.br/legin/fed/decret/1824-1899/decreto-981-8-novembro-1890-515376-
publicacaooriginal-1-pe.html. Acesso em: 14 jul. 2025.

3 BRASIL. Decreto n° 2.006, de 24 de outubro de 1857. Disponivel em:
https://www2.camara.leg.br/legin/fed/decret/1824-1899/decreto-2006-24-outubro-1857-558097-
publicacaooriginal-78997-pe.html. Acesso em: 14 jul. 2025.

4 BRASIL. Constituigdo de 1991. Disponivel em:
https://www.planalto.gov.br/ccivil_03/constituicao/constituicao91.htm. Acesso em: 14 jul. 2025.
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praticamente sozinha sob seu dominio o monopdélio da educacédo que foi posta em
xeque apenas com a Reforma Pombalina. Tal legado deixou marcas na cultura que
nao seriam faceis de serem apagadas. Sobre tais disputas, que perpassam debates
filosoficos, Nascimento (2021) nos aponta que

Desse embate entre o carater secular e religioso que existia no
pensamento filosdéfico brasileiro, pode-se constatar que houve a
disputa de concepgdes educacionais no inicio do periodo
republicado (sic). De um lado, Liberais e Positivistas,
preocupados com a qualidade do ensino, com a democratizacao
do acesso a escola e com a valorizacdo do conhecimento
cientifico e do trabalho. Do outro, os catélicos, que valorizam a
educacao moral, defendem a escola primaria — profissional e
secundaria — além da inclusdo do ensino religioso nelas (2021,
p. 66).

A importancia da Igreja Catodlica para a difusdo da filosofia e de seu ensino no
pais € incontestavel, ndo por menos, o primeiro curso regular de filosofia data de 1908
na Faculdade Livre de Filosofia e Letras de S&o Paulo, “denominada posteriormente
Faculdade de Filosofia, Ciéncias e Letras de Sao Bento, depois incorporada a
Pontificia Universidade Catdlica de Sao Paulo” (Tufani, 2009, p. 323). Tal fato é
importante, pois nos apresenta um quadro inicial de formacédo de profissionais
habilitados em filosofia e formados em territorio nacional.

O decreto n° 11.530% de 18 de Margo de 1915, vem reorganizar o ensino
secundario e o superior na Republica. Referindo-se especialmente ao Colégio Pedro
II, o Decreto determina um curso facultativo de Histéria da Filosofia, o qual se dara
por meio da “exposicdo das doutrinas das princiapaes (sic) escolas philosophicas.”
Conteudo que constituira o exame vestibular para ingresso nas Faculdades de Direito.

Em 1925, o Decreto n® 16.7828, de 13 de Janeiro de 1925, conhecido como Lei Rocha

Vaz, inclui a Filosofia como obrigatéria nos quintos e sextos anos do ensino
secundario, este possuia duracao total de seis anos e tinha por propédsito “fornecer a

cultura média geral do pais”.

5 BRASIL. Decreto n® 11.530, de 18 de margo de 1915. Disponivel em:
https://www2.camara.leg.br/legin/fed/decret/1910-1919/decreto-11530-18-marco-1915-522019-
republicacao-97760-pe.html. Acesso em: 14 jul. 2025.

6 BRASIL. Decreto n°® 16.782, de 1911. Disponivel em:
https://www.planalto.gov.br/ccivil_03/decreto/1910-1929/d16782a.htm. Acesso em: 14 jul. 2025.
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Sobre os decretos de 1915 e 1925 nota-se o retorno da filosofia aos curriculos
escolares, pois fora excluida desde 1890. A filosofia retorna inicialmente como
optativa e muito vinculada a sua cobranca no vestibular, pratica que encontrara
paralelos até hoje quando busca se justificar a necessidade da filosofia em fungao de
exames externos de acesso ao nivel superior, por exemplo. Em 1925 passa a integrar

o curriculo oficial em carater obrigatério.

Em 1930 temos a criacdo do Ministério de Educacdo e Saude, até esse
momento a educagéo nacional estava vinculada ao Ministério da Justica. Com isso, a
educacao nacional passa a receber maior atengao resultando, entre 1931 e 1932, em
um conjunto decretos que ficardo conhecidos como Reforma Francisco Campos. Tal
politica publica voltada a educagao promoveu a expansao do ensino secundario, que
até aquele momento ainda era visto como ponte de acesso ao ensino superior,

principalmente entre a classe média.

Como apontado por Norberto Dallabrida (2009), em um texto que apresenta a
implementagdo de uma cultura escolar burguesa a partir da Reforma de Francisco
Campos, as “medidas procuravam produzir estudantes secundaristas autorregulados
e produtivos, em sintonia com a sociedade disciplinar e capitalista que se consolidava,
no Brasil, nos anos de 1930.” (2009, p. 185) Tal modelo educativo nos da uma pista
interessante com relacdo aos desdobramentos futuros que a educacéao publica tomara
no pais. Cada sociedade possui a educacdo que reflete e reproduz sua propria
estrutura e logica social, uma n&o podendo ser pensada sem a outra, porém, quando
se pensa em educacao institucionalizada e de massa, o0 que se sobressai sdo as

disputas por poder entre as classes dominantes e as subordinadas.

Quanto ao ensino de filosofia, com a Reforma Francisco Campos, este passa a
ser obrigatorio apenas aos estudantes que candidatar-se-iam a matricula no curso
juridico, exclusivamente no sétimo (ultimo) ano, estudantes que seguiam para os
cursos da area de saude (medicina, farmacia e odontologia) e para cursos de
engenharia ou arquitetura ndo tinham a filosofia como disciplina obrigatoria, ou seja,
novamente, em menos de uma década, o lugar do ensino da filosofia na educagao
basica € novamente relativizado e colocado em suspensao. O que esta em questao

aqui sao as finalidades e propodsitos da educacgao. Tal perspectiva foi positivada no
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Decreto N° 19.890, DE 18 DE ABRIL DE 19317 e posteriormente endossada pelo
decreto N° 21.241, DE 4 DE ABRIL DE 19328. Estes decretos sdo uma parte de um

conjunto maior que compdem a Reforma.

Dentro dessa perspectiva, podemos inferir que a educacdo, assim como o
ensino de filosofia vai assumindo um carater puramente instrumental, sendo, portanto,
de interesse e de direito apenas aqueles que seguiriam com estudos no campo do
direito, seu propdsito esta vinculado a formacéao profissional e ndo a perspectiva de
uma formacao integral dos sujeitos e a crenga de que a filosofia pode contribuir nesse
processo. Poderemos notar que tal perspectiva vai sofrendo transformacgdes a medida

que a sociedade toma outras configuragdes.

Tal concepgao encontra uma resposta no Manifesto dos Pioneiros da Educagéo
Nova de 1932, fruto do movimento escolanovista que, sob forte influéncia de John
Dewey sobre intelectuais brasileiros preocupados com a educagao, com destaque
especial a Anisio Teixeira, ganhou for¢a sob varias frentes no pais e foi marcado por

um grande otimismo com relagao ao papel e a potencialidade da educagao.

O movimento marca um momento de grande efervescéncia nos debates sobre
educacéo, pois defendiam a universalizagdo da escola publica, laica e gratuita. Varias
vertentes ideoldgicas se fazem presentes no debate, mas duas, em especial, se
destacam: a liberal e a catdlica. Tal acontecimento é importante por ser um momento
na histéria educacional brasileira em que se cria um ambiente de grandes debates,
obviamente envolvendo diversas concepg¢des de educagao, vinculadas aos projetos

de pais e de sujeitos que se deveria formar.

Nesse espirito, a Constituicdo de 1934° amplia a participagdo/controle do
Estado na vida dos cidadaos de modo a dar certa énfase ao papel da educacéo na

formagao nacional, esta, segundo o art. 149, deve estar atrelada a “vida moral e

7 BRASIL. Decreto n° 19.890, de 18 de abril de 1931. Disponivel em:
https://www2.camara.leg.br/legin/fed/decret/1930-1939/decreto-19890-18-abril-1931-504631-
publicacaooriginal-141245-pe.html. Acesso em: 14 jul. 2025.

8 BRASIL. Decreto n°® 21.241, de 4 de abril de 1932. Disponivel em:
https://www2.camara.leg.br/legin/fed/decret/1930-1939/decreto-21241-4-abril-1932-503517-
publicacaooriginal-81464-pe.html. Acesso em: 14 jul. 2025.

° BRASIL. Constituicdo de 1934. Disponivel em:
https://www.planalto.gov.br/ccivil_03/constituicao/constituicao34.htm. Acesso em: 14 jul. 2025
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econdmica da Nagao”. A Carta Magna de 1934 estimulou fortemente o ensino privado
por meio da isencao tributaria total e da atribuicdo a Unido do papel suplementar e

nao o principal na garantia do acesso a educagéo.

Este texto logo foi substituido por um novo com o golpe que deu origem ao
Estado Novo, com Getulio Vargas tornando-se ditador. A Constituigdo de 193710
reforca o abismo que havia entre as classes mais abastadas e as menos abastadas.

Conforme Ghiraldelli Jr.

Aintengao da Carta de 1937 era manter, e talvez aprofundar, um
explicito dualismo educacional: os ricos proveriam seus estudos
através do sistema publico ou particular e os pobres, sem
usufruir desse sistema, deveriam ter como destino as escolas
profissionais ou, se quisessem insistir em se manter em escolas
propedéuticas a um grau mais elevado, teriam de contar com a
boa vontade dos ricos para com as “caixas escolares” [...]
Tratava-se de um fundo assistencial para prover os mais pobres
de uniforme e material escolar (2009, p. 79).

Junto a esta concepgao de educacdo, temos a reforma Capanema que
formaliza uma “educacado das classes trabalhadoras”, direcionando-as a formacgao
profissional; e outra para as “elites condutoras”, reservando a elas os mais elevados
graus do ensino. Aqui temos uma questao interessante, pois, segundo Nascimento
(2021, p. 66), a reforma promovida por Capanema em 1942 deu “maior peso ao ensino
da Filosofia”, porém, isso ocorreu apenas nas escolas secundarias de carater
propedéutico, ou seja, aquelas que teriam como fim o Ensino Superior, reforgando as

diferengas educacionais entre as classes.

Se a Lei organica do Ensino Secundario, Decreto-Lei n° 4.244, de 9 de abril de
1942 afirma que o curso classico, com duragio de trés anos, “concorrera para
a formagao intelectual, alem(sic) de um maior conhecimento de filosofia, um
acentuado estudo das letras antigas”, estando a filosofia presente como
disciplina obrigatéria na terceira série, tanto no Classico como no Cientifico. O

mesmo n&o acontece nas Leis organicas que regulamentam os ensinos

10 BRASIL. Constituicdo de 1937. Disponivel em:
https://www.planalto.gov.br/ccivil_03/constituicao/constituicao37.htm. Acesso em: 14 jul. 2025.

1 BRASIL. Decreto-lei n° 4.244, de 9 de abril de 1942. Disponivel em:
https://www2.camara.leg.br/legin/fed/declei/1940-1949/decreto-lei-4244-9-abril-1942-414155-
publicacaooriginal-1-pe.html. Acesso em: 14 jul. 2025.



20

Industrial, Comercial e Agricola, nos quais o0 ensino de filosofia ndo é nem

mesmo citado.
Assim, comentando as Reformas Capanema, Saviani alerta para o fato de que

o conjunto das reformas tinha carater centralista, fortemente
burocratizado; dualista, separando o ensino secundario, destinado as
elites condutoras, do ensino profissional, destinado ao povo conduzido
e concedendo apenas ao ramo secundario a prerrogativa de acesso a
qualquer carreira de nivel superior (Saviani, 2019, p. 270).

Isso coloca um ponto fundamental que levantaremos mais adiante ao debater
a Reforma do Ensino Médio de 2017: a educacdo no Brasil, mesmo a publica, tem
sido organizada de forma a reproduzir as divisbes sociais e privilégios de classe,
conservando o status quo. Notaremos essa mesma estrutura em varios momentos da
educacao nacional e, como aponta Ghiraldelli Jr., ao comentar as Reformas do Estado
Novo e seu legado, elas deram “um caminho elitista ao desenvolvimento do ensino

publico que marcou muito a histéria da educagdo em nosso pais” (2009, p. 80).

Em suma, faz-se necessario perguntarmos ndo apenas que educacgao esta
sendo ofertada, mas também para quem, ou seja, quem sdo 0s sujeitos que
efetivamente tém acesso a essa educacdo e como sio afetados por ela. Nao é
suficiente afirmar que oitenta anos atras o ensino de filosofia era obrigatério para o
ensino secundario, mas é pertinente nos questionarmos para quem ¢é ofertado e quem
sao as pessoas que acessam tal ensino. Tal paralelo pode ser tracado com relacao
ao Ensino superior publico e gratuito no Brasil antes da Lei n° 12.711/2012'2,
conhecida como Lei de Cotas.

Apods o fim do “Estado Novo” varguista, temos um periodo de efervescéncia
democratica no Pais, o modelo pluripartidario prospera. No campo educacional, um
dos principais temas que vao tomar conta dos debates € a criacdo da Lei de Diretrizes
e Bases da Educacéo Nacional (LDBEN), que encontra enormes obstaculos para ser
votada. Em 1947 é instaurada a comissao para debater o projeto, sendo remetido ao

congresso para votagdo em 1948, mas em 1949 o projeto € arquivado. Dois anos

2. BRASIL. Lein® 12.711, de 29 de agosto de 2012. Disponivel em:
https://www.planalto.gov.br/ccivil_03/ ato2011-2014/2012/lei/112711.htm. Acesso em: 14 jul. 2025.
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depois, em 1951, “houve uma tentativa de retomada do projeto, mas o Senado
informou que o trabalho n&do se encontrava 14, que havia se extraviado” (Ghiraldelli,
2009, p. 90). Somente em 1957 a discussdo é retomada e se choca com o texto
conhecido como “substitutivo Lacerda”.

Agora, o debate passa a girar em torno do carater publico ou privado da
educacéo, tal embate vem a cindir a sociedade em fungéo dos interesses em jogo. A
Igreja Catdlica toma lado, “pois interpretou que, universalizando-se a escola publica e
gratuita, ela se estenderia a todos e atenderia a todas as necessidades educacionais
da populagao. Nao haveria, pois, espago para outro tipo de escola” (Saviani, 2019, p.
288). Assim, a Igreja se incorpora ao coro dos privatistas. Com isso os defensores da
escola publica passam a ser considerados “adeptos do socialismo e do comunismo”,
quando em verdade muitos eram liberais. Saviani (2019, p. 289 e 290) fala de trés
correntes basicas que se manifestam a favor da escola publica: a liberal-idealista, a

liberal-pragmatica e a socialista’s.

Tais intercorréncias vao se desdobrar no Manifesto dos Educadores Mais uma
Vez Convocados, publicado em 1959 e redigido por Fernando de Azevedo e subscrito
por cento e noventa dos mais expressivos intelectuais brasileiros (Saviani, 2019, p.
293). Entre varios temas abordados, o texto faz um panorama da educagao da época
apontando problemas enfrentados pela educacgao institucional; busca chamar a
atencao da populagéo e dos governantes para a importancia da concretizagéo da Lei
de Diretrizes e Bases da Educagao Nacional; responde os ataques feitos a escola
publica que, de forma sintética, podem ser entendidos como uma consequéncia da
disputa entre escola religiosa e escola leiga, como se esta tivesse propodsito de
suprimir aquela. Mas ndo se resume apenas a isso, pois ha também “uma larga
ofensiva para obter maiores recursos do Estado, do qual se reclama, ndo aumentar

cada vez mais os meios de que necessita 0 ensino publico, mas dessangra-lo para

13 Tais correntes, apesar de bastantes divergentes, se uniram na defesa da escola publica, cada uma
movida por suas préprias concepgoes de educagao. A liberal-idealista tem por base a ética kantiana
que vé o homem como naturalmente racional e livre. A moral assume um papel fundamental como
telos da educacéo. Portanto, esta deve ser ofertada a todos. J& a liberal-pragmatista via a educagéo
publica como necessaria ao condicionamento humano para a vida em sociedade. Logo, a educacgéo
publica assume um papel fundamental na coeséo social. Tém John Dewey e, no Brasil, Anisio
Teixeira como seus maiores formuladores. A terceira corrente, a socialista, tem em Florestan
Fernandes sua maior expressao. Essa corrente buscava compreender a educagao como pratica
social sempre em relagéo a outras determinagdes sociais. (Saviani, 2019, p. 289 e 290)
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sustentar, com o esgotamento das escolas que mantém, as de iniciativa privada”
(Azevedo, 2009, p. 258).

Outros temas caros ao Manifesto é a apropriagao feita pelos “privatistas” da
ideia de “liberdade”, em oposicdo ao Estado que quer, como erroneamente faz
entender o Substituto Lacerda, o monopdlio da educagdo. Em matéria publicada no
Jornal Ultima Hora, em 20 de marco de 1959, Anisio Teixeira defende que a “troco
(sic) de ‘devolver a educacao a familia brasileira’, pretende generalizar no Pais a
comercializagdo do ensino, extinguindo a escola publica e entregando a grupos

particulares o monopdlio da educagao” (Teixeira, 1959)."4

Apesar de todo este debate ndo tratar especificamente sobre o ensino de
filosofia, envolve concepgdes de educacao e de politicas publicas que refletem
diretamente sobre o que se deve ensinar e aprender na escola, sobre o0 que se espera
que o egresso da educagao basica tenha aprendido e, consequentemente, que tipo

de humano se almeja. E em tal perspectiva que Nascimento (2021, p. 67) afirma que

o ensino da filosofia no Brasil, do Estado novo até o golpe militar
de 1964, sofreu as consequéncias do conflito conceitual em
torno do Ensino Secundario. De um lado, havia a perspectiva
que valorizava as Humanidades; do outro, conteudos com o
carater cientifico e com forte feicao utilitarista. A tensdo que
existia no inicio do século XX, envolvendo as perspectivas
cientificas e catdlicas, cedeu espago, com a Reforma
Capanema, para as perspectivas Humanista e Ultilitarista.

Disso podemos inferir que a questao n&o é apenas sobre a permanéncia ou nao
da filosofia nas grades curriculares, a questdao € bem mais ampla e envolve, por
exemplo, o0 que se espera de uma ou outra concepgao de educagcao em carater mais
geral e, como consequéncia, do componente de filosofia especificamente. O que
podemos notar € que o movimento pendular de perda e de ganho de espago nas
grades curriculares esta muito mais vinculado a concepgéao geral de educagao do que

propriamente a especificidade de uma disciplina ou outra.

14 TEIXEIRA, Anisio. Ameaca a educacao: a impossibilidade de repensar as condi¢des de ensino no
Brasil. Disponivel em: http://www.bvanisioteixeira.ufba.br/artigos/ameaca.html. Acesso em: 14 jul.
2025.
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Em 1961, apds 13 anos de tramitacao, é aprovada a primeira Lei de Diretrizes
e Bases da Educagao nacional, Lei n® 4024/61'%, que, segundo Saviani (2019, p. 307),
possuiu um carater intermediario e conciliador frente aos interesses em confronto.
Desdobramentos importantes foram a instalagdo do Conselho Federal de Educacéao

(CFE) e a elaboragao do Plano Nacional de Educacéo previsto pela LDB.

A LDB mantém a organizagado da educagao anterior, dividida em dois ciclos —
Ginasial e Colegial, este ultimo podendo ser Eclético, Classico ou Cientifico. No que
se refere especificamente ao ensino de filosofia, a disciplina deixa de ser obrigatoria

e assume carater complementar, segundo Silveira

A maior novidade desta lei era o estabelecimento de certo grau
de descentralizacao quanto a definicdo dos curriculos: caberia
aos Conselhos Estaduais de Educacédo, quando criados, indicar
as disciplinas complementares e optativas dos estabelecimentos
de ensino de seus Estados (1994, p. 77).

Conforme Nascimento, esse periodo, que vai da aprovagao da LDB até
meados dos anos 1980, “é marcado pelo estrangulamento do ensino da Filosofia,
devido ao fato de ele se haver transformado em disciplina optativa no ano de 1968,
como também de certa cruzada antifilosofica nas escolas” (2021, p. 67). Novamente,
comegando com a flexibilizagdo, ou seja, a ndo obrigatoriedade, até a retirada
definitiva da filosofia do curriculo oficial com a reforma do ensino de 1971, Lei n°® 5.692,
de 11 de agosto de 1971'6, implementada pelo regime instaurado apds o golpe de
1964.

Apesar disso e, “mesmo sofrendo perseguicdo governamental, ha relatos de
que algumas escolas, especialmente nas filantropicas e confessionais, ensinam
Filosofia na década de 1970” (Nascimento, 2021, p. 68). Tal constatagcéo é
interessante para refletirmos sobre a complexidade envolta nas relagdes sociais, pois,

se em algum momento, grupos religiosos se apresentam como conservadores e até

15 BRASIL. Lei n° 4.024, de 20 de dezembro de 1961. Disponivel em:
https://www2.camara.leg.br/legin/fed/lei/1960-1969/lei-4024-20-dezembro-1961-353722-
publicacaooriginal-1-pl.html. Acesso em: 14 jul. 2025.

6 BRASIL. Lei n°® 5.692, de 11 de agosto de 1971. Disponivel em:
https://www2.camara.leg.br/legin/fed/lei/1970-1979/lei-5692-11-agosto-1971-357752-
publicacaooriginal-1-pl.html. Acesso em: 14 jul. 2025.
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reacionarios, em outros sao justamente estes mesmos grupos que vém a garantir ou
mesmo assumir posturas que podem ser consideradas, a0 menos em um primeiro

momento, progressistas e vanguardistas.

Saviani destaca que o “aprofundamento das relagdes capitalistas decorrente da
opcgao pelo modelo associado-dependente trouxe consigo o entendimento de que a
educacao jogava um papel importante no desenvolvimento e consolidagdo dessas
relagbes” (2019, p. 365). A LDB de 1971, implementada nos piores anos do regime
empresarial-militar, teve efeitos diretos sobre o ensino de filosofia. E fato que esta foi
eliminada do curriculo do entdo 2° grau, e Silveira (2009) nos apresenta um estudo

que nos permite pensar sob que razoes e de que forma se da esse afastamento.

A partir da analise da Doutrina de Seguranga Nacional e Desenvolvimento
(DSND), que atrelava seguranga interna (combate ao comunismo) ao
desenvolvimento econémico no pais, da Escola de Seguranga Nacional (ESN) e da
parceria do Ministério da Educag¢ao (MEC) com da Agéncia dos Estados Unidos para
o Desenvolvimento Internacional (United States Agency for International
Development, USAID), Silveira conclui que o afastamento da Filosofia do 2° grau se
deu em razdo do cumprimento dos objetivos ideolégicos mirados pelo Estado

brasileiro e que para isso

nao bastava ajustar o sistema de ensino a necessidade de
formacgao de mao de obra qualificada para atender as demandas
do modelo de desenvolvimento econdmico adotado, mediante a
profissionalizagao compulséria do 2° grau. Era preciso algo
mais: que a escola atuasse também como instrumento de
reproducédo e de disseminagdo dos valores e das ideias que
davam aparéncia de legitimidade ao “novo” estado de coisas, ou
seja, como instrumento de inculcacdo da DSND (2009, p. 73 e
74).

O governo ditatorial ndo esteve sozinho nisso, pois a perspectiva da Agéncia
estadunidense, que cooperou de maneira bem participativa com o regime, era de que
o papel da educacgao institucional deveria ser “formar individuos competentes e
ajustados, capazes de se integrar ao processo de desenvolvimento econdmico de
forma pacifica, sem jamais perturbar seu andamento” (Silveira, 2009, p. 66).
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E alinhado a essa concepcao de educacao institucionalizada que disciplinas como
Educacao Moral e Civica e Organizagao Social e Politica do Brasil puderam ganhar
espaco, ocupando aquele que antes era destinado a disciplinas como a Filosofia, por
exemplo. Nao por esta necessariamente ser critica ou subversiva, mas, como afirma
Silveira (2009, p. 74), por dificilmente se prestar a fungédo de reprodutora dos valores
da DSND, ou seja, ser pouco “util” e funcional aos propdsitos ideoldgicos do regime.
Porém, ndo demorou muito para a sociedade civil, em especial movimentos

regionais e locais, se organizar para lutar pela inclusdo da Filosofia nos curriculos,
visto que essa estava classificada como complementar, ndo sendo, portanto, de oferta
obrigatdria.
O marco inicial dessa luta foi o ano de 1975 quando ocorreu no
Rio de Janeiro, a fundacdo do Centro de Atividades Filosdficas,
mais tarde denominado Sociedade de Estudos e Atividades
Filoséficas (SEAF) que tinha como principal meta organizar a
luta pela reimplantagéo da Filosofia no segundo grau e que, a

partir de entao, estaria a frente de iniUmeras atividades visando
este objetivo. (Silveira, 1994, p. 86)

Tais movimentos se proliferaram pelos Estados, muitos conseguindo vitorias
importantes. E neste cenario de embates e de crise de legitimidade que o Estado
brasileiro vai flexibilizar e conceder a determinadas lutas sociais singelas vitérias, tal
estratégia politica, que busca dar um ar mais democratico ao regime, pode nos ajudar
a “compreender o comportamento aparentemente contraditério de alguns setores
conservadores que [...] mudaram de posigcdo passando de inimigos ferrenhos a
defensores entusiasmados da volta da Filosofia ao segundo grau” (Silveira, 1994,
p.87).

O que acontece € que tais retornos nao representava risco real a DSND, pois o
retorno da Filosofia ndo veio acompanhado das medidas necessarias a uma oferta de
qualidade, a disciplina, por exemplo, podia ser ministrada por professores formados
em outras areas, pois 0 numero de aulas, quando presente, eram muito reduzidos.
Outro fator, também apontado por Silveira (1994), eram as constantes criticas ao
modelo educacional implementado pela lei 5.692/71", entre elas as exigéncias por

um curriculo mais humanista. Essa flexibilizagado com relagao ao ensino de Filosofia

7 BRASIL. Lei n°® 5.692, de 11 de agosto de 1971. Disponivel em:
https://www2.camara.leg.br/legin/fed/lei/1970-1979/lei-5692-11-agosto-1971-357752-
publicacaooriginal-1-pl.html. Acesso em: 14 jul. 2025.
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poderia ser vista sob bons olhos, corroborando a imagem “democratica” que o governo

buscava criar para si.

Por fim, a analise de que o retorno da Filosofia, em carater ndo-obrigatorio, se
deu pela reforma educacional de 1982, Lei n° 7.044/82'8, tornando sua oferta
discricionaria aos estabelecimentos de ensino, por meio da flexibilizagado da educagao

profissional, pode ser entendido sob duas o6ticas

uma conquista dos setores envolvidos no movimento que a
reivindicava e uma estratégia de legitimacdo do Estado de
Seguranga Nacional. Esta dimensao contraditéria se explica em
fungao do carater igualmente contraditorio'®, isto &, dialético, das
relagbes entre os setores de oposigdo e aqueles ligados ao
Estado de Seguranga Nacional. (Silveira, 1994, p. 87)

No momento em que escrevia este texto, Silveira acompanhava o debate pela

aprovacao da nova LDB.

Devemos pontuar que desde o final da década de 1960, teorias educacionais
marcadas pela visdo de que a educacgao deve estar a servigo do capital ganham forga
nao so no Brasil, mas no mundo. Segundo Saviani (2019, p. 369 — 372) a teoria do
Capital Humano de Theodor Schultz, o taylorismo de Frederic Taylor, o behaviorismo
de B. F. Skinner sao exemplos de teorias que vao fundamentar o modelo tecnicista
implementado no Brasil. E interessante notar como nesse momento o escolanovismo
se mostra, em alguma medida, contemplado. Visto “que a base ideoldgica do
escolanovismo, o liberalismo, é a mesma da pedagogia tecnicista, bastando, para esta
impor-se, que o0 desenvolvimento da sociedade atinja um grau maior de
homogeneidade” (Saviani, 2019, p. 372), homogeneidade ainda nao atingida na

sociedade brasileira em vista de seu desenvolvimento profundamente desigual. E
interessante notar, como aponta Saviani (2019) que, apesar dessa mesma base

8 BRASIL. Lei n°® 7.044, de 18 de outubro de 1982. Disponivel em:
https://www2.camara.leg.br/legin/fed/lei/1980-1987/lei-7044-18-outubro-1982-357120-
publicacaooriginal-1-pl.html. Acesso em: 14 jul. 2025.

19 Tal fenébmeno pode ser observado em outros da histéria do Brasil, para citar um, temos o caso da
luta por “anistia ampla, geral e irrestrita” que criou um vacuo juridico com relagdo a punigdo de
agentes do Estado brasileiro na violagao de diversos direitos humanos.
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ideoldgica, ambas as pedagogias percorrem trajetos bem distintos para a efetivagao

de seus projetos educativos.
O tecnicismo operou pela burocratizagao e planificagdo da educacéo, pois se

na pedagogia nova sao os professores e alunos que decidem se
utilizam ou ndo determinados meios, bem como quando e como
o fardo, na pedagogia tecnicista cabe ao processo definir o que
professor e alunos devem fazer e, assim também, quando e
como o fardo. [...] Para tanto, era mister baixar instru¢des
minuciosas sobre como proceder com vistas a que os diferentes
agentes cumprissem cada qual as tarefas especificas
acometidas a cada um no amplo espectro em que se fragmentou
o ato pedagdgico. [...] ao ensaiar transpor para a escola a forma
de funcionamento do sistema fabril, perdeu de vista a
especificidade da educagéao, ignorando que a articulagéo entre
escola e processo produtivo se da de modo indireto e por meio
de complexas mediagbes. (Saviani, 2019, p. 383)

Tal concepcao de educagao aparentemente indiferente ao ensino de filosofia
tem efeitos perversos sobre esta, pois limita o seu potencial problematizador e
educativo, atribuindo a esta, quando muito, um espaco pouco fértil para o pensamento

filosofico.

Com a redemocratizagao e a Constituicao de 1988, a Educagé&o nacional ganha
um novo vigor. Apos quase uma década de debates sobre uma nova LDB, temos a
aprovacao da Lei n°® 939420, de 20 de dezembro de 1996.

A lei, comemorada por alguns, criticada por outros, trazia em sua primeira
versao em seu artigo 36, inciso lll, a diretriz de que o curriculo de ensino médio deve
observar o “dominio dos conhecimentos de Filosofia e de Sociologia necessarios ao
exercicio da cidadania”. Além disso, a Resolugao da CEB n°3/982" buscou justificar o
ensino de filosofia, de forma interdisciplinar, vinculando o conhecimento de filosofia a
uma concepg¢ao de cidadania, ou seja, deveria se ensinar os conhecimentos filoséficos
“necessarios ao exercicio da cidadania” (Brasil, 1998). Mais uma vez atrelando seu

ensino a um fim especifico.

20 BRASIL. Lei n°® 9.394, de 20 de dezembro de 1996. Disponivel em:
https://www.planalto.gov.br/ccivil_03/LEIS/L9394.htm. Acesso em: 14 jul. 2025.

21 BRASIL. Resolugdo CNE/CEB n° 3, de 26 de agosto de 1998. Disponivel em:
http://portal.mec.gov.br/cne/arquivos/pdf/rceb03_98.pdf. Acesso em: 14 jul. 2025.
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Em 2001, o projeto de Lei n°® 9/2000 (n° 3.178/97%2, na Camara dos Deputados)
do Deputado Padre Roque Zimmermann, que alterava a LDB incluindo em seu art. 36
o inciso IV: “Serao incluidas a Filosofia e a Sociologia como disciplinas obrigatorias”,
foi aprovado pelo Congresso.

Entre as justificativas do projeto, estava a necessidade do ensino de Filosofia e
Sociologia “para a consolidagdo da base humanista no que se refere aos
conhecimentos adquiridos pelo educando” e o autor advoga para a importancia da
criagcao da disciplina com docentes habilitados nessas areas, visto que dificiimente se
faria cumprir o que estava prescrito na LDB em seu inciso Il do artigo 36 sem docentes
com “formacao plena e adequada para o cumprimento dessa tarefa”. Citando Franklin

Leopoldo e Silva, podemos destacar que

a Filosofia ocupa na estrutura curricular uma posigéo analoga a
qualquer outra disciplina: ha o que aprender, ha o que
memorizar, ha técnicas a serem dominadas, ha, sobretudo, uma
terminologia especifica a ser devidamente assimilada. Nao
devemos nos iludir com o adagio “néo se aprende filosofia”, algo
gue pode levar a um comodismo ou a uma descaracterizagao da
disciplina (BRASIL, 1997).

No mesmo ano, presidente Fernando Henrique Cardoso vetou?® o projeto sob
alegacéo de provocar 6nus aos Estados e Distrito Federal por terem que criar cargos
e contratar professores de tais disciplinas, além de citar como “agravante” a oferta
insuficiente de “tais profissionais para atender a demanda” que surgiria se fosse

sancionado o projeto. (Brasil, 2001)

Tal revés nao resultou em desmobilizagéo, nessa entoada, em 2000, tivemos a
publicagdo dos Parametros Curriculares Nacionais (PCNs) que organizavam o saber
em grandes areas e com forte apelo interdisciplinar, a Filosofia se encontra entre as
Ciéncias Humanas. Em 2006, tivemos a publicacao das Orientag¢des Curriculares para
o Ensino Médio que logo em sua introdugao traz o seguinte texto:

22 BRASIL. Diario do Senado Federal, n° 6818. Disponivel em:
https://legis.senado.leg.br/diarios/ver/6818?sequencia=7. Acesso em: 14 jul. 2025.

23 BRASIL. Jornal do Brasil, 9 de outubro de 2001. Disponivel em:
https://pesquisa.in.gov.br/imprensaljsp/visualiza/index.jsp?jornal=1&pagina=6&data=09/10/2001.
Acesso em: 14 jul. 2025.
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A Filosofia deve ser tratada como disciplina obrigatdria no ensino
médio, pois isso € para que ela possa integrar com sucesso
projetos transversais e, nesse nivel de ensino, com as outras
disciplinas, contribuir para o pleno desenvolvimento do
educando. No entanto, mesmo sem o status de obrigatoriedade,
a Filosofia, nos ultimos tempos, vem passando por um processo
de consolidagao institucional, correlata a expansdo de uma
grande demanda indireta, representada pela presenga constante
de preocupagdes filosoficas de variado teor. (BRASIL, 2006a, p.
15)

Também em 2006, o Parecer CNE/CEB n° 38/2006 traz um conjunto de
“consideragdes favoraveis a inclusao obrigatéria de disciplinas de Filosofia e
Sociologia no curriculo do Ensino Médio” (Brasil, 2006b). E em 2008, com a Lei n°
11.68424, de 2 de junho de 2008, que a Filosofia e a Sociologia sao incluidas como
“disciplinas obrigatérias em todas as séries do ensino médio” (Brasil, 2008, grifo

NOSS0).

Mal se passam dez anos da Lei que garantia em todo o ensino médio o ensino
de filosofia que a mesma é revogada pela reforma de 2017%°. Novamente, a
constatagcdo de grave ameacga aquilo que Alves (2009) chamou de educagao de
qualidade acessivel a todos, ao menos no que diz respeito ao ensino de filosofia,
entendido como um direito fundamental a uma educagao humana plena. Visto que a
filosofia deixa de configurar como componente curricular obrigatério no ensino médio,
com a nova redacao se limitando a dizer que a Base Nacional Comum Curricular

(BNCC) incluira obrigatoriamente estudos e praticas de filosofia.

A resolugdo CNE/CEB N° 3/20182%6, em seu paragrafo 5°, do art. 11, diz que os
estudos e praticas “devem ser tratados de forma contextualizada e interdisciplinar,
podendo ser desenvolvidos por projetos, oficinas, laboratérios, dentre outras
estratégias de ensino-aprendizagem que rompam com o trabalho isolado apenas em

disciplinas”(Brasil, 2018, grifo nosso), ou seja, ndo precisam estar organizados na

24 BRASIL. Lein® 11.684, de 2 de junho de 2008. Disponivel em:
https://www.planalto.gov.br/ccivil_03/_ato2007-2010/2008/lei/I11684.htm. Acesso em: 14 jul. 2025

25 BRASIL. Lein® 13.415, de 16 de fevereiro de 2017. Disponivel em:
https://www.planalto.gov.br/ccivil_03/ ato2015-2018/2017/lei/113415.htm. Acesso em: 14 jul. 2025.

26 BRASIL. Resolugdo CNE/CEB n° 3, de 18 de outubro de 2018. Disponivel em:
http://portal.mec.gov.br/docman/novembro-2018-pdf/102481-rceb003-18/file. Acesso em: 14 jul.
2025.
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forma de disciplinas. Como afirma Alves (2009, p. 41), “a proposta de transversalizar
o curriculo é sedutora, de um belissimo utopismo, mas desprovida de condicbes

objetivas para se realizar concretamente”.

O chamado Novo Ensino Médio junto com a BNCC s&o, sem duvida, produtos
de uma das maiores reformas educacionais realizadas desde a democratizacdo em
1985. Apesar disso, foi um processo fortemente marcado por um carater
antidemocratico, pois interrompeu um debate construtivo que estava sendo realizado
de forma aberta com a sociedade e que, pela forma como foi conduzido pelo governo
instituido apds o impeachment da presidente Dilma Rousseff, em 2016, representou
“um ato espurio diante do processo que comegou com o ProEMI?’ e estava sendo
materializado na segunda versdo da BNCC e, até mesmo, no Projeto de Lei n.°
6840/2013"(Nascimento, 2023, p. 41).

Nota-se que na implementagdo da chamada Formacao Geral Basica (FGB) de
carater obrigatorio a todos os estudantes do ensino médio e da qual a filosofia
encontrava-se excluida; e da parte flexivel, constituida dos Itinerarios Formativos (IT),
que serao definidos pelas Secretarias de Educagado ha uma semelhanga grande com
o0 modelos adotados em reformas anteriores, como a Capanema e com a Lei n°

5692/71, pois se formaliza diferencas internas a educacgao basica.

A énfase no carater interdisciplinar da Filosofia tem sido usado como argumento
para o apagamento da sua especificidade. O que termina diluindo sua importancia
frente aos outros conhecimentos especificos. Em estudo realizado por Nascimento
(2023) sobre as competéncias e habilidades ligadas a area de Ciéncias Humanas e
Sociais Aplicadas (CHSA), da qual a filosofia é posta como integrante, nota-se grande
acento aos assuntos vinculados & area de Etica e Filosofia Politica em detrimento de
outras areas da Filosofia. Nas palavras de Nascimento (2023, p. 113 e 114)

a impressdo que se transmite é de que a mobilizacao de
conteudos de Filosofia necessarios para a aquisicdo das
competéncias e habilidades da area de CHSA reduzem-se a
nocdes basicas de Etica e Filosofia Politica, ou seja, conceitos
voltados para o exercicio da cidadania.

27 Programa Ensino Médio Inovador, foi instituido pela Portaria n® 971, de 9 de outubro de 2009.
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Com isso podemos pensar as concepcdes que se tém sobre a potencialidade
da Filosofia na educacéao basica e as expectativas sobre suas possiveis contribuicbes

a formacéao dos estudantes.

E importante termos clareza de que, apesar de toda a importancia que pode
representar a manutencao e as lutas pela permanéncia da filosofia nos curriculos da
educacao basica, é fundamental ndo obliterar outros aspectos tao ou mais importantes
como, por exemplo, o que foi e o que tem sido feito em sala de aula a partir da
disciplina Filosofia.

Em 2024, nova legislagdo é aprovada, alterando novamente a LDB, as
expectativas de revogacdo do Novo Ensino Médio séo frustradas e o que o novo
governo vem a realizar € a reforma da reforma. Com a Lei n°® 14.945% de 2024, a
filosofia volta a constar ndo mais como “estudos e pratica”, mas integrando a area de
ciéncias humanas e sociais aplicadas, conforme diretrizes do Conselho Nacional de

Educacéo.

A resolucdo CNE/CEB N° 2, de 13 de novembro de 2024, vem instituir as
Diretrizes Curriculares Nacionais para o Ensino Médio — DCNEM?°. No que concerne
diretamente ao ensino de filosofia, as Diretrizes estatuem o status de Componente
Curricular obrigatério a filosofia, diretamente vinculado a area de ciéncias humanas e
sociais aplicadas. Além da legislacdo nao determinar carga horaria minima de
dedicagéo obrigatoria a filosofia®?, em seu paragrafo primeiro do artigo dezessete 1é-
se: “Os componentes curriculares devem ser organizados nas areas de conhecimento,
enfatizando o tratamento interdisciplinar, desenvolvimento de projetos integradores e

integrados”.

Destarte, se comparado a Lei de 2008, nota-se um claro retrocesso no que diz
respeito a garantia ao aprendizado de filosofia, visto que a carga horaria dedicada a

28 BRASIL. Lei n°® 14.945, de 2024. Disponivel em: https://www.planalto.gov.br/ccivil_03/_Ato2023-
2026/2024/Lei/L14945.htm#art11. Acesso em: 14 jul. 2025.

29 BRASIL. Resolugdo CNE/CEB n° 2, de 24 de novembro de 2024. Disponivel em:
http://portal.mec.gov.br/index.php?option=com_docman&view=download&alias=265041-rceb002-
24&category_slug=novembro-2024&ltemid=30192. Acesso em: 14 jul. 2025.

30 Tanto a Lei quanto as Diretrizes definem apenas a carga horaria minima obrigatéria — 2.400 (duas
mil e quatrocentas) horas para o EM regular — dedicada a Formacgao geral Basica, que é composta
pelas quatro areas, entre as quais esta Ciéncias humanas e sociais aplicadas.
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este componente curricular sera determinado pelas secretarias de educagao, ficando
mais grave a situagao quando se tratar de formagao Técnico profissional, pois nestes

casos a carga horaria minima chega a 2.100 (duas mil e cem) horas.

2.2. ENSINO DE FILOSOFIA NO CURRICULO DE ALAGOAS

Em alguma medida, o ensino de filosofia se desenvolveu pelo restante do pais
seguindo os parametros nacionais, assim como se deu nos grandes centros do pais.
Obvio, por ndo haver um aporte financeiro da unifo o desenvolvimento nacional se da

de forma bastante heterogénea, cada lugar gestou algumas peculiaridades.

Alagoas se emancipa de Pernambuco apenas em 1817 e em 1849 é fundado o
Liceu Alagoano que vai refletir as mesmas politicas educacionais ja abordadas na
histéria no topico anterior. Com a Republica, no século XX , tal movimento n&o vai se
alterar, mas vai se desdobrar de forma tardia, pois, apenas em 1950, “a partir de um
complexo de escolas localizado no bairro do Farol, administrado pela Sociedade
Guido de Fontgalland, que se fundou a Faculdade de Filosofia” (Cunha Junior, 2019,

p. 16) com o objetivo de formar professores para o ensino secundario.

N&o podemos ignorar que a qualidade da educacgédo basica € atravessada
diretamente pela qualidade da formacao dos profissionais que nela atuardo e pelas
condicdes de trabalho as quais estardo submetidos tais trabalhadores. Atrelado a isso
esta o contexto socioecondmico do estado de Alagoas, uma economia com base
predominantemente agraria e que acumula ao longo dos anos os piores indices

educacionais do pais, pois, apesar das recentes melhoras, ainda é

um dos menores e mais pobres da Federacao e tem uma histéria
marcada pela forca secular dos coronéis na politica e na
economia local e que impregna a sua vida ainda nos dias de
hoje, além da influéncia histérica e marcante do setor
sucroalcooleiro e das oligarquias a ele vinculadas, que
interferem e definem os rumos politicos do estado. E é nesse
cenario que apresenta um quadro de escolarizacido dos mais
problematicos, reflexo de um fracasso crescente no campo das
politicas educacionais e que se articula aos indicadores sociais
e econdmicos que o estado apresenta (Silva, 2022, p. 6 e 7).
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De resto o estado acompanhou os mesmos movimentos indicados de forma
geral para a educagao nacional, pois esteve no guarda-chuva da legislagcao federal,

sem elaborar nenhuma politica publica especifica voltada ao ensino de Filosofia.

E dentro dessa dinamica social que faremos uma breve analise do ensino de
filosofia nos curriculos do estado, focando especialmente em documentos de tempos

historicos especificos.

Orgao importante dentro desse contexto é o Conselho Estadual de Educagao,
criado pelo Decreto 2.511, de 1962. Em 1964, por meio da Resolugéo n. 04/1964, o
Conselho estabelecia a obrigatoriedade do ensino de Filosofia no segundo ciclo do
ensino secundario. A filosofia torna-se logo em seguida uma disciplina optativa. Com
as intempéries da intervencdo militar, em 1981, por meio do Parecer 12/81,
recomenda-se a “inclusdo no ensino de 1° e 2° graus das disciplinas Histéria de
Alagoas e Filosofia” (CEE-AL, 2012).

No Plano Estadual de Educacgéo?®’, aprovado em 2016, fazia-se referéncia direta
a formacao de professores, entre outras areas, de filosofia por meio de mapeamento
de demanda e fomento de oferta.

O Referencial Curricular de Alagoas (RecAL) é o documento norteador para a
educacao publica estadual. Ele direciona a educacao determinando as formas de
organizagao e estruturagcdo curricular em todas as etapas da educacdo basica

estadual.

Em sua verséo de 201032, com a filosofia ja sendo obrigatoria por imposigao da
LDB, o documento traz como “aprendizagens basicas esperadas ao final do ensino

médio” na area de filosofia:

31 ALAGOAS. Lein® 7.795, de 22 de janeiro de 2016. Aprova o Plano Estadual de Educagéo — PEE,
e da outras providéncias. Disponivel em:
https://sapl.al.al.leg.br/media/sapl/public/normajuridica/2016/1182/1182_texto_integral.pdf. Acesso
em: 14 jul. 2025.

82 ALAGOAS. Referencial Curricular da Educagao Basica para as Escolas Publicas de Alagoas.

Disponivel em:

https://fep.if.usp.br/~profis/arquivo/docs_curriculares/AL/Alagoas_Referencial_Curricular_da_Educaca

o_Basica_para_as_Escolas_Publicas_de Alagoas.pdf. Acesso em: 14 jul. 2025.
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1) Compreender o processo de construgcdo histérica do
pensamento filoséfico; 2) Identificar as principais concepgdes de
mundo, sociedade, ser humano, cultura, trabalho e ciéncia que
organizaram o pensamento social em diferentes periodos da
histéria da humanidade; 3) Reconhecer as principais
concepgoes de mundo, sociedade, ser humano, cultura, trabalho
e ciéncia presentes em nossa sociedade no atual contexto
histérico; 4) Apropriar-se de conhecimentos e discursos
especificos da filosofia, a fim de contextualiza-los com a
realidade: o pessoal-biolégico, o entorno sdcio-politico,
histérico—cultural e o horizonte da sociedade cientifico-
tecnoldgico; e 5) Compreender que a agao humana revela
principios, conceitos e valores construidos ao longo da
existéncia de cada ser humano (Alagoas, 2010, p. 83 e 84).

Como se pode notar, uma abordagem muito préximo do que viria a se
estabelecer na BNCC sob o nome de Competéncias e habilidades. O que, na versao
mais recente, de 2023, se tornara a regra o trabalho pedagogico baseado na teoria
das competéncias.

Em 2014 temos a publicacdo de um outro referencial curricular. Diferentemente
do documento anterior, que foi elaborado sem a participacdo da comunidade escolar
(Oliveira; Ferreira, 2015, p. 456), esse se pretendia democratico, para tanto foi
contratada uma assessoria privada para a elaboracdo do documento, o Instituto
Abaporu de Educacdo e Cultura. Nele a estruturacdo da disciplina esta bem
delimitada, a obrigatoriedade de sua oferta em todo o ensino médio era uma imposigao
legal, encontramos os Direitos de Aprendizagem, as Competéncias e Habilidades, e
os Eixos (ética, politica, epistemologia, metafisica etc.) e conteudos que deveriam ser

trabalhados em cada um dos trés anos do ensino médio.

Em 2023 temos um texto ja claramente ajustado as demandas da BNCC e da
Reforma do Ensino Médio. Ele traz de forma explicita que o processo de construcao
curricular “contou com a contribuigdo de diversos agentes sociais que se destacam
hoje na construcdo de praticas pedagdgicas na Area de Humanas e Sociais Aplicada
no Estado de Alagoas” (Alagoas, 2023, p. 242). Como ponto forte, destaca-se a
formacéo de Grupos de Trabalho com professores da Rede de Ensino Basico e com
instituicbes de Ensino Superior — UFAL e UNEAL.

O Documento, no que diz respeito a area de humanidades, tem como mote o

conceito de Territorialidades e destaca tanto a riqueza cultural quanto os desafios
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herdados de injusticas sociais perpetradas ao longo do tempo. As orientagdes
objetivam proporcionar aos estudantes “acesso a experiéncias de aprendizagem que
Ihes permitam fazer uma leitura critica das realidades que os cercam e construir
formas de enfrentamento dos desafios que estas lhes impdem” (Alagoas, 2023, p.
243).

Organizado a partir da estrutura baseada em Competéncias e Habilidades
preconizada pela BNCC, o RecAL desdobra tais pressupostos em Objetos de
Conhecimento, que assumem o papel de conteudos, porém em uma perspectiva mais
generalizada, e sugere possiveis aplicagdes relacionando o0s componentes

curriculares a determinados objetos de conhecimento.

Para além das consideragdes a Formagao Geral Basica (FGB), o documento
faz orientagbes com relagdo aos chamados Itinerarios Formativos (IF). Por ser uma
abordagem interdisciplinar, os Itinerarios dispensam a formacgéao especifica, bastando
ao docente a formacdo em uma das disciplinas da area, a saber: Historia, Filosofia,

Geografia e Sociologia para a area de Ciéncias Humanas e Sociais Aplicadas.

O que se nota com relagado a carga horaria dedicada a disciplina de Filosofia é
o fato de que desde a implementacao da reforma do ensino médio ela vem reduzindo
e abrindo espaco para outros componentes curriculares, visto que, de acordo com a
Reforma de 2017, a filosofia ndo configura mais como um componente curricular
obrigatério em todo o ensino médio, exigéncia que era feita anteriormente pela lei n°
11.684, de 2008. Conforme apresentado anteriormente, fica a cargo das Secretarias

de Educagao determinar a organizagao dos curricular.

De acordo com as matrizes curriculares, até o ano de 2021, turmas de ensino
médio em tempo parcial, tinham 40 horas anuais, turmas de ensino médio em tempo
integral, tinham 80 horas anuais, em ambos os casos a oferta de Filosofia ocorria nos
trés anos do ensino médio. Atualmente, as turmas, seja de escolas de tempo parcial,
seja de escolas em tempo integral, possuem apenas 80 horas em todo o ensino médio
dedicados ao componente de filosofia em suas grades curriculares, concentradas

especialmente nos primeiros e segundos anos.



36

Nas matrizes curriculares das escolas da rede estadual, em meio a suspensao
da implementacdo do NEM no ano de 2024, consta um componente denominado
CHS2 (sdo um total de trés) que, voltado aos terceiros anos, assume o lugar do
componente curricular de Filosofia, ja que esta n&o possui direito a mais horas
segundo as recomendagbes da legislagdo com relacdo a carga horaria maxima

dedicada a Formacao Geral Basica e aos ltinerarios Formativos.

Essas transformagdes no curriculo alagoano refletem, em grande medida, o
movimento nacional de reestruturagdo do Ensino Médio. Logo, é importante sublinhar
que tais mudangas ainda nao se estabilizaram. A legislagao recente e as alteragdes
promovidas pelo Conselho Nacional de Educacido evidenciam que vivemos um
momento de transicdo, no qual a disciplina de Filosofia permanece em disputa por seu
espaco e por sua funcédo formativa dentro da estrutura escolar. A auséncia de uma
definicdo clara e estavel sobre sua carga horaria e sobre a forma de sua insergéao
curricular revela a continuidade de um processo marcado por tensdes entre diferentes
concepcdes de educacgao.

Dessa forma, é possivel concluir que o ensino de Filosofia em Alagoas — assim
como no restante do pais — encontra-se em permanente transformacao. A reforma
de 2017, a suspensao parcial de sua implementacdo em 2024 e as novas diretrizes
estabelecidas posteriormente indicam que ainda estamos, como é préprio de toda
dindmica politica, diante de um cenario inacabado, no qual a luta pela presenga da
Filosofia no curriculo continua atual e urgente. Mais do que uma questdo normativa,
trata-se de uma disputa pedagdgica e politica, cujo desfecho permanece em aberto e
cuja relevancia € decisiva para a consolidagdo de uma educagao critica e

emancipadora.
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3 CAPITULO 2 — MARXISMO E ENSINO DE
FILOSOFIA

Na perspectiva marxista, compreender o ser humano e o0 mundo em sua
complexidade pressupbe apreendé-los em sua historicidade e materialidade.
Considerar a forma dialética sob a qual a realidade se apresenta e se desenvolve é

pressuposto indispensavel para a construcdo do conhecimento sob a 6tica marxista.

Partindo da concretude do trabalho (agdo) humano é que se constitui todo o
mundo humano. Neste processo, 0 homem ndo modifica apenas o mundo externo a
si, mas também modifica-se a si mesmo sempre que intervém no mundo natural ou

humano.

No capitalismo, o processo definido como alienagcdo molda as relagdes que o
ser humano vai estabelecer com si mesmo, com o mundo fisico e abstrato e com os
outros humanos. Sendo a realidade social um dos aspectos determinantes do
humano, a ideologia surge como uma forga de controle que amplia ou restringe o

acesso a realidade.

Trabalho, alienagéo e ideologia sao conceitos fundamentais que participam e
atravessam diretamente a formacdo humana, a constituicdo da humanidade no
homem, o seu préprio ser genérico que, em alguma medida, €& efetivada pela

educacao institucional nas sociedades capitalistas contemporaneas.

3.1. TRABALHO, ALIENACAO, LIBERDADE E IDEOLOGIA
SEGUNDO MARX

Uma das grandes questdes da filosofia € a questdo do Ser, ou seja, a esséncia
do que existe, em especial a esséncia humana ou, em outras palavras, o que é
humano. A ontologia, enquanto campo filoséfico, se debruga sobre tais questdes.
Desde Platdao e Aristételes, passando pelos medievais e modernos, os filosofos

buscaram pensar o que € o ser humano sob uma perspectiva metafisica, atribuindo
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ao humano uma esséncia determinada a priori. Marx € o marxismo revolucionou a
forma de compreender o Humano ao retirar-lhe atributos a-histéricos, heranca
hegeliana, e pensa-lo sob uma perspectiva materialista, porém dialética. Assim, o ser
humano pode ser pensado e compreendido em sua complexidade dialética dentro de
um contexto socio-historicamente determinado, ou seja, a partir da concretude de sua

existéncia.

Dentro desta perspectiva, a concepgédo de natureza humana € cabalmente
problematizada, qualquer afirmagdo sobre o que € natural no humano deve vir
acompanhado da analise da sociedade na qual o humano se desenvolve e vive. Isso

envolve as mais diversas relagdes sociais, econdmicas, educacionais, politicas etc.

E a partir desses pressupostos que o marxismo destaca o conceito-chave de
alienacdo para a compreensao e critica do humano nas sociedades capitalistas.
Sendo, portanto, o capitalismo histérico e ndo perene, o humano que, dialeticamente,
constitui essa sociedade e é constituido por ela ndo pode ser considerado detentor de
uma esséncia perene que implica necessariamente neste modelo de organizagao
social (o capitalismo), o que diverge claramente do que é propagado pela ideologia
liberal como sendo natureza humana, tao arraigada em nossa sociedade que se torna
mais factivel imaginar o colapso do ecossistema planetario como o conhecemos do
que o fim da forma capitalista de organizagao social, ideologicamente imputada a

“natureza” humana.

Dito isto, este capitulo versara sobre o conceito de humano sob a perspectiva
marxista, dando destaque a categoria trabalho e sua alienagdo com o intuito de
compreender as implicagbes sobre o ser humano e as relagdes entre trabalho,
liberdade e ideologia. Além disso, se faz fundamental explorar o conceito de
Aufhebung, entendido como “transcendéncia da auto-alienagdo do trabalho”
(Mészaros, 2006) que, segundo Mészaros, € conceito-chave na compreensado da
prépria nogao de alienagao em Marx, ou seja, para Mészaros € a possibilidade de
superacgao da alienacio nas sociedades capitalistas que nos permite compreender o
conceito de alienagao e ndo o contrario. Esta interpretacdo que Mészaros faz de Marx
€ 0 que nos permite jogar luz sobre essa aporia imposta ao ser humano pelo
capitalismo, vislumbrando assim alternativas a emancipacdo da humanidade. Visto

que a alienacédo, como ocorre no capitalismo, possui um carater desumanizador,
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Em um segundo momento, buscaremos compreender a relagao existente entre

alienacao e educagao e como o marxismo aliado ao ensino de filosofia pode auxiliar

o0 humano a superar o atual momento historico.

3.1.1 Trabalho

Antes de tudo, o trabalho € um processo entre o homem e a
Natureza, um processo em que 0 homem, por sua prépria acao,
media, regula e controla seu metabolismo com a Natureza. Ele
mesmo se defronta com a matéria natural como uma forga
natural. Ele pde em movimento as forgas naturais pertencentes
a sua corporalidade, bragos e pernas, cabeca e mao, a fim de
apropriar-se da matéria natural numa forma util para sua propria
vida. Ao atuar, por meio desse movimento, sobre a Natureza
externa a ele e ao modifica-la, ele modifica, ao mesmo tempo,
sua proépria natureza. (Marx, 1996, p. 297)

A palavra trabalho é atravessada por uma enormidade de significados, houve

muitas mudangas ao longo da histéria, de exaltagdo a ligacéo a tortura, “tripaliare”.

Independente dos jogos de valor, uma coisa € inquestionavel, &€ apenas por meio do

trabalho que o homem se fez e se faz humano, € o trabalho que garante a sua

existéncia social e individual. Sem trabalho ndo ha humanidade.

Sendo o humano um ser histérico, o trabalho, atividade tipicamente humana,

também carrega tais caracteristicas. O trabalho € o agir humano sobre a natureza, e

se apenas na materializagao deste ato que emerge o humano, podemos dizer junto a

Lombardi que

a esséncia do homem é o trabalho. Mas o sentido marxista de
esséncia humana nao é o da metafisica: como o conjunto das
propriedades imutaveis e eternas do homem, como algo dado
ao homem, uma dadiva divina ou natural. Ao contrario, a
esséncia humana ¢é usada no sentido de caracteristica
fundamental dos homens, sendo esta produzida pelos proprios
homens. O que o homem é, o é pelo trabalho. A esséncia do
homem é um feito humano. E um trabalho que se desenvolve,
se aprofunda e se complexifica ao longo do tempo: € um
processo historico. (Lombardi, 2010 p. 230)

A ac¢ao humana é fundamental para se pensar como o ser humano torna-se

humano. Tal processo ocorre nas relagdes que os seres humanos estabelecem com
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0 meio ambiente (plantas, animais, minerais etc.) e com os outros seres humanos a

sua volta.

Compreender a relagado que o ser humano estabelece com o meio ambiente é
o principio para se compreender o préprio ser humano. E por meio do trabalho que o
humano rompe as fronteiras do mundo natural e cria seu proprio mundo, cria também,
consequentemente, a si proprio, nunca de forma isolada e individual, mas enquanto
Ser social. O trabalho é, portanto, principio ontolégico do ser humano, esse nao
entendido apenas como ser biolégico, mas como Ser social determinado
historicamente. Com base em Engels, Borges (2017) afirma que a agéo consciente e
coletiva propicia o surgimento da linguagem, por meio da qual a cultura também passa
a ser comunicada. Dessarte, trabalho e linguagem organizam o mundo humano — o
mundo material e o mundo simbdlico, respectivamente. Ambos relacionados

diretamente no capitalismo aos conceitos alienacao e ideologia.

O trabalho ndo é mera transformacao e modificacdo da natureza com fim de
suprir necessidades individuais ou coletivas, isto outros animais também o fazem. O
trabalho é sobretudo agéo consciente, premeditada, planejada. Ou como Marx (1996,
p. 297-298) afirma:

Pressupomos o trabalho numa forma em que pertence
exclusivamente ao homem. Uma aranha executa operacdes
semelhantes as do teceldo, e a abelha envergonha mais de um
arquiteto humano com a constru¢ao dos favos de suas colmeias.
Mas o que distingue, de antemé&o, o pior arquiteto da melhor
abelha é que ele construiu o favo em sua cabecga, antes de
construi-lo em cera. No fim do processo de trabalho obtém-se
um resultado que ja no inicio deste existiu na imaginagcao do
trabalhador, e portanto idealmente. [...] Os elementos simples
do processo de trabalho s&o a atividade orientada a um fim ou o
trabalho mesmo, seu objeto e seus meios.

Consciéncia e intencionalidade se apresentam como caracteristicas distintivas
do humano, pois o “trabalho humano, enquanto atividade consciente, nao é de carater
causal, mas teleolégico. Engendra por isso opgéo, escolha e liberdade” (Frigotto,
2005, p. 63). Outra caracteristica fundamental do trabalho e, consequentemente, do
humano é o seu carater historico. Isto significa dizer que a consciéncia humana sofre

determinagées de um conjunto de fatores histéricos, econdmicos e sociais. Sem
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descuidar do alerta que Engels faz em carta a Joseph Bloch ao dizer que é uma

distorcao afirmar que “o fator econdmico € o tnico determinante”.

As condigbes econbmicas séo a infra-estrutura, a base, mas
varios outros vetores da superestrutura (formas politicas da luta
de classes e seus resultados, a saber, -constituicbes
estabelecidas pela classe vitoriosa apds a batalha, etc., formas
juridicas e mesmo os reflexos destas lutas nas cabecgas dos
participantes, como teorias politicas, juridicas ou filosdficas,
concepgoes religiosas e seus posteriores desenvolvimentos em
sistemas de dogmas) também exercitam sua influéncia no curso
das lutas histéricas e, em muitos casos, preponderam na
determinacéo de sua forma (Engels, 1978).

Aqui, as relagbes sociais estabelecidas em sociedade adquirem uma
importancia fundamental. A formagéao escolar adquire grande prerrogativa social, pois
ao transmitir os conhecimentos sociais acumulados ao longo da histdria, situando os

individuos espago-temporalmente, reproduz a estrutura social vigente.

Nessa perspectiva, além de historico, o trabalho € também social, ou seja, nao
se trata de a¢des individuais atemporais apartadas de um continuum, mas sim produto

de um desenvolvimento coletivo.

Neste contexto, para compreender o humano hoje, precisamos compreender
como se da sua relagdo com o mundo hoje, em ultima insténcia, como se da o trabalho
hoje. Marx e marxistas nos dao muitas pistas para compreendermos o status atual da
categoria trabalho. A contradicdo apontada por Marx é a de que o trabalho, que é
préprio do humano, no capitalismo se torna a forga motriz de sua desumanizacao,
assim, “o trabalho — ndo apenas sob as condi¢cdes atuais, mas também na medida em
que, em geral, sua finalidade é a mera ampliagdo da riqueza — é pernicioso, funesto”
(Marx, 2021, p. 17).

E nas denuncias de Marx que se pode notar a contradicdo do trabalho sob o
capitalismo. A forma como a sociedade capitalista organiza o trabalho é mediante sua
divisdo, pois visa exclusivamente a eficiéncia, o aumento da produtividade, o acumulo.
A fragmentacgao do trabalho faz parte do processo produgao capitalista e da alienagao

do trabalho, tema que sera discutido no topico seguinte.

Enquanto a divisdo do trabalho eleva a forga produtiva do
trabalho, a riqueza e o aprimoramento da sociedade, ela
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empobrece o trabalhador até [a condigdo de] maquina. Enquanto
o trabalho suscita o acumulo de capitais e, com isso, o
progressivo bem-estar da sociedade, a divisdo do trabalho
mantém o trabalhador sempre mais dependente do capitalista,
leva-o a maior concorréncia, impele-o a caca da sobreproducéo,
que é seguida por uma correspondente queda de intensidade
(Marx, 2021, p. 16).

Pode-se notar que a denuncia marxiana é a de que o trabalhador é rebaixado
a condicdo de objeto e de meio para produgédo capitalista. Uma observagéo
fundamental de Marx que nos ajuda a pensar todas estas relagdes: “O trabalho
aparece, na economia nacional®, apenas sob a forma de emprego (Erwerbstatigkeit)”
(Marx, 2021, p. 18). A confusdo entre trabalho e emprego é fundamental para a
manutengao do status quo vigente. Trabalho, como ja falamos, é o meio pelo qual o
humano se faz, emprego € uma relagdo monetaria na qual o trabalhador coloca a
venda sua for¢a de trabalho, o seu poder criador. As coisas que estdo a venda com o
intuito de suprir determinada necessidade s&o chamadas mercadoria, com o
trabalho/trabalhador n&do € diferente, este é visto como mais uma mercadoria. “A
procura por homens regula necessariamente a produgdo de homens assim como de
qualquer outra mercadoria. [...] A existéncia do trabalhador €, portanto, reduzida a

condigcao de existéncia de qualquer outra mercadoria” (Marx, 2021, p. 10).

E neste momento que o trabalho passa a assumir o papel desumanizador, por
tanto, estranho ao préprio homem, pois torna meio aquilo que deve ser fim, a saber, o
préprio humano. Se o trabalho, “atividade vital, a vida produtiva” se apresentam, de
formas indistintas e inseparaveis, para a manutencdo da existéncia fisica, € na
atividade vital que “encontra-se o carater inteiro de uma species, seu carater genérico,
e a atividade consciente livre é o carater genérico do homem” (Marx, 2021, p. 82). O
trabalho é a poténcia humana de se fazer ser universal, ser genérico, de se definir

enquanto ser humano.

33 Economia nacional (Nationalékonomiei) é a variagdo alema, mutatis mutandis, usada por Marx nos
Manuscritos econémico-filoséficos, do termo economia politica, political economy e économie
politique, adotado, respectivamente por economistas burgueses ingleses e franceses. Tal termo
“diz respeito, dependendo com contexto, tanto ao sistema econémico quanto as suas teorizacdes”
(MARX, 2021, p. 5).
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Marx expde de forma clara a inversao perpetrada pelo capitalismo ao cindir de
maneira brutal a atividade vital e vida produtiva, o trabalho é fragmentado e torna-se

trabalho estranhado, visto que

O animal é imediatamente um com a sua atividade vital, ndo se
distingue dela. E ela. O homem faz da sua atividade vital mesma
um objeto da sua vontade e da sua consciéncia. Ele tem
atividade vital consciente. Ela ndo é uma determinidade
(Bestimmtheit) com a qual ele coincide imediatamente. A
atividade vital consciente distingue o0 homem imediatamente da
atividade vital animal. Justamente, [€] s por isso, ele € um ser
geneérico. Eis por que a sua atividade é atividade livre. O trabalho
estranhado inverte a relagcdo a tal ponto que o homem,
precisamente porque € um ser consciente, faz da sua atividade
vital, da sua esséncia, apenas um meio para sua existéncia
(Marx, 2021, p. 82).

A alienacao do trabalho é a impossibilidade de desenvolver a propria esséncia,

de desenvolver-se enquanto humano.

O trabalho é um processo relacional composto de trés elementos simples que
se inter-relacionam: 1) o trabalho em si, que € a atividade intencional orientada a um
fim; 2) o seu objeto, ou seja, o produto ou resultado do trabalho e; 3) seus meios, que
sdo o complexo de coisas necessarias a consecugao do fim projetado (Marx, 1996, p.
298). Tal esquema ¢€ interessante para compreendermos como se da a relagéo
humano — natureza. O interessante € que o que € um produto em determinada
atividade, pode tornar-se um meio em outro processo. Marx cita o caso da uva, que é
um produto, mas pode ser meio, quando se trata da producao de vinho. O ponto que
quero destacar € que sob o capitalismo, o proprio trabalho — portanto, o humano que

realiza tal trabalho, € também produto e meio34.

A discussao aqui ndo versa sobre se a remuneragao € justa ou injusta, ndo se
trata do carater “valorizagdo”, que sob a logica aqui debatida, esta sempre submetida
ao “valor de troca”, ao quanto vale e ao dinheiro. Mas sim ao proprio status ontolégico
do que é o ser humano. O aumento salarial apenas conserva a légica mercadoldgica,
e incuta no trabalhador a ideia de que ele “vale mais”, porém, s6 se mostrara

merecedor de tal reconhecimento “mediante o sacrificio de seu espirito (Geist) e de

34 Mas a frente falaremos do trabalho educativo voltado a formagao profissional que, em ultima
instancia, é trabalho dedicado a criar for¢a de trabalho.
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seu corpo” (Marx, 2021, p. 14). O trabalhador, ao se entregar por inteiro em troca de
um salario, se vé obrigado a fazer um trabalho estranho. O mesmo ocorre com a
divisdo do trabalho, que torna o trabalhador “cada vez mais unilateral e dependente”
(Marx, 2021, p. 14), naturalizando a concorréncia ndo mais apenas entre os proprios

homens, mas destes com as maquinas.
Por fim, o quadro catastréfico € que

Com a valorizagdo do mundo das coisas (Sachenwelt) aumenta
em proporgao direta a desvalorizagdo do mundo dos homens
(Menschenwelt). O trabalho ndo produz somente mercadorias;
ele produz a si mesmo e ao trabalhador como mercadoria [...]
este fato nada mais exprime, sendo: o objeto (Gegenstand) que
o trabalho produz, o seu produto, se Ihe defronta como um ser
estranho, como um poder independente do produtor. O produto
do trabalho é o trabalho que se fixou num objeto, fez-se coisal
(sachlich), é a objetivacéo (Vergegenstandlichung) do trabalho.
A efetivagao (Verwirklichung) do trabalhado é a sua objetivagao.
Esta efetivagcdo do trabalho aparece ao estado nacional-
econdmico como desefetivacao (Entwirklichung) do trabalhador,
a objetivacdo como perda do objeto e serviddo ao objeto, a
apropriagdo como estranhamento (Entfremdung), como
alienacao (Entausserung)” (Marx, 2021, p. 76 e 77).

Disto ha pontos importantes que merecem destaque: o processo de objetivagao
faz com que ndo apenas o produto imediato do trabalho produzido pelo trabalhador
seja um objeto estranho a este, mas também torna o trabalhador e o préprio trabalho
objetos estranhos. O trabalhador ndo mais realiza trabalho livre, pelo contrario, passa
a ser constrangido a vender sua forga de trabalho para a criagdo de um objeto
alheio/estranho, assim, quanto mais trabalha, menos de si e para si possui, pois o
préprio trabalho ndo mais Ihe pertence. E como € descrito por Marx

O trabalhador encerra a sua vida no objeto; mas agora ela nao
pertence mais a ele, mas sim ao objeto. Por conseguinte, quao
maior esta atividade, tanto mais sem-objeto é o trabalhador. [...]
A exteriorizacao (Entausserung) do trabalhador em seu produto
tem o significado ndo somente de que seu trabalho se torna um
objeto, uma existéncia externa (dussern), mas, bem além disso,
[que se torna uma existéncia] que existe fora dele (ausser ihm),
independente dele e estranha a ele, tornando-se uma poténcia
(Match) autébnoma diante dele, que a vida que ele concedeu ao
objeto se Ihe defronta hostil e estranha (Marx, 2021, p. 77).
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O fato do trabalhador estar alheio ao produto de seu trabalho é indicio mais
efetivo do préprio estranhamento de si mesmo, visto que o produto do trabalho ndo é
outra coisa que ndo sua exteriorizagdo (Entausserung). Porém, contraditoriamente,
este trabalho se apresenta como externo (ausserlich) ao trabalhador, como uma

obrigacdo, uma imposigcao, um rebaixamento e sofrimento

isto é, ndo pertence ao seu ser, que ele nao se afirma, portanto,
em seu trabalho, mas nega-se nele, que ndo se sente bem, mas
infeliz, que ndo desenvolve nenhuma energia fisica e espiritual
livre, mas mortifica sua physis e arruina o seu espirito. [...].
Finalmente, a externalidade (Ausserlichkeit) do trabalho aparece
para o trabalhador como se [o trabalho] ndo fosse seu préprio,
mas de um outro, como se [o trabalho] n&o lhe pertencesse,
como se ele no trabalho n&o pertencesse a si mesmo, mas a um
outro (Marx, 2021,p. 79 e 80).

Todo este processo se desdobra no que Marx define como estranhamento-de-
si/auto-alienacgao (Selbstentfremdun). Sob essa perspectiva, nos cabe empreender o
exercicio de investigar o que se passa que, sob o capitalismo, o humano integral néo
se efetiva apesar de todas as determinagdes formais. Para compreender as cisdes
que ocorrem internamente ao humano e deste com o mundo ao seu redor cabe
explorar os conceitos de alienagdo, liberdade e ideologia, pecas chave para

compreender a estrutura social vigente.

3.1.2 Alienacéao

A importancia do conceito de alienagao na filosofia marxista ndo é consenso
entre seus estudiosos, alguns defendem a tese de que tal conceito foi posteriormente
abandonada pelo proprio Marx3®, aqui defenderemos a perspectiva defendida por
Istvan Mészaros de que € um conceito fundamental para se compreender a filosofia

marxista e o préprio modo de reproducio capitalista.

Antes de entramos na questao em si, se faz necessario algumas observagdes
com relagdo aos usos de alguns termos. Em artigo brilhante, Paulo Meneses (2001)

nos esclarece a relacao e confusao feita por dois conceitos fundamentais da filosofia

35 Autores como G. A. Cohen e Louis Althusser defendem a tese de que o conceito de alienagao
perde importancia na obra de Marx a medida que esta vai se desenvolvendo. Althusser defende
inclusive uma ruptura entre uma fase da juventude e uma da maturidade, na qual o autor se afasta
de uma abordagem mais filoséfica e passa efetivamente a produzir ciéncia.
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hegeliana e que sao de grande importancia na filosofia marxiana: Entfremdung e
Entdusserung. O autor propde que Entausserung seja traduzido por “Extrusao”, que é
um ato de exteriorizagcdo, e com isso busca expressar a importancia de tal conceito

no sistema filosofico de Hegel. Nas palavras do autor significa

sair do puro interior para o exterior, objetivar-se, tornar-se um
“imediato”. E um processo doloroso, pois tem de passar pela
negatividade, e mesmo, por um radical dilaceramento, além do
qual se encontra consigo mesmo. [...] Outra caracteristica, que
distingue ainda mais a extrusdo [Entdusserung] da alienacao
[Entfremdung], € que o sujeito de reconhece nessa
exteriorizagido, e mesmo, se conhece melhor depois dela e nela.
Dali retorna sobre si mesmo, enriquecido com as determinagdes
do exterior, ou da ordem do ser. Comprovou o que era em si e
para si nesse ser outro, e estd agora consigo mesmo
reconciliado. (Meneses, 2001. p. 37 e 38)

Meneses afirma que Marx confunde ou ao menos ndo compreende bem as
distingbes entre os dois conceitos. Pois “considera que toda Entausserung é sempre
uma Entfremdung, nunca podendo haver na exteriorizagdo uma realizagdo do ser,
mas somente um esvaziamento” (Meneses, 2001, p. 27). Penso que o procedimento
que Marx faz é o de critica, constatando que, no capitalismo, com os sujeitos
desapropriados de si e dos produtos de sua produgdo, todo Entausserung se
apresenta como exteriorizagdo estranhada, como um processo inconcluso, o

movimento de volta, do em-si ao para-si, hao se efetiva.

toda alienagao é um tipo de extrusao, que poderia ser chamada
“extrusao perversa”, enquanto nem toda extrusao é alienacao.
S6 que a “boa extrusdo” nao recebe nome que a especifique,
denomina-se extrusao sem mais; possivelmente, dai procede
boa parte da confusao entre os termos. A alienagcdo supde uma
extrusdo, é gerada por ela, so que seu resultado, ou objetivacao,
€ excessivo: escapa e se perde do sujeito que o produziu
(Meneses, 2001, p. 29).

O sujeito n&o se reconhece nesse processo e este nem mesmo |lhe pertence,
apesar de efetivado por ele. Exteriorizagdo (extrusdo) se torna simplesmente

coisificacao, reificagao.

Outro ponto interessante do artigo e que pode ser uma possivel chave de leitura
para um dialogo conceitual, guardadas todas as diferengas entre a filosofia hegeliana

€ a marxiana, € a passagem em que cita a dialética do “Senhor e do escravo”. Na qual
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se intervé a poténcia humanizadora do trabalho, condi¢ao indispensavel a reproducao
da existéncia. Pois, se 0 “Senhor” se torna dependente do escravo para a manutengao
e reproducao da propria existéncia, “de outro lado, o escravo, pelo trabalho, se
humaniza, e alcana um patamar de dignidade humana, acima do seu Senhor”
(Meneses, 2001, p. 32).

Aqui estamos adotando a leitura apontada por Mészaros (2006), que em
alguma medida corrobora a critica feita por Meneses (2001) a Marx em n&o distinguir
com tanta clareza os conceitos e ndo nos deteremos aqui com tal problematica na

obra marxiana®.

Estando a par disso, o conceito de alienacdo em Marx, em seus distintos momentos
(Entédusserung, Entfremdung, Verdusserung) possui quatro facetas principais e em
cada uma o humano encontra-se alienado de uma forma especifica, podendo ser: a)
da natureza — o mundo fisico sob o qual aplica seu trabalho — ou seja, 0o homem se
encontra apartado do produto de seu trabalho, este, consequentemente, deixa de
lhe pertencer; b) de si mesmo, sendo o humano determinado pelo trabalho e se faz a
si mesmo a partir dele, o ato de vender sua atividade a um terceiro produz um “auto-
estranhamento”; c) de seu “ser genérico”, € a desidentificacdo entre humano e
humanidade, “isto &, a alienagao da ‘condicdo humana’ no curso de seu
rebaixamento por meio de processos capitalistas” (Mészaros, 2006, p. 20); d) dos
outros humanos, € o apartamento entre os humanos, desdobra-se no crescente
individualismo nas sociedades capitalistas contemporaneas.

Se as duas primeiras faces da alienagcéo (‘a’ e ‘b’) sdo demarcadas pela

separagdo do homem de seu “corpo inorganico®”” — a natureza — e de seu corpo

% Em nota, Mészaros (2006, p. 19 e 20) observa que, “em alemao, as palavras Entdusserung,
Entfremdung e Verausserung sdo usadas para significar ‘alienagdo’ ou ‘estranhamento’.
Entdusserung e Entfremdung sdo usadas com muito mais frequéncia por Marx do que
Verausserung”. Apesar dessa aparente confusdo, que mais se referem a momentos especificos do
processo de alienagédo decorrente da abordagem materialista de Marx, nos é importante ter em
mente que “quando a énfase recai sobre a ‘externalizacdo’ ou ‘objetivacado’, Marx usa o termo
Entdusserung [...], ao passo que Entfremdung é usado quando a inteng¢ao do autor é ressaltar o fato
de que o homem esta encontrando oposi¢ao por parte de um poder hostil, criado por ele mesmo, de
modo que ele frustra seu proprio proposito”.

87 A concepcgdo de corpo inorganico é indissociavel da concepgcdo marxiana de Ser genérico
(apresentada adiante). Aqui, inorganico ndo deve ser entendido no sentido quimico do termo, como
se tratando de algo que é composto por matéria viva ou quando relativo as substancias quimicas
que contenham carbono em sua composi¢cao. Deve ser compreendido como aquilo que nao é
propriamente organismo humano. Segundo Marx, o humano vive da natureza inorganica e de seu
dominio, pois, “assim como plantas, animais, pedra, ar, luz etc., formam teoricamente uma parte da
consciéncia humana em parte como objetos da ciéncia natural, em parte como objetos da arte — sua
natureza inorganica, meios de vida espirituais, que ele tem de preparar prioritariamente para a
fruicdo e para a digestao —, formam também praticamente uma parte da vida humana e da atividade
humana. Fisicamente o homem vive somente destes produtos da natureza, possam eles aparecer
na forma de alimento, aquecimento, vestuario, habitagdo etc. [...] A natureza é o corpo inorgénico
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bioldgico, pois, ao aliena-lo/vendé-lo (verdusseung pode ser traduzido como “venda”
ou “alienagao pela venda”) este deixa de |he pertencer; com relagdo as duas ultimas
(‘c’ e 'd’), elas sédo consequéncias diretas das duas anteriores nas relagdes humanas.
O humano alienado de si e do que produz, perde sua identificagdo com a propria
humanidade enquanto “ser genérico” e, também, é objetificado frente a outros

humanos.

Aqui cabe algumas observagbes sobre o conceito de ser genérico na
concepgao marxiana. Este € uma categoria usada para expressar o que ha de
universal no humano, podendo ser entendida como esséncia ou natureza humana,

em Marx, tal categoria assume um carater dialético histérico-material e nao metafisico.

Se a condi¢gdo animal é intervir sobre o mundo e produzir apenas sob uma
“necessidade fisica imediata”, a condicdo humana, por sua vez, lhe permite atuar livre
e conscientemente sobre 0 mundo para além das necessidades fisicas imediatas.
Pois,

€ verdade que também o animal produz. Constréi para si um
ninho, habitagcdes, como a abelha, castor, formiga etc. No
entendo, produz apenas aquilo de que necessita imediatamente

para si ou sua cria; produz unilateral[mente], enquanto o homem
produz universal[mente]. (Marx, 2021, p. 82)

Daqui surge uma perspectiva que nos ajudara a entender o processo de
humanizagdo e desumanizagdo do humano. A universalidade &€ um conceito
fundamental relacionado a prépria esséncia e, consequentemente, a liberdade e
poténcia humana. A unilateralidade surge, portanto, para designar uma agao reduzida
exclusivamente a necessidades fisicas imediatas, ou apartada/cindida do proprio ser.
E o processo de inversdo, onde o meio de existéncia passa a ser entendido como o
fim da prépria existéncia, e o fim, é apropriado e reduzido a mero meio. No humano,
a unilateralidade se apresenta como uma limitagdo determinada por forgas externas.
Assim, “quando o trabalho estranhado reduz a autoatividade, a atividade livre, a um

meio, ele faz da vida genérica do homem um meio de sua existéncia fisica” (Marx,

do homem, a saber, a natureza enquanto ela mesma nao é corpo humano. O homem vive da
natureza significa: a natureza é o seu corpo, com o qual ele tem de ficar num processo continuo
para nao morrer. Que a vida fisica e mental do homem esta interconectada com a natureza nao tem
outro sentido sendo que a natureza esta interconectada consigo mesma, pois o homem é uma parte
da natureza.” (MARX, 2021, p. 81)
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2021, p. 83) e ndo o contrario, visto que é a existéncia fisica/material que deve

preceder.

Marx n’O Capital afirma que as sociedades capitalistas se apresentam como
uma “enorme colecdo de mercadorias”, sendo estas, “antes de tudo, um objeto
externo, uma coisa, a qual pelas suas propriedades satisfaz necessidades humanas
de qualquer espécie’(Marx, 1996, p.165). A natureza dessas necessidades néao
importa por hora, o fato € que as mercadorias assumem um papel fundamental na
existéncia humana devido aquilo que Marx denomina “valor de uso%®”, ou seja, as
mercadorias possuem um valor inerente a elas, devido a utilidade que elas tém na
satisfagcdo das necessidades humanas, o que é determinado “pelas propriedades do

corpo da mercadoria”.

No capitalismo o valor de uso concorre com o que Marx define como “valor de
troca”, na qual o valor da mercadoria ndo esta mais em si, mas sempre em referéncia
a um outro objeto externo que opera como medida e mediador para sua troca, que &€,

em seu extremo abstrato, o dinheiro.

Assim, as mercadorias, abstraidas de todo seu valor de uso, tornadas mero
valor de troca, encontra sua forma cabal na forma-dinheiro. Logo, este se torna a
finalidade de tudo que existe sob o capitalismo, tudo se resume a dinheiro, inclusive,

como se costuma dizer até o “tempo é dinheiro”.

Esse processo de transformar tudo em objeto-meio (mercadoria) para a
satisfacédo de um fim &€ denominado reificagao/objetificagdo e ele s6 se efetiva pelo
processo da alienacao (Verdusserung), que aqui deve ser entendida como

“vendabilidade universal”.

Marx nota que, por meio da secularizagédo da alienag&o de carater teoldgico, a

sociedade burguesal/liberal, assim como o judaismo, fez do humano e da natureza

objetos alienaveis, vendaveis, sujeitos a serviddo da
necessidade egoista e do negdcio. O ato de vender constitui a
praxis da alienagcdo. Enquanto o homem estiver religiosamente

38 O trabalho € valor de uso, sob o capitalismo se apresenta sob duplo aspecto, ou seja, é também valor
de troca, ou seja: mercadoria. Consequentemente o trabalhador, trabalho vivo, precisa coloca-la a
venda e a faz como qualquer outra mercadoria. Seu comprador, pode fazer uso dela como o faz de
qualquer outra mercadoria.
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tolhido, s6 conseguira reificar sua esséncia, transformando-a em
uma esséncia fantastica e estranha a ele; do mesmo modo, sob
a dominagao da necessidade egoista, ele s6 conseguira exercer
uma atividade pratica, produzir objetos na pratica, colocando
seus produtos, assim como sua atividade, sob a dominacao de
uma esséncia estranha a eles e emprestando-lhes a importancia
de um ser estranho a eles — o dinheiro. (Marx, 2010, p. 59)

Nesse momento a alienagao se caracteriza pelo principio universalizador da
“vendabilidade” ao nivelar tudo a simples condigao de mercadoria, estruturando assim
a base da sociedade capitalista, pois ao converter os seres humanos em “coisas’,
insere-os “como mercadorias no mercado”, mas também pela “fragmentagéo do corpo
social em ‘individuos isolados’ (vereinzelte Einzelnen)’ (Mészaros, 2006, p. 39). Este
ultimo aspecto sera debatido posteriormente. Mas em sintese, a alienagéo opera: a)
tornando tudo mercadoria, inclusive os humanos; b) o mercado define o valor de troca
das mercadorias sob a légica concorrencial e; c) essa mesma logica produz
estranhamento entre os individuos. Em ultima instancia podemos afirmar que os
individuos alienados ndo mais se reconhecem uns aos outros como pessoas, mas sim

como mercadorias, ou seja, objetos de satisfagdo, meios para algo, ndo fins em si.

Sob o capitalismo, a alienacdo se apresenta como alienacdo do trabalho
humano, categoria fundamental a compreensao do que € o humano enquanto Ser que

se faz de forma ativa. Assim como o humano e o capitalismo, a

“Alienagdo” € um conceito eminentemente histérico. Se o
homem ¢ alienado, ele deve ser alienado com relagdo a alguma
coisa, como resultado de certas causas — o jogo mutuo dos
acontecimentos e circunstancias em relagcdo ao homem como
sujeito dessa alienagdo — que se manifestam num contexto
histérico. Do mesmo modo, a “transcendéncia da alienagao” é
um conceito inerentemente histérico, que vislumbra a
culminacdo bem-sucedida de um processo em direcdo a um
estado de coisas qualitativamente diferente (Mészaros, 2006, p.
40).

E sob esta perspectiva, por incluir o materialismo dialético em suas analises,
que Mészaros (2006,p. 45) atribui superioridade a teoria de Marx com relagéo a de

seus predecessores.

A concepgao histérica do homem e do Capital € o meio de responder as
concepgdes antropoldgicas e filoséficas que buscam naturalizar o modus operandi do
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capitalismo como um produto “natural” do humano. E contra a fixidez das estruturas
sociais que se reproduzem sob a forma de ideologia nas teorias sobre o humano que
se deve atentar. Aristoteles, por exemplo, incorre nesse equivoco quando fala de
escravidao por “natureza”, quando na realidade esta reproduzindo teoricamente a
ideologia dominante de sua época. Na modernidade, os chamados contratualistas
reproduzem tal “equivoco” ao versar sobre uma esséncia humana a priori, ou mesmo

em suas concepcdes de direitos naturais.

Se faz necessario salientar que identificar elementos historicos n&o é suficiente
para que se construa uma teoria rigorosa do humano. Apenas historicizar as
concepcdes de natureza humana tem por efeito viciar a teoria, criando um ciclo
repetitivo, impossibilitando a compreensdo dindamica da realidade em sua
complexidade, pode-se também cair no relativismo generalizado que marca a “pos-

modernidade”. E nesse contexto que Mészaros alerta que

Uma simples hipotese sdcio-historica € igualmente indtil. Pois a
questao em pauta é precisamente a de explicarmos o que esta
na raiz do desenvolvimento histérico como sua base ultima de
determinacgédo, e portanto, seria um mero circulo vicioso dizer
que as circunstancias historicas sdo a causa fundamental do
desenvolvimento do préprio capital. O capital, como tudo o mais
que existe, tem —nem é preciso dizé-lo — sua dimenséao histdrica.
Mas essa dimensdo histérica é categoricamente diferente de
uma substancia ontologica (Mészaros, 2006, p. 47).

Tal perspectiva é fundamental para compreender a relacéo dialética realizada
por Marx entre um “fator antropoldgico especifico” — humanidade — e uma “base

ontoldgica” — natureza — que se desenvolvem historicamente.

E contra a fixidez da ontologia imposta pelo capital que Marx, observando a
dindmica da histéria, compreende que ndo ha nada na “natureza” humana que
corrobore que o capitalismo é a forma acabada/realizada desta natureza humana,
como se este — o capitalismo — fosse a realizacao teleoldgica da prépria humanidade.
Quando o que se nota € que o capitalismo busca interromper o fluxo humano, que é

constante (Mészaros, 2006, p. 111). E nesse processo que Marx evoca o conceito
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hegeliano de Aufhebung3® como possibilidade de superagdo da autoalienagdo do

trabalho humano perpetrado pelo capitalismo.

E dialogando diretamente com Vladmir Lenin que Mészaros (2006, p. 93) cita
como esse percebeu que “a ideia central do sistema de Marx é a sua critica da
reificagao capitalista das relacdes sociais de producao, da alienagao do trabalho por
meio das mediagdes reificadas do trabalho assalariado, da propriedade privada e

do intercambio.”

Mészaros percebe, junto a Marx, como que as relagdes do humano com a
natureza por meio da atividade produtiva, sdo modificadas no capitalismo com a
insercao da propriedade privada e o trabalho assalariado, que passam a mediar e
interferir nas relagdes entre o tripé fundamental: “homem”, “natureza” e “atividade
produtiva” (Mészaros, 2006, p. 99). Tais interferéncias e mediagcdes sao possiveis

apenas a partir do processo de alienacéo.

Neste quadro geral, para a economia politica liberal o trabalho é a origem da
riqueza e que o capital é trabalho acumulado, acumulacéo de capital aumenta com a
divisdo do trabalho e que esta intensifica a acumulacdo de capital. Com isso se
inaugura o reino do capital, no qual “o poder governante da sociedade moderna nao
€ politico, mas econdmico: o poder de comprar do capital” (Mészaros, 2006. p. 131).
E assim que a “politica” liberal enterra a légica de poder sob a qual operava o ancien
régime. Os Estados e governos passam a operar a servigo da economia liberal para

0 aumento/acumulo de capital.

E nessa analise que o conceito de Alienagdo se mostra fundamental, pois nos
ajuda a desvelar a complexidade da estrutura capitalista, evitando incorrer em

explicagbes economicistas, o chamado determinismo econémico, que nega a

39 Este é um conceito fundamental da Logica hegeliana e, como perceberemos, assume especial
importancia no pensamento de Marx. Morais (2003, p. 85) esclarece que, “na perspectiva hegeliana,
a histéria do pensamento € o movimento de Aufhebung (suprassungdo) em que o momento
posterior sempre incorpora, desenvolve e ultrapassa as contribui¢cdes efetivas do momento anterior
[...]", esta é a sintese da visdo dialética da realidade histérica marcada pelo processo de negagao,
conservagao e elevagao do que antecede. Mészaros, no entanto, termina por vezes optando por
traduzir este conceito por “transcendéncia” (Trancendence, no original em inglés). Segundo o autor,
“Aufhebung — tém conotagbes muito diferentes no texto original. Assim, Aufhebung em alemao
significa ao mesmo tempo ‘transcendéncia’, ‘supressdo’, ‘preservacao’ e ‘superagao’ (ou
substituicdo) pela elevagdo a um nivel superior” (Mészaros, 2006, p. 18). O autor n&o ignora a
complexidade do conceito, mas faz uma escolha terminolégica em vista do projeto de sua obra.
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historicidade e reafirma o carater fetichista do capitalismo. E sob tal perspectiva que
se afirma que a emancipacao de tal sociedade “ndo pode ser encarada em termos
puramente econOmicos, mas com categorias condicionadas politicamente,

moralmente, esteticamente etc.” (Mészaros, 2006, p. 120).

O fendbmeno da alienagao, que se apresenta primeiramente como um aspecto
econdmico ao instituir a propriedade/apropriacdo privada dos meios de producao,
sendo esses — 0s meios de producdo — em ultima instancia diretamente relacionados
a propria forca produtiva/criativa do humano, possui implicagdes profundas nos

ambitos da politica e da ética.

3.1.3 Da Liberdade

Uma questao que merece destaque € a relacdo, mediada pela propriedade —
seja ela qual for: primitiva, feudal, capitalista, socialista —, entre liberdade humana e
trabalho. Mészaros (2006, p. 141) levanta trés aspectos fundamentais sobre as
implicagcdes de como as variadas formas de propriedade podem impor limitacbes a
liberdade humana.

Em um primeiro aspecto, Mészaros (2006, p. 142) destaca que a liberdade deve
ser entendida primordialmente relacionada a satisfagdo das necessidades humanas
naturais por meio do trabalho, esta sendo necessariamente dependente da relagéo
que o humano estabelece com a natureza, relacdo essa que € determinada socio-
historicamente, a liberdade humana depende do grau de desenvolvimento técnico no
qual se encontra a sociedade em questdo. Novamente, as relagdes de propriedade se
apresentam como aspectos incontornaveis em fungdo do segundo aspecto; outro
aspecto é que “As formas de propriedade sdo expressdes de relagcbes humanas
determinadas”, sobre esse segundo ponto, o que merece destaque séo as relagdes
entre os humanos. A propriedade ndo € um ente sui generis, ela assume formas
variadas de acordo com a constituicido de cada sociedade, assumindo assim uma
forma politico-juridica; por fim, o terceiro aspecto, diz respeitos as condi¢oes
necessarias do humano realizar trabalho livre. Em ultima instancia, se trata da
possibilidade de se realizar enquanto ser genérico, enquanto efetivamente humano,

desenvolvendo, portanto, suas potencialidades.
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Em sintese, esse tripé designa as relagbes que o humano estabelece 1) com a
natureza, 2) com os outros humanos e 3) consigo mesmo. A pergunta que se coloca
é: Como a alienagao e a propriedade privada capitalista influenciam a efetivagao da
liberdade humana?

Em uma primeira analise poderiamos afirmar que o modo de producéio
capitalista claramente propicia o desenvolvimento positivo dos dois primeiros aspectos
-1’ e ‘2’, pois € inegavel que o capitalismo, por meio do desenvolvimento tecnologico,
torna o humano menos dependente das necessidades naturais, o0 que se deve,
obviamente, em funcio do trabalho social. Isso poderia nos levar a acreditar que a
efetivacdo do terceiro aspecto seria quase que um desdobramento légico, porém, a
realidade ndo se apresenta linear e implicagdes légicas de tal natureza se mostram
falhas. A complexidade dialética aponta para processos de implicagdes mutuas de

complementariedade, de afirmagao e negacgao.

Em uma analise mais cuidadosa, Mészaros (2006, p 142) nos alerta que para
Marx os trés aspectos acima destacados sao inseparaveis, nado apenas
conceitualmente, até mesmo porque a sua conceituagcdo € reflexo de sua “inter-

relagdo necessaria na realidade” e complementa:

Os varios aspectos da liberdade sado elementos de uma
reciprocidade dialética. Portanto, para voltar a quest&o original,
se a analise das relacdes de propriedade capitalistas mostra que
o homem n&o pode exercer seus poderes essenciais, as
restricdes e limitagbes desse tipo estdo destinadas a ter
repercussdes negativas sobre o grau de liberdade alcangado
pela sociedade capitalista nos sentidos (1) e (2). E isso se aplica
a todos os trés membros dessa reciprocidade em suas relagdes
mutuas. (Mészaros, 2006, p. 143)

Tais “repercussdes negativas” se devem a dois fatores: as forgas produtivas
cada vez maiores ndao sao governadas pelos proprios individuos, a medida que o
poder produtivo aumenta com a divisdo do trabalho diminui-se a participacao
consciente dos sujeitos no processo produtivo; logo se desdobra o segundo fator: a
emersdo de um poder estranho aos individuos que subjuga as necessidades humanas

reais as necessidades da reproducao e acumulacao do capital.
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A acao politica pode interferir diretamente sobre o segundo aspecto — ja que as
relagdes entre os individuos constituem as formas da propriedade socialmente
determinada*® — o que produz implicagbes diretas sobre o primeiro — a relagéo do
homem com a natureza. “Se o homem ¢é alienado dos outros homens e da natureza,
entdo os poderes que l|he pertencem como um ‘ser universall ndo podem,

evidentemente, ser exercidos” (Mészaros, 2006, p. 146).

E assim que a economia politica liberal, legitimando a propriedade privada por
meios politico-juridicos, efetiva o processo de alienacdo e subjuga o humano
desumanizando-o ao priva-lo da possibilidade de realizagdo de si por meio do
trabalho. O processo de desumanizacao perpetrado é a agao de tornar coisa, também

conhecido como reificagéo.
Entre outras consequéncias de tal processo,

O mais importante deles é que o trabalhador é transformado
numa mercadoria. Marx também observa que a lei da oferta e da
procura governa a producdo dos homens, tanto quanto a de
qualquer outra mercadoria, e que o trabalhador como “capital
vivo” € uma forma especial de mercadoria que tem a infelicidade
de ser um capital “carente” [...] O trabalhador € uma mercadoria
porque é reproduzido apenas como trabalhador, e é de acordo
com as necessidades da propriedade privada [...] Para o
trabalhador isso [universalizacdo do trabalho abstrato que
decorre da divisdo do trabalho] significa ndo somente que ele
nao encontra nenhuma satisfagao humana em seu trabalho, por
estar “corpérea e espiritualmente reduzido a maquina — e de um
homem [é reduzido] a uma atividade abstrata e uma barriga”,
mas significa também que, ao “descer a [condi¢do de] maquina”,
ele se encontra perante a maquina como diante de uma “nova
concorréncia™' (Mészaros, 2006, p. 133 e 134).

Precisamos compreender que afirmar que o humano se faz a partir do trabalho
e que o problema esta no fato de que a logica capitalista limita-o a condi¢do de mero
trabalhador ndo é um contrassenso. O que esta em disputa é a concepcéao de trabalho
no capitalismo e a concepcéao de trabalho como atividade produtiva/criativa humana.
Deve-se compreender que a critica recai sobre o fato de que o “trabalhador” produzido
pelo capital € o trabalhador alienado e reificado, rebaixado a condigao de maquina, de

40 A propriedade privada capitalista € mantida por meios juridico-politicos, fortemente atravessadas
pelo viés ideolégico dominante.
41 As aspas indicam citagdo direta feita por Mészaros dos Manuscritos econémico-filoséficos de Marx.
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coisa, o que é sindnimo de desumanizacgao. Aceitando assim para si mesmo, inclusive,
um preco, um salario, seu trabalho é trabalho abstrato resumido a forma dinheiro.
Outro ponto importante, o trabalhador € “capital vivo” apenas para quem o explora,
nao para si. Sua participacédo nos produtos de sua industria ndo vao além do salario.

Somado a questao da reificacao e do trabalho abstrato, ha também a constante
e incessante criacdo de novas necessidades, mantendo a circularidade, portanto a
possibilidade de acumulo e reproducao do capital. O desenvolvimento capitalista e a
divisdo do trabalho “ao invés de libertar o homem de sua dependéncia da natureza,
ela continua a criar limitagdes novas e artificiais, desnecessarias.” (Mészaros, 2006,
p. 134 e 135)

Apesar desse diagnostico, ha na citagdo acima um indicio importante para a
superacgao da alienagao que falaremos mais a frente, mas que por hora cabe retomar
que a concepgao de trabalho como atividade humana diverge bastante da concepgao
de trabalho alienado produzido no capitalismo. Uma sociedade composta por
individuos emancipados necessariamente deve pressupor uma outra relagcado destes
com o trabalho. O capitalismo produz a ilusdo da “autonomia individual” ao liberar o
homem de uma relacdo direta de dependéncia da natureza, ou ao menos fazé-lo
acreditar nisso, rompe também seus lagos com a comunidade, acreditando numa
autossuficiéncia egoista, ignora a acado social. Produz-se assim uma ética
individualista que reforca a concorréncia entre os iguais em vez da
colaboragéo/cooperagédo. Nesse aspecto Mészaros (2006, p. 244) € contundente:
“Buscar o remédio na ‘autonomia’ é estar no caminho errado. Nossos problemas nao
resultam de uma falta de ‘autonomia’, e sim, ao contrario, de uma estrutura social —
um modo de produgédo — que impde ao homem um culto dela, isolando-o dos outros

homens”.

O que impede os trabalhadores de perceberem que sao submetidos a esse
processo de expropriagao, exploracado e subalternizagao? O que faz, inclusive, com
que muitos busquem em si as causas das violéncias que lhes sao perpetradas, e
vejam o outro expropriado como um potencial concorrente e ndo um igualmente
explorado? O que aparta de forma tdo cabal a realidade da consciéncia de tal

realidade?
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Um trecho d’A Ideologia Alema nos ajuda a pensar tais questdes:

As ideias da classe dominante sdo, em cada época, as ideias
dominantes, isto €, a classe que ¢é a forga material dominante da
sociedade €, ao mesmo tempo, sua forga espiritual dominante.
A classe que tem a sua disposicao os meios da producgéo
material dispbe também dos meios da produgdo espiritual, de
modo que a ela estdo submetidos aproximadamente ao mesmo
tempo os pensamentos daqueles aos quais faltam os meios da
producgio espiritual. As ideias dominantes ndo sdo nada mais do
que a expressao ideal das relagbes materiais dominantes, sao
as relagdes materiais dominantes apreendidas como ideias;
portanto, sdo a expressao das relagcdes que fazem de uma
classe a classe dominante, sdo as ideias de sua dominagéao.
(Engels; Marx, 2007, p. 47)

Interessante observar nesta citacdo a relagao de implicacdo que se estabelece
entre controle dos meios de produgao material da existéncia e ideias dominantes. Os
que controlam os primeiros, disseminam as ideias e a cosmovisao que legitimara ou

ocultara tal dominacao e divisao social.

Ao operar no inconsciente, a ideologia faz com que os individuos tratem como
naturais as condi¢cdes de expropriagao e exploragao ao internalizar a concepgao de
mundo da classe dominante, ou seja, a concepgao capitalista/burguesa. Tal conceito

€ fundamental nas analises que Marx faz das sociedades capitalistas, visto que

as raizes da nog¢do de ideologia estdo no modo como se
instituem as relagdes de trabalho e as relagdes sociais, podendo
ser encontrada desde os Manuscritos Econdémico-filosoéficos, até
a sua obra mais completa no primeiro livro de O Capital, na
explicitagdo da nogdo de mercadoria, na estrutura do modo de
producao capitalista, a partir da analise do modo como se
organizam as relagdes de trabalho e se produzem os valores (de
uso e de troca) (Schlesener, 2016, p. 66).

Portanto, a compreensdo do dispositivo ideolégico se apresenta como
fundamental para a superagao da alienagao capitalista e emancipacao humana.

3.1.4 Ideologia

Se compreendermos que o processo de alienagao € a efetivacdo material da
l6gica capitalista na qual uma classe social domina e explora outra, assim, em um

primeiro momento, a ideologia, se apresenta como mascaramento necessario a
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manutencao de tal exploragdo em condi¢des de relativa “normalidade”, ou melhor, é

o dispositivo de normalizacao e naturalizacao da exploracao e da divisao do trabalho.

A ideologia se mostra como condigdo e consequéncia da divisdo do trabalho,
em especial quando este é fraturado em trabalho manual (material) e trabalho
intelectual (espiritual). Pois “a partir desse momento, a consciéncia pode realmente
imaginar ser outra coisa diferente da consciéncia da praxis existente, representar algo
realmente sem representar algo real” (Engels; Marx, 2007, p. 35). Esse processo se
da por uma ilusdo de autonomia entre o mental e o material. Aquele que exerce o
trabalho intelectual se vé em uma condigao de maior liberdade frente ao que realiza o

trabalho mecanico material, o que produz uma hierarquizacéo.

Da mesma forma como este trabalho [intelectual] é visto como auténomo e
descolado do real, os produtos do trabalho adquirem igualmente esta aparente
autonomia das bases materiais das sociedades. Porém, em ultima instancia, sdo os
detentores dos meios de produgcdo da vida material que regulam as ideias

hegemonicas em determinada sociedade.
Isto decorre do entendimento de que a

producao de ideias, de representacdes, da consciéncia, esta, em
principio, imediatamente entrelacada com a atividade material e
com o intercambio material dos homens, com a linguagem da
vida real. O representar, o pensar, o intercambio espiritual dos
homens ainda aparecem, aqui, como emanacao direta de seu
comportamento material. O mesmo vale para a produgao
espiritual, tal como ela se apresenta na linguagem da politica,
das leis, da moral, da religido, da metafisica etc. de um povo.
(Engels; Marx, 2007, p. 93 e 94).

Mészaros defende que tal modus operandi da “ideologia dominante do sistema
social estabelecido se afirma violentamente em todos os niveis, do mais grosseiro ao
mais refinado. De fato, os varios niveis do discurso ideolégico se intercomunicam de
varias maneiras” (Mészaros, 1996, p. 15), se apresentando por vezes como neutra e,
por isso, como parametro de razoabilidade e de cientificidade para todo e qualquer
saber socialmente produzido, se impde como universal, ao se apresentar como um
saber a-histérico, exemplos factuais disso sdo o fetichismo da mercadoria e a

reificacao das relagdes sociais. O marxismo insiste no carater historico e social das
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formas de consciéncia, criticando ndo apenas inversdo perpetrada pela ideologia
dominante [capitalista] como também por ignorar a dindmica dialética do concreto.
Portanto, cabe distinguir as transformagdes materiais de ordem produtivo-econémicas
das ideoldgicas (formas juridicas, politicas, religiosas, artisticas e filosodficas), visto

que é por meio delas que se formam as consciéncias. Para Marx

Do mesmo modo que nao se julga o individuo pela ideia que de
si mesmo faz, tampouco se pode julgar uma tal época de
transformacdes pela consciéncia que ela tem de si mesma. E
preciso, ao contrario, explicar essa consciéncia pelas
contradi¢cdes da vida material, pelo conflito que existe entre as
forgas produtivas sociais e as relagdes de produgdo. (Marx,
2008, p. 48)

A ideologia burguesa inverte porque toma o efeito pela causa, nao é reflexo do
real na consciéncia dos individuos, formulagdo e apropriacao da realidade pelo
pensamento, ao contrario, ela molda as consciéncias de forma que faz com o que
individuos operem sob a légica do capitalismo. Aqui, no grande mercado, a liberdade
e a igualdade individual aparecem, apenas formalmente, como conditio sine qua non
os contratos de compra e venda da for¢a de trabalho n&o teriam efeito. Tal condigao
formal-ideoldgica serve justamente para ocultar a relagcdo de exploragdo e de

assimetria concreta entre as partes, entre as classes.

Tal dindmica, confere a ideologia a caracteristica de ser “uma forma especifica
de consciéncia social, materialmente ancorada e sustentada” (Mészaros, 1996, p. 22),
ou seja, “uma consciéncia pratica”, pois esta imbuida de valores que encontram

efetividade na pratica social.
No Manifesto Comunista, Marx e Engels questionam sarcasticamente :

sera preciso grande inteligéncia para compreender que, ao
mudarem as relagdes de vida dos homens, as suas relagdes
sociais, a sua existéncia social, mudam também as suas
representagoes, as suas concepgoes e conceitos; numa palavra,
muda a sua consciéncia? Que demonstra a histdria das idéias
sendo que a producao intelectual se transforma com a producgao
material? As idéias dominantes de uma época sempre foram as
idéias da classe dominante (2005, p. 56 e 57).

John B. Thompson (2011) defende que em Marx podemos encontrar trés

concepgdes de ideologia distintas em fungéo de “critérios de negatividade”, ou seja,
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critérios que destacam aspectos negativos da ideologia e do porqué se faz necessario
supera-la. Marx sustentou uma visao negativa da ideologia e teceu sua critica a ela
identificando quatro aspectos que constituem concepg¢des diversas de ideologia ao se
combinarem, sao eles: abstracdo, iluséria/errbnea, expressao de interesses
dominantes e mantenedora de relagbes de dominagéo. Assim, Thompson (2011) as
define como: 1) concepgao polémica: a ideologia entendida como abstragao iluséria
da realidade, portanto, uma compreensao errada; 2) concepgao epifenoménica: aqui
a ideologia ainda conserva o carater de ideias ilusorias, mas expressam os interesses
da classe dominante; 3) concepgao latente: nessa ultima concepcgéo, ideologia “é um
sistema de representacdes que escondem (iludem), enganam, e que, ao fazer isso,

servem para manter relagdes de dominagao” (Thompson, 2011, p. 74 e 75).

Para ampliar e complexificar essa concepgao de ideologia, ndo poderia deixar
de citar Slavoj Zizek (1994) que aponta que até mesmo a critica de determinada
ideologia, pode se apresentar igualmente ideoldgica, e refor¢a que ideologia ndo deve

ser entendida como mera falsificagéo.

Assim, amplia-se a concepgao de ideologia, do aspecto puramente negativo
marxiano para uma compreensao mais complexa, pois a ideologia conforma o mundo
dos sujeitos, podendo tanto aliena-los quanto lhes dar as ferramentas necessarias a
emancipagao. Segundo Schlesener (2016), o fildsofo Antonio Gramsci desenvolve a
nog&o marxiana de ideologia dando a ela um destaque fundamental na compreensao
da realidade. Pois deixa de ser um dispositivo de uso exclusivo das classes
dominantes e passa a ser o meio pelo qual se formam os sujeitos. Desta perspectiva
se pode extrair quatro consequéncias basicas: 1) a ideologia forma a consciéncia —
modo de pensar — dos individuos por meio de sua conformag&o a um grupo social; 2)
a consciéncia nunca é exclusivamente individual, mas, dialeticamente, social; 3) o
pensamento ndo pode ser neutro, pois esta sempre vinculado a um modo de pensar
de um grupo; 4) faz-se fundamental compreender a que grupo social pertencemos
para compreender as forgas sociais que agem sobre nossa consciéncia de mundo.
Com isso, Schlesener (2016, p.76 e 77), conclui com uma citagdo dos Cadernos no
qual Gramsci diz que “ndo existe a filosofia em geral: existem diversas filosofias ou

concepgdes de mundo e se faz sempre uma escolha entre elas” (Gramsci, 1999, p.
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96) e tais escolhas sofrem atravessamentos politicos. Aqui deve-se entender a

filosofia como uma expresséao ideoldgica.

Tal mudanca de perspectiva transforma por completo a relagdo que se
estabelece com o conhecimento, com a ciéncia e a filosofia que compdem as visdes
de mundo e a conformagdo dos sujeitos a ele. O processo de conformacgdo dos
individuos € parte fundamental e inerente a constituicio do humano, a propria
humanizacdo do humano, e sempre se da em uma relagcdo com o social. Nesta
perspectiva, em Gramsci, conformismo ndo € mera adequagao passiva, deve ser
entendido como sociabilizagéo, este processo ndo € em si negativo. A questao que

estd em jogo é qual humano esta sendo produzido por tal processo.

A questdo se apresenta no Caderno 132, a propdsito do que
significa “homem-coletivo” ou “conformismo social”’, abordada
como uma questdo fundamental de educagado, que implica o
compromisso formativo do Estado no sentido de elevar as
massas populares a um determinado nivel de “civilizagao”,
adequando essas massas “as necessidades do continuo
desenvolvimento do aparato econbmico de produgio”
elaborando “também fisicamente tipos novos de humanidade”.
Trata-se, para Gramsci, de explicitar como “cada individuo
singular conseguira incorporar-se no homem coletivo e como se
fara a pressao educativa sobre os individuos para obter seu
consenso e colaboragao” a fim de transformar em “liberdade” a
necessidade e a coergao. (Schlesener, 2016, p. 86 e 87).

Esta forma de abordar a ideologia, a alienagao e a liberdade nos permite pensa-
las diretamente atreladas a educacdo. A educagao assume um papel fundamental na
construgédo da consciéncia. Mas nao se deve olvidar, concordando com Marx (2008)
gue a mera critica da ideologia burguesa nao é suficiente para a efetiva Aufhebung da
autoalienacao do trabalho.

O resultado geral a que cheguei e que, uma vez obtido, serviu-
me de guia para meus estudos, pode ser formulado,
resumidamente, assim: na producao social da propria existéncia,
os homens entram em relagdes determinadas, necessarias,
independentes de sua vontade; essas relagdes de producao
correspondem a um grau determinado de desenvolvimento de
suas forcas produtivas materiais. A totalidade dessas relagbes
de producao constitui a estrutura econémica da sociedade, a
base real sobre a qual se eleva uma superestrutura juridica e
politica e a qual correspondem formas sociais determinadas de

42 O Caderno 13 foi intitulado Noterelle sulla politica del Machiavelli.
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consciéncia. O modo de produgao da vida material condiciona o
processo de vida social, politica e intelectual. Nao ¢é a
consciéncia dos homens que determina o seu ser; ao contrario,
€ 0 seu ser social que determina sua consciéncia. (Marx, 2008,
p.47)

Toda educacéo € inerentemente ideologica, mas € também uma pratica social,

possui, portanto, um carater objetivo, pois Gramsci entende que para Marx

as ideologias “sdo uma realidade objetiva e operante, mas nao
sdo a mola da histéria”, no sentido que “nao séo as ideologias
que criam a realidade social’, mas é ela que, “na sua estrutura
produtiva, cria as ideologias”. Também a teoria de Marx faz parte
da superestrutura, com uma diferenca fundamental em relagéo
as outras ideologias: a sua teoria visa a “fazer ‘tomar
consciéncia’ a um determinado grupo social das préprias tarefas,
da proépria forga, do préoprio devir histérico”, ou seja, tem um teor
de verdade primeiro, porque supera tanto as correntes idealistas
quanto as leituras mecanicistas sedimentadas no materialismo
filosofico vulgar e, superando-as, alcanga um nivel superior de
conhecimento da realidade na mediagao dialética entre teoria e
pratica; segundo, porque visa a esclarecer os subalternos dos
grilhdes invisiveis que os prendem com o objetivo de orientar as
suas lutas. Para os grupos sociais dominantes, ao contrario, as
ideologias servem como “instrumentos praticos de dominio
politico sobre o restante da sociedade”, mesmo estando essas
ideologias em contradicdo com a realidade efetiva, ou seja,
tenham o objetivo de obnubilar a realidade, esconder elos de
submissdo que existem na pratica (Q. 4, p. 436-437).
(Schlesener apud Gramsci, 2016 p. 80 e 81)

A critica é fundamental, mas ela por si s6 ndo é suficiente para a construcao de
um estagio superior da humanidade. Voltando ao Manifesto de 1848, Marx e Engels
tecem criticas a ideologia burguesa seguidas de propostas pontuais, afinal a ideologia
burguesa se espraiou por toda a sociedade por meio dos mais diversos mecanismos.
A cultura burguesa, por exemplo, tdo propagada como sinbnimo dos mais altos
valores “é para a imensa maioria dos homens apenas um adestramento que os
transforma em maquinas (...) assim como o vosso direito ndo passa da vontade de
vossa classe erigida em lei” (Marx, 2005, p. 54 e 55). Tais leis que, encucadas
ideologicamente nas cabegas humanas sao travestidas de “leis eternas da natureza”
e, sendo assim, justificam e naturalizam as relagbes sociais vigentes quando s&o
apenas “oriundas do vosso modo de producgao e de propriedade — relagdes transitorias

que surgem e desaparecem no curso de produgao” (Marx, 2005, p. 55).
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Estas observagdes marxianas sobre as estruturas e formagdes politico-sociais
em questdo nao as concebe, devido seu carater histérico, como naturais nem como
eternas, abrindo espaco para se pensar uma outra sociabilidade possivel e,
consequentemente o lugar da educagéo e da filosofia nesta outra sociabilidade. Marx
aponta que, apesar de acusados de ideoldégicos ou doutrinadores, nao foram os
comunistas que “inventaram a intromissao da sociedade na educacgao; [estes] apenas
procuram modificar seu carater arrancando a educacido da influéncia da classe
dominante” (2005, p. 55).

3.2. ENSINO DE FILOSOFIA NUMA PERSPECTIVA
MARXISTA

Dentro da importancia ontoldgica que o trabalho exerce sobre a formagao
humana, Saviani destaca um outro tipo de trabalho: o trabalho educativo. Esse
consiste no “ato de produzir, direta e intencionalmente, em cada individuo singular, a
humanidade que é produzida histérica e coletivamente pelo conjunto dos homens”
(Saviani, 2003, p. 13)

Assim, podemos identificar dois tipos especificos de trabalho, um voltado para
as necessidades materiais, por isso chamado de “trabalho material”, que consiste na
produgao dos meios de existéncia por meio da intervencao direta no meio ambiente,
e outro, fundamental aquele, chamado “trabalho nao-material”, pois consiste na
capacidade de representacao e antecipacdo mental das agdes humanas, envolvendo
saberes cientificos, éticos e simbdlicos. Trabalho material e ndo-material sdo, como
se pode perceber, categorias complementares e codependentes. A educagdo esta
inserida nesta ultima categoria, a saber: trabalho ndo-material (Saviani, 2003, p. 12).
Admitindo que ndo nascemos prontos e que nos tornamos seres humanos por meio
do trabalho social; a educagao, enquanto trabalho ndo-material, capaz de projetar no
presente o produto futuro de uma agéo, assume papel de destaque por indicar hoje

os seres humanos de amanha.
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E exatamente constatando este carater especifico da educacéo - formacao de
sujeitos -, em especial quando essa € institucionalizada, que varios pensadores se
levantaram para denuncia-la: os chamados critico-reprodutivistas*® viam a educagéo
escolar como um mecanismo de reproducdo da ideologia dominante e conservagéo
do status quo (Saviani, 2019, p. 392-399).

A partir do que apresentamos até agora da abordagem marxista por meio dos
conceitos de trabalho, alienagéo e ideologia como criticas das sociedades capitalistas
contemporaneas, a filosofia marxista vai se desdobrar em propostas comprometidas

diretamente com a emancipacgao e, consequentemente, com a liberdade humana.

Primeiro ponto que precisamos ter em mente, a escola, como qualquer outra
instituicdo, é historicamente determinada e mais, ndo é essencial a formagado humana.
Apesar disso, nas ascendentes sociedades modernas ocidentais, tal instituicdo

desponta como uma exigéncia das massas e para as massas.

E neste contexto, que a escola, marcada por contradicdes, mas atrelada a
ardua e constante luta das classes populares e trabalhadoras, pode ser pensada a
partir das contribuigdes pedagogicas da filosofia marxista a formagé&o humana integral.

A luz da teoria marxista, o humano se realiza por meio do trabalho: atividade
criadora que expressa sua esséncia enquanto ser genérico, mas também enquanto
individuo singular. No entanto, sob o capitalismo, o trabalho é alienado, em vez de
afirmar a humanidade, ele a nega. Se o préprio trabalho, que deveria ser fonte de
realizagcao e liberdade humana, € apropriado e mutilado por esse sistema, como
poderia emergir um novo tipo de ser humano dentro de uma forma social que impede

justamente aquilo que o humaniza?

O desafio que se coloca a escola, enquanto instituicido responsavel pela
formagdo humana, é como realiza-la de forma plena ou, caso ndo seja possivel,
declarar abertamente suas limitagdes e impossibilidades a todos que estao inseridos

em tal sistema. Mészaros (2008) nos alerta de que uma escola efetivamente

43 As pedagogias de carater critico-reprodutivistas, que inclui alguns autores marxistas como Louis
Althusser, entre diversas abordagens, entendem a educacéo institucional como mera reprodutora
dos valores ideolégicos dominantes. A abordagem que daremos aqui é que a educagao é marcada
pelas contradigdes dos diversos interesses de classe e € nesse ambito que se abre a possibilidade
de uma educagéo critica.
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emancipadora, que forme o humano em sua integralidade ndo & possivel sob o
capitalismo, pois diante do “fato de as determinacdes fundamentais do sistema do
capital serem irreformaveis” (Mészaros, 2008, p. 27), apenas por meio de uma ruptura
com a légica do capital pode-se inaugurar “uma alternativa educacional
significativamente diferente” (Mészaros, 2008 p. 27). Mas sera que a escola, quando
esta é frequentada exclusivamente por trabalhadores e filhos da classe trabalhadora,
nao poderia contribuir se maneira significativa para uma formagdo humana mais

integral, emancipada da alienagao perpetrada pelo capital?

O humano se faz pelo trabalho, se este € um trabalho limitador, o humano feito
sera limitado, se o trabalho € um trabalho formativo integral, ou seja, que abranja o
ser humano em suas mais amplas poténcias e possibilidades, no qual ele possa se
desenvolver de forma mais plena. Esta plenitude € chamada onilateralidade, a divisao
do trabalho que, sob o capitalismo, atinge niveis inimaginaveis, impede a
onilateralidade. Assim, o individuo ndao pode existir se ndo como individuo fraturado,
como parte de pessoa, 0 humano onilateral, existe quando “o homem se apropria de
uma maneira onilateral do seu ser onilateral, portanto como homem total” (Manacorda,
2007, p. 88).

Onilateralidade se apresenta como um conceito fundamental quando o tema
passa a ser formagdo humana sob a perspectiva marxista. E por meio dela que se
superaria a alienagao do humano pelo humano, por meio da superacao da divisdo do
trabalho. Pois é “no momento em que a atividade vital humana, do homem como ser
genérico, [...] se apresenta dividida e dominada pela espontaneidade, pela
naturalidade e pela casualidade, todo homem, subsumido pela divisdao do trabalho,

aparece unilateral e incompleto” (Manacorda, 2007, p. 60).

As primeiras mudangas que devem encaminhar na educagdo das massas
trabalhadoras se referem a recuperacdo da “identidade entre ciéncia e trabalho”,
superagao da divisdo “entre fruicdo e producao, entre trabalho mental e trabalho
manual’, “e tal recuperacdo nao pode se realizar a ndo ser como reapropriagao da
ciéncia por parte de todos os individuos no processo coletivo da produ¢do moderna”
(Manacorda, 2007, p. 75 e 76). Uma efetiva democratizagao do saber cientifico, para
qgue a classe trabalhadora (maioria da populagao) possa compreender de forma mais

efetiva sua relacdo com o mundo. E neste sentido que se fala de uma escola de
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“nogdes rigorosas” (Manacorda, 2007, p. 143), assim como a ciéncia exige. Tal rigor

€ o rigor cientifico, fruto da preocupagédo em conhecer e agir sobre o mundo.

A pratica que Marx tem em mente é algo que nao coincide com
o objetivo individual em que se verifica a validade de um
pensamento, que é a posi¢cao caracteristica de um certo
pragmatismo. Marx fala, no entanto, de modificar o mundo, isto
€, de uma atividade na qual a sociedade humana esta
fortemente empenhada e que representa, de certa maneira, todo
0 processo da sua historia: apropriar-se da natureza de modo
universal, consciente e voluntario, modifica-la e, ao modificar a
natureza e seu proprio comportamento em relagdo a ela,
modificar a si proprio, como homem (Manacorda, 2007, p. 127 e
128).

A educacao de carater marxista que Manacorda faz alusdo com base em Marx
e Gramsci e que tem como exigéncia o desenvolvimento da onilateralidade aponta
como um problema as ideologias libertarias* (que estéo tdo presentes em nossas
diretrizes e curriculos escolares), visto o individualismo abstrato, o inatismo e o

espontaneismo que tais ideologias produzem (Manacorda, 2007, p. 141).

Nao se pode olvidar do fato de que o humano é produto social, como defendido
por Gramsci em carta a Giulia Schucht, sua esposa, “0 homem é, inteiramente, uma
formacao histérica, obtida por meio da coergao (entendida ndo apenas no sentido
brutal e de violéncia externa) e penso apenas isto: que de outra forma cairiamos em
uma forma de transcendéncia ou imanéncia*®” (Gramsci, 1965, p. 313 e 314, trad.

nossa).

A ideia de formacéo integral esta diretamente relacionada a formagao humana
plena e, consequentemente e com especial atencdo, as ideias de cidadania e de
trabalho que, no mundo contemporédneo, ndo se fazem plenas quando ignoram
questdes éticas, politicas, estéticas e cientificas. O cidadao € o sujeito que constitui a
vida coletiva com a finalidade de buscar o bem comum, ele é detentor de direitos e

deveres, sujeito autbnomo, produto do ser social, com capacidade de agir de forma

44 Por que nao falar também das pedagogias liberais? Aquelas que focam no “saber fazer”, na
adaptacado as necessidades do mercado, na pluriprofissionalidade e que reforgam a individualizagao
por meio da flexibilizagdo. Exemplo presente é a Pedagogia das Competéncias.

45 No original italiano: “lo invece penso che I'uvomo é tutta una formazione storica, ottenuta con la

coercizione (intesa non solo nel censo brutale e di violenza externa) e solo questo penso: che altrimenti

si cadrebbe in una forma di trascendenza o di immanenza’ (Gramsci, 1965, p. 313 e 314).
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intencional, responsavel e consciente. O trabalhador é aquele que age sobre o mundo
— natural e social — transformando-o conforme suas necessidades e, como reflexo,
transforma a si mesmo. Tal visdo sobre o trabalhador se apresenta como utépica na
sociedade capitalista, pois nela o trabalhador é reduzido a instrumento a disposi¢ao
dos interesses dos detentores do capital. Cidadao e trabalhador sao potencialmente
predicados dos mesmos sujeitos, mas o que se vé sao trabalhadores alienados de

seus direitos sociais e civis e/ou marginalizados/excluidos do “mundo do trabalho”.

Como bem escrito por Tonet (2016, p. 58), “o trabalhador assalariado pode
perfeitamente ser um cidadao, no gozo mais pleno dos seus direitos. No entanto, ele
jamais deixara de sofrer a exploragdo e a dominagao do capital. Portanto, jamais

podera ser plenamente livre, jamais sera efetivamente sujeito da sua histéria.”

Estes dois conceitos — o de cidaddo e o de trabalhador —, quando juntos,
aproxima-se da ideia de ser humano integral/omnilateral, positivada (formalmente) sob
outros termos nos principios e fins da educacao nacional nos artigos 2° e 3° da lei
9394/96 e mais especificamente quando se trata do ensino médio no artigo 35 incisos
e lll:

Il — a preparacdo basica para o trabalho e a cidadania do
educando, para continuar aprendendo, de modo a ser capaz de
se adaptar com flexibilidade a novas condi¢cbes de ocupacio ou

aperfeicoamento posteriores;

[l — o aprimoramento do educando como pessoa humana,
incluindo a formacgao ética e o desenvolvimento da autonomia

intelectual e do pensamento critico;

Aspecto fundamental desses dois artigos € a promogéo e a abertura para o
continuo aperfeicoamento do educando, contrariando abordagens “terminalistas” e
compreendendo que o ser humano € um processo de constante “fazer-se”. Moura
(2007) elenca eixos norteadores que devem orientar uma educagéao integral: a)
homens e mulheres como seres histérico-sociais, portanto, capazes de transformar a

realidade; b) trabalho como principio educativo; c) a pesquisa como principio
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educativo; d) a realidade concreta como uma totalidade, sintese das multiplas

relagdes; e) a interdisciplinaridade, contextualizagao e flexibilidade.

Em sintonia com esta visdo de educacgao integral, Saviani (2011, p. 8 e 9)
defende que a educagédo historico-critica é aquela que propde: a) identificagdo das
formas mais desenvolvidas em que se expressa o0 saber objetivo produzido
historicamente reconhecendo as condi¢des de sua producdo e compreendendo as
suas principais manifestagdes, bem como as tendéncias atuais de transformacao; b)
Conversao do saber objetivo em saber escolar, de modo que se torne assimilavel
pelos alunos no espaco e tempo escolares; ¢) Provimento dos meios necessarios para
que os alunos nao apenas assimilem o saber objetivo enquanto resultado, mas
apreendam o processo de sua producdo bem como as tendéncias de sua

transformacéo.

Dentro de ambas as formulacdes, temos referéncias claras ao trabalho como
principio educativo, perspectiva que caminha em sentido oposto ao do
neoprodutivismo*®. Moura (2007) denuncia que tal instrumentalizagdo da educagéo
ocorreu, no Brasil, ao longo do século XX. A tentativa de integrar educagao geral e

educacgao profissional ocorreu, porém

ao invés de se ampliar a duracdo do 2° grau para incluir os
conteudos da formagao profissional de forma integrada aos
conhecimentos das ciéncias, das letras e das artes, o que houve
foi a redugado dos ultimos em favor dos primeiros, os quais
assumiram um carater instrumental e de baixa complexidade,
uma vez que, dentre outros aspectos, ndo havia a base cientifica
que permitisse caminhar na dire¢cdo de conhecimentos mais
complexos inerentes ao mundo do trabalho. E isto ndo ocorreu
por acaso, pois fazia parte da propria concepcdo de
desenvolvimento do Pais e da reforma educacional em questao
(Moura, 2007, p. 13).

46 Com a crise do produtivismo — caracterizado pelo fordismo e taylorismo — constitui-se o modelo
toyotista que incorpora uma légica flexivel a produgéo exigindo, portanto, trabalhadores que também
obedegam tal I6gica e “nessas novas condi¢des reforgou-se a importancia da educagéo escolar na
formacdo desses trabalhadores que, pela exigéncia da flexibilidade, deveriam ter um preparo
polivalente apoiado no dominio de conceitos gerais, abstratos, de modo especial aqueles de ordem
matemética” (Saviani, 2019, p. 429). Tal modelo é caracterizado pelas légicas de “exclusdo
includente” e de “inclusdo excludente” (Kuenzer, 2002), esta que opera nas instituicoes
educacionais, universalizando a educagao, porém de forma extremamente precaria, o que resulta
em frustragcGes para o futuro e potencial trabalhador, o que alimenta a primeira Idgica, na qual, o
trabalhador é obrigado a se submeter a condigbes de maior exploragdo e precarizagao para ser
incluido no mercado de trabalho.
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Tal desdobramento ndo é mero acaso, mas sim fruto das determinacdes
histérico-sociais que se apresentam em consequéncia dos divergentes interesses das
classes sociais — de dominagao e de nao submissdo. Tais autores até aqui citados
tém uma perspectiva de que uma educagado humanista pode proporcionar condigdes

efetivas para a transformacgao social e emancipagao humana.

Assim, o aspecto fundamental a se ter em vista € que a educacao, em especial
a educacéo voltada a formagéo de um ser humano integral, nunca pode ser apartada
de seu contexto histérico e social. Ela ndo é uma educagéo através da qual um
individuo ou um grupo de individuos ascendem socialmente em oposi¢cao ao resto da
sociedade. O ser humano integral esta intrinsecamente ligado a sociedade como
produto e produtor das transformacdes que ocorrem nessa sociedade. E por

exceléncia agente.

Entendendo que um dos papéis da escola deve ser a promogao do
conhecimento e que este €, “em suas diferentes formas e conteudos (da filosofia a
ciéncia), uma das formas de manifestacédo da existéncia humana ou, melhor dizendo,
uma das expressdes da atividade humana” (Lombardi, p. 91) e, percebendo os
entraves que encontramos quando se fala de educacdo estatal, fica-se claro a
importancia do ensino de uma filosofia critica que questione e investigue a estrutura
vigente e as diversas concepgdes de liberdade, de formacéo, de trabalho e de

sociedade; pois

como dizia Lénin, que a escola separada da politica € uma
mentira e uma hipocrisia, se é verdade que toda escola é
ideologicamente orientada, queiram ou n&o todos aqueles que
atuam em seu interior ou que a julgam do exterior, € também
verdade que, tanto mais por essa razao, se torna necessario
determinar de que modo e até que ponto esse tipo de
compromisso social da escola deva ou possa realizar-se
(Manacorda, 2007, p. 109).

O problema que pretendemos abordar agora € colocado pelo lugar do ensino
de filosofia, um saber por vezes visto como tdo distante da pratica. O status da filosofia
foi objeto de critica e debate dentro da obra marxiana, sendo aprofundada entre muitos
marxistas, vide Mészaros e Gramsci. Agora, a proposta é pensar o Ensino de Filosofia
desde a escola a partir dos recortes conceituais ja apresentados anteriormente e com
foco no desenvolvimento pratico de uma atividade didatica em sala de aula.
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4 CAPITULO 3 — CARTAS A MARX: UMA
INTERVENCAO PEDAGOGICA SOBRE
TRABALHO E ALIENACAO NO ENSINO MEDIO
CANOENSE

O marxismo, enquanto conjunto tedrico e metodoldgico, trouxe contribuigbes a

diversas areas de estudo. O ser humano, sua educacgao e sociabilidade € uma delas.

Neste capitulo, o que se propds foi a aplicar alguns pressupostos marxistas ao
ensino de filosofia em uma escola de ensino médio. Tendo como meta a
onilateralidade, buscamos estar atentos aos contextos socioecon6micos dos

estudantes e a uniao entre teoria e pratica possivel em sala de aula.

Em um primeiro momento, apresento o locus no qual se desenvolveu o
trabalho, exercicio no qual pretende-se fazer conhecer em parte também o publico

discente em questéo.

Em um segundo momento, apresento, juntamente com os pressupostos
tedricos e metodologicos, os planos de aula e sua aplicagdo em sala. Elaborei uma
sequéncia didatica composta por quatro aulas com o intuito de trabalhar os conceitos
marxianos aqui desenvolvidos. Por fim, se propdée uma analise das atividades

realizadas e a reflexdo os pontos fracos e fortes.

4.1 Locus de Atuacao — Lagoa da Canoa: Agreste Alagoano

A Escola Estadual Nossa Senhora da Conceigao, localizada no municipio de
Lagoa da Canoa, agreste alagoano, € a unica escola publica de ensino médio da
cidade, oferece os trés anos nos turnos matutino e vespertino e EJA no noturno.
Segundo dados do ultimo censo (IBGE, 2022), possuia uma populagdo de 18.457
pessoas, com uma taxa de ocupacao de 7,26% e com um percentual da populacéo
com rendimento nominal mensal per capita de até 'z salario-minimo de 55,5% (2010).
Apesar de menos de um décimo da populacdo em idade economicamente ativa tem

ocupacao, formal ou informal e mais da metade da populacéo ter uma renda mensal
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de até meio salario-minimo, a renda média per capita em 2021 era de 15.431,61 reais,
tais dados revelam muito sobre a desigualdade econémica presente na regido. Por
fim, o municipio possui uma area total de 83,621km? sendo 3,92km? de area
urbanizada, apenas 5,2% das residéncias possuem esgotamento sanitario adequado.

Apesar de panoramica, esta apresentagcao de alguns dados numéricos da
cidade revela muito sobre as dindmicas sociais e econémicas que vigoram na cidade,
0 que nao deixa de refletir na realidade da comunidade escolar. A baixa ocupagao
somada ao alto percentual de pessoas com rendimento nominal mensal per capita de
até meio salario-minimo, contrasta com a renda média per capita de mais de quinze
mil reis. Revelando uma enorme concentragao da riqueza ali produzida, ou seja,
pequena parcela concentra muita riqueza enquanto grande parte da populagao
enfrenta condi¢des de desemprego, subemprego, informalidade etc. Tudo isso, afeta
de forma direta as perspectivas destes estudantes com relacédo aos seus futuros, com

relagdo ao que esperar da escola e de uma educacao formal.

Sendo a unica escola publica de ensino médio da regido, praticamente todos
os adolescentes das classes populares, maioria na cidade, vao passar por ela. Isso
coloca sobre a escola Nossa Senhora da Concei¢gdo uma grande responsabilidade
humana e social, pois fica praticamente a seu cargo, formar os filhos da classe
trabalhadora da cidade. Infelizmente, o que se nota é o refor¢o da légica da escola
dualista, um exemplo disso € a média das notas do Enem (importante mecanismo de
ingresso no nivel superior) em 2019 que foram apenas 460 pontos, abaixo da média
nacional que foi 507,45, com uma participagao de apenas 52% dos estudantes de

terceiro ano do ensino médio*’.

Neste contexto, defendemos que a escola deve assumir papel de vanguarda
na compreensao critica da realidade social para sua transformacdo por meio do
desenvolvimento de uma educacao que tenha como fim a onilateralidade. A atividade
proposta ndo tem a pretensao de instaurar uma educacéao inteiramente orientada sob
0s principios marxistas, mas visa ao menos buscar trabalhar alguns temas caros a

esta corrente de pensamento levando em consideragao a propria teoria e metodologia

47 QEdu. Escola Estadual Nossa Senhora da Conceigdo. Disponivel em:
https://qedu.org.br/escola/27019608-escola-estadual-n-sra-da-conceicao/enem. Acesso em: 3 jul.
2025.
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para fundamentar a pratica docente, respeitando as limitagdes de diversas naturezas,

sejam estruturais, humanas, fisicas etc.

A Escola Nossa Senhora da Concei¢cdo € uma escola de tempo parcial e as
aulas de filosofia, segundo os parametros estabelecidos pela Secretaria de Educagéo
de Alagoas, possuem uma carga horaria semanal de 1 (uma) hora-aula por todo o
ensino médio. Logo, nossas atividades devem ser elaboradas levando em

consideracao esta dindmica temporal.

4.2 Proposta de Atividade — Sequéncia Didatica

A proposta de nossa atividade € uma sequéncia didatica composta por 4
(quatro) aulas. Nelas serdo abordados conceitos marxistas que julgamos
fundamentais no processo de compreenséo critica da realidade. Apesar das diversas
criticas que os documentos oficiais sdo passiveis (e merecem tais criticas)
buscaremos nos apoiar neles para fundamentar institucionalmente nossa pratica

docente.

Dentro do ambito legal que rege a educagao em Alagoas, os documentos s&o,
em especial, o Referencial Curricular de Alagoas para o Ensino Médio — RecAL
(Alagoas, 2023) e a Matriz de Referéncia do ENEM*8. Seguindo os principios da
pedagogia histérico-critica de Saviani (2011) e de Gasparin (2012) elaboramos os
planos de aula (ANEXO 1 a IV) da sequéncia didatica. Os modelos usados s&o os
mesmos fornecidos pela Secretaria de Educacgéo de Alagoas.

O RecAL é o documento que deve orientar o trabalho pedagdgico nas escolas
de Alagoas, para a preparagdao da sequéncia didatica, foi dada énfase as
competéncias 1 e 4 no campo das Ciéncias Humanas e Sociais Aplicadas, a
competéncia 1 versa sobre a capacidade de

Analisar processos politicos, econdmicos, sociais, ambientais e
culturais nos ambitos local, regional, nacional e mundial em
diferentes tempos, a partir da pluralidade de procedimentos

48 BRASIL. Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira (INEP).
Matriz de Referéncia do Exame Nacional do Ensino Médio (ENEM). Disponivel em:
https://download.inep.gov.br/download/enem/matriz_referencia.pdf. Acesso em: 5 jul. 2025..
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epistemoldgicos, cientificos e tecnologicos, de modo a
compreender e posicionar-se criticamente em relacédo a eles,
considerando diferentes pontos de vista e tomando decisdes
baseadas em argumentos e fontes de natureza cientifica.
(Alagoas, 2023, p. 256)

Segundo o proprio documento, tal competéncia valoriza a investigacao
filosdfica e estimula analises da realidade social por meio de conceitos e fundamentos

que mobilizam ao buscar compreender e criticar (Alagoas, 2023, p. 256).

A competéncia 4, prevé “Analisar as relacdes de producédo, capital e trabalho
em diferentes territérios, contextos e culturas, discutindo o papel dessas relagées na
construgéo, consolidagao e transformacgao das sociedades” (Alagoas, 2023, p. 258).
Tal competéncia tem, entre suas propostas, refletir sobre a divisdo do trabalho,
hierarquia e desigualdades sociais, analisando-as de uma perspectiva historica,
geografica, sociologica, antropolégica e filosofica (Alagoas, 2023, p. 258).

Como apresentado, a filosofia marxista nos fornece um instrumental teérico
extremamente rico para desenvolver de forma satisfatéria tais competéncias junto aos
estudantes, cumprindo assim um dos requisitos do ensino médio. Importante atestar,
que além destas competéncias que estardo presentes em todas as aulas da
sequéncia didatica, buscou-se também estar atento a Matriz de Referéncia para o
ENEM, visto que se trata de estudantes de terceiro ano do ensino médio e muitos
estudantes pretendem realizar o exame e pleitear uma vaga no ensino superior.
Dentro dos chamados eixos cognitivos, que s&o comuns a todas as areas, buscamos

desenvolver tais aspectos:

Il. Compreender fendmenos (CF): construir e aplicar conceitos
das varias areas do conhecimento para a compreensido de
fendmenos naturais, de processos histérico-geograficos, da
producao tecnoldgica e das manifestagdes artisticas.

lll. Enfrentar situagoes-problema (SP): selecionar, organizar,
relacionar, interpretar dados e informagdes representados de
diferentes formas, para tomar decisbées e enfrentar situacdes-
problema.

IV. Construir argumentagao (CA): relacionar informagoes,
representadas em diferentes formas, e conhecimentos
disponiveis em situagdes concretas, para construir
argumentagao consistente.

V. Elaborar propostas (EP): recorrer aos conhecimentos
desenvolvidos na escola para elaboracdo de propostas de
intervengdo solidaria na realidade, respeitando os valores
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humanos e considerando a diversidade sociocultural. (Brasil,
2019)
Nas aulas também se buscou contemplar no ambito das Ciéncias Humanas e
suas Tecnologias a chamada area 3: “Compreender a produgéo e o papel historico
das institui¢des sociais, politicas e econémicas, associando-as aos diferentes grupos,

conflitos e movimentos sociais.” (Brasil, 2019)

A descrigao das aulas e seus objetivos especificos estdo contidos nos planos
de aula (ANEXO I ao V). Logo, se faz fundamental consultar os planos de aula, onde
as propostas didaticas e metodoldgicas, bem como os dispositivos curriculares, estao

mais bem detalhadas.

A primeira aula (ANEXO [) tem como objetivos identificar as percepg¢des
preexistentes dos estudantes sobre trabalho, sucesso e escolhas profissionais em

suas vidas e no contexto local e questionar as naturalizagbes sobre o trabalho

(formal/informal, valorizagdo) e o papel da (possibilidade de) escolha profissional,

relacionando-as com as condi¢cdes socioecondmicas da comunidade.

Inicialmente, se busca, por meio da escuta e de provocacgdes, identificar e
conhecer o que os estudantes pensam por trabalho. Eles devem refletir e responder
perguntas do tipo: "O que é trabalho para vocés?”, “Quais sao os trabalhos que vocés
veem na nossa cidade?”, “Qual o trabalho dos pais/responsaveis de vocés?”, “O que
vocés querem ser quando terminarem a escola? Por qué?”. Apdés esse momento
inicial, que pode configurar a pratica social inicial, pois busca fazer presente a pratica
que os estudantes estabelecem com o assunto abordado, parte-se para a segunda
etapa (Problematizacdo). Nela, nos aprofundamos no problema (o Trabalho sob o
capitalismo) ao explorar dados socioecondmicos nacionais e locais, além de
problematizar os métodos de exame (ex.: ENEM) e de formagdo dos estudantes
durante sua etapa escolar. Por fim, fechamos este primeiro momento, retomando e
organizando o que foi abordado e recomendando como atividade de casa um video

da internet do sociélogo Ricardo Antunes sobre o conceito marxista de alienagao.

A segunda aula (ANEXO Il), tem como propdsito a compreensao de conceitos
marxianos. Ela tem por metodologia aula expositiva e dialogada, na qual o professor
apresenta, com o apoio de trechos selecionados de Marx, os assuntos propostos. Os
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objetivos sdo apresentar e discutir os conceitos marxianos de trabalho (como praxis e
esséncia ontolégica do Ser Social) e as quatro facetas da alienagéo do trabalho e
iniciar a articulacdo entre os conceitos marxistas e as vivéncias dos estudantes,

comecando a "desnaturalizar" as relacdes de trabalho e suas implicagdes.

A apresentacdo e a discussdo dos conceitos marxianos consomem todo o
tempo de aula e € mais uma etapa da instrumentalizacdo dos estudantes. Como
atividade de casa é solicitado que estabelecam e escrevam situagdes concretas em
que identificam a efetivagdo dos conceitos marxianos. E o momento em que os

estudantes podem experimentar o conhecimento que adquiriram (catarse).

A terceira aula (ANEXO IllI) tem como objetivos exercitar a capacidade de
expressar o pensamento critico e a autonomia intelectual por meio da leitura e da
producao escrita, dialogando com ideias filosoéficas; aplicar os conceitos de trabalho e
alienacdo na analise da realidade e; demonstrar apropriacdo dos instrumentos

tedricos (conceitos) e a capacidade de aplica-los na compreenséo da realidade.

A aula consiste na leitura e na discussdo do texto “Reflexdes de um Jovem
sobre a escolha de uma profissao” de Marx (1835), que a época tinha 17 anos, traz
muitas questdes interessantes sobre angustias que afligem também os jovens de hoje
de mesma faixa etaria. A ideia é que este texto seja um estimulo para a produgéo

textual dos proéprios estudantes.

Como atividade de casa, solicitamos a escrita de uma carta*® enderecada ao
Marx, com o propésito de dialogar sobre as ideias que viria a desenvolver anos mais
tarde, mas também, com o propdsito de proporcionar aos estudantes a oportunidade
de elaborar e expressar suas proprias ideias e concepgdes sobre os temas suscitados

em debate.

A escrita, ao menos hoje, é fundamental no exercicio do pensamento como

mecanismo de expressao, mas também sistematizacdo. Segundo Rodrigo (2009)

A producdo de textos escritos possui grande relevancia na
aprendizagem filosofica, pois eles propiciam uma elaboragéo

49 A metodologia do uso de cartas filosoficas foi a mim apresentada na disciplina de Laboratério de
Ensino de Filosofia do Programa de Pds-graduagéo Profissional em Filosofia — UFPE, ministrada
pela professor Suzano de Aquino Guimaraes no primeiro semestre de 2023.
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mais cuidadosa do pensamento e da linguagem. As dificuldade
e resisténcias dos alunos em relagcdo a escrita podem ser
superadas com uma boa orientacdo e exercicios adequados.
(2009, p. 84)

E nesta perspectiva que resolvemos adotar a escrita de cartas como método
didatico, pois alarga as possibilidades de expressao do estudante ao derrubar alguns
formalismos textuais. A carta € um género textual que permite uma expressao mais
auténtica e fluida, mais pessoal e proxima a um dialogo. Como o que queremos
efetivamente € a apropriacdo conceitual de forma critica e a emancipacao do
estudante enquanto pessoa, julgamos este ser um bom método de exercicio do
pensar, baseado inclusive em experiéncias positivas relatadas®. Outro ponto que
concorre a favor € enorme dificuldade em fazer com que os estudantes produzam

textos autorais, a carta ajuda a “quebrar o gelo” pelos motivos ja citados acima.

Por fim, a ultima aula (ANEXO VI), que pretende ser a expressao da pratica
social final, consiste em um debate aberto em que os estudantes sdo convidados a
participar compartilhando, comentando, lendo trechos de suas cartas, tirando duvidas
e/ou colocando outros problemas. O exercicio do dialogo, com liberdade e estimulo a
expressao de ideias, € mecanismo fundamental ao processo de aprendizagem critica
da realidade social. Por isso, a proposta € a instauracédo de um debate respeitoso e
informado sobre os temas que foram trabalhados nas ultimas aulas. Um outro objetivo
da aula é consolidar a compreensao de que a teoria marxista oferece instrumentos
para a leitura e transformacdo da realidade, capacitando os estudantes a serem

agentes de mudanga mais conscientes de como se d&o 0s processos sociais.

4.3 ANALISE, COMENTARIO, CRITICAS DA INTERVENCAO

Neste momento teceremos alguns comentarios sobre as atividades e as

experiéncias adquiridas com as atividades desenvolvidas com os estudantes.

50 Nos referimos em especial aos casos narrados pelo Prof. Suzano Aquino Guimaraes no artigo “Carta
do Professor Hegel: Breves Consideragdes sobre o Ensino de Filosofia” (2020) em que o uso de
cartas filoséficas como instrumentos didaticos e avaliativos demonstraram resultados positivos nos
processos de ensino de filosofia.
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Julgo importante, antes de qualquer coisa, destacar que muito tem se debatido
(nos gabinetes governamentais, nos espagos escolares e na midia) sobre a
construgdo de uma escola que dialogue diretamente com a realidade dos estudantes,
que faga sentido a eles. Todo este discurso, usado para legitimar uma educagéo
publica de carater privatista, flexivel e por vezes desprovida de conteudo formativo,
tem se mostrado produto de interesses e valores mercadologicos e capitalistas
(Freitas, 2018). Dentro de tais condigdes, uma educagéo que revele as estruturas que
compdem a realidade na qual estes estudantes estéo inseridos e que os torne capazes
de transformar estas mesmas estruturas sociais em vez de ter que se adaptar a elas
se apresenta, penso eu, como a escola que precisamos. Resgatando o conceito de
Trabalho: é por ele que transformamos o0 mundo ao redor e nos transformamos junto,
nos humanizamos a medida que exercemos o trabalho de forma consciente e
intencional. O contrario é a reificagdo, a desumanizagao. Se a escola vé o estudante
como um produto que deve ser entregue a sociedade, ela esta reproduzindo a légica

da industria capitalista.

Neste contexto, se pode questionar o excessivo apreco aos documentos
oficiais. Tal cuidado na observacdo dos documentos oficiais ndo representa uma
completa concordancia com seu conteudo ou forma na qual foram constituidos, mas
sim uma ateng¢ao ao cumprimento de uma formalidade obrigatdria ao servigo publico
e garantia de efetivagdo de um direito (o do estudante). Como este texto e esta
intervencao mesclam a atividade docente em um espaco publico com a reflexdo
critica da forma e da pratica na qual se da a efetivacdo do ensino de filosofia, se faz
necessario todo o cuidado e atencdo as prescricdes para o exercicio da funcéo,
portanto cito Guimaraes (2020, p. 435) ao dizer que “ganhar coeréncia na observancia
da letra, n&o significa perder o espirito na obediéncia ao sistema”. Afinal, ha brechas
na pratica docente que a Lei ndo é capaz de regular, s6 a praxis docente pode

efetivamente lidar.

De todo o trabalho desenvolvido o que recebeu maior destaque nesta analise
foi a produgdo textual dos estudantes (cartas) — apesar de indispensaveis e
riquissimos os debates e intervencdes dos estudantes ao longo do processo. E por

meio das cartas que pretendemos constatar o “sucesso” do processo de ensino-
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aprendizagem do tema proposto, visto ndo ser ele de carater meramente cognitivo,

mas também ético e politico.

Na turma do terceiro ano escolhida para realizacdo da atividade, de 44
estudantes matriculados, foram produzidas 29 cartas. O numero n&o foi maior por
fatores como evaséo, desisténcia, em alguns casos desinteresse e/ou outros fatores
pessoais. Por questdes Obvias os autores nio terdo seus nomes revelados, tendo

suas identidades preservadas.

As cartas®' foram lidas uma a uma, com seus devidos retornos sendo entregues
aos estudantes por escrito. Nao foi destacado um ponto especifico de analise, como
a proposta era uma possibilidade de escrita e expressao mais livre, na qual os
estudantes ndo estivessem presos aos formalismos de textos académicos, levou-se
em consideragdo o conteudo da carta — a apresentacao das ideias e a articulagao
conceitual e argumentativa, além da abordagem tematica e capacidade de

estabelecer dialogo com o autor e contextualizagdes.

Um aspecto que merece destaque inicial sdo os relatos de sensibilizacéo e
identificac&o/ressignificagcdo dos conceitos e abordagem marxiana. Expressées das
experiéncias filosoficas dos estudantes. Na carta 3, por exemplo, encontramos o

seguinte texto:

Estou te escrevendo porque ando quebrando a cabega com essa
questdo de escolher uma profissdo, e acho que suas ideais
sobre trabalho, alienag¢do e ideologia tém muito a ver com isso.
Mesmo tanto tempo depois, parece que algumas coisas
continuam iguais. [...] As vezes, parece que escolher um trabalho
€ mais sobre sobrevivéncia do que realizagdo. O que me lembra
muito o que vocé falava sobre trabalho n&do ser s6 uma forma de
ganhar a vida. [...] Sobre alienacdo, muitas pessoas se sentem
assim, trabalha, trabalha, mas n&o se identifica com o que faz.
Sobre ideologia, todo mundo fala de dinheiro, status, carreira,
mas sera que esses desejos sdo meus? Parece que estamos
sendo moldados a seguir certos caminhos, fica dificil saber se
as minhas escolhas sdo minhas ou influenciadas. Percebo que
escolher uma profissdo € mais complexo do que parece.

Neste trecho, a estudante revela inicialmente o incbmodo com a ideia de

trabalho sob o capitalismo e ela traz conceitos caros a filosofia marxista como

51 As cartas citadas neste trabalho encontram-se em sua integra no Anexo V.
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alienacao e ideologia. Demonstrando assim, capacidade de analise e interpretagcao da
realidade, a partir da teoria e reflexao filoséfica. Tal capacidade pode ser constatada

em muitas outras cartas.

Carta 1: Vivemos em uma época marcada por mudancas
constantes no mercado de trabalho, e as pressbes sociais e
econdmicas parecem determinar grande parte das nossas
decisdes. No entanto, a medida que reflito sobre o que vocé
escreveu sobre trabalho, alienagéo e ideologia, percebo que ha
muito mais por tras da escolha de uma profissdo do que
aparenta.

Carta 9: Atualmente, trabalho como operadora de caixa, uma
funcdo que me proporciona o contato direto com o publico. E
uma experiéncia que aprecio, pois me permite entender as
pessoas € suas necessidades. No entanto, essa relagdo com o
trabalho também traz a tona a questdo da alienagdo que vocé
tdo bem descreve. Muitas vezes, sinto que estou apenas
cumprindo um papel, sem me conectar verdadeiramente ao que
faco. A rotina e as exigéncias do trabalho podem me fazer sentir
como uma pec¢a de uma maquina, onde minha individualidade e
criatividade ficam relegadas a segundo plano.

Tanto nos relatos da carta 1, mas em especial da carta 9, podemos perceber a
perspicacia das estudantes na compreensdao da alienagdo do trabalho sob o
capitalismo na propria pratica, ndo s6 na percepcédo da limitacdo da liberdade de
escolha por “pressdes sociais e econdmicas” que determinam “grande parte de
nossas decisdes” (Carta 1) — presente em muitos outros textos — como também no
relato de que “a rotina e as exigéncias do trabalho podem me fazer sentir como uma
peca de uma maquina”. Este relato revela o processo de reificacdo e desumanizagao
perpetrados pela alienagéo do trabalho.

De forma geral, as cartas revelam uma apropriagao satisfatdria dos conceitos
trabalhados em sala, visto que os estudantes foram capazes que articular os conceitos
tanto no exercicio de leitura do texto do jovem Marx quando na analise de suas
proprias condigcdes (objetivas e subjetivas) de existéncia. Isso se pode constatar em

varios trechos das cartas.

Carta 7: A luta de classes que vocé tdo bem analisou ainda se
reflete na forma como as oportunidades de emprego sao
distribuidas. Muitas vezes, fatores como classe social, género e
origem moldam nossas opc¢oes profissionais, criando um cenario
em que nem todos tém acesso as mesmas possibilidades. Esse
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contexto histérico e material pode gerar frustragdo e desanimo
especialmente quando nossas paixdes parecem estar em
desacordo com as expectativas sociais ou as exigéncias do
mercado. Além disso, a alienacido no trabalho é uma questao
central na sua analise. Quando uma profissao se transforma em
um mero meio de subsisténcia corremos o risco de perder a
conexao com nossos interesses e valores pessoais. Essa
desconexdo pode levar a insatisfacao e a percepgao de que o
trabalho é apenas uma obrigacdo, ndo uma expressao da nossa
identidade [...]

Este trecho destacado acima apresenta de forma clara algo que esta presente
em muitos textos dos estudantes: o conflito entre a individualidade, que dialoga com
a ideia de liberdade que € comumente confundida e capturada pelo discurso liberal de
liberdade econémica, e a coletividade massificada, apresentada na Carta 7 como
“expectativas sociais ou as exigéncias do mercado”. Notamos que em muitos textos
aparece a preocupagao com as expectativas/pressdes sociais e necessidades
econdmicas. O que se apresenta como muito satisfatério nos textos € a capacidade
dos estudantes de superar tais perspectivas tdo presentes no senso comum € no
saber hegemdnico e se tornarem capazes de perceber criticamente os limites da
liberdade sob o capitalismo e a forgca das determinagcbes materiais (sociais e
econdmicas) sob as possibilidades de realizagao de si.

Na Carta 11, em um dialogo com o texto de 1835, esta ideia € expressa da
seguinte forma: “Marx defende que a escolha profissional deve refletir a criatividade e
o potencial humano, mas essa liberdade é frequentemente comprometida por um
sistema que prioriza o lucro”. Apesar da evidente constatacdo de uma apropriagao
satisfatdria do repertdrio conceitual e filosofico de Marx em grande parte das cartas,
muitas delas também revelam uma discordancia ou talvez incompreensao da critica
marxiana. Na Carta 8, encontramos o seguinte relato: “A escolha de uma profisséo na
vida de um jovem nao é como Karl Marx descreve aos seus 17 anos. Acredito eu que
o trabalho é s6 mais uma profissdo que preciso ter para me manter e conseguir
sobreviver nos dias atuais.” Ideia que também encontra reflexos na Carta 6, a

estudante escreve:

Li suas reflexdes sobre a escolha de uma carreira e, olha, vocé
definitivamente sabe como fazer alguém repensa a vida. A ideia
de que nossa profissdo deveria beneficiar a humanidade é linda,
mas ca entre nés, nem sempre a conta fecha assim. Tem muita
gente que escolheria algo mais nobre, se nao fosse a



81

necessidade de pagar as contas, sabe? [...] Entendo seu ponto,
mas a realidade € que muita gente s6 quer encontrar uma
carreira que pague o aluguel e, quem sabe, sobre pra uma pizza
no fim de semana. [...] Ainda assim, suas ideais sao inspiradoras
e me fizeram pensar. Quem sabe a gente ndo consegue
encontrar um meio termo entre mudar o mundo e sobreviver?

E interessante notar como este didlogo sobre trabalho na filosofia é atual e
prenhe de possibilidades de reflexdo e transformacgado. Ele se mostra como algo
tremendo e pulsante na vida destes jovens que estdo concluindo esta etapa escolar,
pois muitos ja estdo inseridos no mercado de trabalho ou terdo — por vezes
coercivamente — que entrar para garantir sua sobrevivéncia. Apesar dessa critica, bem
concreta, diga-se da passagem, feita ao jovem Marx pelos estudantes, sobre o falso
dilema que existe na escolha de uma profissdo que nos permita o
autoaperfeicoamento em beneficio da humanidade e conseguir “pagar as contas”.
Falso dilema porque ter que “pagar as contas” ndo € uma opgédo, mas sim uma

imposicao imediata da propria existéncia.

Apesar disso, houve uma apropriagdo no sentido de ressignificar positivamente

o papel do trabalho para além da critica ao trabalho sob o capitalismo.

Na Carta 2, o estudante sintetiza estas ideais da seguinte forma

Marx argumenta que a escolha profissional ndo deve ser guiada
apenas por interesses pessoais ou econdémicos, mas também
pelo impacto social e pelo desenvolvimento humano. Isso me faz
pensar muito no que quero realmente fazer. Ele também
menciona a alienagéo no trabalho, onde o trabalhador se sente
desconectado do produto de seu trabalho e de sua propria
esséncia. Acho que muitos de nds sentimos isso quando
pensamos em empregos que ndo nos trazem satisfacdo ou
significado [...] ndo podemos esquecer da ideologia, Marx fala
sobre como as ideias dominantes em uma sociedade sao
aquelas da classe dominante, isso significa que muitas vezes
somos influenciados a seguir carreiras que sao valorizadas pelo
sistema capitalista.

Por fim, tal horizonte de transformacgédo e ressignificagdo do conceito de
trabalho é desenvolvido e expresso pelos estudantes em varios momentos. Na Carta
4 o estudante enfatiza a relacédo entre liberdade e responsabilidade e a questao tao

cara ao marxismo do bem comum.
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A comparagdo entre animais, que seguem instintos sem
questionar, e humanos, que tem o privilégio e o fardo da escolha,
é profunda. [...] O ponto mais brilhante de sua analise é a énfase
no bem comum. Concordo que o verdadeiro valor de uma
profissdo esta em seu impacto sobre a humanidade.

A Carta 10 é um exemplo para finalizarmos nossas analises dos trabalhos
produzidos, a estudante faz uma conexao entra as ideias apresentadas pelo jovem

Marx e suas teorias desenvolvidas posteriormente.

O que vocé [Marx] escreveu me lembra muito dos conceitos que
vocé desenvolveria mais tarde, como a ideia de que o trabalho,
quando ndo nos permite crescer como pessoas, pode nos
afastar de n6s mesmo. Seu desejo de trabalhar pelo bem da
humanidade revela a semente do principio marxista de que a
liberdade individual s6 pode ser alcangcada por meio da
libertagao coletiva.

O relato desta estudante € o que chegou mais proximo da ideia de revolugao
como meio para a efetiva transformacdo e emancipagcdo humana. A énfase na
compreensao de que nao ha liberdade individual sem a construgdo dos mecanismos

necessarios para a libertagédo do género humano como um todo.

Para a grande maioria dos estudantes, levando em consideragdo as cartas
escritas e todo o processo das aulas, debates, entre outras formas de participacao,
posso afirmar que o resultado foi positivo. Tonet (2005) esclarece que o trabalho é a

dimenséao fundante do ser social, mas ele ndo o esgota, ou seja,

Que a partir dele e, as vezes como desdobramento de germes
ja existentes no seu interior (caso da linguagem, da educacao,
da ciéncia, etc.) surgem inUmeras outras dimensées, de modo
que o ser social € sempre um complexo articulado que inclui a
dimensao fundante e um conjunto de outros campos da atividade
humana. Como desdobramento disso vimos que o trabalho € o
fundamento ontoldgico da liberdade (Tonet, 2005, p. 82)

Defendo que um aspecto importante que foi bem desenvolvido conforme nossa
proposta metodoldgica sao as reflexdes filosoficas, pois o ensino de filosofia como
enfatizado por Tonet (2005, p. 149), embora abstrato, faz-se necessario “estar
ancorado na processualidade do real”. Pois “uma agao educativa eficaz — em diregao

z

ao fim proposto — tem que nutrir-se de um conhecimento efetivo do processo real. E
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necessaria uma compreensao, o [sic] mais ampla e profunda possivel, da situacéo do
mundo atual” (Tonet, 2005, p. 149).

Apesar de todos os desafios estruturais presentes na realidade da educacéao
alagoana como a carga horaria insuficiente de aulas de filosofia durante o ensino
médio — apenas uma hora-aula semanal — além das grandes defasagens educacionais
e motivacionais dos estudantes, podemos afirmar que as cartas filoséficas se
mostraram instrumentos incriveis nédo s6 como possibilidade de fazer filosofia desde
uma sala de aula de ensino médio, como também como exercicio da escrita, da

comunicagao, expressao e dialogo.

Defendo que a pratica acima descrita diverge e avanga em muito as
perspectivas educacionais até entdo por vezes adotadas como metodologias
didaticas. A pedagogia historico critica convida o aluno a participar e atuar sem
perpetrar o esvaziamento do conteudo e de todo o conhecimento cientifico e filosofico
socialmente produzido. O estudante é herdeiro deste tesouro da humanidade e deve,
necessariamente, se apossar dele. Ndo ha educacdo emancipadora meramente
abstrata, a educacao efetivasse na apropriagcao do repertério cultural e historico e na
capacidade de colocar este conhecimento em agao para transformar o mundo ao

redor.
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5 CONCLUSAO

O desenvolvimento deste trabalho partiu da premissa de que a filosofia, mais
do que uma disciplina abstrata, € um campo crucial para a emancipacdo humana e
para a construcdo de uma consciéncia critica capaz de questionar as estruturas de
poder e as relagdes de produgao vigentes na sociedade capitalista. Ao longo da
dissertagcdo procuramos compreender as complexas relagdes entre trabalho e
alienacao a partir da perspectiva marxista.

Dentro desse contexto, sustentamos a tese de que, apesar da irreformabilidade
do capital, o que impede qualquer mudancga efetiva dentro desse modo de
organizagao social regido pelo capital, uma educacéo que vise a integralidade humana

€ possibilidade para a superac¢ao do capitalismo.

Com a intervencdo didatica apresentada neste trabalho percebe-se que a
apropriagdo do conhecimento critico e dos mais avangados e rigorosos saberes
produzidos pela humanidade por parte da classe trabalhadora desponta como
alternativa transformadora da atual sociedade de classes. Sabemos que
conhecimento e informacédo n&do sao suficientes para a praxis politica que a teoria
marxista almeja, mas sdo sem duvida, necessarios e indispensaveis. E aqui o ensino

de filosofia ganha maior relevancia.

O primeiro capitulo demonstrou que o lugar da filosofia nos curriculos escolares
brasileiros é, historicamente, um campo de disputas politicas, econbmicas e
ideoldgicas. A analise revelou que a presenca da filosofia se fez instavel, ora sendo
valorizada como meio para uma formagao critica, ora relegada a um segundo plano,
as vezes como fonte de problema, conforme os interesses das classes dominantes,
gue buscam manter a ordem social vigente. Essa instabilidade ficou conhecida como
“movimento pendular” e torna claro que a educacao, como outras instancias da vida
social, reflete as contradicoes da sociedade capitalista. Esse movimento pendular do
ensino de filosofia n&o apenas revela as lutas politicas e econémicas pela hegemonia,
mas também o papel crucial da filosofia na formacédo de uma consciéncia critica capaz

de questionar a realidade social e suas estruturas de poder. A presenca ou auséncia
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da disciplina, bem como suas finalidades, esta diretamente atrelada aos projetos de

nacao e de educacao de cada época.

No segundo capitulo, a pesquisa aprofundou-se na analise de conceitos
marxistas, como o trabalho, a alienacao, a liberdade e a ideologia. A filosofia marxista
oferece uma visdo que busca a superacdo das condicdes de opressao, propondo a
criacdo de meios que possibilitem transformar a sociedade e nao apenas reproduzi-
la, desnaturalizando o que € apenas ideologico e permitindo a apreensdo das
contradigbes realidade objetiva, ou seja, a filosofia marxista fornece condi¢gdes de

conhecer e compreender o mundo.

Buscou-se também apresentar o conceito de trabalho como principio ontolégico
do ser humano — a atividade vital, consciente e intencional pela qual o humano se faz
e transforma o mundo. Juntamente com Marx percebemos, contudo, que sob a légica
do capital, essa atividade essencial é deturpada. O trabalho torna-se trabalho
alienado, fonte de desumanizacéao. O trabalhador é apartado do produto de seu labor,
da sua propria atividade, do seu ser genérico e dos outros homens, sendo rebaixado
de Ser social a condicdo de mera mercadoria.

Desta maneira, a filosofia, entendida como uma pratica critica, tem o potencial
de ser um espaco de resisténcia. Ao adotar uma perspectiva marxista, o ensino de
filosofia pode se tornar um instrumento poderoso para desnaturalizar as ideias
dominantes e fomentar a formacdo de uma consciéncia critica desde a educagao
basica. A reflexdo filosofica no contexto escolar deve ir além do mero ensino de
contetdos, mas sem renunciar a eles. E neste contexto que se desenvolve o terceiro
capitulo. A proposta de intervengao didatica, demonstrou que € possivel integrar teoria
e pratica de maneira eficaz, utilizando conceitos filosoficos para despertar nos
estudantes uma compreensdo critica do mundo. A aplicagcdo de uma sequéncia
didatica composta por 4 aulas sobre trabalho e alienacao em Marx, teve como apice
a escrita das Cartas a Marx, o que permitiu, como apresentado, que os estudantes
nao apenas refletissem sobre os conceitos estudados, mas também os aplicassem a
sua propria realidade, promovendo uma conscientizacdo que vai além da simples

aquisicao de conhecimento.
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Os resultados da intervencao indicaram que, apesar das dificuldades
estruturais e das defasagens educacionais, os estudantes foram capazes de
compreender e se apropriar dos conceitos filosoficos de maneira significativa. A
analise da pratica pedagogica revelou que, quando a filosofia é tratada de forma critica
e vinculada ao contexto dos alunos, ela se torna uma ferramenta poderosa para a
transformacdo social e a promogdo de uma educagdo verdadeiramente

emancipadora.

A analise das producdes dos estudantes evidenciou a poténcia da filosofia
marxista como ferramenta de leitura e intervengcdo no mundo. Muitos deles foram
capazes de identificar, em suas proéprias trajetérias e nas condigdes materiais de sua
comunidade, os mecanismos de alienagao e dominagao que estruturam a sociedade
capitalista. Mais do que isso, demonstraram sensibilidade e disposi¢gao para pensar
alternativas, questionar naturalizacdes e afirmar a necessidade de uma outra forma
de viver e trabalhar. Essa capacidade de problematizagdo e de projecao de novos
horizontes €, em si, um indicativo de que a educagdo pode cumprir um papel

emancipador, desde que orientada por uma concepg¢ao critica e dialética da realidade.

Em sintese, esperamos que este trabalho reforce a importancia da filosofia no
curriculo escolar, ndo como um saber abstrato, mas como possibilidade pedagdgica
voltada para a formagao de sujeitos capazes de compreender as contradigées da
sociedade e de agir para transforma-las. Ficou claro que o marxismo oferece uma
chave importante para repensar a educagao, proporcionando uma analise critica das

estruturas sociais e das formas de alienagao presentes na sociedade capitalista.

A aplicacao dos principios marxistas no ensino de filosofia, como evidenciado
nesta experiéncia contribuiu para a construcido de uma educagao que propiciou uma
acao transformadora dos estudantes sobre suas realidades sociais. Em tempos de
intensificagdo das desigualdades sociais, de precarizagdo do trabalho e de
esvaziamento dos sentidos da escola, é urgente retomar a centralidade do trabalho
como principio educativo e da critica como fundamento da formagdo humana. O
ensino de filosofia, enquanto pratica social e historica, deve ser compreendida como
um campo de luta, no qual se disputa ndo apenas o0 acesso ao conhecimento, mas o

préprio projeto de sociedade.
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7 ANEXOS

ANEXO |

PLANO DE AULA1

UNIDADE DE ENSINO: ESCOLA ESTADUAL NOSSA SENHORA DA CONCEICAO

NOME DO PROFESSOR: Yuri Formiga dos Santos

LAGOA DA CANOA - ALAGOAS

Série/Ano: 3° ano Componente Curricular:

Filosofia

Ano: 2024

X Competéncias:
COMPETENCIA ESPECIFICA DE CIENCIAS HUMANAS 1:
Analisar processos politicos, econdmicos, sociais, ambientais e
culturais nos ambitos local, regional, nacional e mundial em
diferentes tempos, a partir da pluralidade de procedimentos
epistemologicos, cientificos e tecnologicos, de modo a
compreender e posicionar-se criticamente em relacdo a eles,

Objeto de conhecimento:
Modernidade e Pos-Modemidade;
A relacdo entre Individuo, Cultura
e Sociedade e suas matizes
conceituais;
Relacbes de
Exploracao;

Trabalho e
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considerando diferentes pontos de vista e ndo decisées | Analisar arelac3o entre os sujeitos
baseadas em argumentos e fontes de natureza cientifica. e as novas formas de trabalho.
COMPETENCIA ESPECIFICA DE CIENCIAS HUMANAS 4:| Modos de producdo e a histéria
Analisar as relacdes de producdo, capital e trabalho em diferentes | das relagées de trabalho;
territorios, contextos e culturas, discutindo o papel dessas relacdes | og revolucdes industriais e as
na construcdo, consolidacdo e transformacdo das sociedades. configuracdes dos mundos do
Analise das relacdes de produc3o, capital e trabalho. trabalho:

Relacées de trabalho no mundo
globalizado.

Objetivos:
» ldentificar as concepcdes preexistentes dos estudantes sobre trabalho, sucesso e escolhas
profissionais em suas vidas e no contexto local.

» Questionar as naturalizacdes sobre o trabalho (formalfinformal, valorizacdo) e o papel da
(possibilidade de) escolha profissional, relacionando-as com as condi¢Ses socioecondmicas da
comunidade.

Habilidades:

(EM13CHS102) Identificar, analisar e discutir as circunstancias historicas, geograficas, politicas,
econdmicas, sociais, ambientais e culturais de matrizes conceituais (etnocentrismo, racismo, evolucao,
modemidade, cooperativismo/ desenvolvimento etc.), avaliando criticamente seu significado historico e
comparando-as a narrativas que contemplem outros agentes e discursos.

(EM13CHS401) Identificar e analisar as relaces entre sujeitos, grupos, classes sociais e sociedades
com culturas distintas diante das transformacées técnicas, tecnologicas e informacionais e das novas
formas de trabalho ao longo do tempo, em diferentes espacos (urbanos e rurais) e contextos.

Descritores (Matriz de Ref. ENEM):
Eixos cognitivos comuns a todas as areas:

IV. Construir argumentacdo (CA): relacionar informacées, representadas em diferentes formas, e
conhecimentos disponiveis em situacdes caicretas, para construir argumentacdo consistente.

Eixos cognitivos no ambito das Ciéncias Humanas e suas tecnologias:

Area 3: Compreender a produc3o e o papel historico das instituicdes sociais, politicas e econdmicas,
associando-as aos diferentesgrupos, conflitos e movimentos sociais

Recursos: Internet e aparelhos digitais para pesquisa, quadro e pincel.

Desdobramentos Didatico Pedagogicos (DesDP):
Discutir com os/as estudantes as dinamicas historicas, sociais, culturais e filosoficas de conceitos como
razao, logica, ética, dialética e metafisica entre outros, utilizando-se de registros textuais, orais ou
|Limagéticos ligados a arte visuais, musica, literatura, ciéncias sobre a natureza, as praticas e aos saberes
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do cotidiano. Ou discutir com os estudantes a elaboracdo de mapas conceituais sobre temas ou
cczmcei%os filosoficos, como Etica e Moral e Filosofia da Ciéncia. (C.C: Filosofia - Sociologia / O.C: 8, 9,
12 e 13).

Discutir o conceito de trabalho e identificar em Alagoas os variados campos do trabalho, comparando e
contextualizando os sujeitos, grupos, classes sociais e sociedades nos contextos econdmicos para
compreender a situacdo atual de desemprego, subemprego, exploracao etc. (C.C: Sociologia, Historia,
Filosofia e Geografia/0.C: 1,4.7.8e 9)

Atividades desenvolvidas / Avaliagao:
O desenvolvimento da aula consiste nos trés momentos abaixo.

1. Pratica Social Inicial (15 min): Iniciar a aula com uma roda de conversa. Perguntar aos estudantes:
"O que é trabalho para vocés?”, “Quais sdo os trabalhos que vocés veem na nossa cidade (Lagoa da
Canoa)?”, “Qual o trabalho dos pais/responsaveis de vocés?”, “O que vocés querem ser quando
terminarem a escola? Por qué?”. Anotar as palavras-chave e ideias no quadro.

2. Problematizacdo (30 min): Apresentar os dados socioecondmicos de Lagoa da Canoa (taxa de
ocupacao, renda per capita, saneamento) e a nota média do ENEM. Questionar: “Esses dados se
parecem com o que vocés pensam sobre o trabalho e as oportunidades aqui?”, “Por que sera que tantas
pessoas tém baixa renda e pouca ocupacdo?”, “A nota do ENEM, para que serve? O que ela nos diz
sobre as oportunidades de futuro para vocés?”

Promover uma discussdo em turma sob a problematica: “Quem define o valor do trabalho na
sociedade?”, “Todos tém as mesmas oportunidades de ‘escolher uma profissdo’ e ser ‘bem-sucedido’?
Por qué?”.

3. Instrumentalizacdo (10 min): Retomar as discussées, destacando as diferentes percepcées e as
primeiras impressoes sobre as desigualdades e desafios locais. Introduzir a ideia de que a filosofia pode
nos ajudar a pensar criticamente sobre essas questdes.

ATIVIDADE PARA CASA

Instrumentalizacdo: Estudantes devem assistir video na internet disponivel no canal da TV Boitempo no
Youtube e tomar notas. O video introduz alguns conceitos marxistas fundamentais para a discuss3o da
préxima aula. Link do video: https://www.youtube com/watch?v=VR4kD 9kY4M

Referéncias:

ALAGOAS. Secretaria de Estado da Educac@o. Referencial curricular da educacao basica para as
escolas publicas de Alagoas. [S. |], 2023.

BRASIL. Ministério da Educacdo. Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais Anisio
Teixeira (INEP). Matriz de Referéncia do Exame Nacional do Ensino Médio (ENEM). Brasilia, DF,
2019. Disponivel em: https://download.inep.gov.br/download/enenmy/matriz_referencia pdf Acesso em:
07 jul. 2025.

Dados estatisticos do IBGE — PNAD continua. Disponivel em:
https:/flwww.ibge.gov br/estatisticas/sociais/trabalho_html

TV Boitempo. O QUE E ALIENACAO? | #LéxicoMarx com Ricardo Antunes. YouTube, 15 de jan.
2021. Disponivel em: https://www.youtube.com/watch?v=VR4kD_9kY4M. Acesso em: 06 jul. 2025.




ANEXO I

PLANO DE AULA 2

96

UNIDADE DE ENSINO: ESCOLA ESTADUAL NOSSA SENHORA DA CONCEICAO

NOME DO PROFESSOR: Yuri Foc’miga dos Santos

LAGOA DA CANOA - ALAGOAS

Serie/Ano: 3° ano Componente Curricular:

Filosofia

Ano: 2024

X Competéncias:_

COMPETENCIA ESPECIFICA DE CIENCIAS HUMANAS f1:
Analisar processos politicos, econdmicos, sociais, ambientais e
culturais nos ambitos local, regional, nacional e mundial em
diferentes tempos, a partir da pluralidade de procedimentos
epistemologicos, cientificos e tecnologicos, de modo a
compreender e posicionar-se criticamente em relacdo a eles,
considerando diferentes pontos de vista e tomando decisdes
baseadas em argumentos e fontes de natureza cientifica.

COMPETENCIA ESPECIFICA DE CIENCIAS HUMANAS 4:
Analisar as relacdes de producdo, capital e trabalho em diferentes
ternitorios, contextos e culturas, discutindo o papel dessas
relacbes na construcdo, consolidacdo e transformacdo das
sociedades. Analise das relacdes de producdo, capital e trabalho

Objeto de conhecimento:
Modermidade e Pés-Modernidade;
A relacdo entre Individuo, Cultura e

Sociedade e suas matizes
conceituais;
Relacdes de Trabalho e Exploracao;

Sociedades Tradicionais e urbano-
industniais

A relacdo homem x natureza e suas
diversas  concepcbes.  Saber
filosofico: Razdo, Etica, Loégica,
Dialética, Metafisica.

Analisar a relacdo entre os sujeitos
e as novas formas de trabalho
Modos de producdo e a historia das
relacdes de trabalho;

As revolucSes industriais e as
configuracbes dos mundos do
trabalho;

Relacbes de trabalho no mundo
globalizado.

Discussdo de aspectos da ideia de
trabalho

Conceitos sociologicos e filosoficos
de Trabalho.

Trabalho escravo e trabalho livre

Objetivos:

» Apresentar e discutir os conceitos marxianos de trabalho (como praxis e esséncia ontologica do

Ser Social) e as quatro facetas da alienacdo do trabalho.

» Iniciar a articulacdo entre os conceitos marxistas e as vivéncias dos estudantes, comecando a

"desnaturalizar” as relacdes de trabalho e suas implicacées.

Habilidades:

(EM13CHS103) Elaborar hipoteses, selecionar evidéncias e compor argumentos relativos a processos
politicos, econdmicos, sociais, ambientais, culturais e epistemolégicos, com base na sistematizacdo de
dados e informacdes de diversas naturezas (expressdes artisticas, textos filosoficos e sociologicos,
documentos historicos e geograficos, graficos, mapas, tabelas, tradicdes orais, entre outros).
(EM13CHS404) Identificar e discutir os multiplos aspectos do trabalho em diferentes circunstancias e
contextos historicos e/ou geograficos e seus efeitos sobre as geracdes, em especial, os jovens, levando
em consideracdo, na atualidade, as transformacdes técnicas, tecnologicas e informacionais.

Descritores (Matriz de Ref. ENEM):
Eixos cognitivos comuns a todas as areas:

IV. Construir argumentacao (CA): relacionar informacoes, representadas em diferentes formas, e
conhecimentos disponiveis em situagoes concretas, para construir argumentacao consistente.

Eixos cognitivos no ambito das Ciéncias Humanas e suas tecnologias:
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Area 3: Compreender a producao e o papel histérico das instituicoes sociais, politicas e econémicas,
associando-as aos diferentes grupos, conflitos e movimentos sociais.

Recursos:

Textos selecionados de Marx.

Datashow ou TV para apresentacdo dos Slides da aula.
Quadro branco e pincel.

Desdobramentos Didatico Pedagogicos (DesDP):
Discutir com os/as estudantes as dinamicas historicas, sociais, culturais e filosoficas de conceitos como
razao, logica, ética, dialética e metafisica entre outros, utilizando registros textuais, orais ou imagéticos
ligados a arte visuais, musica, literatura, ciéncias sobre a natureza, as praticas e aos saberes do
cotidiano. Ou discutir com os estudantes a elaborac@o de mapas conceituais sobre temas ou conceitos
filosoficos, como Etica e Moral e Filosofia da Ciéncia. (C.C: Filosofia - Sociologia/ O.C: 8, 9, 12 e 13).
Tratar da tematica trabalho a partir da perspectiva filosofica da ontologia do trabalho e sua perspectiva
socializadora, podendo utilizar filmes, dentre eles o classico Tempos Modernos. (C.C: Sociologia,
Historia e Filosofia/ 0.C:2,5,6e7)
Promover a autonomia de analise dos/das estudantes por meio do aprendizado de conceitos proprios
da Filosofia. Pode-se partir de leituras, videos da intemet, filmes, reportagens e que os incentive a
elaborar projetos que contribuam em sua vida pessoal, profissional e social. (C.C: Filosofia, Sociologia,
Historia/ O.C: 16 e 17)

Atividades desenvolvidas / Avaliagao:

1. Instrumentalizacdo (50 min): Apresentacdo e discussdo dos conceitos marxistas de trabalho
(como praxis e principio ontolégico) e o conceito de alienacdo do trabalho a partir da leitura e
comentario de trechos selecionados de textos.

ATIVIDADE PARA CASA
Catarse: Iniciar a articulacdo entre os conceitos marxistas e as vivéncias praticas dos estudantes,
solicitando que eles realizem como atividade de casa uma pesquisa e descrevam situacdes nas
quis a alienacdo se apresenta de forma concreta.

Referéncias:
ALAGOAS. Secretaria de Estado da Educac@o. Referencial curricular da educacgao basica para as

escolas publicas de Alagoas. [S. |.], 2023.

BRASIL. Ministério da Educac3o. Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais Anisio
Teixeira (INEP). Matriz de Referéncia do Exame Nacional do Ensino Médio (ENEM). Brasilia, DF,
2019. Disponivel em: https://download.inep.gov. br/download/enem/matriz_referencia.pdf Acesso em:
07 jul. 2025.

ENGELS, Friedrich; MARX, Karl. A Ideologia Alema: critica da mais recente filosofia alema em
seus representantes Feuerbach, B. Bauer e Stimer, e do socialismo em seus diferentes
profetas (1845 — 1846). Traducdo de Rubens Enderle, Nélio Schneider, Luciano Cavini Martorano.
S&o Paulo: Boitempo, 2007.

MARX, Karl. Manuscritos economico-filosoficos.6 Traducdo e notas de Jesus Ranieri. Sdo Paulo:
MEDIAfashon: Folha de S. Paulo, 2021. (Colecdo Folha Os Pensadores; v. 14).

MARX, Karl. Manifesto Comunista. Tradug3o de Alvaro Pina. S3o Paulo: Boitempo Editorial, 2005.

MARX, Karl. O capital. Traducdo de Regis Barbosa e Flavio R. Kothe. Sdo Paulo: Nova Cultural,
1996. Livro |, v. 1.

MESZAROS, Istvan. A Teoria da Alienagao em Marx. Traduc3o de Isa Tavares. So Paulo:
Boitempo, 2006.
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UNIDADE DE ENSINO: ESCOLA ESTADUAL NOSSA SENHORA DA CONCEICAO

NOME DO PROFESSOR: Yuri Formiga dos Santos

LAGOA DA CANOA - ALAGOAS

Série/Ano: 3° ano Componente Curricular:

Filosofia

Ano: 2024

X Competéncias:

COMPETENCIA ESPECIFICA DE CIENCIAS HUMANAS 1:
Analisar processos politicos, econémicos, sociais, ambientais
e culturais nos ambitos local, regional, nacional e mundial em
diferentes tempos, a partir da pluralidade de procedimentos
epistemologicos, cientificos e tecnolégicos, de modo a
compreender e posicionar-se criticamente em relac@o a eles,
considerando diferentes pontos de vista e tomando decisGes
baseadas em argumentos e fontes de natureza cientifica.
COMPETENCIA ESPECIFICA DE CIENCIAS HUMANAS 4:
Analisar as relacées de producdo, capital e trabalho em
diferentes territorios, contextos e culturas, discutindo o papel
dessas relacbes na construcdo, consolidacdo_ e
transformacao das sociedades. ANALISE DAS RELACOES
DE PRODUGCAO, CAPITAL E TRABALHO

Objeto de conhecimento:
Modernidade e Pés-Modernidade;

A relacdo entre Individuo, Cultura e
Sociedade e suas matizes conceituais;
Relac6es de Trabalho e Exploracdo;
Sociedades Tradicionais e urbano-
industnais.

A relacdo homem x natureza e suas
diversas concepcdes. Saber filosofico:

Razdo, Etica, Loégica, Dialética,
Metafisica.

Analisar a relacd@o entre os sujeitos e as
novas formas de trabalho

Modos de producdo e a historia das
relacées de trabalho;

As revolucdes industriais e as

configuracées dos mundos do trabalho;
Relacées de trabalho no mundo
globalizado.

Discussd@do de aspectos da ideia de
trabalho

Conceitos sociologicos e filosoficos de
Trabalho.

Linguagem e Pensamento.

Objetivos:

» Exercitar a capacidade de expressar o pensamento critico e a autonomia intelectual por meio
da leitura e da producdo escnta, dialogando com ideias filosoficas.

» Aplicar os conceitos de trabalho e alienacdo na analise da realidade.
» Demonstrar apropriacdo dos instrumentos tedricos (conceitos) e a capacidade de aplica-los na

compreens3o da realidade.

Habilidades:

(EM13CHS103) Elaborar hipéteses, selecionar evidéncias e compor argumentos relativos a processos
politicos, econdémicos, sociais, ambientais, culturais e epistemologicos, com base na sistematizacdo
de dados e informacdes de diversas naturezas (expressdes artisticas, textos filosoficos e sociologicos,
documentos historicos e geograficos, graficos, mapas, tabelas, tradicées orais, entre outros).
(EM13CHS106) Utilizar as linguagens cartografica, grafica e iconografica, diferentes géneros textuais
e tecnologias digitais de informacdo e comunicacdo de forma critica, significativa, reflexiva e ética nas
diversas praticas sociais, incluindo as escolares, para se comunicar, acessar e difundir informacdes,
produzir conhecimentos, resolver problemas e exercer protagonismo e autoria na vida pessoal e

coletiva.

(EM13CHS404) Identificar e discutir os multiplos aspectos do trabalho em diferentes circunstancias e
contextos historicos e/ou geograficos e seus efeitos sobre as geracdes, em especial, os jovens, levando
em consideracdo, na atualidade, as transformacées técnicas, tecnologicas e informacionais.

Descritores (Matriz de Ref. ENEM):

Eixos cognitivos comuns a todas as areas:

IV. Construir argumentagao (CA): relacionar informacées, representadas em diferentes formas, e
conhecimentos disponiveis em situacdes concretas, para construir argumentacao consistente.
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V. Elaborar propostas (EP): recorrer aos conhecimentos desenvolvidos na escola para elaboracdo
de propostas de intervenc@o solidaria na realidade, respeitando os valores humanos e considerando a
diversidade sociocultural.
Recursos:
Texto selecionado de Marx.
Quadro branco e pincel.
Desdobramentos Didatico Pedagogicos (DesDP):
Desenvolver atividades, utilizando diferentes fontes historicas e linguagens (jornais, filmes, musica,
poemas, cronicas, fotografias e imagens, cartas, certidoes de nascimento e casamento, passaportes
etc.), procurando compreender como em diferentes espacos e temporalidades, grupos sociais
diversos vivem e viveram de forma distinta. (C.C: Histona, Sociologia e Filosofia / O.C: 32, 33 e 34).
Compreender a Filosofia como campo de investigacdo das relacdes entre o mundo, o pensamento e a
linguagem e a importancia para da comunicacao para vida do ser humano. [...] Um produto final pode
ggr g3prog2<;éo pelos/pelas estudantes de poesia, desenho, teatro etc. (C.C: Filosofia e Histéria / O.C:
.33e 34)
Discutir com os/as estudantes as dinamicas histéricas, sociais, culturais e filosoficas de conceitos
como razao, logica, ética, dialética e metafisica entre outros, utilizando registros textuais, orais ou
imagéticos ligados a arte visuais, musica, literatura, ciéncias sobre a natureza, as praticas e aos
saberes do cotidiano. Ou dlscuhr com os estudantes a elaboracdo de mapas conceituais sobre temas
ou conceitos filosoficos, como Etica e Moral e Filosofia da Ciéncia.
Tratar da tematica trabalho a partir da perspectiva filosofica da ontologia do trabalho e sua perspectiva
socializadora, podendo utilizar filmes, dentre eles o classico Tempos Modernos. (C.C: Sociologia,
Historia e Filosofia/ 0.C:2,5,6e7)
Promover a autonomia de analise dos/das estudantes por meio do aprendizado de conceitos proprios
da Filosofia. Pode-se partir de leituras, videos da intemet, filmes, reportagens e que os incentive a
elaborar projetos que contribuam em sua vida pessoal, profissional e social. (C.C: Filosofia,
| Sociologia, Histéria/ O.C: 16 e 17)
Atividades desenvolvidas / Avaliagao:
1. Catarse (20 min): Leitura individual por parte dos estudantes do texto de Marx com o objetivo de
que tomem notas, criem relacdes e estabelecam uma compreens3o inicial do texto.
2. Instrumentalizacdo/Catarse (30 min): Leitura conjunta do texto com o proposito de compartilhar
e debater as ideias e provocacdes do texto.

ATIVIDADE PARA CASA

Catarse: Produzir uma carta direcionada a Marx, articulando as reflexdes do jovem Marx com a propria
realidade em Lagoa da Canoa (AL) buscando relacionar com os conceitos de trabalho e alienacdo
estudados nas aulas anteriores.

Referéncias:
ALAGOAS. Secretaria de Estado da Educacao. Referencial curricular da educacao basica para as

escolas publicas de Alagoas. [S. |], 2023.

BRASIL. Ministério da Educac3o. Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais Anisio
Teixeira (INEP). Matriz de Referéncia do Exame Nacional do Ensino Médio (ENEM). Brasilia, DF,
2019. Disponivel em: https://download.inep.gov.br/download/enem/matriz_referencia.pdf Acesso em:
07 jul. 2025.

MARX, Karl. Reflexées de um jovem sobre a escolha de uma profissao. 1835. Disponivel em:
https://www.marxists org/portuques/marx/1835/08/16.htm. Acesso em: 01 jul. 2025.
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ANEXO IV

PLANO DE AULA 4

UNIDADE DE ENSINO: ESCOLA ESTADUAL NOSSA SENHORA DA CONCEICAO
NOME DO PROFESSOR: Yuri Formiga dos Santos
LAGOA DA CANOA - ALAGOAS
Serie/Ano: 3° ano Componente Curricular: Ano: 2024
Filosofia
Competéncias: Objeto de conhecimento:
COMPETENCIA ESPECIFICA DE CIENCIAS HUMANAS 1: | Ciéncias Humanas e construc3o do
Analisar processos politicos, econdémicos, sociais, ambientais e | pensamento critico.
culturais nos ambitos local, regional, nacional e mundial em | Pesquisa em Ciéncias humanas e
diferentes tempos, a partir da pluralidade de procedimentos | intervencdo social.
epistemologicos, cientificos e tecnolégicos, de modo a | Discussdo de aspectos da ideia de
compreender e posicionar-se criticamente em relacdo a eles, | trabalho.
considerando diferentes pontos de vista e tomando decisdes
baseadas em argumentos e fontes de natureza cientifica.
COMPETENCIA ESPECIFICA DE CIENCIAS HUMANAS 4:
Analisar as relacdes de producdo, capital e trabalho em diferentes
ternitorios, contextos e culturas, discutindo o papel dessas
relacbes na construcdo, consolidacdo e transformacdo das
sociedades. Analise das relacdes de producdo, capital e trabalho
Objetivos:
» Promover um debate aberto e respeitoso sobre as reflexées contidas nas cartas, as
gigculdades encontradas pelos estudantes e os pontos que mais os impactaram na sequéncia
idatica.
» Consolidar a compreensdo de que a teoria marxista oferece instrumentos para a leitura e
transformacdo da realidade, capacitando os estudantes a serem agentes de mudanca.
Habilidades:
(EM13CHS101) Identificar, analisar e comparar diferentes fontes e narrativas expressas em diversas
linguagens, com vistas a compreens3o de ideias filosoficas e de processos e eventos historicos,
geograficos, politicos, econdmicos, sociais, ambientais e culturais.
(EM13CHS103) Elaborar hipoteses, selecionar evidéncias e compor argumentos relativos a processos
politicos, econémicos, sociais, ambientais, culturais e epistemologicos, com base na sistematizacdo
de dados e informacdes de diversas naturezas (expressdes artisticas, textos filosoficos e sociologicos,
documentos historicos e geograficos, graficos, mapas, tabelas, tradices orais, entre outros).
(EM13CHS106) Utilizar as linguagens cartografica, grafica e iconografica, diferentes géneros textuais
e tecnologias digitais de informacdo e comunicacado de forma critica, significativa, reflexiva e ética nas
diversas praticas sociais, incluindo as escolares, para se comunicar, acessar e difundir informacdes,
%oduzir conhecimentos, resolver problemas e exercer protagonismo e autoria na vida pessoal e
etiva.
(EM13CHS404) Identificar e discutir os mltiplos aspectos do trabalho em diferentes circunstancias e
contextos historicos e/ou geograficos e seus efeitos sobre as geracdes, em especial, os jovens, levando
em consideracdo, na atualidade, as transformacdes técnicas, tecnologicas e informacionais.

Descritores (Matriz de Ref. ENEM):

Eixos cognitivos comuns a todas as areas:
V. Elaborar propostas (EP): recorrer aos conhecimentos desenvolvidos na escola para elaboracdo
de propostas de intervencao solidaria na realidade, respeitando os valores humanos e considerando a
diversidade sociocultural.
) Eixos cognitivos no ambito das Ciéncias Humanas e suas tecnologias:
Area 5: Utilizar os conhecimentos historicos para compreender e valornizar os fundamentos da
cidadania e da democracia, favorecendo uma atuacdo consciente do individuo na sociedade.

Recursos: )
Quadro branco e pincel.

Desdobramentos Didatico Pedagogicos (DesDP):
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Orientar e mediar debates de tematicas das sociedades contemporaneas brasileiras e alagoanas a
partir de reflexdes oriundas de textos filoséficos, sociologicos, geograficos e historicos. (CC: Filosofia -
Geografia - Sociologia - Historia /OC: 4 e 6)

Desenvolver projetos didaticos sobre praticas sociais como casamento, rituais relacionados a morte,
nascimento e outros, com o objetivo de refletir e questionar valores e visdes de mundo aceitos pelo
senso comum. (CC: Sociologia - Filosofia - Historia /OC: 1, 4 e 5).

Promover a autonomia de analise dos/das estudantes por meio do aprendizado de conceitos proprios
da Filosofia. Pode-se partir de leituras, videos da intemet, filmes, reportagens e que os incentive a
elaborar projetos que contribuam em sua vida pessoal, profissional e social. (C.C: Filosofia,
Sociologia, Historia/ O.C: 16 e 17)

Debater o contexto do surgimento da CLT e as transformacées nos direitos trabalhistas com a atual
reforma trabalhista tomando como referéncia reportagens e outros suportes. (C.C: Sociologia e
Filosofia/ O.C: 1 e 3).

Atividades desenvolvidas / Avaliagao:
A aula comeca com uma breve revisdo e comentarno sobre os conceitos estudados ao longo das ultimas
aulas, mas o foco sera as producdes textuais dos estudantes.
Pratica Social Final: Em seguida, abre-se um debate na turma para que possam compartilhar, comentar,
ler trechos de suas cartas etc.,, com o objetivo de estimular o compartilhamento de visées sobre a
tematica.
Neste momento os estudantes devem se sentir a vontade para debater suas concepcdes sobre trabalho
no mundo contemporaneo, em especial a partir da realidade vivenciada em Lagoa da Canoa — AL.

Referéncias:
ALAGOAS. Secretaria de Estado da Educacdo. Referencial curricular da educacao basica para as
escolas publicas de Alagoas. [S. 1], 2023.

BRASIL. Ministério da Educac3o. Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais Anisio
Teixeira (INEP). Matriz de Referéncia do Exame Nacional do Ensino Médio (ENEM). Brasilia, DF,
2019. Disponivel em: https://download.inep.gov.br/download/enem/matriz_referencia.pdf Acesso em:
07 jul. 2025.

Texto "Reflexoes de um Jovem sobre a escolha de uma profissao” (Marx, 1835).
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Espero que esta carta possa transmitir um pouco das inquietagdes que vivo ao refletir sobre
a escolha da minha profisséo, especialmente a luz de suas idelas sobre trabalho, alienagio
e ideologia.

Caro Jovem Marx,

Atualmente, trabalho como operadora de caixa, uma fungdo que me proporciona o contato
direto com © pliblico. £ uima sxpenéncia que apiecio, pois me pemite entsndsr as pesscas
€ suas necessidades. No entanto, essa relagdo com o trabalho também traz a tona a questao
da alienagéio que vocé t3o bemn descreve. Multas vezes, sinto que estou apenas cumprindo
~ um papel, sem me conectar verdadeiramente ao que fago. A rotina e as exigéncias do trabalho
podem me fazer sentir como uma pega de uma maquina, onde minha individualidade e
criatividads ficaim relegadas a segundo piano.

Vocé menciona que o trabalho deve ser um espaco de realizagdo e desenvolvimento, e essa
€ uma aspiragido que busco. No entanto, me deparo com um dilema: desejo ingressar em
uma faculdade, mas ainda n3o consigo me identificar com uma profissdo especifica. Essa
falta de clareza me gera ansicdade & frustragao, pois a pressao para eSCOWET Uima Carreiia
“segura" e bem vista pela sociedade & intensa. Vejo colegas que parecem ter um caminho
definido, enquanto eu sinto que estou navegando em um mar de incertezas.

A ideclogia que permeia nossas escolhas profissionais me faz questionar se realmente busco
aquilo que desejo ou se estou apenas seguindo unt padrdo imposio. O medo de emar & a
press3o para ser bem-sucedida me fazem hesitar. Como vocé menciona, as expectativas
sociais muitas vezes limitam nossa capacidade de sonhar e explorar nosso verdadeiro
potencial.

Desejo encontrar uma area que ndo apenas me oferega seguranga, mas que também me
permita frabathar de forma auténtica e signicativa. Meus enconiros didnos com o plblico me
mostram a importancia de fazer algo que tenha impacto, mas a indecisio sobre qual caminho
seguir continua a me atormentar.

A sua perspectiva sobre o trabalho como uma extensdo do ser humano ressoa fortemente
em mim. Esperc que, a0 1oNgo dessa joimada, U consija Superar a aisnagac & encontrar
um caminho que combine minhas habilidades e paixes. Agradego por suas reflexdes, que
me inspiram a buscar um futuro onde o trabalho e a realizag&o pessoal estejam em harmonia.

Atenciosament I NEEND

Lagoa da Canoa, AL
07/10/2024
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