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O presente artigo analisa a construcdo de saberes pedagdgicos para a promo¢do da inclusdo nas
disciplinas de Pesquisa e Préaticas Pedagdgicas (PPP) da Universidade Federal de Pernambuco
(UFPE), relacionadas as vivéncias dos Estagios Supervisionados. A pesquisa, de abordagem
qualitativa, envolveu estudantes do curso de Pedagogia que estavam realizando, ou ja haviam
concluido, os Estagios Supervisionados Obrigatdrios, entendidos como a articulacdo entre
teoria e pratica. Realizamos a analise documental do Projeto Pedagdgico do Curso de
Pedagogia, a fim de identificar a abordagem de temas relacionados a incluséo e a diversidade
nas disciplinas Pesquisa e Préatica Pedagogica (PPPs) 4, 5, 6, 7 e 8. Aplicamos um questionario
a 52 estudantes matriculados entre o 5° e 0 10° periodos, buscando compreender os fatores que
contribuem — e desafiam — a construcdo de saberes promotores da inclusdo no contexto dos
estagios. Os dados foram analisados por meio da técnica de analise de contetido e indicam que
os estudantes ainda percebem lacunas nos conhecimentos académicos e nas experiéncias
vivenciadas ao longo da formacao inicial, presente na literatura aqui estudada que fragiliza o
desenvolvimento de saberes pedagogicos necessarios a implementagdo de praticas inclusivas
no fazer docente. Conclui-se que € necessario rever a estrutura curricular, para fortalecer a
articulacdo entre teoria e pratica nos estagios, unida as diretrizes sobre a formacéo docente que
atrelada a inclusdo pode desenvolver estratégias didatico-pedagogicas que fortalecam a
construcao de saberes voltados a promocéo da incluséo educacional.
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1. INTRODUCAO

Embora os educadores ndo tenham uma formacao voltada para a
educacdo inclusiva, eles apresentam saberes construidos na propria
pratica pedagogica voltados para a inclusdo educacional
(Coutinho; Aragjo, 2014, p. 01).

A redemocratizacdo do Brasil, na década de 1980, impulsionou uma transformacéo
significativa na educacéo, alinhando o pensamento pedagogico a uma perspectiva critica. Essa
mudanca enfatizou a defesa dos direitos educacionais e a ampliacéo da participagéo cidada na
construcdo do projeto educacional do pais. Entendia-se que essas a¢gdes eram cruciais para
articular os processos educacionais com as transformacdes politicas daquele periodo, visando a
consolidacdo de uma sociedade mais democrética e inclusiva. O Movimento de reformulagéo
da Didatica (Gatti, 2019) foi um marco nesse contexto, criticando o modelo tradicional de
ensino e defendendo a atualizacdo dos curriculos dos cursos de Pedagogia como forma de
contribuir com a formacéo de professores comprometidos com uma educacdo de qualidade para
todos, capazes de combater as desigualdades sociais.

A partir desse periodo, a promoc¢do da equidade ganhou centralidade nas politicas
educacionais, no intuito de incluir a populacédo em todos os niveis de ensino e garantir o direito
a aprendizagem de grupos marginalizados, como pessoas com deficiéncia. Marcos legais
importantes, como a Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (LDB), de 1996, e as
Diretrizes Curriculares Nacionais (DCNs), de 1998, bem como avancos, pela Lei Brasileira de
Inclusdo da Pessoa com Deficiéncia (LBI), em 2015, foram instituidos para regulamentar as
praticas pedagdgicas e fortalecer as politicas de formacdo docente. Essas medidas sdo
consideradas essenciais para alcancar uma educacéo de qualidade para todos.

Entretanto, € preciso considerar que, embora a profissdo docente no Brasil tenha se
fortalecido do ponto de vista da sua institucionalizacdo, as politicas de formacéo inicial e
continuada de professores seguem sendo alvo de disputas, impasses e retrocessos, 0 que
inviabilizam a plena efetivacdo da equidade (Gatti, 2019; Silva; Nunes, 2020; Gatti, 2021,
Moreira et al., 2022; Medeiros, 2022; Coimbra, 2023) e da inclusdo em nosso sistema
educacional (Amaral, 1995; Bruno, 2007; Demling, 2013; Poker, 2015; Dias; Silva, 2020;
Santos, 2021). Diversas autoras identificam uma dicotomia entre 0s principios democraticos
manifestados nos dispositivos legais que norteiam as praticas pedagogicas e 0s modos como
elas sdo efetivadas no cotidiano escolar (Pimenta, 1999; Nozi; Vitaliano, 2012; Coutinho;

Araujo, 2014; De Freitas et al., 2023). Para Tavares, Santos e Freitas (2016), esse fenébmeno
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decorre, em grande medida, das lacunas existentes nos processos de formacéo de docentes e de
sua desarticulagdo com os desafios reais enfrentados no exercicio da docéncia.

Se, por um lado, as institui¢cdes de ensino superior desenvolvem papel de proeminéncia
nos debates acerca da diversidade, por outro, parece que as suas praticas pedagdgicas ndo sao
capazes de abordar os conhecimentos e experiéncias necessarias para que os docentes em
formacéo enfrentem os desafios postos pelo cotidiano escolar e sua populacdo cada vez mais
heterogénea. Para Gatti (idem), esse desafio decorre da impregnacdo de uma certa tradicdo
bacharelesca nas licenciaturas. Nesse sentido, € necessario que os cursos de formacdo docente
problematizem os desafios do campo profissional, possibilitem a imersdao dos futuros
professores em contextos diversos e analisem as barreiras sociais e pedagogicas que impedem
a aprendizagem e o desenvolvimento dos estudantes, para tornar possivel a construcao saberes
pedagdgicos que promovam a inclusdo educacional (Nozi; Vitalino, 2012, Gatti, 2019).

E importante considerar que a inclusdo na educagfo n3o se restringe ao acesso aos
alunos com deficiéncia e transtornos do desenvolvimento as salas de aula, mas representa o
compromisso da escola com a construcdo de um ambiente que promova o desenvolvimento, a
aprendizagem, a colaboracdo, a participacdo e o acolhimento a todo e qualquer estudante. E
necessario que os professores sejam formados numa perspectiva critica e reflexiva, capaz de
romper com a hegemonia da normalidade, e promover a construgdo de cultura inclusiva no
ambiente escolar e o desenvolvimento de uma pratica profissional que garanta a acessibilidade
curricular e pedagdgica dos estudantes (Mantoan, 2003; Tavares, Santos e Freitas, 2016).

Em seus estudos acerca da formacao inicial de professores, Pimenta (1999) vincula a
producdo de saberes a capacidade do sujeito operar sobre o conhecimento adquirido,
articulando conceitos e experiéncias, teoria e a pratica, para produzir reflexdes e acdes que vao
reconfigurar o seu pensamento e a sua conduta. Por isso, 0s saberes pedagogicos construidos
durante a formacdo inicial e continuada de professores configuram o fazer docente, assim como
a identidade profissional. Neste sentido, quando pensamos na formagao vivenciada nos cursos
de Pedagogia, cabe indagar: quais conhecimentos estamos construindo no percurso formativo?
Esses conhecimentos tém contribuido para o desenvolvimento de saberes pedagogicos que
promovam a inclusdo educacional dos estudantes com deficiéncia e/ ou transtornos do
desenvolvimento?

As Diretrizes Curriculares Nacionais (DCN) do Curso de Pedagogia (Brasil, 2006)
estabelecem que a formagdo de docentes nos cursos de Pedagogia deve promover a pratica
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foco nos desafios concretos relacionados aos processos de ensino e aprendizagem. No Curso de
Pedagogia da Universidade Federal de Pernambuco (UFPE), analisado nesta pesquisa, o espago
para a formacao de tais saberes ¢ fomentado, principalmente, em oito disciplinas denominadas
Pesquisa e Pratica Pedagdgica (PPP), ofertadas obrigatoriamente a partir do 2° ano do curso.
Essas disciplinas possuem carga horaria tedrica e pratica € promovem a pesquisa sobre a pratica
pedagbgica em espagos nao escolares (PPP1) e escolares (PPPs 2 e 3), além de contemplarem
a vivéncia dos Estagios Supervisionados Obrigatérios (PPPs 4, 5, 6, 7 e 8).

Essa articulagdo esta fundamentada na compreensao de que os espagos formativos para
a docéncia devem articular os conhecimentos teoricos e praticos, aproximando o espago escolar
e a universidade, para que os licenciandos sejam capazes de construir os saberes pedagogicos
que precisardo acionar em seu exercicio profissional. Recentemente, as DCNs para os cursos
de Formagao de Professores das Educacdo Basica (Resolugao CNE/ CP n° 04/2024) retiram a
obrigatoriedade de uma carga horaria especifica para vivéncia da prética pedagdgica, mas
estabeleceram que os Estadgios Supervisionados devem iniciar ja no 1° ano da graduacdo. Tal
medida foi justificada como uma forma de oportunizar um amplo conhecimento do ambiente
educacional em que os licenciandos irdo atuar profissionalmente, auxiliando-os a lidar com uma
maior diversidade de contextos de ensino.

Haja vista o que foi exposto sobre a necessidade da formacéo de professores fomentar
0 desenvolvimento de saberes pedagdgicos que sejam capazes de promover a efetiva
aprendizagem e a inclusdo educacional das pessoas com deficiéncia e/ou transtornos do
desenvolvimento, o presente trabalho tem como objetivo geral analisar em que medida as
disciplinas de Pesquisa e Préaticas Pedagogicas (PPP), direcionadas a realizacdo do estagio
Supervisionado Obrigatorio, contribuem para o desenvolvimento dos saberes pedagdgicos
voltados a incluséo educacional.

Como objetivos especificos, elencamos: (1) Mapear os desafios apontados pelos
licenciandos do curso de Pedagogia para lidar com estudantes com deficiéncia e/ou transtornos
do desenvolvimento durante as PPPs direcionadas aos Estagios Supervisionados; (2)
Compreender como os saberes pedagogicos desenvolvidos durante a formacao inicial tem
auxiliado os futuros professores para lidar com a diversidade e as necessidades especificas dos
estudantes com deficiéncia e/ou transtornos do desenvolvimento em sala de aula; (3)
Reconhecer estratégias pedagdgicas adotadas pelos licenciandos para promover a incluséo
educacional dos estudantes com deficiéncia e/ou transtornos do desenvolvimento do campo de

estagio.



O nosso foco nas PPPs 4, 5, 6, 7, e 8 — relacionadas a vivéncia dos estagios — se deu
em funcéo da imerséo dos licenciandos na organizagdo do trabalho docente em sala de aula,
tomando-a como “um espago de investigacao, de duvida e de leitura de realidade, de trabalho
coletivo, de intervencao pedagogica, de constru¢ao da profissao pedagogo-professor e da sua
profissionalidade” (UFPE, p.15, 2007). Além disso, o inicio dos Estagios Supervisionados no
curso ocorre a partir do 5° semestre letivo, momento em que os estudantes ja estudaram diversos
Fundamentos da Educagdo, disciplinas de conhecimento pedagdgico e também algumas
disciplinas relacionadas as 4reas de conhecimento em que o pedagogo atua de modo polivalente.
Esses conhecimentos sdo fundamentais a problematizacdo, investigagao e intervencao que serao
realizadas pelos estagiarios no campo profissional, bem como as analises que fardo dessas
experiéncias.

Além das razdes expostas acima, a intencdo em analisar os fatores que potencializam e
desafiam a construcdo de saberes pedagogicos para promogao da inclusdo e a sua mobilizacédo
nas praticas pedagogicas, desenvolvidas durante os Estagios Supervisionados, também se
originou na nossa propria vivéncia nesse percurso.

Em nossa experiéncia durante os estagios, nos sentimos desafiadas a planejar uma
pratica que garantisse a inclusdo de todos os estudantes das classes onde atuamos. Em alguns
momentos, nos sentimos inseguras diante de contexto com estudantes com deficiéncia e de
transtornos do desenvolvimento, sem saber ao certo que recursos e estratégias didaticas
mobilizar a participacdo ativa e aprendizagem desses estudantes, nem como promover
adaptacOes curriculares. Nem sempre encontramos orientacdes suficientes dos professores da
universidade e dos supervisores do campo de estagio.

Consideramos a nossa propria experiéncia na vivéncia dos Estagios Supervisionados no
curso de Pedagogia da UFPE, as pesquisas que tratam sobre a construcdo de saberes pelos
licenciandos nos espacos de pratica formal e os marcos legais que orientam as praticas
pedagdgicas inclusivas, este estudo partiu das seguintes hipoteses: (1) Mesmo apropriados de
saberes teoricos, o0s estudantes enfrentam desafios para promover a inclusdo nas escolas da
educacéo basica devido a fragmentacéo entre as discussdes tedricas e as praticas desenvolvidas
no cotidiano escolar; (2) Os saberes pedagogicos voltados a promogdo da inclusdo ndo séo
suficientemente tematizados e mobilizados durante os Estagios Supervisionados; e (3) A
construcdo de saberes para a promog¢do da inclusdo demanda a articulacdo de saberes e
experiéncias vivenciadas ao longo do curso e ndo apenas no momento das vivéncias dos

Estégios Obrigatorios.



Em consonancia com 0s nossos objetivos, realizamos uma pesquisa de natureza
qualitativa, que contemplou a analise documental do PPC Curso de Pedagogia da UFPE, em
foco na identificacdo dos objetivos e orientagdes para vivéncia dos Estagios Supervisionados.
Além disso, aplicamos um questionario direcionado aos licenciandos matriculados e
concluintes das disciplinas de PPP 4, 5, 6 e 7. Deste modo, o publico-alvo de nossa pesquisa
foram os estudantes matriculados entre 0 5° e 0 10° semestres letivos do curso. Assim obtivemos
consideravel retorno para partirmos com a analise de conteudo pela técnica de frequéncia
(Bardin, 1977), a partir da qual construimos categorias de inferéncia acerca dos saberes
construidos para a promocao da incluséo educacional.

Este texto estd organizado em duas secdes teodricas. A primeira, intitulada “Da
integracdo a inclusdo: Trajetoria da escolarizacdo de pessoas com deficiéncia e/ou transtornos
do desenvolvimento”, apresentando um panorama histérico a educacdo das pessoas com
deficiéncia. A segunda secdo, “A constru¢do dos saberes pedagogicos durante a formacao
inicial docente: o papel dos Estagios Supervisionados”, problematiza as orientagdes normativas
que norteiam a estrutura curricular dos estagios supervisionados nos cursos de formagao inicial
de professores. O objetivo ¢ discutir as possibilidades e entraves para constru¢ao de saberes
pedagogicos que promovam a inclusdo. A0 teérmino, apresentamos O NOSSO percurso

metodoldgico, os resultados, discussdes e as consideracdes finais do trabalho.

2. Da integracdo a Inclusdo: Trajetoria da escolarizacédo de pessoas com deficiéncia e/ou

transtornos do desenvolvimento

Ao longo da histéria, a maneira como a sociedade enxerga as pessoas com deficiéncia
passou por diversas transformacdes. Na Idade Média, por exemplo, a deficiéncia era
frequentemente interpretada como um problema espiritual, levando as pessoas a serem
submetidas a rituais religiosos na tentativa de "cura”. Nos séculos seguintes, passou-se para
uma compreensdo da deficiéncia como "aberra¢do”, um termo que ignorava a diversidade
humana e limitava as pessoas a uma Unica interpretacdo de sua existéncia.

Uma mudanca significativa ocorreu com o avanco do conhecimento médico-cientifico.
A deficiéncia deixou de ser vista como um fenémeno sobrenatural e passou a ser entendida
como resultado de condicbes genéticas e bioldgicas. Essa perspectiva mais racional, que se
consolidou a partir da Idade Moderna e do Renascimento, marcou o inicio de um processo de

entendimento das condi¢des individuais (Amaral, 1995).



No entanto, essa nova compreensao nao eliminou a excluséao social. No século XX, com
0 surgimento dos movimentos eugénicos, houve um retrocesso nas tentativas de integracao.
Préticas de violéncia institucional se intensificaram, o que prejudicou 0s avancgos sociais
estimulados pelo movimento de direitos civis pds-Segunda Guerra Mundial.

No Brasil, na década de 1950, iniciam as primeiras escolas para educacdo especial
(Demling, 2013). Duas décadas depois, ocorre a inser¢do dessa populacédo em classes comuns
— mesmo que de forma precaria —, onde os alunos eram tratados como “fragilizados e
incapazes”. 1sso0 demonstrava resquicios do modelo médico, que considerava as incapacidades
dos individuos numa perspectiva rigida e imutavel (Santos, 2002). Essa perspectiva de
integracdo era muito perversa e continuava a excluir muitos sujeitos, visto que so6 seriam “[...]
integrados quando conseguiam se adaptar a classe comum, da forma como esté se apresentava,
sem fazer modificacdes no sistema de ensino j4 estabelecido” (Ibidem, 2002, p. 30).

Tal postulacdo chega a ser incongruente, haja vista ndo havia preparacao para educacao
inclusiva havia nessas escolas especiais, tampouco espaco efetivo na classe comum. 1sso ocorria
porque a Lei Constitucional de 1988 ndo era interpretada como instituidora da educagéo como
direito de todos. Assim, na pratica, as pessoas com deficiéncia ndo eram participes desse ‘todos’
integralmente.

Demorou para este modelo de integracéo ser repensado. Um marco nessa trajetéria foi
a Conferéncia Mundial sobre “Necessidades Educacionais Especiais™ (1994), na Espanha, que
culminou na Declaracdo de Salamanca no mesmo ano. Esses eventos refletem a mudanca de
paradigma acerca da Educacdo das pessoas com deficiéncia, produzindo principios que
impactam politicas publicas internacionalmente. Baseados nesses principios, o Brasil passou a
considerar e atender as necessidades individuais, o que implicou uma adaptacdo do Sistema
educacional como um todo.

Dessa forma, o Brasil passou a reconhecer a educacao de Pessoas com Deficiéncia como
modalidade, agora alicercada em principio de Lei, por meio da LDB/1996. A lei, em seu art.
59, inciso I1l, nomeia a Educacdo Especial como responsabilidade dos Sistemas de ensinos
regulares e assegurando a responsabilidade de formagé&o especializada.

Os sistemas de ensino assegurardo aos educandos com necessidades especiais: 11 -
professores com especializacdo adequada, em nivel médio ou superior, para
atendimento especializado, bem como professores do ensino regular capacitados para
a integracdo desses educandos nas classes comuns (Brasil, art.59, 1996).



Segundo Bruno (2007) e Poker (2015), isto configurou um importante avanco,
sobretudo ao espaco da escola, por possibilitar a formacao de professores para a realizacdo do
atendimento especializado. Entretanto, ao observarmos o modo como as escolas atuam na
pratica, como licenciandas, identificamos muitas fragilidades. Notadamente, o termo
“integragdo” ainda se faz presente. Nao vemos avango efetivo, mas sim replicagdo de um
discurso inclusivo, que ndo garante as condigdes efetivas para a promocéo da incluséo no espago
escolar.

Nesse sentido, ressaltamos a importancia de saberes pedagdgicos promotores da
inclusdo educacional durante a formacdo docente. Isso é essencial para que os professores
tenham condicdes de mobilizar estratégias didaticas que garantam a aprendizagem das pessoas
com deficiéncia, bem como para estimular a construgéo de uma cultura inclusiva nas escolas.
Ancorando-nos em Dias e Silva (2020), quando afirmam que a inclusdo € o principio
fundamental na formacdo de todo professor, defendemos ser possivel construir os saberes

pedagogicos para a promogdo da inclusdo, conforme afirma De Freitas, quando:
Consideramos que podemos mudar concepgdes marcadas pelo déficit e que ndo
contribuem para o processo de ensino, criando espagos formativos fundamentados
teoricamente, que levem os professores a compartilhar suas experiéncias e
(trans)formar suas acGes. (De Freitas, et al., 2023, p. 162)

Nesse contexto, cabe ressaltar que, nos dltimos anos, tivemos marcos legais
significativos na luta pelos direitos das pessoas com deficiéncias. Como por exemplo, a Politica
Nacional de Educacdo Especial na Perspectiva da Educacdo Inclusiva (PNEEPEI, 2008) e a Lei
Brasileira de Inclusdo da Pessoa com Deficiéncia (LBI, 2015). Esses dispositivos fortaleceram
a luta dessa populacdo, conseguiram dar visibilidade as suas demandas e mobilizaram o0s
poderes governamentais para a elaboracdo de politicas pablicas, em ambito nacional e
internacional, em prol de assegurar seus direitos sociais e educacionais.

Dessa maneira, o que antes era tido como “diferente” comeca a ser pensado de forma
mais valorativa e responsiva, surgindo a diversidade dos corpos e desvinculando o conceito de
inclusdo e Pessoa com Deficiéncia a ideia de integracdo. O ponto de virada esta em ndo apenas

inserir, mas atender inclusivamente as diferencas, compreendendo que:

(...) as diferencas humanas sdo normais e que a aprendizagem deve se adaptar as
necessidades das criangas ao invés de se adaptar a crianca as assungdes pré concebidas
a respeito do ritmo e da natureza do processo de aprendizagem (Brasil, 1994).

Em suma, o caminho para a inclusdo educacional exige a valorizacdo da diversidade e
a aplicacdo das leis, combinadas com uma formacédo docente que capacite os educadores a
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mobilizar estratégias didaticas e a construir uma cultura escolar que supere concepcoes

preconcebidas e limitantes.

3. A construcdo dos saberes pedagdgicos durante a formacao inicial docente: o papel dos

Estagios Supervisionados

Pensar os saberes pedagogicos na formagéo docente significa refletir sobre a conexao
entre as aprendizagens e os conhecimentos construidos durante todo o percurso académico, em
articulacdo com a pratica profissional dos futuros professores. E imprescindivel que o processo
pedagdgico seja realizado de forma significativa e articulada aos desafios da profissdo para
promover a transformacdo no ambito escolar, sobretudo no que se refere a escolarizacdo de
pessoas com deficiéncia e com transtornos do desenvolvimento. Nesse sentido, Poker e Milanez
(2015) defendem a importancia da formacéo inicial como um campo de transformacéo para um
novo modelo de escola.

A formacdo de professores no Brasil sempre foi marcada por uma trajetoria complexa e
cheia de desafios, oscilando entre avangos e retrocessos. Historicamente, essa formacéo esteve
ligada a educacdo basica em uma perspectiva dicotdmica, muitas vezes desvalorizada pelos
governos e gestores educacionais. Apesar da existéncia das Escolas Normais, a qualidade dos
conhecimentos pedagogicos oferecidos era deficiente e generalista, sem uma compreensao
aprofundada das necessidades dos alunos. Apenas com as discussdes sobre a democratizagdo
do ensino e do curriculo, o nivel formativo comegou a se elevar, alertando-se sobre a
necessidade de discutir, de modo mais consistente, sobre a identidade docente e o
desenvolvimento de saberes pedagogicos especificos. Esses saberes seriam para lidar com as
questdes do contexto educacional, para além dos saberes relacionados as areas de conhecimento
gue os professores lecionavam.

A Lei de Diretrizes e Bases (LDB) n. 9.394/96 foi um marco nesse processo, definindo
que a formacéo de docentes para atuar na educacao béasica deveria ser em nivel superior, em
curso de licenciatura plena. No entanto, houve um tensionamento inicial, pois a LDB permitia
a coexisténcia da formacdo em nivel médio (modalidade normal) até 2002. Essa transi¢éo,
embora tentasse unir teoria e pratica, manteve a fragmentacdo dos ambientes formadores,
ameacando a qualidade do conhecimento produzido. Gatti (2021) aponta para a tentativa de

consolidar as escolas nacionais em relacéo as responsabilidades e modalidades de ensino, mas



os desafios do desequilibrio entre conhecimentos especificos e pedagogicos, somados as
improvisagdes, continuaram a comprometer a realidade educacional.

O processo e consolidacdo das Diretrizes Curriculares Nacionais (DCNSs) para o curso
de Pedagogia (Brasil, 2006) e, para os cursos de formacéo de professores (Brasil, 2015, 2019 e
2024), reforcaram a importancia da profissionalizacdo da docéncia e estabeleceram orientacGes
para a construcdo dos saberes pedagdgicos, conferindo destaque aos estagios supervisionados
nesse processo. As DCNs do curso de Pedagogia (Brasil, 2006) visavam a formacdo de um
profissional plural, capaz de atuar em diversos espacos educacionais, com um repertorio de
conhecimentos tedricos e praticos consolidados no exercicio da profissdo. Tais conhecimentos
seriam fundamentados em principios de interdisciplinaridade e contextualizacao.

Essa diretriz visava dar conta da expanséao de areas de atuacdo do pedagogo, incluindo
gestdo, planejamento e coordenacdo, reconhecidas pela LDB/96. Além disso, ela prevé que o
Estagio Supervisionado seja realizado com o objetivo de fortalecer atitudes éticas,
conhecimentos e competéncias, em, no minimo, 300 horas. O estagio prioriza, como campo de
pratica profissional, a Educacdo Infantil e o Ensino Fundamental, mas pode incluir outras areas
de acordo com o PPC da instituicao.

A Resolucdo CNE/CP N° 02/2015 (DCNs dos cursos de Formacdo de Professores)
avancgou ao destacar a multidimensionalidade da identidade docente. O pedagogo passou a ser
visto como um profissional que constréi sua identidade a partir das transformacdes sociais,
econbmicas e culturais, capaz de atuar em diferentes espacos educativos — escolares e ndo
escolares —, articulando teoria e pratica com uma compreensdo critica da realidade. Esse
documento ampliou a carga horéria dos Estagios Supervisionados para 400 horas, colocando-0
como um eixo formativo de extrema relevancia para a formacéo inicial de professores.

A Resolucdo CNE/CP N° 02/2019 significou um retrocesso em relacdo a politica
anterior, pois recuperou uma abordagem fragmentada da formacdo docente. A norma orientou
a separacdo dos conhecimentos de formagdo pedagdgica dos conhecimentos das &reas de
atuacdo dos docentes e estabeleceu uma base de conhecimentos e competéncias que deveria ser
contemplado durante a formacao inicial em articulacdo direta com a Base Nacional Comum
Curricular (BNCC).

Essa Resolucdo defendeu o inicio das préaticas pedagogicas, seguidas dos estagios, a
partir do 1° semestre dos cursos de licenciatura, com o objetivo de aproximar o licenciando do
campo de atuacdo profissional. No entanto, o foco no planejamento e nas regéncias de aulas e

a valorizacdo do exercicio pratico do ensino apenas nos espacos escolares, indicando uma
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abordagem instrumental do trabalho docente, desconsiderando os multiplos espacos de atuacédo
dos pedagogos.

Essa politica foi fortemente criticada pelos movimentos da educagdo, enfrentou
resisténcias dos Cursos de Formacéo de Professores e foi rapidamente tornada sem efeito em
razdo da publicacdo da Resolucdo CNE/CP N° 04/2024. Esta resolugdo propde que a formagéo
docente esteja articulada aos objetivos de cada uma das modalidades da Educagdo Bésica, bem
como fomente o desenvolvimento dos saberes que eliminem as barreiras de acesso a
aprendizagem. A Resolucdo CNE/CP N° 04/2024 afirma que os professores egressos dos cursos

de formacao inicial devem estar preparados para:

Aplicar estratégias de ensino e atividades didaticas diferenciadas que promovam a
aprendizagem dos estudantes, incluindo aqueles que compdem a populagdo atendida
pela Educacdo Especial na perspectiva da educagdo inclusiva, e levando em conta seus
diversos contextos culturais, socioeconémicos e linguisticos. (Brasil, 2024, p. 8)

No entanto, o referido documento eliminou a obrigatoriedade de carga horaria especifica
para investigacdo da pratica pedagogica nos cursos de Licenciatura, restando apenas a carga
horéaria destinada ao Estadgio Supervisionado como espaco direto de interlocugdo e formagao
com o campo de atuagdo profissional.

E importante considerar que tal medida pode fragilizar a construgdo de saberes para
promogao da inclusdo durante a formacgao inicial docente, visto que tais saberes sdo construidos
por meio da conexdo de diferentes experiéncias e conhecimentos. Alguns exemplos sdo: o
conhecimento sobre a legislacdo relativa aos direitos das pessoas com deficiéncia e/ou
transtornos do desenvolvimento; o conhecimento sobre procedimentos didatico-pedagogicos
colaborativos, reconhecimento sobre as barreiras sociais e educacionais que dificultam o
processo de inclusdo; e o desenvolvimento de uma postura profissional comprometida com a
inclusao, dentre outros (Coutinho; Araujo, 2014).

Nozi e Vitaliano (2012) ressaltam, ainda, que o desenvolvimento de praticas
pedagdgicas pautadas na inclusao se fortalece no trabalho colaborativo. Esse trabalho demanda
a construcdo de uma cultura inclusiva no ambiente escolar e nos espagos de formacéo docente.
Dias e Silva (2020), por sua vez, reforcam que a organizacdo curricular dos cursos de
licenciatura deve pautar-se por principios e conhecimentos inclusivos, ndo restritos a apenas
algumas disciplinas tedricas. 1sso garante que seus egressos tenham mais condi¢6es de articular
e acionar 0s seus saberes para a promog¢éo da incluséo.

Diante do exposto, a realizacdo de vivéncias no espaco de atuacao profissional durante
a trajetdria de formac&o inicial docente, como ocorre ao longo dos Estagios Supervisionados,

torna-se crucial (Pimenta, 1999; Coimbra, 2023).
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4. METODOLOGIA

Buscando analisar em que medida as disciplinas de Pesquisa e Praticas Pedagdgicas
(PPPs), direcionadas a realizacdo do Estagio Supervisionado Obrigatorio, contribuem para o
desenvolvimento dos saberes pedagogicos voltados a inclusdo educacional, realizamos uma
pesquisa qualitativa. Esta abordagem aciona “um conjunto de técnicas interpretativas que visam
a descrever e a decodificar os componentes de um sistema complexo de significados” (Neves,
1996, p. 01) e “tem o ambiente natural como sua fonte direta de dados e o pesquisador como
seu instrumento-chave” (Ludke; André, 1996, p.12). Sua confiabilidade ndo esta na produgéo
de generalizagdes, mas na descricao e interpretacdo criteriosa dos dados produzidos, bem como
na compreensao dos fendmenos sociais e de sua complexidade.

Para construir o referencial tedrico e orientar a construcdo de hipo6teses que nortearam
esse estudo, partimos da pesquisa exploratoria, por meio da revisdo bibliogréafica (Gil, 2008).
A pesquisa abrange a formacéo inicial docente nos ultimos 20 anos, periodo que compreende a
publicacdo das DCNs do Curso de Pedagogia e as DCNs para os cursos de Formacao de
Professores. Esses documentos foram gradativamente delineando maior foco nas préaticas
pedagdgicas inclusivas.

Paralelamente a analise bibliografica, realizamos a analise documental do Projeto
Pedagdgico do Curso de Pedagogia (UFPE, 2007). Nosso foco foi na identificagdo dos
objetivos, conteldos e orientacbes metodoldgicas previstas para as disciplinas de Pesquisa e
Pratica Pedagodgica 4, 5, 6, e 7. Nessa analise, procuramos identificar se tais componentes
abordavam temas relacionados a inclusdo e a diversidade de estudantes presentes nas escolas
de Educacdo Bésica, campo privilegiado pelo curso para realizacdo dos estagios
supervisionados. Para tanto, demos maior atencdo as ementas desses componentes curriculares.

Em seguida, realizamos uma pesquisa de campo no Centro de Educagdo (CE), de carater
exploratorio, junto a escolaridade, para levantar a amostragem dos estudantes matriculados nas
PPPs dos Estagios Supervisionados. Analisamos 0s alunos entre 0 5° e 0 8° periodos, bem como
aqueles matriculados no 9° e 10° periodos, que ja vivenciaram o0s estagios. Identificamos um
publico de 256 discentes, dos 994 matriculados no semestre 2025.1, nos trés turnos de
funcionamento do curso.

Em seguida, organizamos um questionario contendo 11 perguntas fechadas e 4 abertas,
dividido em 03 secdes: I. Caracterizacao das praticas pedagogicas inclusivas; II. Saberes sobre
Inclusao tematizados e construidos nas disciplinas de Estagio obrigatério (PPP 4,5, 6,¢ 7) e

III. Estagios obrigatorios e Saberes Pedagogicos para a promogdo da inclusdo educacional.
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Inicialmente, buscamos compreender o que os respondentes entendiam por pratica pedagdgica
inclusiva. Em seguida, langamos questdes sobre a contribuicdo das disciplinas PPP 4, 5, 6, ¢ 7
para o planejamento de uma pratica docente baseada nos principios da inclusao.

Por fim, questionamos os participantes sobre os saberes pedagdgicos, as possibilidades
e desafios enfrentados na construgao de saberes promotores da inclusao durante a vivéncia dos
estagios supervisionados, considerando os campos tedricos que envolvem esse espaco de
formacao para o oficio docente.

Para alcangar o publico-alvo da pesquisa, entramos em contato com as(os) docentes, via
e-mail institucional, e agendamos o melhor dia para aplicar o questiondrio nas turmas. Nessa
ocasido, realizamos uma apresentagdo aos participantes sobre os objetivos da pesquisa,
esclarecemos possiveis davidas e acompanhamos o preenchimento do questionario pela
plataforma Google Forms. Antes da aplicacdo do questionério, fizemos um pré-teste com
estudantes do Curso de Pedagogia, a fim de verificarmos a clareza das perguntas.

A coleta de dados junto aos estudantes estagiarios foi desafiadora, considerando as
intempéries climaticas que a cidade do Recife enfrenta nesse periodo, que ocasionaram o
cancelamento de aulas em varios momentos e também a aceleragao do calendario académico,
ainda em decorréncia da pandemia de COVID-19.

Os dados foram analisados por meio da técnica de Analise de Conteldo, considerando
a ocorréncia da frequéncia para elaboracdo das categorias de analise. Para isso, utilizamos o
principio de que “0 numero de vezes em que aparece uma unidade de registro pode refletir a
importancia atribuida a essa unidade pelo emissor” (Bardin, 2011, p.70). Iniciamos a analise
retomando as hipdteses formuladas durante o planejamento da pesquisa e, em seguida,
procedemos a exploragdo do material coletado, ao tratamento dos resultados e a sua
interpretacéo.

5. RESULTADOS E DISCUSSOES

Conforme defendemos em outros momentos deste trabalho, a formacdo docente é
crucial para o desenvolvimento de préaticas pedagogicas inclusivas. Nesse sentido, o Estagio
Supervisionado pode se tornar um espaco privilegiado para a construcdo de saberes
pedagogicos que promovam a inclusdo no contexto da formagdo inicial de professores. Nesta
sec¢do, analisamos como 0s estudantes do curso de Pedagogia da UFPE percebem e mobilizam
esses saberes durante os estagios, buscando compreender os fatores que favorecem ou
dificultam esse processo.
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A discussao estd organizada em 04 subsecdes: 5.1 “A configuragdo dos Estagios
Supervisionados no Curso de Pedagogia da UFPE”; 5.2 “O que pensam os estagiarios quanto a
pratica pedagogica inclusiva no contexto dos Estagios Supervisionados?” 5.3 “A contribuicao
dos Estagios Supervisionados para a promocao de praticas pedagogicas inclusivas”; 5.4
“Saberes pedagdgicos para a promocdo da inclusdo, mobilizados durante os Estagios
Supervisionados”. Deste modo, pretendemos evidenciar os impactos do curso de Pedagogia
para a formacao de professores capazes de contribuir com o processo de inclusdo dos estudantes

da Educacdo Baésica.

5.1 A configuracio dos Estagios Supervisionados no Curso de Pedagogia da UFPE

O Curso de Pedagogia da UFPE, criado em 1970, tem a docéncia enquanto eixo central
da identidade profissional (PPC, 2007). Esse principio foi reforcado a partir da Reforma
Curricular realizada em 2002, com a incorporacdo das disciplinas de Pesquisa e Pratica
Pedagdgica (PPPs), que reconfiguraram os Estagios Supervisionados, antes centrados nos dois
ultimos semestres do curso.

Os estagios e as disciplinas de pratica pedagogica passaram a ser ofertados em 08 PPPs
para proporcionar uma abordagem mais integrada as demais disciplinas do curso. Essa mudanca
buscou fortalecer a articulacdo entre teoria e pratica, reforcando o carater epistemoldgico,
investigativo, interventivo e reflexivo do Estagio Supervisionado (Santiago; Batista Neto,
2000).

Os estagios passam a ser compreendidos ndo “como um momento de aplicagdo, mas de
construcao de conhecimento e de pesquisa, associando-se a ideia da pratica pedagogica como
eixo articulador do curriculo” (UFPE, 2007, p.13). As PPPs foram organizadas na matriz
curricular do curso de Pedagogia da UFPE em 03 ciclos* e partem de procedimentos de
observacdo, pesquisa, discussdo sobre a pratica docente para a vivéncia dos Estagios
Supervisionados.

Os dois primeiros ciclos sdo destinados a pesquisa sobre a pratica pedagogica em
espacos escolares e ndo escolares (PPP 1, 2 e 3) e tém como objetivo inserir 0s estudantes nos

processos formativos, buscando a construgdo de saberes pedagogicos por meio da compreensao

4 Ciclo 1: “O olhar para o espago de aprendizagem e de inser¢do profissional”; Ciclo 2:” O olhar para as diferentes
relacdes no interior da sala de aula e os saberes e competéncias necessarias ao exercicio profissional”; Ciclo 3:
“intervencdo didatico-pedagogica de conhecimento especifico em sala de aula pratica de ensino stricto sensu”;
Ciclo 4: “Realizacdo de estudo monografico sobre a escola, a sala de aula e ou o ensino” (Santiago; Batista Neto,
2000).
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das especificidades e o desenvolvimento de competéncias necessarias ao exercicio profissional.
J& o terceiro ciclo, composto pelas PPPs 4, 5, 6, 7 e 8, é voltado aos Estagios Supervisionados
com foco em vivéncias interventivas que podem colaborar com a mediacdo dos saberes do

conhecimento com os saberes da experiéncia para promocéo da incluséo.

Quadro 1: Objetivos das PPPs4,5,6,7e8

PERIODO EMENTARIO DAS PPPs

PPP 4- Pratica pedagogica das séries iniciais do ensino fundamental com énfase

50 na docéncia de historia, lingua portuguesa e educacgio fisica. Planejamento e

execucdo de atividades de observagao, de sondagem de conhecimentos e de
intervenc¢ao em salas de aula de séries iniciais do ensino fundamental.

PPP 5- Estudo das dimensdes epistemologicas (evolugdo historica dos conceitos e
obstaculos epistemologicos); cognitiva (desenvolvimento conceitual) e didaticas
(sequéncias de ensino, contextos de ensino, situagdes-problema e obstaculos
6° didaticos) do processo de ensino aprendizagem na educagio infantil, nas séries
iniciais do ensino fundamental e na educac@o de jovens e adultos de: estruturas
multiplicativas (multiplicagio, divisdo razdo, propor¢io, fracdo), grandezas e
medidas e geometria.

PPP 6 -Entender as concepgdes de educagio infantil e de crianga; reflexdo sobre
o trabalho docente nas salas de educagdo infantil (creches e pré-escolas)
identificacdo de problemas na pratica pedagdgica que possam gerar projetos de
pesquisa voltados para a area de educaciio infantil. reflexdo e construgio de
alternativas de solugdo desses problemas.
7¢ .
PPP 7 - Enfase nas experiéncias construidas no Brasil a partir dos anos 1960.
Planejamento curricular e processos didaticos. Pesquisa de campo;
questionamento e tematiza¢io desses problemas. elaboragio de proposta
pedagodgica para atuar na educagdo de jovens e adultos; Pratica pedagogica e
pratica docente na educagio de jovens e adultos.

PPP 8 - Vivéncia em praticas de gestdo, planegjamento e acompanhamento de
8° processos educativos formais e ndo-formais. Gestdo democratica, dialogo,
colaboragio relagoes de trabalho coletivo e institucional.

Fonte: Elaboragdo das autoras (2025).

Essas disciplinas fazem parte do terceiro ciclo, nomeado no PPC como “Docéncia e
Ensino”, iniciado no 5° periodo. Este ciclo corresponde ao comeco dos estudos tedrico-
metodoldgicos dos conteudos especificos das areas de atuacao do Pedagogo na pratica de ensino
polivalente. Neste sentido, trabalha-se, na PPP 4, o planejamento e a regéncia de aulas nas areas
de Historia e Lingua Portuguesa de forma interdisciplinar. Apesar da ementa mencionar a

Educacao fisica, essa area ndo ¢ efetivamente abordada no componente, o que pode refletir os
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limites na atuacao do pedagogo nesse campo. Por sua vez, o 6° periodo objetiva com a PPP 5
articular as disciplinas de Ciéncias Naturais, Geografia ¢ Matematica.

As PPPs 6 e 7, respectivamente, t€m foco na observagdo, no planejamento pedagogico
e na realizagdo de regéncias na Educacdo Infantil e na Educagdo de Jovens e Adultos,
oportunizando o conhecimento sobre as especificidades desses publicos. Por nossas
experiéncias, acreditamos que essas disciplinas sdo campo fértil para consolidar e ampliar a
forma como percebemos as deficiéncias, pois demonstram maior demanda do olhar inclusivo.

O ciclo dos Estagios Supervisionados ¢ finalizado com a PPP 8, que tem o objetivo de
colocar em pratica a rotina da gestao escolar, por meio da realizacdo de projetos de intervencao
em espacos de educacdo formal e ndo-formal, buscando fomentar o desenvolvimento de
praticas pautadas nos principios da gestdo democratica. A depender do campo de estagio, essa
disciplina pode ampliar o conhecimento sobre cultura inclusiva no ambiente escolar, importante
para consolidar os saberes que foram sendo construidos ao longo das demais PPPs.

Durante esta analise, percebemos a preocupagao do curso em promover aos licenciandos
a aproximacao com diferentes niveis e modalidades de ensino, considerando a diversidade dos
sujeitos da Educa¢do como preconiza as DCNs. Por outro lado, ndo identificamos orienta¢des
especificas para o planejamento de praticas docentes ou projetos de intervengdo que promovam
a inclusdo direcionadas a pessoas com deficiéncia e/ ou transtornos do desenvolvimento. Nao

ha, nas ementas ou eixos especificos, um tratamento particular da inclusdo desses publicos.

5.2 O que pensam 0s estagiarios quanto a pratica pedagdgica inclusiva no contexto dos

Estagios Supervisionados?

Nesta subsecéo, analisamos os dados coletados por meio do questionario respondido
por 52 licenciandos participantes da pesquisa. As reflexdes sobre o percurso formativo nos
Estagios Supervisionados permitiram a compreensdo de como esses futuros professores
constroem saberes para a promogéo da incluséo educacional durante a formacdo inicial.

Do total de participantes, 44 (84,6%) estavam vivenciando as etapas do estagio durante
o momento da coleta de dados, enquanto 8 (15,4%) ja haviam concluido esse percurso. A
participacdo foi significativa, especialmente de estudantes do 5° periodo 13 (25%) e do 10°
periodo 15 (20,8%) do curso. A maioria dos participantes estavam matriculados no turno
noturno 23 (44,2%), seguido pelo matutino 12 (23,08%), vespertino 6 (11,54%) e, por fim,

ainda contamos com estudantes matriculados em mais de um turno 11 (21,15%).
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Identificamos que 49 dos licenciandos (94,23%) realizaram seus estagios apenas na rede
publica de ensino, reafirmando o compromisso do curso de Pedagogia da UFPE com a escola
publica e com a "melhoria do ensino publico, na perspectiva da qualidade social" (UFPE, p.
20). Apenas 3 estagiarios (5,77%) desenvolveram suas praticas em ambas as redes, publica e
privada. A presenca, ainda que reduzida, de estagios na rede privada na pesquisa é relevante
para compreendermos o contexto educacional mais amplo, principalmente no que se refere ao
preparo desses estudantes para lidar com alunos com deficiéncia e/ou transtornos globais do
desenvolvimento.

A seguir, analisaremos a compreensdo dos licenciandos sobre os elementos que
compBdem uma pratica pedagogica inclusiva. A partir da questdo “Para vocé, o que caracteriza
uma prética pedagdgica inclusiva?”, foi possivel identificar que os licenciandos compreendem
a pratica pedagogica inclusiva como um conjunto de principios e a¢des voltados a valorizacao
das diferencas e da participacdo de todos os estudantes no processo pedagdgico.

Suas respostas foram organizadas em duas categorias tematicas, considerando a
frequéncia que foram mencionadas. Na Categoria 1 - Respeito, valorizacdo das diferencas e o
reconhecimento das especificidades e potencialidades dos aprendentes (frequéncia 26) e na
Categoria 2 - Promoc¢do da aprendizagem e participacdo ativa de todos (frequéncia 32)

conforme corroboram os relatos a seguir:

Uma prética que estabelece preocupagdo e relagdo continua com a realidade
individual dos estudantes, adaptando o planejamento, a rotina e as atividades
pedagdgicas as necessidades de cada um de modo onde todos possam
participar ativamente das atividades exercidas no contexto da sala de aula
(Estudante 14, levantamento direto, 2025).

Uma prética pedagodgica inclusiva valoriza as diferengas, garante o acesso de
todos a aprendizagem e promove um ambiente acolhedor, adaptando métodos,
contetdos e avaliagBes para que cada estudante participe de forma ativa,
respeitosa e significativa (Estudante 24, levantamento direto, 2025).

Na organizacdo dessas categorias, consideramos as seguintes unidades de registro:
adaptacdo de métodos; respeito; consideracdo das especificidades e garantia de direitos. Essas
categorias demonstram a compreensdo, por parte dos licenciandos, de que uma pratica
pedagdgica inclusiva deve partir do imperativo legal e ético do direito a educacéo para todos,
conforme defendem Mantoan (2003), Aranha (2001) e Freitas (2007). Essa visdo propde
repensar a pratica docente para garantir a participacdo ativa dos estudantes, reconhecendo suas
especificidades e promovendo adapta¢cdes metodoldgicas em um ambiente acolhedor.

Quando questionados sobre o contato com estudantes com deficiéncia e/ ou transtornos

do desenvolvimento durante a realizacdo dos Estagios Supervisionados obrigatorios, a maioria
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dos respondentes indicou ter tido oportunidade de atuar junto a esses estudantes, de modo
eventual 19 (36,54%) ou frequente 27 (21,92%). Apenas 06 estudantes (11,54%) informaram
que em nenhum momento tiveram a oportunidade de atuar junto a esse publico nos estagios.
Dentre os 52 respondentes, 39 (75%) mencionaram que planejaram estratégias pedagogicas
inclusivas durante suas praticas realizadas nos estagios, enquanto outros 25 (48,1%) declararam
que se sentiam parcialmente preparados para essa tarefa.

A dificuldade para propor estratégias didaticas inclusivas, em muitos casos, decorre da
falta de oportunidades durante o desenvolvimento da pratica pedagdgica nos estagios,
especialmente pela auséncia de situacdes formativas que demandem essas intervencdes. Boa
parte dos estudantes declarou possuirem conhecimentos tedricos que os preparavam e poderiam
ser mobilizados nas vivéncias dos estagios, mas o campo imp6s certas barreiras.

Como por exemplo, a inclusdo das criancas atipicas no planejamento pedagdgico
pensado para a turma como um todo. Muitas delas tinham suas atividades pedagdgicas
conduzidas apenas pelos profissionais de apoio pedagdgico, vivenciando uma pratica paralela
em sala de aula, conforme destaca o Estudante 48: “Nao tive a oportunidade de produzir pois a
escola ja mantinha um direcionamento com as criancas atipicas, onde a Apoio pedagdgico
auxiliava em atividades que ja tinham sido programadas para a crianga” (Levantamento direto,
2025).

Situacdes como a relatada acima dificultam a inclusdo dos estudantes da Educacéo
Basica e fragilizam a formacao dos licenciandos. Gatti (2019) e Pimenta (1999) reiteram que é
fundamental a articulacdo dos conhecimentos tedricos com a préatica para que o estagio se torne,
de fato, um momento de formacdo docente. Essa abordagem se torna crucial, especialmente
para o desenvolvimento de saberes pedagogicos inclusivos.

Nessa dire¢ao, Tavares, Santos e Freitas (2016, p. 538) sugerem que “os cursos
oferecam mais oportunidades de praticas com criangas com deficiéncia, como estagios em salas
inclusivas e vivéncia com essas pessoas, para que a experiéncia e a discussdo possam inclusive
promover uma visao de fato inclusiva”, conforme pode ser notado no depoimento do Estudante

13:

Encontrei um aluno em uma Escola Municipal de Recife-PE, com Transtorno do
Espectro Autista e lidei muito bem com ele, pois, a teoria e pratica no curso de
Pedagogia me fez sentir mais seguro para lidar com ele, e, agora mais confiante para
lidar com qualquer aluno que necessite atengdo especial de minhas habilidades e
conhecimentos. (Levantamento direto, 2025)
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No entanto, os dados evidenciam que, embora tenham consciéncia acerca dos elementos
que estruturam as préticas pedagogicas inclusivas, boa parte dos licenciandos apontam
fragilidades em sua formacdo pratica. Isso ocorre seja pela falta de oportunidades de
desenvolver planejamentos e situacdes didaticas com estudantes com deficiéncia e/ou
transtornos do desenvolvimento, seja pela dificuldade em articular os seus saberes disciplinares,

pedagogicos e experienciais (Tardif, 2002) em prol da incluso.

5.3 A contribuicdo dos Estagios Supervisionados para a promocao de praticas pedagdgicas

inclusivas

Durante a pesquisa, buscamos compreender em que medida as discussdes, 0s contetdos
e as praticas mobilizados durante os Estagios Supervisionados contribuiram para o
desenvolvimento de saberes pedagdgicos que auxiliem os futuros professores a lidar com a
diversidade e as necessidades especificas dos estudantes com deficiéncia e/ou transtornos do
desenvolvimento em sala de aula. A maioria dos licenciandos, 31 (59,6%), mencionaram que
0s estagios contribuem de forma significativa para a construcdo desses saberes. Outros 15
(28,8%) dos entrevistados avaliaram a contribuicdo como razoavel, e 5 (9,6%) disseram que 0s
estagios pouco contribuem neste aspecto.

Diante da questdo “Qual(ais) disciplina(as) de estagio vocé considera que mais
contribuiram para a sua compreensdo sobre o desenvolvimento de uma prética pedagogica
inclusiva?”, 18 licenciandos ( 34,62%) mencionaram a disciplina PPP 4 (Estagio no Ensino
Fundamental nas areas de Historia e Lingua Portuguesa), seguida da PPP 6 (Estagio na
Educacdo Infantil), com 09 mencdes. As disciplinas PPP 7 (Estagio na Educacdo de Jovens e
Adultos) e PPP 5 (Estagio no Ensino Fundamental nas areas de Matematica, Geografia e
Ciéncias Naturais) receberam 07 e 08 mencdes, respectivamente.

De acordo com os depoimentos dos estudantes, esses destaques se devem ao fato de que
a PPP 4 ¢ a primeira que trabalha os conhecimentos de maneira interdisciplinar. Ja as PPPs 6 e
7, ao tematizarem o respeito aos diferentes ritmos de aprendizagem e as especificidades das
criancas pequenas e dos jovens e adultos, acabam por contemplar conceitos e discussdes mais

inclusivas, como destacaram os Estudantes 9 e 13:

As disciplinas PPP4 e PPP6 contribuiram muito para minha compreensdo sobre a
pratica pedagdgica inclusiva. No PPP4, aprendi a adaptar conteidos e estratégias para
atender diferentes necessidades. No PPP6, vivenciei a importancia do acolhimento e do
respeito ao ritmo de cada crianca na Educacdo Infantil (Estudante 9, levantamento
direto, 2025).
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Em ambas as disciplinas (PPP5 e PPP7) foram incentivados pelas professoras
orientadoras a necessidade de olhar individualmente para cada aluno das turmas
acompanhadas, identificando suas particularidades e elaborando meios de adaptar ou
proporcionar atividades que se adequassem as suas limitagSes de modo que todos
pudessem aprender conjuntamente e se sentir parte da atividade proposta, sem
discriminar ou excluir (Estudante 13, levantamento direto, 2025).

O Curso de Pedagogia da UFPE se propode a “[...] garantir a formagdo de professores
que reconhecam a diversidade cultural e social do aluno, preparando-os para atuar em contextos
inclusivos, com énfase em préaticas pedagogicas que promovam a equidade” (UFPE, 2007, p.
15). Consideramos que as discussdes sobre diversidade, realizadas ao longo curso, em certa
medida contribuem para superar as lacunas existentes entre teoria e pratica para responder as
demandas sociais relativas a inclusdo (Pimenta; Lima 2006). Por outro lado, identificamos um
quantitativo significativo de 20 licenciandos (38,46 %) que consideram que as disciplinas de
estdgio ndo contribuiram para o desenvolvimento de saberes pedagdgicos necessarios a
promogcéao da inclusé&o.

Esse dado nos fez questionar se o desafio para a construcdo desses saberes residiria no
fato que a Educacdo Inclusiva estaria sendo discutida de modo incipiente durante os Estagios
Supervisionados, ou até no curso como um todo. Outra possibilidade seria se essa dificuldade
estaria relacionada as vivéncias do campo de estagio, ou até a combinacao entre esses fatores,
visto que Coutinho e Aradjo (2014) reforcam a importancia de alinhar teoria e préatica nos
estagios para desenvolver as competéncias docentes que respondam as diferencas.

No que se refere a carga horaria tedrica das disciplinas de estagio, os licenciandos
apontam a falta de orientacbGes sistematicas sobre adaptacBes curriculares, tecnologias
assistivas, planejamento pedagdgico numa abordagem inclusiva e estratégias didaticas
especificas para estudantes atipicos das escolas de Educacdo Basica com os quais lidam no

campo de estagio, conforme destacou o Estudante 45:

Na minha percepcao, o curriculo do curso de Pedagogia da UFPE poderia aprofundar
temas como o planejamento pedagdgico inclusivo, o uso de tecnologias assistivas, a
elaboracdo de adaptagdes curriculares e o trabalho colaborativo entre professores e
profissionais da area da inclusdo. Também considero fundamental discutir com mais
profundidade os transtornos do neurodesenvolvimento, como o TEA e o TDAH, além
das Altas Habilidades/Superdotacdo, que ainda recebem pouca atencdo na formagéao
inicial. Esses temas s8o essenciais para preparar o futuro professor a atuar de forma
consciente, critica e efetiva na promogao de uma educacdo verdadeiramente inclusiva.
(Estudante 45, levantamento direto, 2025)

Diante das lacunas identificadas, questionamos os licenciandos sobre quais temas
deveriam ser mais explorados e/ou aprofundados no curriculo do curso de Pedagogia da UFPE
para que a formacao estivesse mais alinhada aos desafios do campo profissional.
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As respostas apontaram a necessidade de revisao e ampliacao curricular no sentido de
promover o aprofundamento sobre as especificidades das deficiéncias e transtornos do
neurodesenvolvimento, seguido da orientagdo para adaptagdes curriculares no planejamento das
PPPs e da ampliagao de disciplinas sobre inclusao.

Além disso, os estudantes destacam, ainda, a importancia de fortalecer uma formagao
anticapacitista com ampliacdo das disciplinas de Libras e de Braille; a formacdo colaborativa
com outros profissionais ¢ o uso de tecnologias assistivas. Esses dados mostram orienta¢oes
sistematicas para o planejamento de praticas pedagogicas inclusivas.

Considerando a literatura que norteou essa pesquisa (Nozi; Vitalino, 2012; Coutinho e
Araujo, 2013; Tavares, Santos e Freitas, 2016), procuramos identificar que outros desafios
dificultavam a construgdo de saberes pedagdgicos para promoc¢do da inclusdo pelos
licenciandos. Para isso, elencamos no questionario fatores que dificultam a promocdo da
inclusdo no contexto das praticas pedagogicas. Questionamos os licenciandos sobre a presenca
de tais desafios em suas vivéncias durante os Estagios Supervisionados. Os participantes

puderam assinalar mais de uma opc¢ao dentre os fatores relacionados no grafico 1:

Graéfico 1: Principais desafios para promover praticas pedagogicas inclusivas

Escassez de Recurso materiais ' : 33 (63,5%)
e tecnoldgicos adequados

Falta de conhecimento sobre

. 22 (42,3%)
deficiéncia
e transtornos globais de desenvolvimento
Numero elevado de estudantes em sala | 21 (40,4%)
Dificuldade em adaptar o curriculo para 18 (34,6%)
as diferentes necessidades dos estudantes
Fonte: Levantamento direto (2025). g ® = = =

Como observado acima, a maior frequéncia com 33 licenciandos (63,5%) apontaram
a escassez de recursos materiais e tecnolégicos adequados. Seguido da falta de conhecimento
sobre as deficiéncias e transtornos globais do desenvolvimento para 22 (42,3%). Esses dois

pontos aparecem sintetizados na fala do estudante 45, mencionada anteriormente, ao destacar
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caréncia em conhecer diferentes deficiéncias e ter materiais que auxiliem praticas pedagdgicas
mais inclusivas.

Os dados indicam que os desafios para o fortalecimento de préaticas pedagogicas
inclusivas resultam tanto da fragilidade dos conhecimentos acerca dos tipos de deficiéncias e
especificidades dos estudantes atipicos nos processos de aprendizagem, quanto das experiéncias
praticas vivenciadas pelos licenciandos no espago escolar. Isso ndo ocorre apenas nas
disciplinas de Estagio Supervisionado, mas ao longo de toda a formacao inicial.

Sabemos que o espaco de pratica dos futuros professores lhes apresenta desafios reais.
Nesse sentido, consideramos que é preciso reconfigurar o curriculo do curso de Pedagogia da
UFPE no sentido de ampliar os conhecimentos teoricos e praticos que habilitem os licenciandos
a desenvolver estratégias para adaptar o curriculo e o planejamento em funcdo das diferentes
necessidades dos estudantes atipicos, mesmo em contextos desafiadores de salas de aula
lotadas, com poucos recursos, fortalecendo o desenvolvimento de saberes pedagdgicos plurais

para atender todas as demandas de aprendizagem de todos os estudantes.

5.4 Saberes pedagdgicos para a promocao da inclusdo, mobilizados durante os Estagios

Supervisionados

Numa outra direcdo, buscamos identificar, durante a pesquisa, os fatores que
contribuiram para a constru¢do de saberes pedagogicos que promovem a inclusdo educacional
no contexto dos Estadgios Supervisionados. Esses saberes estdo relacionados a diversas
dimensdes dos processos de formagdo e envolvem: diferentes conhecimentos tedricos e
pedagodgicos; conhecimentos sobre a legislacao e regulacao das acdes pedagdgicas, reflexdes
sobre as praticas pedagogicas desenvolvidas, experiéncias de vida e conhecimentos e
experiéncias relacionados a Educa¢do Inclusiva, dentre outros (Pimenta, 1999; Tardif, 2002;
Coutinho; Aratjo, 2014; Nozi; Vitaliano; 2012).

Quando questionados sobre “Quais aspectos da sua experiéncia de estdagio obrigatorio
vocé considera que mais contribuiram para a constru¢do de seus saberes pedagogicos que
promovem a inclusdo”, 31 licenciandos (59,62%) mencionaram a Observagdo de professores
na aplicacdo de praticas inclusivas; 29 (55,8%) destacaram a relevancia da Interacdo direta
com os alunos com deficiéncia; 25 (48,1%) destacaram a contribuicdo da Pesquisa sobre

praticas pedagdgicas inclusivas; outros 24 (46,2%) mencionaram a Troca de Experiéncia com
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outros Estagidrios e 20 (38,5%) ressaltaram a Reflexdo sobre os proprios desafios e conquistas
na pratica pedagogica.

Esses dados indicam a prevaléncia das vivéncias no cotidiano escolar, o
compartilhamento de experiéncias entre pares e a reflexdo sobre as praticas pedagogicas sao
aspectos fundamentais ao processo de desenvolvimento de saberes pedagogicos, conforme

indica o grafico 2.

Grafico 2: Aspectos da sua experiéncia nos estagios obrigatorios que contribuem para a

construcéo de saberes inclusivos

Observagio de professores(as) que ja aplicavam praticas inclusivas. | 31(59,6%)
Interacdo direta com alunos(as) com deficiéncia e necessidades especificas.| 29 (55,8%)
Pesquisa sobre praticas pedagdgicas inclusivas............c.oocoveveverecsinicnnnn. | 25 (48,1%)

Troca de experiéncias com outro(a) estagiario(@)...........coevveereverrreererrennnnn. | 24 (46,2%)

Reflexdo sobre os proprios desafios e conquistas na pratica pedagogica. | 20 (38,5%)

Orientacdo do(a) professor(a) da disciplina de estagio obrigatério da UFPE. | 19 (36,5%)

Orientagdo do(a) professor(a) do supervisor (a) do estagio.........coceveverrerennes | 17 (32,7%)

Estudo da legislagio sobre inclusao............cooveeiiviveiiiviiecriciecceercven | 14 (26.9%)

Participagdo em projetos ou atividades especificas da escola voltadas para a inlcusdo. | 12 (23.1%)

EStudos INAIVIAUALS......c.coiriiiiiriesiiietiisciescis et (1,9%)

NAO NOUVE NEUIMA. ..ottt e et e et e eee e e e e et eeesee et e eeeesasesaanseenreesees

Fonte: Levantamento direto (2025).

Ressaltamos, no entanto, que a formagdo inicial de professores precisa fomentar
permanentemente a articulagdo entre teoria e pratica. A supervalorizagdo das experiéncias
praticas durante os Estagios Supervisionados pode levar os licenciados a tomarem determinadas
praticas como modelos a serem seguidos. Os professores orientadores do estagio e os estudos
sobre os aspectos que estruturam as praticas pedagdgicas inclusivas sao essenciais no processo

de desenvolvimento de saberes, conforme destaca o Estudante 12:

Os conhecimentos tedricos nos deram a base para entender as peculiaridades da
disciplina e os conhecimentos praticos foram imprescindiveis na nossa formagao como
futuros(as) pedagogos(as), pois, estavamos na pratica real e o que iremos encontrar na
nossa docéncia (Estudante 12, levantamento direto, 2025).

Nesse sentido, buscamos compreender os conhecimentos tedricos e praticos sobre
inclusdo apreendidos durante as disciplinas de Estagio Supervisionado. Com base na Analise

de Conteudo de Bardin (2011), sistematizamos 05 saberes pedagdgicos para a promogao da
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inclusdo construidos pelas autoras e mobilizados pelos licenciandos, apresentados no quadro a

seguir:

Quadro 3: Saberes pedagogicos para a promocao da inclusao construidos e mobilizados

durante os Estagios Supervisionados

Saber 1 Construir planejamentos pedagogicos inclusivos.

Saber 2 Mobilizar estratégias metodoldgicas diversificadas.

Saber 3 Reconhecer a pratica pedagdgica sob a universalizagdo da aprendizagem.
Saber 4 Desenvolver a consciéncia sobre a responsabilidade do docente na promogao dos

processos inclusivos.

Saber 5 Promover a interdisciplinaridade entre diferentes saberes para o desenvolvimento

de praticas pedagdgicas inclusivas.

Fonte: Elaboragdo das autoras (2025).

Os 5 saberes pedagdgicos para promogao da inclusdo foram sistematizados a partir das
respostas dos licenciandos sobre a pergunta: “Descreva situagoes em que vocé mobilizou
habilidades e conhecimentos para atender as necessidades especificas de estudantes deficientes
e/ ou com transtornos globais do desenvolvimento, durante os estagios obrigatorios” .

Os respondentes demonstram a mobilizacdo de diversos saberes pedagogicos, essenciais
para a promoc¢ao da inclusdo nos espacgos escolares. A andlise dos depoimentos indicam a
mobilizacdo de diferentes conhecimentos para atender as demandas especificas dos alunos,
buscando sua inclusdo nos contextos coletivos, por meio da adaptacdo e na diversificacdo das
estratégias de ensino.

Parte significativa dos licenciandos, cerca de 11 estudantes (21,15%), mencionaram o
esforco em compreender as particularidades de cada aluno para construir planejamentos
pedagégicos inclusivos (Saber 1). Os licenciandos foram além do diagnostico, observando e
valorizando os interesses individuais das criancas atipicas para mobilizar estratégias
metodologicas diversificadas para promover a inclusao (Saber 2).

Outro aspecto importante foi a abertura de espagos de didlogo com as professoras
regentes das turmas. Nesses didlogos buscavam compreender como organizavam a rotina de
atividades e acolhendo sugestdes para o desenvolvimento dos planejamentos elaborados para a

realizagdo de regéncias durante os estagios.

24




Os relatos apontam, ainda, a preocupagao dos licenciandos em Reconhecer a pratica
pedagbgica sob a universalizagdo da aprendizagem (Saber 3), no sentido de privilegiar temas
que pudessem ser trabalhados com toda a turma encorajando os estudantes atipicos a socializar
suas produgdes e realizar intervencdes durante as aulas. Nesse sentido, identificamos 22
estudantes (42,31%) que relataram se sentissem mais seguros e preparados para lidar com os
desafios da inclusdo apds as vivéncias oportunizadas pelas disciplinas de Estagio
Supervisionado.

Isso se explica na medida em que desenvolveram a consciéncia sobre a responsabilidade
do docente na promocdo dos processos inclusivos (Saber 4) e promoveram a
interdisciplinaridade entre diferentes saberes para o desenvolvimento de praticas pedagdgicas
inclusivas (Saber 5). Dessa forma, valorizaram a articulagdo entre os conhecimentos
transmitidos pela Universidade e aqueles construidos no campo de atuacdo profissional.

Por outro lado, 24 licenciandos (46,15%) demonstraram ndo terem construido saberes
sobre inclusdo. Isso ocorreu, em parte, por nao terem vivenciado situacdes que demandassem a
mobilizagcdo desses saberes pedagdgicos nos campos de estagio, por estarem nos primeiros
periodos das PPPs ou por considerarem insuficiente a estrutura curricular atual.

Um exemplo disso aparece na resposta do Estudante 31: “Os estagios se preocupavam
mais com o campo epistemologico das disciplinas do que com as praticas inclusivas. Posso
dizer que foi muito insuficiente” (Levantamento direto, 2025). Esse dado reforca a necessidade
de revisdo curricular de incluir conhecimentos e praticas durante os estagios que fomentem o

desenvolvimento de saberes pedagdgicos para promocao de praticas pedagdgicas inclusivas.

CONSIDERACOES FINAIS

Esta pesquisa propds investigar de que forma os Estagios Supervisionados nas
disciplinas de Pesquisa e Praticas Pedagdgicas (PPPs) 4, 5, 6, 7 e 8, voltadas a vivéncia dos
Estagios Supervisionados do Curso de Pedagogia da UFPE, contribuem para a construcdo de
saberes pedagoOgicos que promovam a inclusdo educacional. Considerando as anélises
realizadas, desde as ementas do PPC do curso, as respostas dos questionarios, aplicados a 52
licenciandos, observamos aspectos favordveis a construcdo desses saberes, mas também
identificamos limitacGes no contexto da formacéo inicial docente que precisam ser enfrentadas.

Os dados analisados indicam que, embora essas PPPs tenham potencial formativo, ainda

ndo garantem, de forma consistente, a articulacao entre teoria e pratica capaz de responder as
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demandas relacionadas a Educacdo Inclusiva que se apresentam nos espacos de pratica
profissional, prioritariamente as escolas de Educacdo Basica. As ementas dessas disciplinas
incorporam conhecimentos e orientacfes para o trabalho pedagogico com a diversidade numa
perspectiva mais ampla, mas ndo contemplam eixos especificos sobre incluséo educacional.

Desse modo, muitas vezes, os licenciandos dependem apenas de suas experiéncias
pessoais nos campos de estagio para construir os saberes pedagdgicos que estruturam as praticas
pedagogicas inclusivas, sem ter, muitas vezes, a oportunidade de analisar criticamente essas
experiéncias. Por isso, houve um namero expressivo de estudantes que sugeriu repensar a
organizacdo geral do curso, indicando a necessidade de uma abordagem mais ampla e continua
sobre o tema da Educacéo Inclusiva.

Diante das sugestfes dos participantes, a pesquisa confirmou as hipdteses iniciais: (1)
Ha a fragmentacdo entre as discussdes teodricas e os desafios que permeiam as praticas
pedagdgicas desenvolvidas no cotidiano escolar; (2) Os saberes pedagogicos voltados a
promocao da inclusdo ndo sdo suficientemente tematizados e mobilizados durante os Estagios
Supervisionados; e a terceira hipdtese, que considerava a construcdo de saberes para a
promocdo da inclusdo, demanda a articulacdo de saberes e experiéncias vivenciadas ao longo
do curso, e ndo apenas no momento das vivéncias dos Estagios Obrigatorios, também foi
validada.

Outrossim, consideramos que este estudo poderia ser aplicado com estudantes de
licenciaturas diversas, para verificar se tem a mesma percepcdo que os licenciandos de
pedagogia, sobre a inclusdo educacional da pessoa com deficiéncia no Estagio Supervisionado.
Pois, observou-se que a inclusdo ndo esta suficientemente presente ao longo de todo curriculo
deste curso, evidenciando que os saberes inclusivos ndo vém sendo fortalecidos por outras
disciplinas, deixando lacunas no curriculo vivido.

No entanto, cabe ressaltar o atual processo de Reforma Curricular que o curso passa,
sendo, portanto, uma oportunidade de reavaliar o seu percurso formativo nos Estagios
Supervisionados.

Esperamos, entdo, que as mudancas propostas fortalecam o desenvolvimento de saberes
pedagdgicos mais plurais, visando a formacao de docentes mais comprometidos com o “saber-
fazer” e o “saber-ser” inclusivo educacional e que as discussdes levantadas, possam contribuir
com outras pesquisas que busquem fortalecer os saberes pedagogicos voltados a incluséo

educacional e a formacao de professores e professoras conscientes da diversidade que permeia
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os estudantes da Educacdo Basica com comprometimento e com garantia do direito de

aprendizagem de todos eles.
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