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RESUMO

O estudo tem como objetivo compreender a contribuicdo da organizagao dos
espacos de leitura na Educacao Infantil para a formacao leitora de criangcas em
uma creche-escola Municipal do Recife. De natureza qualitativa, a pesquisa foi
realizada por meio de analise documental e entrevistas semiestruturadas com a
gestora e docentes dos grupos Il, lll e IV. Os resultados evidenciam que os
espagos podem ser planejados e organizados com intencionalidade, visando o
acesso livre aos livros e a autonomia das criangas. Afinal, eles mobilizam a
curiosidade das criangas, bem como a formagao leitora significativa e
prazerosa. Apesar dos desafios advindos do trabalho cotidiano, durante a
producado de dados observamos que as professoras dedicavam esforgos para
proporcionar experiéncias significativas aos pequenos.
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1. INTRODUGAO

A crianga antes mesmo de entrar na escola, encontra-se imersa em um
ambiente sociocultural onde o contato com os livros se faz presente, isso
porque ha diversos espacos dentro do cotidiano infantil, como na rotina com
sua familia, o irm&o lendo um gibi, a mae lendo um livro, ou seja, eventos de
letramentos traduzidos em diferentes experiéncias que motivam a crianca a se
engajar num processo simbdlico, brincando de ler, imitando os adultos e
descobrindo um mundo mediado pela escrita.

Dentre os variados espacos do ambito educacional, as experiéncias com
a leitura comegam no bercario, onde ocorrem as contacdes de histérias das

professoras para os bebés e também as rodas de contagao e/ou leituras, rodas
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de conversa sobre textos lidos, além do contato livre no cantinho de leitura que
permeiam toda a etapa da Educacéo Infantil.

As praticas de leitura, desde a Educacgao Infantil, agregam aspectos
como: o desenvolvimento da imaginagao, da linguagem, o auxilio na expressao
dos seus sentimentos e emocgdes, a construcdo de vocabulario, raciocinio
I6gico, capacidade de concentragdo e contribui para uma formagédo de um
futuro leitor critico e consciente. Logo, o desenvolvimento desses aspectos
auxilia a crianga no processo de interacdo social tanto na relagao entre pares
quanto com o ambiente ao qual esta inserida, podendo ser um agente
transformador.

No contexto da educacgao infantil, onde o brincar & indissociavel do
aprender, o momento de leitura e seus espacos pode se constituir como
ferramenta que abre as portas para o contato com a linguagem, a imaginacéo e
a criatividade, incentivando a formacao leitora ainda na infancia. Nesse
processo, o papel da professora como mediadora torna-se essencial. Como
aponta Abramovich (1997, p. 24), a leitura para criangas deve ser carregada de
sentido e afeto, pois “ouvir historias € um momento de gostosura, de prazer...

encantamento, maravilhamento, seducdo...”. A mediagcdo realizada por
docentes sensiveis as linguagens infantis contribui para que a crianga se sinta
pertencente ao universo dos livros.

No entanto, a forma como os espacos sao estruturados e como os livros
sdo apresentados, podem impactar significativamente na relagdo das criangas
com a leitura. Em outras palavras, se um docente ndo faz um uso significativo
do espaco, para tornar esse momento de interagdo com os livros mais atrativo,
logo, os livros em si e 0 espago onde as criangas estdo inseridas podem
prejudicar o desenvolvimento na sua construgao de cidadas leitoras.

Entendemos que a literatura € uma experiéncia estética sensivel e
relacional. Por isso 0os espagos precisam ser organizados para que existam
momentos planejados de modo que abra a porta para que elas vivenciem o
tocar, olhar, cheirar, abrir e escolher o livro por si mesmas, vivenciando assim a
leitura como algo prazeroso.

Diante das reflexdes apresentadas, nos questionamos: como sao
planejados e organizados os espacgos de leitura na educagao infantil? Como os
espacgos contribuem para as interagdes das criangas com os livros? Quais as

concepcoes de leitura das professoras com os pequenos?
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Com o intuito de responder as referidas questdes, nossa pesquisa teve
como objetivo central: compreender a organizagéo dos espacos de leitura na
Educacao Infantil para a formacéo leitora de criangas em uma creche escola do
Recife. E mais, especificamente:

1. Identificar como os espacos de leitura s&o planejados e organizados;

2. Perceber a contribuicdo dos espacos de leitura para a interacdo das
criangcas com os livros;

3. Analisar as concepgbes das professoras e gestores quanto ao uso e
organizacgao dos espacos de leitura.

A presente pesquisa e todas as inquietacbes foram inicialmente
motivadas a partir de nossa vivéncia e interagdo com a disciplina de Pesquisa e
Praticas Pedagdgicas 6, bem como dos estagios nao obrigatérios, nos
despertando o desejo de investigar a importancia da organizagdo dos espagos
de leitura, sua contribuicdo para as interagdes das criangas com os livros e as
concepgdes das professoras.

Ademais, o objeto de estudo, apesar de relevante, € pouco explorado
em pesquisas da area da educacdo, no repositorio da UFPE, por exemplo,
conseguimos localizar nos ultimos anos apenas dois trabalhos, no caso, o de
Lino (2009) que trata de Biblioteca Escolar: espacgos, acervos, atividades,
interacdes na educacao infantil; E o estudo de Albuquerque (2013) que aborda
0S acervos, 0s espagos e os projetos de literatura em instituicbes publicas de
Educacao Infantil do Recife.

A seguir, apresentamos de forma breve os fundamentos tedricos que

nos ajudaram a refletir sobre o objeto investigado.

2. REFERENCIAL TEORICO

2.1 Concepcgoes de Infancia

O papel que as criangas ocupam em uma sociedade sao ressignificados,
conforme a maneira que as visbes sobre a infancia s&o construidas
socialmente e historicamente. A nocdo de infancia nem sempre existiu da
maneira que concebemos na contemporaneidade. Durante muito tempo a
crianga ndo se diferenciava do adulto e n&o era colocada em um lugar de
destaque na familia, sendo vista como qualquer outro membro, que tinha que

aprender a viver juntamente com os demais.
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As criangas eram tratadas e representadas como adultos em miniatura e
nao tinham suas especificidades reconhecidas. Assim, a arte medieval tratava
de temas infantis reproduzindo criangas como homens em miniatura. Segundo
Ariés:

Ateé por volta do seculo XlI, a arte medieval desconhecia a infancia ou
n&o tentava representa-la. E dificil crer que essa auséncia se deve a
incompeténcia ou a falta de habilidade. E mais provavel que nao
houvesse lugar para a infancia nesse mundo (...). O tema é a cena do
evangelho em que Jesus pede que se deixe vir a mim as criancinhas,
(...) as miniaturas que se agruparam em torno de Jesus oito
verdadeiros homens, sem nenhuma das caracteristicas da infancia,

foram reproduzidos em uma escala menor. Apenas seu tamanho o
distingue dos adultos. (Ariés, 1981, p.50)

No periodo dos séculos Xll ao XVII, na arte medieval, a figura da crianga
nao era vista e quando aparecia nao trazia tracos de caracteristicas infantis,
pois eram reproduzidos apenas um adulto em seu tamanho reduzido.

Apesar de muitas vezes a infancia ndo ser respeitada como deveria,
atualmente, a crianga ocupa um lugar de destaque na familia e na sociedade.
Durante um periodo da historia ela era vista como um ser sem importancia, que
nao merecia uma atengao ou cuidado especial.

A concepcgao de crianga, especialmente no campo da Educacéo Infantil,
passou por transformagdes significativas nas ultimas décadas. A crianga é
reconhecida ndo apenas como um ser em formag¢do, mas um sujeito pleno de
direitos e com atuagao significativa no mundo.

Segundo as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacgao Infantil
(DCNEI) de 2010, a crianca deve ser entendida como um suijeito histérico e de
direitos, que constréi sua identidade, tanto pessoal quanto coletiva, a partir das
interagdes sociais, das experiéncias vivenciadas no cotidiano e das relagdes
estabelecidas no ambiente em que esta inserida. Nesse movimento, ela brinca,
fantasia, imagina, deseja, aprende, observa, experimenta, narra, questiona e
atribui sentidos ao mundo natural e social, o que revela sua atuagao ativa na
produgao de cultura. Essa concepgao reconhece a crianga como protagonista
de sua formacéo.

O valor da crianga ganha destaque quando sdo garantidos em lei e
alguns de seus direitos enquanto cidada. Sao criados documentos legais que
contemplam os cuidados que se deve ter com a infancia e a importancia de
respeita-la, como na Lei n°® 9394/96 de Diretrizes e Bases (LDB) e a Lei Federal
n°® 8069/90 do Estatuto de Criangas e Adolescentes (ECA).
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Quanto ao Referencial Curricular Nacional para a Educagéo Infantil -
(RCNEI) de 1998, a crianga € reconhecida pela sua singularidade, que sente e

pensa o mundo de um jeito particular. Por isso, ele considera que:

A crianga, como todo ser humano, € um sujeito social e histérico e faz
parte de uma organizagdo familiar que esta inserida em uma
sociedade, com uma determinada cultura, em um determinado
momento histérico. E profundamente marcada pelo meio social em
que se desenvolve, mas também o marca. (RCNEI, 1998, p.21)

Desse modo, a crianca ndo é mais vista como um adulto em miniatura,
mas como alguém que possui especificidades e direitos.

Essa forma de ver a crianga como sujeito de direitos e protagonista,
materializa a concepg¢ao de infancia cujos principios dialogam/fortalecem com a
imaginacéo, fantasia, criacdo e brincadeira, e nos reivindicam um olhar critico e
reflexivo para entender os pontos de vista das criangas.

A seguir discutiremos o topico sobre a formagao leitora na Educagao

Infantil.

2.2 - Concepcoes sobre a formagao Leitora na Educacgao Infantil

Como vimos no tépico anterior, as concepg¢des de infancia e criangas
foram significativamente ressignificadas ao longo do tempo, o que implica
também na concepcao de formacao leitora na Educacao Infantil. Afinal, antes
de lerem convencionalmente, as criangas ja estdo imersas no mundo letrado.

Segundo Freire (2011), o sujeito antes de adquirir a leitura da palavra, ja
tem a leitura do mundo, mas esta, s6 se completa quando tem o dominio da
palavra.

Nesse sentido, a leitura € a maneira pela qual o sujeito compreende e
interpreta o mundo. Em outras palavras, ler ndo € apenas decodificar sinais,
mas atribuir sentidos e significados, em um movimento de interagdo entre o
leitor e o objeto lido, € compreender um texto e interpretar o mundo que nos

cerca. Para Martins (2006, p.30) a leitura é:

Um processo de compreensédo de expressdes formais e simbolicas,
nao importando por meio de que linguagem. Assim o ato de ler se
refere tanto a algo escrito quanto a outros tipos de expressao do fazer
humano, caracterizando-se também como acontecimento histérico e
estabelecendo uma relagéo igualmente histérica entre leitor e o que é
lido.



Neste sentido, a pratica da leitura deve ser continua, pois segundo
Coelho (2000) a leitura € um processo tanto mental quanto sensorial que
apresenta uma grande complexidade, requerendo praticas progressivas que
acompanhem o estagio de crescimento integral da crianga. A leitura
proporciona a formacdo de leitores criticos, permitindo a construgao do
desenvolvimento social, emocional e cultural.

Para a formacado do pequeno leitor é interessante apresentar histérias
que estimulem a imaginacgao e criatividade, por exemplo classicos da literatura
infantil e histérias de personagens preferidos pelas criangas. Segundo
Rodrigues (2015):

Os primeiros contatos da crianga com os livros se dao pela
curiosidade e pelo formato que eles podem possuir, e cabe ao
educador possibilitar a ampliacdo de seus conhecimentos de leitura
oferecendo diferentes tipos de textos como: verbais (contos,
fabulas,histérias em quadrinhos) e os ndo verbais (charges,
desenhos, etc.) ( Rodrigues, 2015, p. 243)

Nesse sentido, cabe ao professor proporcionar um amplo conhecimento
de leitura, oferecendo obras de boa qualidade e com a estética que interesse a
crianga, como capa, ilustragdes, imagens, dentre outras (Nascimento; Brandao,
2024).

Para formar leitores, os professores como mediadores necessitam
conhecer os livros, saber as historias, planejar as leituras, diversificar os
recursos/repertorios de intervengdes, demonstrando confianga entre educador
e educando, contribuindo para uma experiéncia formativa, mais Iudica e
prazerosa aos pequenos (Nascimento, 2021).

E relevante que o professor de Educagéo Infantil desenvolva estratégias
e adote procedimentos que favoregcam a leitura e/ou contagdo de historias,
conduzindo a crianga a esse mundo t&o salutar para o desenvolvimento infantil.
Além disso, o educador deve ser sensivel e cuidadoso durante as leituras e/ou
contagao, respeitando a participagdo e interacdo da crianga ao longo da

histéria. Abramovich (1997), destaca que:

E ouvindo histérias que se pode sentir (também) emogdes importantes,
como tristeza, a raiva, a irritagdo, o bem-estar, o medo, a alegria, o
pavor, a inseguranga, a tranquilidade, e tantas outras mais, e viver
profundamente tudo o que as narrativas provocam em quem as ouve -
com toda amplitude, significAncia e verdade que cada uma delas faz
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(ou n&o) brotar... pois & ouvir, sentir e enxergar com os olhos do
imaginario! (Abramovich, 1997, p. 17).

Desde os primeiros anos de vida, a crianga deve ser estimulada a ler e
para que isso aconteca o professor deve oferecer um ambiente propicio a esse
desenvolvimento, avivando o desejo pela palavra. E importante ressaltar que a
formacdo do leitor € um processo continuo e que demanda a vivéncia de
experiéncias e/ou praticas permanentes na rotina da crianga. Por exemplo,
rodas de leitura e conversa, a contacdo de histéria, dentre outras

possibilidades. Concordamos, portanto, com Cademartori (2009)

Quando se frata de leitura, de promové-la na escola ou em outro
lugar, ou quando se discute a experiéncia do professor como leitor, é
importante ter presentes os diversos estagios por que passa um leitor,
porque a formagao ndo se da de uma so6 vez, nem de modo Unico ou
mecanico. Tornar-se leitor € um processo que ocorre ao longo do
tempo de distintas maneiras para diferentes pessoas. (Cademartori,
2009, p. 24)
Desse modo, o leitor € percebido como um sujeito que busca no livro a
construgdo de sentidos que visa estimular a imaginagéo, a criatividade e as

suas expressoes e interagdes com o mundo.

2.3 Organizagao dos Espagos na Educacao Infantil e o Papel das
Professoras

Na Educacgao Infantil, o espaco nao deve ser compreendido somente
como um cenario meramente ilustrativo. Mas como um elemento ativo no
processo de ensino e aprendizagem, pois, € nesse ambiente que as criangas
constroem significados, promovem a interagdo por pares e interagem com 0s
adultos, vivendo experiéncias e “influenciando o entorno e sendo influenciadas
por ele” (Oliveira, 2012).

A abordagem Reggio Emilia, que € uma das referéncias para a
Educacao Infantil, ressalta a importancia da criagcdo de um espaco de forma
intencional para que seja acolhedor e inspirador, abertos a exploragéo por parte
das criancas, favorecendo a sua autonomia, a partir da interagdo com os
materiais e a construgcéo de vinculos com os saberes produzidos no espaco.

Essa autonomia vai além da simples interagdo com os objetos dispostos
no espaco. Afinal “a crianca pode e deve propor, recriar e explorar o ambiente,

modificando o que foi planejado.” (Brasil, 2006, p. 7). O que, por sua vez,
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reforca a sua autonomia e poder na tomada de decisbes através de um espaco
aberto a exploracgao.

Nesse contexto, entendemos que “o0 espago nao € algo que é posto de
maneira natural, mas sim construido” (Horn, 2004, p. 16), que precisa promover
a curiosidade, criticidade e autonomia das criangas, sendo um espago de
aprendizados, aberto ao didlogo verdadeiro, de modo que a crianga possa
contestar aquilo que a desaprova, vestindo assim confortavelmente o seu traje
de mergulho para mergulhar em um mundo cheio de significados que estao
expressamente ligados ao que ela vé e faz. (Barbosa; Horn, 2008).

Desse modo, o papel do professor deve se materializar como mediador
e planejador desses espacgos, através de uma escuta ativa e observagao das
interagcdes das criangas com o0 ambiente e a partir disso, reorganizar os
espacos de modo pontual conforme seus interesses, necessidades e modos
préprios de aprender.

A partir da postura do mediador e o entendimento de que “saber que
ensinar nao é transferir conhecimento, mas criar as possibilidades para a sua
propria produgao ou a sua construgao.” (Freire, 1996, p. 25), podera ser criado
um ambiente propicio a exploragao e a promog¢ao da autonomia das criangas,
com o proposito de promover o desenvolvimento da crianca em seus mais
amplos aspectos afetivos, cognitivos, motores e sociais.

O planejamento docente, por sua vez, deve considerar os espagos como
parte essencial da pratica pedagogica. Ao planejar, o educador precisa refletir
sobre como o ambiente pode estimular a curiosidade, o brincar, a expressao e
a imaginagao. Os espacos de leitura, devem ser pensados como lugares de
acolhimento, de escuta e de encantamento com os livros, espagos em que as
criangas se sintam convidadas a explorar o mundo da linguagem e da
literatura.

Organizar o espacgo, portanto, € um ato pedagdgico e politico. Requer
intencionalidade, cuidado e compromisso com a infancia como tempo de
direito, de expressdo e de descoberta. Ao planejar ambientes educativos, o
professor também estd comunicando concepgbes sobre a crianga, a

aprendizagem e o seu proprio fazer docente, afinal:

O olhar de um educador atento é sensivel a todos os elementos que
estdo postos em uma sala de aula. O modo como organizamos
materiais, moveis, e a forma como criangas e adultos ocupam esse
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espago e como interagem com ele sdo reveladores de uma
concepgao pedagdgica. (Horn, 2004, p.15)

Assim, compreende-se que 0s espagos na Educacéao Infantil nao devem
ser neutros nem improvisados, mas sim construidos com base em uma pratica
pedagogica comprometida com a escuta, com a promogao de interagdo e com

a formacéao de sujeitos sensiveis, criativos, sociais e criticos.

3. METODOLOGIA

De natureza qualitativa, o presente estudo buscou a compreensao da
organizagdo dos espagos de leitura na Educagado Infantil, com énfase nas
concepgdes das docentes sobre esses espagos bem como da gestéo,
buscando captar as percepg¢des e significados atribuidos por elas a literatura e
ao ambiente de leitura no cotidiano pedagaogico.

Nesse sentido, foi realizada uma pesquisa de campo que segundo

Gonsalves (2001, p.67) tem como propasito:

buscar a informagdo diretamente com a populagdo pesquisada. Ela
exige do pesquisador um encontro mais direto. Nesse caso, o
pesquisador precisa ir ao espago onde o fendbmeno ocorre, ou ocorreu
e reunir um conjunto de informagdes a serem documentadas [...]

A pesquisa foi realizada em contato direto com o ambiente investigado,
possibilitando a producdo de dados de informagdes in loco, por meio da
observagéao e do dialogo com as professoras e gestora participante.

Em outras palavras, a pesquisa néo se limita, portanto, a enumeragao
ou mensuragao dos fatos, mas a analise e entendimento do objeto estudado,

partindo do ponto de vista dos participantes (Richardson, 1999).

3.1 Selegao do campo e dos sujeitos

Para a realizagdo desta pesquisa, o campo escolhido foi uma
Creche-escola localizada no bairro do Recife. As participantes do estudo foram
a gestora e as professoras que atuam nos Grupos II, Ill e IV da Educacao
Infantil.

A selecdo das docentes considerou dois critérios principais: a
disponibilidade das professoras para colaborar com a pesquisa e a relevancia
de suas praticas pedagogicas com o uso de livros e da leitura no cotidiano com

as criangas. A escolha buscou, portanto, valorizar profissionais cuja atuagéo
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evidencia intencionalidade no trabalho com a literatura infantil a partir desses

espacos.

3.2- Procedimentos adotados para a producao de dados

Um dos instrumentos utilizados na geragédo dos dados foram entrevistas
semiestruturadas, com a gestora (Ver apéndice A - Roteiro de entrevista com a
gestora) e as professoras dos grupos I, Ill, IV da Educagdo Infantil (Ver
apéndice B - roteiro de entrevista com as professoras). A escolha por esse tipo
de entrevista possibilita ao pesquisador liberdade para aprofundar as falas
trazidas pelas entrevistadas, mobilizadas por um roteiro base de perguntas
orientadoras, sem perder de vista outras novas questdes surgidas no momento
do dialogo.

Vale salientar que essas entrevistas foram transcritas, pois como alerta
Trivinos (1987, p. 147) é preciso que “se a entrevista tiver sido gravada, deve
ser imediatamente transcrita e analisada detidamente pelo pesquisador ou
equipe de investigadores.” evidenciando assim a importancia da transcricao
como instrumento de materializar/estender a reflexao.

Outro instrumento escolhido foi a analise documental, através do recurso
da fotografia, selecionada pelo poder de precisdo em capturar os espagos de
forma mais detalhada, pois de acordo com Name (2015, p. 44) “A fotografia
possui as qualidades de reproducao precisa dos detalhes e de prova
documental que a habilitam como ferramenta de registro de grande valor.”,
mostrando assim, ser uma ferramenta potente para registrar esses espacos de

leitura, revelando como eles s&o planejados e organizados.

3.3 - Procedimentos para a analise de dados

Utilizamos a analise de conteudo (Bardin, 2016), cuja perspectiva
consiste em identificar, organizar e interpretar unidades de sentido que estao
presentes na produgdo dos dados, permitindo assim a construcido de
categorias que revelam as concepgdes das professoras e gestdo em relagao
aos espacos de leitura na educacao infantil.
Nesse sentido, nossa analise contemplou as seguintes etapas:

1. Leitura e analise das transcricdes das entrevistas semiestruturadas;

2. Leitura e analise dos registros fotograficos dos espacos com os livros;
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3. Organizagcdo do material analisado em categorias tematicas,
considerando os padrdes, ou seja, topicos que sdo frequentes e que

estao interligados ao objeto de estudo.

4. RESULTADOS E DISCUSSOES

4.1 Conhecendo o ambiente de pesquisa: perfis das professoras:

QUADRO |
PROFESSORAS FORMAGAO TEMPO GRUPOS
[nomes ficticios ] [experiéncia na
E.l]
Abigail Magistério; Graduagao em 10 anos Il
pedagogia.
Magistério; Graduacgao em 30 anos Professora
Rute pedagogia; Especializagdo em gestao de apoio
e docéncia e educagao especial.
Graduacgao em pedagogia;
Ester Especializagdo nas areas de autismo, 10 anos [l
educacéo inclusiva e psicopedagogia.
Graduacgao em pedagogia;
Sara Especializacao em educacao 4 anos v
especial.

Como podemos observar no quadro | acima, das professoras
entrevistadas, apenas a professora Abigail encontra-se em fase de graduacéao,
ainda assim a mesma possui dez anos de magistério, mostrando seu potencial
docente através de sua experiéncia e as demais sdo graduadas em pedagogia
com especializacbes em areas diversas. Tal aspecto, corrobora com a ideia de
que o ato de ensinar exige a consciéncia do docente de que ele € um ser
inacabado e que sempre ha espaco para abrir-se para o novo, como ressalta
Freire (1996).

Outro ponto a ser observado é o tempo de experiéncia, em sua maioria,
as docentes apresentam mais de 10 anos de experiéncia, com excecao da
professora Sara com 4 anos de ensino/trabalho com as criangas. Esse fato
revela o quanto os saberes podem ser ricos e diversos, considerando as
diferentes experiéncias (Tardif, 2007).

Vale salientar que em nosso primeiro contato, especificamente, na
chegada ao campo de pesquisa, fomos recebidas gentiimente pela gestora e

na oportunidade apresentamos o objetivo da pesquisa do trabalho de
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conclusdo de curso. A gestora nos convidou para uma visita guiada dos
espacos e ambientes da instituicdo, nos conduzindo também as salas das

professoras das quais fizemos as entrevistas.

4.2 Espacos de Leitura observados: o que dizem as professoras

Realizamos registros fotograficos em diferentes espacos, tais como: sala
de leitura, as salas dos grupos e o espaco reservado para escrita e leitura na
area externa da sala de leitura, todos os registros foram direcionados aos

espacgos que possuiam livros.

Figura 1: Expositor com livros localizado em frente a sala do G3

Fonte fotografica: as autoras,2025.

A professora Ester quando questionada pelas pesquisadoras quanto a

organizagao dos livros para as criangas, fez o seguinte comentario:

Ester: Entédo, a gente tem na nossa sala esse varal dos livros que eles
gostam, e a gente tem aqui na frente da nossa sala [ver figura 1 —
registro fotografico], a nossa estante, a nossa pequena biblioteca e a
nossa sala fica de frente para a biblioteca, entdo as contagdes
acontecem la também, as contagbes acontecem na frente da nossa
sala, as contagbes acontecem dentro da sala, entdo elas acontecem
de forma dindmica mesmo.

(Transcricdo da entrevista com Ester, 26/06/2025)

Sua fala, portanto, dialoga com Horn (2004) ao evidenciar o olhar atento

e sensivel da professora em relagao a elaboragdo de um espago construido
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através de uma base e pratica pedagdgica relacionada com a promogao da
interacdo das criancas nesses diversos espacgos, evidenciando que sua

concepgao nao € dada de maneira improvisada, mas sim planejada.

Figuras 2 e 3: Sala de leitura

y

Fonte fotografica: as autoras,2025.

Como podemos observar nas figuras 2 e 3 acima, o espago tem mobilia
conservada, colorida, utilizada para armazenamento dos livros e realizagao de
leituras no tapetinho, embora com espago um pouco limitado. O local também
foi adaptado para a guarda de brinquedos das criangas.

Apesar das professoras considerarem a sala de leitura como uma

biblioteca em suas falas, a gestora da instituicdo faz a seguinte colocagéo:

A sala de leitura ja tem o espaco proprio deles la. Ai é organizado
como se fosse uma biblioteca, sé que ela € uma sala de leitura. Nao
tem formato de biblioteca. E os cantinhos s&o feitos e organizados
pelas professoras nas salas de aula. Tem o varal literario, tem que ter
a presenga de livros, tem que ter um momento de leitura diariamente,
contacgdo de histérias, tem que fazer parte do cotidiano deles.
(Transcrigdo da entrevista com Miriam 16/07/2025)

O ambiente fisico da sala de leitura € composto por 3 expositores
baixos, apropriados ao alcance das criangas, estantes para armazenamento de
livros que se encontravam em o6timo estado, tatames, almofadas, fantoches e
brinquedos que muitas vezes também sao usados nas contagdes de historias,

como relata esse trecho da entrevista com a professora Rute:

Pesquisadoras: Como se da a participagao das criangas nesses
espagos de leitura?
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Rute: o pequenininho, a gente trabalha a imagem. Ou eles tentam
pegar, né? Porque a gente trabalha uma histéria de um cachorrinho.
Vocé tem que levar um cachorrinho de pelicia para que ele pegue e
sentir como é que ele faz.

(Transcricdo da entrevista com Rute, 16/06/2026)

A fala da professora ao dizer que materializa o personagem do livro
através do cachorrinho de pelucia evidencia a sensibilidade da docente para a
suscitagdo do imaginario da crianga na busca de responder a sua curiosidade
(Abramovich, 1997), tornando assim a contagédo de histéria uma porta aberta
para o mundo imaginario em seus mais diversos cenarios que colaboram com
a criatividade, criagao de repertorio, aprendizagem de forma ludica e estimulo a
oralidade como ressalta a fala da professora Rute ainda no mesmo trecho:

Rute: Por exemplo, fui para uma salinha, como a dela, que viu a vaca.
E ele comegou a dizer que era uma caca, caca, caca. Ele quase nao
entendia que a caca era a vaca. Mas ficou no consciente dele. Ele
aprendeu que aquele animal era uma vaca. Que a vaca veio para
creche. Ela é real. Eu peguei e senti ela... Porque de cada salinha a
gente vai marcando uma histéria para que a gente conte tudo.
(Transcri¢cdo da entrevista com Rute, 16/06/2026)

Figura 4: Varal literario com livros, sala G2

Fotografia: as autoras,2025

A sala do grupo G2 dispde de um varal literario (Ver figura 4) onde os
livros ficam ao alcance das criangas, favorecendo a decisdo de escolha dos
livros por elas. Sobre esse recurso, vejamos uma fala da professora Abigail:

Pesquisadoras: Como é atualmente o espacgo onde os livros ficam

disponiveis para as criangas?
Abigail: Sim, tem o varal. As vezes a gente trabalha também com



15

poemas curtos, a gente cola o poeminha, I& o poeminha, conversa
sobre 0 poema. Eu acho que o varal da mais autonomia a crianga,
assim, porque é uma coisa que a gente nao vai estar sempre, a gente
ja faz essa escolha antes, como profissional, a gente ja tem aquela
escolha do livro, e ai a gente estd dando a oportunidade da crianca
também fazer essa escolha, fica algo que seja acessivel para ela
mesma.

(Transcricdo da entrevista com Abigail. 07/07/2025)

A partir dessa fala, é possivel perceber a intencdo da professora em
construir um espago que favoreca a participagdo ativa das criangas no
momento da leitura, permitindo que elas fagam escolhas a partir de seus
proprios interesses. De acordo com Oliveira (2012), o ambiente n&o apenas
influencia o comportamento das criangas, como também é transformado por
elas em suas interagdes cotidianas, por meio da apropriagdo dos objetos, dos
materiais e das relagdes que ali se estabelecem.

Nesse sentido, o varal literario aparece como um recurso que promove a
autonomia e respeita o tempo da crianga no contato com o livro, possibilitando
que ela explore as obras de forma mais livre e retorne, inclusive, as suas
preferidas. A pratica revela a intengao pedagdgica de formar leitores a partir da

escuta e da valorizagdo dos seus desejos.

Figura 5: Expositor de livros na sala do G4

hY 2
Registro Fotografico: as autoras,2025

Na figura 5, observamos o expositor de livros da sala do Grupo 4, da
professora Sara. Os livros estdo ao alcance das criangas e disponiveis para

livre manuseio, o que faz com que o expositor aparente certa desordem. No
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entanto, mais do que um aspecto visual, essa organizagdo reflete a intensa
relacdo das criangas com os livros.

Como afirmam Barbosa e Horn (2008), os significados infantis emergem
daquilo que as criangas veem e fazem. Assim, o0 modo como os livros séo
tocados, escolhidos e reorganizados por elas revela experiéncias simbdlicas e
subjetivas que ultrapassam uma ordem estética rigida. Os livros em sua
maioria possuem cores diversas, condizentes a sua faixa etaria e em diferentes
tamanhos, mostrando a intengcdo de convidar as criangas para interacdo com
eles. Ao ser questionada sobre o que precisaria ter em um espaco de leitura

para que ele seja mais significativo, a professora Ester fez a seguinte fala:

Pesquisadoras: O que vocé considera essencial para que esses
espacos de leitura na educacéo infantil sejam mais significativos?
Sara: Livros apropriados da faixa etaria. Nao adianta a gente botar
uma enciclopédia aqui, que ndo vai chamar atencéo deles. A gente
tem que ter livros voltados pra aquela faixa etaria. O entendimento
colorido, a textura...né? as imagens, tudo, tudo tem que ser voltado
pra faixa etaria da crianga. Porque a partir dai, ela vai comecgar a ter
prazer em tocar no livro e entender, porque ela vai pegar algo e vai
entender. Nao adianta dar um livro, um material que ela ndo vai se
interagir com ele. S6 vai ficar folheando ali e ndo tem nada de
interessante. Entédo, a partir do momento que a gente direciona um
livro para aquela faixa etaria, ele certamente ira gostar e sentir prazer
em folhear.

(Entrevista com a professora Sara. 30/04/2025)

Analisando a fala da professora, podemos perceber a importancia da
adequacao dos livros a faixa etaria das criancas, pois isso favorece o despertar
do interesse pelos livros e contribui significativamente para sua formacao
leitora. Sobre essa ideia, Rodrigues (2015) ressalta a importancia dos formatos
dos livros e sua potencialidade para agucar a curiosidade infantil nos primeiros
contatos com a leitura.

Em dialogo com a gestora, perguntamos também sobre o investimento
do acervo literario por intermédio da Rede de Educacao do Recife, em como a

rede presta o apoio. Na ocasiao, a gestora ressaltou que:

A gente tem um programa Manuel Bandeira, de leitores, que 14 a
gente... quando vai la a gente percebe, € uma biblioteca, um local de
leitura, que é tudo bem organizado, selecionado, e eles fazem
incentivo de leitura, para os bebés, para as criangas, a gente tem sim,
a rede ela realmente trabalha muito assim, foca muito, e tem
professores que vém para as salas de leitura, que vem do programa
Manuel Bandeira, que é um programa literario, da Rede do Recife.
(Transcrigao da entrevista com Miriam 16/07/2025)
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O programa Manuel Bandeira de Formacgao de Leitores € uma iniciativa

da rede municipal do Recife, que tem por intuito promover a formacao de
leitores, com isso eles enviam livros (Ver apéndice C - Alguns Livros enviados

da rede para creche) para creches e escolas com o objetivo de atualizagao dos

acervos.
Figura 06 e 07: Cantinho de leitura, localizado na area externa da biblioteca
SR ERSREE 8
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Registro Fotogréfico: as autoras,2025

As figuras 6 e 7 apresentam o Cantinho de Leitura da creche-escola,
localizado na area externa, em frente a sala do Grupo 3. O mobiliario foi
planejado considerando o tamanho das criangas, e 0 espago é equipado com
livros, papéis A4 e diferentes tipos de lapis, permitindo que os pequenos
expressem a imaginagao por meio de desenhos inspirados nas histérias
mediadas pelas professoras. Essa proposta esta em dialogo com a abordagem
Reggio Emilia, que defende ambientes abertos a exploracao infantil. Malaguzzi
apud Godoi; Martins (2019) destaca o poder do espago em promover
bem-estar, segurancga, relagdes interpessoais e aprendizagens diversas sendo
elas: cognitivas, afetivas e sociais, ao afirmar que o ambiente deve ser um
“aquario” que reflita os valores e a cultura de quem o habita.

Nesse sentido, observa-se que a organizagao desse cantinho de leitura
vai além da fungao estética: ela evidencia a preocupacgao das professoras em
garantir o acesso livre aos livros e materiais variados, promovendo
experiéncias que valorizam a escuta, a expressao e a autonomia das criangas.

O espaco, assim, torna-se um mediador potente entre o imaginario infantil e o
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mundo da linguagem, contribuindo para uma vivéncia de leitura prazerosa e

significativa.

5. CONSIDERAGOES FINAIS

A pesquisa realizada nos possibilitou refletir a importancia dos espacos
de leitura planejados, revelando as intencionalidades e sensibilidades das
professoras na organizagao dos espagos, mesmo com algumas limitagdes.

As falas das professoras e da gestora revelaram um comprometimento
em proporcionar experiéncias significativas com os livros, reconhecendo a
importancia do acesso livre, da escolha autbnoma e da mediagao de leitura
dada de modo cotidiano nas salas dos grupos. Os ambientes retratados nas
fotos demonstraram variedade e riqueza na organizagao ao trazerem varais
literarios, expositores acessiveis e até a incorporacdo de elementos ludicos
como brinquedos na hora da contagao de histérias, que promovem a ampliagcao
da experiéncia leitora das criangas.

Constatamos que os livros quando apresentados de forma atrativa,
respeitando a faixa etaria das criangcas, despertam a curiosidade e
encantamento dos pequenos. Quando as obras estdo ao alcance das maos as
criangas tém liberdade para explora-las, observando, tocando, folheando e
escolhendo, elas se sentem parte ativa desse processo, favorecendo a
construcao de vinculos com a leitura.

Entendemos, portanto, que os espacos de leitura na Educacao Infantil
nao devem ser improvisados ou meramente decorativos, mas sim pensados
pedagogicamente como lugares de encontro, expressdo e descoberta. A
formagéao do leitor se inicia na forma como o livro é oferecido e pelo ambiente
que o cerca.

Assim, reafirmamos a necessidade de que os profissionais da Educagao
Infantil reconhecam a poténcia dos espagcos como aliados do processo
educativo e que sigam construindo ambientes que dialoguem com as infancias,
promovendo o encantamento pela leitura e respeitando o direito da crianga a

uma educacéo sensivel, significativa e transformadora.
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APENDICES

APENDICE A, ROTEIRO DE ENTREVISTA COM A GESTORA

1. Vocé acha que o trabalho com a literatura infantil € uma pratica presente no dia
a dia da instituicao?

2. Como esses espacos de leitura foram pensados e organizados?

3. Houve participagdo coletiva na definicdo de como esses espagos seriam
estruturados (professoras, equipe pedagdgica, gestao)?

4. Os espagos sado adaptaveis ou permanentes? Ha alguma proposta de
reorganizacao ao longo do ano?

5. Quais sao os critérios usados para a escolha dos livros disponiveis nesses
espacos?

6. Como vocés percebem que os espacgos de leitura influenciam na relagdo das
criancas com os livros?

7. Na opiniao de vocés, de que forma esses ambientes contribuem para o
desenvolvimento da linguagem, imaginacao e gosto pela leitura?

8. Ja foi possivel observar mudangas ou avancos no comportamento leitor das
criangas em fungéo desses espacgos?

APENDICE B, ROTEIRO DE ENTREVISTA COM AS PROFESSORAS
Informacgdes:

- Nome

- Idade

- Formacéao académica/ Curso superior;

- Tempo de magistério/atuacdo na Educacao Infantil

1. Como vocé planeja/ organiza os espagos de leitura para as criangas?
Dependendo da organizagédo isso tem um impacto na formagdo dos
leitores?

2. Como se da a participagao das criangas nesses espagos? Vocé poderia
exemplificar?

3. O que vocé considera fundamental para uma organizagao dos espagos
de leitura na Educacéo Infantil?

4. Como é€, atualmente, o espacgo onde os livros ficam disponiveis para as
criangas?

5. O que vocé considera essencial para que os espacgos de leitura na
Educacao Infantil sejam mais significativos?
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APENDICE C, ALGUNS LIVROS ENVIADOS DA REDE PARA A CRECHE
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