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RESUMO

As informacdes estatisticas estdo presentes no cotidiano, sendo frequente sua utilizagdo na
veiculagdo de noticias, requerendo das pessoas habilidades para articular criticamente
componentes do conhecimento e de disposi¢cao. Nesse sentido, destaca-se a importancia de
desenvolver habilidades de letramento estatistico desde a Educacéo Infantil, considerando
fundamental a abordagem a partir do ciclo investigativo, por envolver as etapas de uma
pesquisa. A tematica deste estudo emergiu de pesquisas prévias e considerou a necessidade
de ampliar para todos os Centros Municipais de Educacido Infantii (CMEI) da rede de
educacao do municipio do Jaboatdo dos Guararapes/PE, reflexdes e praticas pedagdgicas
voltadas para o letramento estatistico, reforgcando a dimensao formadora das coordenadoras
pedagogicas. Essas profissionais possuem diferentes atribuicdes nas escolas e, nesta tese,
questionamos: como coordenadores pedagoégicos podem contribuir para potencializar
praticas pedagdgicas voltadas para o letramento estatistico na Educagéao Infantil? Assim, em
termos gerais, buscou-se analisar como coordenadores pedagdgicos de escolas de Educagéo
Infantii podem contribuir para potencializar praticas pedagégicas voltadas para o
desenvolvimento do letramento estatistico. Como objetivos especificos buscou-se: identificar
formas de atuacgéo de coordenadores pedagdgicos da Educagéao Infantil da rede municipal do
Jaboatdo dos Guararapes; conhecer os conhecimentos prévios de coordenadores
pedagdgicos sobre Educacdo Estatistica e elementos do letramento estatistico; promover
reflexdes com os coordenadores sobre possibilidades pedagdgicas que contribuam para o
desenvolvimento do letramento estatistico na Educagdo Infantil; planejar uma proposta
formativa para ser realizada, pelos coordenadores pedagdgicos, junto as professoras dos
CMEI, com foco no letramento estatistico; e, analisar a vivéncia formativa dos coordenadores
pedagdgicos nos CMEI. A revisao sistematica da literatura indicou auséncia de estudos
relacionados ao ensino de Estatistica que abordem o papel formador da coordenagao
pedagodgica atuando junto aos professores da Educacao Infantil que abordam a Educacao
Estatistica. Além disso, as publicacbes analisadas reforcam a importancia da dimenséao
formativa nas fungbes do coordenador pedagdgico. Com base nos pressupostos da pesquisa-
acao, foram aplicados questionarios as coordenadoras pedagoégicas dos CMEI da rede
municipal do Jaboatdo dos Guararapes. Em seguida, foram realizados encontros formativos
em contextos colaborativos com essas profissionais, acompanhados, posteriormente, por
observacoes das formagbes desenvolvidas por elas nos CMEI. Identificou-se a importancia
dada pela maioria das coordenadoras aos conhecimentos prévios das criangas sobre
Estatistica e a relevancia de introduzir esses saberes na Educagao Infantil. Elas também
apresentaram possuir nogdes de Estatistica, identificando, por exemplo, informacdes pontuais
em um grafico e tecendo conclusdes com base nos dados. Os momentos de formagao com a
pesquisadora proporcionaram reflexdes sobre a analise critica dos dados e a importancia de
considerar a curiosidade das criangas para o desenvolvimento do letramento estatistico com
base no ciclo investigativo. Foi necessario o aprofundamento sobre aspectos do letramento
estatistico para evidenciar questdes criticas que pudessem fazer emergir os componentes
disposicionais. Intensificaram-se também reflexdes sobre desafios e possibilidades de
atuacao das coordenadoras quanto ao seu papel formativo junto aos docentes nos CMEI,
considerando as inumeras demandas que surgem no cotidiano escolar. As formagodes
realizadas em contexto colaborativo possibilitaram um trabalho coletivo, contribuindo para a
troca de conhecimentos e para consolidar aspectos relacionados a identidade formadora das
coordenadoras pedagdgicas, que avaliaram positivamente o percurso formativo vivenciado.
Portanto, considera-se que processos formativos com estas profissionais, realizados em
contexto colaborativo e com base no ciclo investigativo, repercutem para o desenvolvimento
de praticas pedagdgicas docentes na perspectiva do letramento estatistico. Porém, visto que
ha uma precarizacao das formagbes para coordenadores pedagdgicos, torna-se necessario
investir em politicas publicas que visem formacgdes sistematicas para esses profissionais.

Palavras-chave: letramento estatistico; ciclo investigativo, coordenagcdo pedagodgica;
educacao infantil.



ABSTRACT

Statistical information is present in our daily lives, and is frequently used in news reporting,
requiring from people the ability to critically articulate components of knowledge and
disposition. The importance of developing statistical literacy skills from early childhood
education onwards is highlighted, considering it essential to work with the investigative cycle
approach, as it involves the stages of research. Pedagogical coordinators have different
responsibilities in basic education schools, and this thesis considers that carrying out a training
process with these professionals who work in early childhood education will have an impact
on the development of teaching practices focused on statistical literacy and based on the
specificities of schools. The theme of this thesis project emerged from previous studies and
considered the need to expand reflections and pedagogical practices focused on statistical
literacy to all Municipal Early Childhood Education Centers (CEMEI) in the education network
of the municipality of Jaboatdo dos Guararapes/PE, reinforcing the formative dimension of the
work of pedagogical coordinators. In general terms, the aim was to analyze how pedagogical
coordinators can contribute to enhancing teaching practices focused on statistical literacy in
Early Childhood Education schools. In specific terms, the aim was to: identify ways in which
pedagogical coordinators of Early Childhood Education in the municipal network of Jaboatao
dos Guararapes work; to assess prior knowledge of pedagogical coordinators on Statistical
Education and elements of statistical literacy; to promote reflections with the coordinators on
pedagogical possibilities for statistical literacy in Early Childhood Education, which will result
in the planning of training proposals to be carried out with teachers of CEMEI; and to analyze
the training experiences of pedagogical coordinators in CEMEI, based on the plans carried
out. Although the systematic review of the literature reinforced the importance of the training
dimension in the functions of the pedagogical coordinator, it indicated a lack of studies related
to work with Early Childhood Education teachers that addressed Statistical Education. Based
on the assumptions of action research, questionnaires were applied to pedagogical
coordinators of the CEMEI of the municipal network of Jaboatdo dos Guararapes. Then,
training meetings were held in collaborative contexts with these professionals, followed by
observations of the training processes developed by them in these schools. Most of the
coordinators recognized the importance of children’s prior knowledge of Statistics and
emphasized the relevance of introducing this content in Early Childhood Education. They also
presented notions of Statistics, identifying, for example, specific information in a graph and
drawing conclusions based on the data. The training moments provided reflections on the
critical analysis of data and the importance of considering the curiosity and meanings
constructed by children for the development of statistical literacy based on the investigative
cycle. It was necessary to delve deeper into aspects of statistical literacy to highlight critical
issues that could make the dispositional components emerge. The coordinators also deepened
their reflections on the challenges and possibilities of fulfilling their educational role with
teachers at the CEMEI, considering the numerous demands that arise in everyday school life.
Training carried out in a collaborative context enabled collective work, contributing to the
exchange of knowledge and to consolidating aspects related to the identity and performance
of pedagogical coordinators in a formative dimension. Therefore, formative processes with
these professionals, carried out in collaborative contexts and based on the investigative cycle,
contribute to the development of teaching practices oriented towards statistical literacy.
However, given the precarious nature of the training opportunities available to pedagogical
coordinators, it is necessary to invest in public policies that promote systematic and continuous
training for these professionals.

Keywords: statistical literacy; investigative cycle; pedagogical coordination; early childhood
education.



Figura 1:
Figura 2:
Figura 3:

Figura 4:
Figura 5:

Figura 6:

Figura 7:
Figura 8:

Figura 9:

Figura 10:
Figura 11:
Figura 12:
Figura 13:

Figura 14:
Figura 15:
Figura 16:
Figura 17:

Figura 18:
Figura 19:
Figura 20:

Figura 21:
Figura 22:
Figura 23:
Figura 24:

LISTA DE FIGURAS

Modelo de Letramento Estatistico segundo Gal (2002)

Ciclo Investigativo proposto por Wild e Pfannkuch (1999)
Mapa com a divisdo regional do municipio do Jaboatao dos
Guararapes

Grafico analisado pelas CP no questionario

Dindmica de acolhida das CP no primeiro encontro de
formacao

Momento de discussdo das CP em pequenos grupos no
primeiro encontro

Grafico utilizado para analise e interpretacao coletiva

Grafico utilizado para realizagdo da atividade no segundo
encontro

CP construindo grafico com ajuda do papel quadriculado
Graficos construidos pelas CP

Grafico utilizado para observar a escala no segundo encontro
Grafico de setor usado para interpretagao com as CP

Grafico de colunas utilizado na Diagnose da Educacgao Infantil
da rede do Jaboatao dos Guararapes

Estudo dos textos nos pequenos grupos

Socializagao dos aspectos observados no texto

CP assistindo ao video sobre letramento estatistico

CP12 apresentando resultados de sua pesquisa (Barreto;
Guimaraes, 2016)

Retomada das formagdes com as CP

CP planejando as formacodes

Aspectos analisados durante as formacgdes realizadas pelas
CP

CP3 interagindo durante o estudo do texto

Momento de leitura realizado pela CP9 e as professoras
Professoras do CMEI3 lendo e socializando pesquisas

Momento de estudo proporcionado pela CP9

27
31

84
105

110

112
117

119
120
121
122
123

125
132
133
137

138
139
140

148
153
154
161
163



Figura 25:
Figura 26:
Figura 27:
Figura 28:
Figura 29:
Figura 30:
Figura 31:
Figura 32:
Figura 33:
Figura 34:

Questdes das Diagnoses apresentados pela CP1
Dinadmica para classificagao vivenciada no CMEI1
Dinamica para classificagcao vivenciada no CMEI2
Dinadmica para classificagao vivenciada no CMEI3
Dinamica para classificagao vivenciada no CMEI9
Professora do Infantil 5 do CMEI1

Socializagao das professoras do CMEI2
Socializagao das professoras do CMEI3

Criancas do CMEI9 realizando pesquisa

CP2 apresentando experiéncia

167
169
171
172
172
174
176
177
179
183



Quadro 1:
Quadro 2:
Quadro 3:
Quadro 4:
Quadro 5:
Quadro 6:
Quadro 7:
Quadro 8:
Quadro 9:

Quadro 10:

Quadro 11:
Quadro 12:

Quadro 13:

Quadro 14:

LISTA DE QUADROS

Protocolo de busca para a Revisao Sistematica da Literatura
Publica¢des de eventos incluidas na RSL

Artigos incluidos no estudo

Dissertacdes e teses incluidas no estudo

Etapas da pesquisa

Descrigao das formacoes

Perfil académico das CP

Encontros de formagao com as CP

Respostas das CP ao questionario discutidas no primeiro
encontro de formacgao

Perfil das CP acompanhadas pela pesquisadora durante as
formacgdes nos CMEI

Conhecimentos de Estatistica das CP

Resumo dos encontros de formacédo nos CMEI realizados
pelas CP

Resumo dos temas trabalhados nas pesquisas com as
criangas do CMEI2

Como as CP conseguiram superar as dificuldades para

organizar as formagdes

95
59
60
62
86
89
94
108
113

146

146

147

184
191



Grafico 1:

Gréafico 2:

Gréfico 3:

Grafico 4:

Gréfico 5:

LISTA DE GRAFICOS

Bases de busca e quantitativo de estudos que compuseram
nossas discussdes da RSL

Tempo de experiéncia das CP

Vocé estudou conteudos de Estatistica na sua graduagao?
Dificuldade enfrentada pelas CP ao organizar a formacéo no
CMEI

Momentos destacados ao longo das formagdes nos CMEI

64
96
101

191
193



Tabela 1:
Tabela 2:
Tabela 3:
Tabela 4:
Tabela 5:

LISTA DE TABELAS

Levantamento de publicacbes em eventos
Levantamento de publica¢gdes na BDTD
Experiéncia das CP na Educagao Infantil
Tema da ultima formagao

Professoras participantes das formag¢des nos CMEI

57
62
95
97
145



SUMARIO

g Y 1330 01U 031 Y 18
2 LETRAMENTO ESTATISTICO........ccceeeerereereeeenaceessesesasessssesesasessssesesnsssssssenes 24
2.1 Letramento Estatistico na Educacgao Infantil.............cccccoiiiiii 32
3 COORDENAGAOQO PEDAGOGICA .........coeeeeeereeeereseeaseenssesssseeeas e ssssesessssesssseaes 39
4 FORMAGAO NUMA PERSPECTIVA COLABORATIVA ......ccccoeerereeereeaenennens 47
5 REVISAO SISTEMATICA DA LITERATURA.........cceceetrtrree e ereeesss e eseennnas 54
5.1 AS DASES A& DUSCAS........cciiiiieie i 56
5.1.1 Buscas em anais de EVENTOS .........ccooiiiiiiii i 57
5.1.2 Buscas no Portal de Periddicos da Capes.........cccceeeeeeiiiiiiiiiiiciiieeeeeeeeeein, 60
5.1.3 Buscas na Biblioteca Digital de Teses e Dissertacdes ............cccceeevevviiiieenens 61
5.2 DiscussSOes SODIre as PESQUISAS......uuiieeiiiiiiiiiiiiiie e e e ee et e e e e e 63
5.2.1 Letramento Estatistico e formagao de professor .........ccccevvvciiiieiiiiiieeiiiinnnnnn. 65
5.2.2 A dimenséo formadora do Coordenador PedagogiCo............cceeeeeeeeeeeeeeeennnnn. 67

5.2.3 Discussdes sobre as dissertacbes e teses: A dimensao formadora do

Coordenador PedagOgiCo ........cooooiiiiiiii i 74
5.3 Consideragdes sobre @ RSL ..........uviiiiiiiiiiiec e 79
6 PERCURSO METODOLOGICO........ccceceeerreererererneeeaseessesessssesasessssssessssesssaenes 80
6.1 O contexto do campo de PeSQUISA..........cceviviiuiiiiieee e 82
6.2 Participantes da pesquisa e a formacao continuada..................cccooevvviieeneen 83
6.3 Etapas da PESQUISA ........uuiiiiiiiiii et 86
6.4 A coleta dOS dAdOS .......cooiiiiiiiiiiiiiiiiiiii e 87
6.4.1 QUESHIONAIIOS. .....ciiiiiiiiiiiiiieeeee e 87
6.4.2 Encontros de Formacdo com as Coordenadoras Pedagogicas.........cccccc....... 88
6.4.3 Coordenadoras Pedagdgicas exercendo seu papel formador........................ 91
6.5 ANAlISE dOS dAUOS.......ceiiiiiiiiiiiiiiiiiieeeeeeeeee e 92

7 O QUESTIONARIO: saberes prévios das Coordenadoras Pedagégicas........ 94



7.1 Perfil académico e experiéncia profissional das CP .............ccccooeviiiiiiiicennen. 94
7.2 Atuacao profissional das CP NO CMEL .............oeciiiiiiiiiicceee e 97
7.3 Conhecimentos de Estatistica e letramento estatistico................coooriinnnnnnnil. 100

8 ENCONTROS DE FORMAGAO: ampliando conhecimentos em contexto de

LoZ 0] - 1 0T o Y - V- Lo 108
8.1 Primeiro encontro: O Coordenador Pedagdgico e sua Identidade Formadora109

8.2 Segundo encontro: Desenvolvimento do Letramento Estatistico na Educacgao
=T L SRR 116

8.3 Terceiro encontro: Ciclo Investigativo - Valorizagao da curiosidade infantil....129

8.4 Quarto encontro: Ciclo Investigativo, Classificagdo e Planejamento das CP para

a proposta de fOrMAGAO ........coii i 135

9 COORDENADORAS PEDAGOGICAS EXERCENDO SEU PAPEL FORMADOR

............................................................................................................................. 142
9.1 Contextualizando 0S CMEI ... 143
9.2 Perfil académico, profissional e conhecimentos de Estatistica das CP .......... 145
9.3 Encontros formativos promovidos pelas CP ..., 147
9.3.1 Envolvimento das CP com o grupo de professoras............cccceeeeeeeeeiiiiinnnnnnn.. 149
9.3.2 Relagao da CP com 0s aspectos teOriCOS .........cceeveeeeiiiiiiiiiiiiieeeeeeeeen, 155

9.3.3 Articulacao entre o tema estudado e a pratica pedagdgica das professoras 164

9.3.4 Participacao das profeSSOras...........ccceieiiiiiiiiiiiiiiiie e 169
9.4 Avaliagao das profe@SSOras.........ccouuuuiiiiii i e 180
9.5 Socializagao das formacgdes desenvolvidas pelas CP nos CMEI.................... 182

9.6 Avaliacao das CP sobre a experiéncia vivenciada durante o percurso formativo

......................................................................................................................... 186
9.6.1 Encontros de formagao que partiCipou ...........uuveiiiiiieeiiiiiiiiee e 186
9.6.2 Formacgao realizada Nno CMEI ..........ccoiiiiiiiiic e 189
10PARA ONDE OS DADOS APONTAM .......cociriiimrersssnnre s s sssnnsssssssnsessssssnnes 198

11CONSIDERAGOES FINAIS .......ccoirerererereseresesesssesessssessssessssssssssessssssssssnsssnas 203



REFERENGCIAS. ....oo i eeeeeeeeeeeeeeeeeeeseessesssnssssnesssnsessnssssnesssnsessnsessnsessnsesansessnsesssnessnns

APENDICES



18

1 INTRODUGAO

“A misséo do professor ndo é dar respostas
prontas.

As respostas estdo nos livros, na internet.
A missao dos professores é provocar a
inteligéncia,

provocar o espanto, a curiosidade”

(Rubem Alves).

Informacgdes estatisticas estdo presentes no cotidiano, sendo frequente a sua
utilizacdo na veiculacdo de noticias relacionadas a diversos temas, como saude,
economia ou educacgio. Essas informacdes sdo apresentadas por meio de tabelas,
graficos ou textos com dados que realgam diferentes aspectos das noticias, sendo
divulgados em diferentes espacos, sejam eles virtuais, televisivos ou impressos. Em
alguns casos, os dados sao veiculados com distor¢des, comprometendo a qualidade
da producédo e configuram-se em armadilhas que os leitores precisam desarmar
(Cazorla; Castro, 2008). Nesta tese, colocamos em evidéncia a importancia do
letramento estatistico para o desenvolvimento de habilidades voltadas para a
compreensao critica de dados.

A partir do modelo de Gal (2002), para as pessoas estarem letradas
estatisticamente, elas precisam articular componentes do conhecimento (habilidade
de letramento, conhecimento matematico, estatistico e do contexto, e questdes
criticas) e de disposicao (crengas, valores e atitudes perante dados estatisticos) (Gal,
2002). Essas articulacbes sao necessarias para que as pessoas compreendam e
analisem dados de forma critica, além de comunicarem suas compreensdes e
tomarem decisdes baseadas em evidéncias.

Carvalho e Monteiro (2021) nos advertem quanto a importancia de discussdes
a respeito do letramento estatistico, como um tema que emerge em contextos
socioculturais. Os autores afirmam que esta cada vez mais elevada a disseminagao
de dados estatisticos, mas que, muitas vezes, esses materiais sdo manipulados, dai
a relevancia dos cidadaos estarem letrados estatisticamente para poderem
compreender criticamente essas informacdes e ndo serem manipulados pelas falsas
informacdes que esses dados podem produzir.

Dada a importancia do letramento estatistico para a formagao do cidadao
critico, essa dimensao precisa ser considerada no curriculo escolar da Educacao

Basica. Para isso, como Cazorla e Castro (2008) mencionam, é necessario incluir
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conhecimentos de Estatistica, na perspectiva do letramento estatistico, em cursos de
formacao inicial, destacando que os saberes docentes serdo refinados durante a
pratica pedagogica e na formagao continuada. As autoras ressaltam que a formagao
do professor € essencial para uma conduta mais reflexiva, que articule conhecimentos
estatisticos e colabore para o desenvolvimento de posturas argumentativas pelos
estudantes ao analisarem dados (Carzola; Castro; 2008). Carvalho, Carvalho e
Carvalho (2021) argumentam sobre a relevancia do professor como mediador nesse
processo, sendo necessario que esse profissional realize um planejamento
consistente, que envolva aspectos reais do contexto social, para que os estudantes
possam estabelecer relagdes entre os elementos do conhecimento e os disposicionais
mencionados por Gal (2002).

Lopes (2000) nos convida a refletir sobre a relevancia da Estatistica como parte
do curriculo da Educacéao Infantil, de forma que as criangas possam ampliar suas
competéncias a partir de vivéncias com coleta, representacéo e analise de dados que
facam parte do seu contexto. Para isso, o professor pode incluir reflexdes com as
criangas sobre temas significativos para elas. Alsina (2017) corrobora com esse
pensamento e enfatiza a relevancia dessa abordagem estar presente nos curriculos e
nas praticas pedagogicas desde a Educagao Infantil.

A abordagem do letramento estatistico na Educacao Infantil precisa oportunizar
vivéncias que valorizem a curiosidade da crianga, sendo a pesquisa 0 eixo para as
reflexdes sobre conteudos estatisticos (Lopes, 2012; Guimaraes; Gitirana, 2013). Uma
estratégia para tal consiste em propor pesquisas com base nas etapas do ciclo
investigativo (Wild; Pfannkuch, 1999) o qual envolve a ideia de cinco etapas inter-
relacionadas: problematizagdo da questdo a ser pesquisada; planejamento da
pesquisa; execucao da pesquisa na qual se realiza a recolha e tratamento dos dados;
analise dos dados; e comunicacao dos resultados. O trabalho com essas diferentes
etapas pode contribuir para reflexdes sobre dados e ter implicagcbes para o
desenvolvimento de habilidades de letramento estatistico.

O conhecimento de Estatistica na Educacéao Infantil, abordado dessa maneira,
podera contribuir para a formacgao cientifica das criangas, por meio de pesquisas
realizadas a partir de temas do interesse delas. O(a) professor(a) pode mediar esse
conhecimento, possibilitando que as criangas sejam protagonistas de suas
descobertas, que levantem hipoteses e possam confronta-las, contribuindo para sua

formacao critica (Lopes, 2000; Freire; Faudez, 2021; Freire, 2022). Sendo relevante,
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a escuta atenta aos questionamentos da crianga, para a constru¢ao de novos saberes
(Formosinho, 2007).

Em nosso estudo de mestrado (Lira, 2020), analisamos a ampliagdo de
possibilidades pedagogicas para o letramento estatistico por professoras da
Educacao Infantil, na perspectiva do ciclo investigativo. A investigagao envolveu
oficinas em contexto de colaboragdo com quatro professoras de criangas com cinco
anos, que trabalhavam em um Centro Municipal de Educacéo Infantil — CMEI, da rede
municipal do Jaboatdo dos Guararapes, em Pernambuco. A pesquisa evidenciou que,
apo6s as reflexdes que ocorreram durante os estudos, as professoras revelaram um
olhar mais atento para suas turmas. Essas professoras desenvolveram pesquisas com
as criangas a partir das etapas do ciclo investigativo, proporcionando possibilidades
para o letramento estatistico e consideraram a curiosidade das criangas para iniciar
investigacbes que pudessem gerar dados estatisticos (Lira; Carvalho, 2021). Por
ocasido da socializagdo da pesquisa em um determinado CMEI, a coordenadora
pedagogica’ (CP), presente na ocasiéo, pontuou a relevancia do trabalho pedagdgico
que as professoras haviam realizado com as criangas. Além disso, destacou a
importancia dos estudos sobre o letramento estatistico para a Educacéao Infantil e
levantou a possibilidade de que o trabalho realizado fosse ampliado para os demais
professores da Educacao Infantil daquela rede municipal.

Partindo das consideragbes dessa CP, que emergiram durante a pesquisa de
mestrado, e do meu interesse em ampliar as discussdes nesse municipio, me senti-
me motivada a buscar novos conhecimentos que me orientassem nesse desafio. Sou
professora da Educacao Basica e, desde 2010, trabalho na secretaria de educagao
do municipio, no qual desenvolvi a pesquisa de mestrado, mais especificamente na
Geréncia de Educacédo Infantil. Nessa geréncia, desenvolvo o trabalho com as
coordenadoras pedagoégicas das escolas, das Creches e dos CMEI, orientando-as
quanto as demandas da rede, no que se refere ao trabalho pedagdgico a ser
desenvolvido, realizando formagées em grande escala e monitoramentos
individualizados as instituicdes. Dessa forma, decidi desenvolver os meus estudos de
doutorado voltados para o estudo do trabalho do coordenador pedagdgico como
formador nos CMEI do municipio, na perspectiva do letramento estatistico.

' Na rede municipal do Jaboatdo dos Guararapes, nosso campo de pesquisa, esse profissional é
nomeado como Supervisor Escolar. No entanto, nesse estudo, iremos chama-lo de Coordenador
Pedagdgico, apoiadas numa perspectiva histdrica e visto que é a nomenclatura utilizada na literatura.
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Na rede municipal do Jaboatdo dos Guararapes, os CP sdo professores
concursados e suas atribuicbes estdo definidas na Lei n° 723/2012 do municipio
(Jaboatdo dos Guararapes, 2012). Na referida lei, eles sdo nomeados como
“Supervisor Escolar” e, dentre suas atribuicdes, destacam-se aquelas relacionadas a
dimenséao da fung¢ao formadora voltada para a atuagéao pedagdgica, como a formagéao
de professores e organizagao de projetos que contribuam para melhoria do ensino e
da aprendizagem. Pesquisar sobre a atuac&o desses profissionais tem me inquietado
por considerar que o CP realiza um trabalho essencial e esta presente no cotidiano
do professor, podendo contribuir para o fazer pedagogico (Cunha, 2006).

Por muito tempo, a fungéo do CP esteve associada ao controle do trabalho dos
professores e/ou a atividades que n&o priorizam questdes pedagdgicas, mas apenas
funcdes meramente técnicas (Aguiar, 2013). Sua inser¢do nos espagos escolares
voltada para o aspecto mais pedagogico foi fomentada apds a promulgacao da Lei de
Diretrizes e Bases da Educacao Nacional — LDBEN 9394/96 (Brasil, 1996), quando foi
legitimada a necessidade de investir na formagao continuada dos professores.

Porém, mesmo considerando que o Coordenador Pedagdgico ainda é um
profissional recente no contexto da educagao publica brasileira, pesquisas apontam
que sua atuagao tem sido significativa e revelam avancgos. Atualmente, o trabalho do
CP esta mais voltado para a melhoria da qualidade nos processos de ensino e de
aprendizagem, sendo, nesse sentido, o profissional apropriado para realizar
momentos formativos nos espagos escolares (Gouveia; Placco, 2013; Zumpano;
Almeida, 2014; Campos; Aragao, 2016; Fermi; André, 2018). Pesquisas também
revelam que o CP tem enfrentado dificuldades em seu cotidiano para exercer seu
papel pedagdgico, diante de inumeras atribuicées que Ihes sdo dadas (Pereira, 2015;
Garcia; Silva, 2017), sendo necessaria a criagao de politicas publicas que invistam na
formacao desse profissional (Matos, 2020; Stefanello; Tozetto, 2021; Bell¢, 2023).

Considerando a importancia desse profissional para a formagdao dos
professores nos espacos escolares, a necessidade do trabalho de formacéao
continuada sobre o letramento estatistico na Educacgao Infantil e refletindo sobre os
resultados apresentados em nossa pesquisa de mestrado (Lira, 2020), nos
questionamos: como coordenadores pedagdgicos podem contribuir para potencializar
praticas pedagdgicas voltadas para o letramento estatistico na Educagao Infantil?

Buscando responder a essa questdo, este estudo tem como objetivo geral

analisar como coordenadores pedagodgicos de escolas de Educacao Infantil podem
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contribuir para potencializar praticas pedagdgicas voltadas para o desenvolvimento
do letramento estatistico. E, em termos especificos: identificar formas de atuagao de
coordenadores pedagogicos da Educacgao Infantil da rede municipal do Jaboatdo dos
Guararapes; conhecer os conhecimentos prévios de coordenadores pedagogicos
sobre Educacéo Estatistica e elementos do letramento estatistico; promover reflexdes
com os coordenadores sobre possibilidades pedagdgicas que contribuam para o
desenvolvimento do letramento estatistico na Educagao Infantil; planejar proposta
formativa para ser realizada pelos coordenadores pedagogicos junto as professoras
dos CMEI, com foco no letramento estatistico; e, analisar a vivéncia formativa dos
coordenadores pedagogicos nos CMEI.

Em nossa tese conjecturamos que processos formativos com coordenadores
pedagogicos da Educacao Infantil, realizados em contexto colaborativo e com base
no ciclo investigativo, repercutem para o desenvolvimento de praticas pedagodgicas
docentes na perspectiva do letramento estatistico.

Assim, planejamos os encontros formativos no sentido de sensibilizagado quanto
a necessidade desses profissionais estarem letrados estatisticamente, aprofundando
problematizagdes voltadas para discussoes e reflexdes tedricas sobre o letramento
estatistico. Além disso, promovemos discussdes sobre pesquisas realizadas na
Educacao Infantil, com énfase para aquelas baseadas em estudos com abordagens
envolvendo o ciclo investigativo. Nossa proposta de formacdo se pautou numa
perspectiva dialégica, pois acreditamos que o didlogo € o caminho pelo qual
ganhamos significagao (Freire, 2020). Nessa perspectiva, foi possivel ouvir e refletir
coletivamente sobre as experiéncias vivenciadas pelas CP nos CEMEI, com o intuito
de produzir conhecimentos significativos em um contexto de colaboragdo (Conti,
2015). O cerne da nossa pesquisa de doutorado, portanto, € que o trabalho junto ao
CP pode contribuir para ampliagao das discussdes sobre o letramento estatistico nos
espacos da Educacéo Infantil no municipio do Jaboatdo dos Guararapes.

No préximo capitulo, realizamos uma discussao tedrica sobre o letramento
estatistico e a importancia de seu desenvolvimento na Educagao Infantil, apontando
aspectos importantes da infancia e da valorizacdo da curiosidade das criangas. No
capitulo 3, continuamos dialogando com alguns autores, com os quais discorremos
sobre o papel - ou os papéis - desenvolvidos pelo Coordenador Pedagdgico. Na
sequéncia, no capitulo 4, apresentamos autores que discutem a respeito de uma

proposta de formacao na perspectiva dialégica e colaborativa. Ja no capitulo 5,
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apresentamos os resultados de uma Revisao Sistematica da Literatura (RSL), na qual
buscamos estudos que evidenciassem o papel formador do Coordenador Pedagdgico
junto aos professores da Educacgao Infantil.

O capitulo 6 expde o percurso metodoldégico que seguimos durante a realizagao
da pesquisa, com base nos pressupostos da pesquisa-agdo, que envolve a
investigacao, a teorizagado e a agao. Nesse capitulo também descrevemos o campo
no qual realizamos o estudo, as participantes, as etapas da pesquisa e os
procedimentos usados para a coleta dos dados. Nos capitulos 7, 8 e 9 apresentamos,
respectivamente, as analises e discussdes a respeitos dos dados produzidos no
questionario, nos encontros de formagdo com as CP e nas formacbes que elas
realizaram nos CMEI. No capitulo 10, de forma reflexiva, discorremos para onde
nossos dados apontam e finalizamos com o capitulo 11, no qual apresentamos nossas

consideragdes a partir da pesquisa realizada.
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2 LETRAMENTO ESTATISTICO

“Ler o mundo é um ato anterior a leitura da
palavra”
(Freire, 1992, p.79).

A exposicdo frequente a dados estatisticos, a qual somos submetidos
cotidianamente, nos leva a refletir sobre a relevancia de compreendé-los de forma
critica e da importancia desse conhecimento ser considerado na Educag¢ao Basica,
para que a populagdo possa compreender essas representacdes estatisticas no
contexto em que se apresentam e possam tomar decisdes fundamentadas.

Estudiosos da Educacado Estatistica destacam essa area do conhecimento
como aquela que da significado ao uso dos dados e que favorece a criticidade
(Cazorla et al., 2017; Cazorla; Utsumi, 2010; Lopes, 2021). Corroboramos com essas
autoras quanto a amplitude dessa ciéncia, pois além de estar presente em nosso
cotidiano, possibilita reflexdes quanto ao uso dos dados, favorecendo analises
criticas.

Nessa perspectiva, o conteudo de estatistica, que esta prescrito no curriculo de
Matematica, pode ser abordado em outras areas de conhecimentos a partir de temas
sociais. E importante que no ensino de Estatistica os professores considerem nao
somente os aspectos do conhecimento matematico e estatistico, mas também as
informagdes relacionadas aos conhecimentos do contexto e praticas sociais,
enfatizando ainda posicionamentos criticos. E necessario um equilibrio na maneira de
ensinar, pois as informacdes estatisticas sdo apresentadas nas midias dentro de um
contexto e precisam ser abordadas de uma forma que envolva os estudantes, com
tematicas relevantes que suscitem a curiosidade, visto que o contexto motiva os
procedimentos que serdo realizados (Lopes, 2012).

Considerando que as informacgdes estatisticas podem ser vistas em diferentes
contextos e que sua compreensao e uso em praticas sociais sao relevantes torna-se
importante destacar que os cidad&os precisam estar letrados estatisticamente.

No Brasil, o conceito de letramento tem sido bastante discutido a partir de
estudos de Magda Soares (2014) que, embora se detenha mais ao sentido de
alfabetizagédo da lingua, aponta um conceito bastante amplo quanto aos diferentes
géneros e suportes textuais. O conceito de letramento, nessa perspectiva, ultrapassa

0s muros da escola, pois requer o desenvolvimento de habilidades que possibilitem a
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imersao na cultura escrita € no uso da lingua em diferentes contextos sociais. Segue

a sua definicao de letramento:

O desenvolvimento das habilidades que possibilitam ler e escrever de
forma adequada e eficiente, nas diversas situacdes pessoais, sociais
e escolares em que precisamos ou queremos ler ou escrever
diferentes géneros e tipos de textos, em diferentes suportes, para
diferentes objetivos, em interagdo com diferentes interlocutores, para
diferentes fungdes (Soares, 2014).

Para Magda Soares, 0 acesso ao mundo da escrita ndo corresponde a apenas
aprender a grafar e decodificar palavras, mas fazer uso dessa escrita construindo

familiaridade com a cultura da escrita desde a Educacéo Infantil.

[...] na Educacgao Infantil, tanto devem estar presentes atividades de
introducdo da crianga ao sistema alfabético e suas convencbes —
alfabetizagdo — quanto devem estar presentes as praticas de uso
social da leitura e da escrita — letramento (Soares, 2018, p.140).

Soares (2018) destaca que, nessa etapa da educagdo basica, devem ser
introduzidos diferentes géneros e portadores textuais para a crianca identificar a
finalidade e a maneira especifica de ler cada género. Essa abordagem precisa
acontecer em situacdes diversas que possibilitem a percepc¢ao da crianga quanto a
funcdo dos géneros em praticas de interacdo social. E importante valorizar o contexto
cultural em que a crianga esta imersa, envolvendo-a em situagdes de aprendizagem
que mobilizem seus saberes culturais em praticas sociais de leitura e escrita.

No tocante aos saberes culturais, Freire (1992) ressalta que ndo podemos
desprezar a compreensado de mundo que os educandos trazem consigo. Ele nos alerta
sobre a importancia de respeitar esses saberes, afirmando: “O respeito, entdo, ao
saber popular implica necessariamente o respeito ao contexto cultural. A localidade
dos educandos é o ponto de partida para o conhecimento que eles vao criando do
mundo (Freire, 1992, p.86). Portanto, é relevante que se discuta novos conhecimentos
a partir dos conhecimentos que s&o vivenciados no dia a dia dos estudantes,
valorizando e proporcionando o uso social dessas novas aprendizagens.

Assim, a valorizacdo dos saberes culturais e a participagdo em experiéncias
diversas com a leitura e a escrita de diferentes géneros, sera uma oportunidade para

que a crianga esteja imersa na cultura escrita, refletindo sobre o uso social de suas
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aprendizagens, em consonancia com a proposta de letramento apontada por Soares
(2018).

Nesse percurso de reflexdo sobre o letramento, Gal (2002) discute a relevéncia
de os cidadaos estarem letrados estatisticamente, destacando que esse letramento
esta associado a dois componentes que se inter-relacionam, quais sejam: a
capacidade de interpretar e avaliar criticamente as informagdes estatisticas que
estejam presentes em diferentes contextos e a capacidade de comunicar suas
percepcdes e opinides diante dessas informacgdes. O autor aponta ainda que os
cidadaos sao consumidores de informacgdes estatisticas em diversos contextos, que
ele denomina de “Contexto de leitura”, no qual as habilidades que compdem o
letramento estatistico ndo sdo discutidas detalhadamente.

Os contextos de leitura podem surgir, por exemplo, quando as pessoas
participam de eventos, acessam sites da internet, analisam relatérios ou quando
assistem a televisdo. Nesses contextos, os leitores sdo as pessoas que participam
exercendo papéis ativos ou passivos, nos quais as informagdes podem ser
representadas por meio de textos, numeros e simbolos, ou em graficos e tabelas. O
autor também menciona o “Contexto de investigagao” (Wild; Pfannkuch, 1999), no
qual os envolvidos, que podem ser estudantes, participam ativamente de
investigacbes em situagcdes reais. Nos contextos investigativos, os participantes
produzem dados estatisticos, analisam e comunicam suas descobertas e conclusdes.

Gal (2002), propde um modelo de letramento estatistico que abrange a atuagao
conjunta dos componentes do conhecimento e componentes disposicionais,
possibilitando o desenvolvimento da capacidade para interpretar criticamente dados
estatisticos (Figura 1). Ele considera que compreender informagdes estatisticas
requer a mobilizagcdo desses componentes e que, para estar letrado estatisticamente,
€ preciso que esses aspectos estejam inter-relacionados, possibilitando que as

pessoas compreendam e analisem as informacodes estatisticas de maneira critica.
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Figura 1: Modelo de Letramento Estatistico segundo Gal (2002)

Elementos de Conhecimento | Elementos de disposig¢do

Habilidades de letramento Crengas e atitudes
Conhecimento estatistico Postura critica

Conhecimento matematico
Conhecimento do contexto

Questdes criticas \ /

Letramento Estatistico

Fonte: Gal (2002, p. 4).

Como nos mostra a Figura 1, por um lado, habilidades de letramento,
conhecimento estatistico, conhecimento matematico, conhecimento de contexto e
questdes criticas, constituem os elementos do conhecimento ou cognitivos. Por outro
lado, postura critica e crencas e atitudes, sdo os elementos de disposi¢ao que estao
relacionados a fatores subjetivos e até afetivos referente a dados. Esses elementos
sao dinamicos e, embora sejam apresentados isoladamente no modelo, sao
mobilizados conjuntamente, possibilitando a compreensdo das informagbes
estatisticas. Dessa maneira, o conhecimento cognitivo ndo é suficiente, sendo
necessaria a mobilizacdo de atitudes e crengas na compreensao de dados
estatisticos.

O primeiro elemento do componente cognitivo apresentado no modelo de Gal
(2002), habilidade de letramento, envolve diferentes contextos de leitura de dados,
seja por meio de textos, diagramas, graficos ou tabelas. Nesse sentido, compreender
os dados apresentados nessas diferentes formas de representagao estatistica
consiste em importante habilidade de letramento, sendo necessario que o leitor utilize
variadas estratégias de leitura para compreender o texto e seu contexto. Essa
compreensao contribui para que as pessoas nao sejam meras consumidoras de
informacgdes, mas que desenvolvam um olhar critico e possam discutir sobre dados
em diferentes contextos. Portanto, como afirma o autor, o letramento estatistico e o
letramento geral sdo habilidades que estdo intrinsecamente relacionadas e sao
essenciais para que o leitor compreenda as mensagens que sao transmitidas em
diferentes niveis de complexidade, como em graficos ou em textos com varios dados
estatisticos.

Quanto ao segundo elemento, o conhecimento estatistico, o autor aponta que
€ fundamental conhecer alguns conceitos para compreender e interpretar mensagens

estatisticas. Ele menciona estudos que sugerem saberes essenciais a serem
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priorizados durante o ensino de estatistica, porém ressalta que € necessario
considerar as demandas funcionais dos cidadaos e as caracteristicas dos contextos
sociais e culturais.

Ao se referir ao terceiro elemento cognitivo, o conhecimento matematico, Gal
(2002) recomenda cautela, visto que alguns desses conhecimentos necessarios para
compreender estatistica vém passando por mudangas nos ultimos anos. Além disso,
o autor aponta que a énfase dada a teorias matematicas pode interferir no
desenvolvimento da compreensao intuitiva das ideias e conceitos estatisticos. No
entanto, € necessario que os adultos tenham conhecimentos basicos que possibilitem
a interpretacao correta dos numeros que aparecem nas informacgdes estatisticas.

O conhecimento de contexto também €& abordado pelo autor, que ressalta sua
necessidade para uma interpretacdao adequada dos dados, pois é necessario dar
sentido a mensagem, sendo importante que o leitor acesse seus conhecimentos de
mundo e compreenda a informacgao estatistica que esta sendo transmitida. Gal (2002)
afirma que, se um leitor ndo estiver familiarizado com o contexto de uma informacéao,
sua interpretacao sera mais dificil.

Ja as questdes criticas, quinta e ultima habilidade cognitiva apontada pelo
autor, alertam para o fato de que as mensagens estatisticas sdo produzidas por
diversas fontes que buscam atender seus préprios objetivos, podendo haver
manipulagédo dos dados. Portanto, os leitores precisam interrogar sobre a credibilidade
das evidéncias apresentadas nessas mensagens, questionando a veracidade dos
dados que estdo sendo comunicados. Esses questionamentos criticos a respeito da
natureza dos dados, oportunizam que o leitor nao seja iludido por sensacionalismos.

Esses cinco elementos do componente cognitivo se sobrepdem no momento
da leitura de uma informagédo estatistica, pois, para que uma mensagem seja
interpretada, é necessario que esses conhecimentos sejam ativados conjuntamente.
Um exemplo é a importancia de o leitor adulto conseguir fazer inferéncias com a
informagéo apresentada, articulando-a com seus conhecimentos de mundo e com o
contexto em que aquela informagao esta inserida. Além disso, também precisa ter
uma base sobre conhecimentos estatisticos e questionamento critico para observar
se a informacao é tendenciosa.

Além dos componentes cognitivos, Gal (2002) apresenta em seu modelo de
letramento estatistico os componentes disposicionais - a postura critica e as crencgas

e atitudes. O autor destaca que a agdo de uma pessoa estatisticamente letrada pode
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ser interna, por meio de pensamentos e reflexdes criticas, ou externas, quando se
discute a respeito de uma reportagem que demonstre dados estatisticos, por exemplo.
Porém, ambas as formas requerem que esses componentes disposicionais sejam
ativados.

O autor afirma ainda que a postura critica se refere a situagdes quando o leitor
apresenta uma atitude questionadora com relacdo a mensagem que esta sendo
transmitida. Nesse sentido, é importante adotar uma atitude questionadora diante de
dados estatisticos, pois s6 assim o leitor ira perceber quando estiver em situag¢des de
incertezas, quando se deparar com informagdes que possam ser tendenciosas ou
apresentem dados incompletos. Quanto as crencas e atitudes, elas estéo
subentendidas na postura critica, encontrando-se na base dessa disposicdo para
questionar os dados. As atitudes se desenvolvem no decorrer do tempo, por meio de
respostas emocionais positivas ou negativas, enquanto as crengas sao opinides
pessoais sobre determinado tema ou sobre si. As crengas sédo bastante resistentes a
mudanga, e fatores culturais tém grande influéncia no seu desenvolvimento.

A partir das reflexdes sobre o modelo de letramento estatistico de Gal (2002),
concluimos que uma pessoa estatisticamente letrada consegue ativar conjuntamente
os elementos cognitivos, baseada numa postura critica que se apoia em crengas e
atitudes. O autor nos faz refletir a respeito de cada um desses elementos cognitivos e
disposicionais sob o prisma de um leitor adulto. Porém, podemos pensar em
momentos de desdobramento desses elementos também com criangas, numa
perspectiva de desenvolvimento do letramento estatistico que se respalde nas
particularidades da infancia.

Ao discorrer sobre o letramento estatistico, Watson (2006) aponta quatro
premissas que se relacionam entre si e estdo atreladas ao planejamento de ag¢des. O
objetivo € oportunizar que os estudantes atinjam niveis de letramento estatistico critico
e se tornem cidadaos letrados estatisticamente. A primeira premissa refere-se ao
historico da Estatistica e as possibilidades de conexdo com o curriculo. Considera-se
que o letramento estatistico abrange saberes de todo o curriculo, especialmente de
Matematica, e de contextos mais amplos nos quais os dados estejam inseridos, uma
vez que a estatistica tem significados quando esta relacionada com problemas do
cotidiano. Destaca-se, contudo, que, até a década de 1990, a estatistica ndo estava
visivel no curriculo das escolas e acreditava-se que n&ao era um topico importante para

ser vivenciado com os estudantes. Porém, a autora salienta que compreender
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estatistica € essencial para a participagcéo na sociedade e para a tomada de deciséo,
sendo relevante que ela seja ensinada e aprendida por meio de investigagdes e
resolucdes de problemas praticos, usando processos estatisticos e dados reais.

A segunda premissa considera que estar letrado estatisticamente € uma
construgao complexa, que vai além da aprendizagem dos conceitos presentes no
curriculo, envolvendo muitas conexdes relevantes que exigem um reforgo constante.
A autora aponta que o letramento estatistico € o ponto de encontro entre o curriculo e
o cotidiano, ressaltando a relevancia dos contextos e da tomada de decis&o. Nesse
sentido, os professores precisam abordar temas atuais para refletir com os
estudantes, proporcionando o desenvolvimento de competéncias criticas, conforme o
modelo de Gal ao qual ela faz referéncia.

Na terceira premissa, a autora destaca que o letramento estatistico se
desenvolve ao longo do tempo, por meio de experiéncias que oportunizem a
aprendizagem de conceitos sobre o pensamento estatistico. Além disso, enfatiza a
importancia de serem considerados os conhecimentos prévios dos estudantes nos
processos de ensino. Watson (2006) menciona niveis de compreensao percebidos por
meio de respostas dos estudantes a determinadas atividades propostas,
demonstrando em quais niveis eles se encontram em relagao ao desenvolvimento do
letramento estatistico.

Por fim, na quarta premissa, a referida autora discorre sobre a potencialidade
das tarefas e atividades que podem contribuir para diagnosticar o nivel de
compreensao dos estudantes, assim como possibilitar a passagem para niveis mais
elevados. Ela considera necessarias atividades adequadas que proporcionem
conflitos cognitivos, reflexdes e construgdo de novas compreensdes a respeito dos
conceitos estatisticos abordados. Ressalta ainda que esses conceitos precisam estar
relacionados ao contexto, considerando a complexidade que exige um pensamento
critico.

Os elementos apresentados no modelo de Gal (2002) podem ser desenvolvidos
por meio de vivéncias com a abordagem do Ciclo Investigativo proposto por Wild e
Pfannkuch (1999), assim como os niveis de letramento estatistico explanados nas
premissas de Watson (2006), pois todos esses aportes tedricos enfatizam a
importancia de a aprendizagem da estatistica acontecer por meio de investigacdes e

resolugdes de problemas. Essa abordagem possibilita desenvolver um trabalho de
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pesquisa a partir de temas sociais e de discussdes a respeito de dados reais que
possibilitam reflexdes e aprendizagens.

O Ciclo Investigativo € a primeira das quatro dimensdes do pensamento
estatistico analisadas por Wild e Pfannkuch (1999), sendo composto por cinco etapas:
Problema, Planejamento, Dados, Analise e Conclusdao — PPDAC, como podemos

observar na Figura 2.

Figura 2: Ciclo Investigativo proposto por Wild e Pfannkuch (1999)

(PPDAC)
* [nterpretation
« Conclusions Conclusions Problem _ _
* New ideas * Grasping system dynamics
* Communication * Defining problem
Analysis Plan

Data exploration Planning
Planned analyses * Measurement system
Unplanned analyses Data * “Sampling design”

Hyporthesis generation * Data management
* Dara collection * Piloting & analysis
* Data management
* Duata cleaning

Fonte: Wild e Pfannkuch (1999).

As etapas do Ciclo Investigativo estdo inter-relacionadas e remetem a
compreensao de uma questdo de pesquisa, iniciando com interrogacdes e
problematizagdes do contexto do grupo envolvido na investigacdo, na busca por
respostas ou encaminhamentos para a tomada de decisdes. Na primeira etapa é
discutido o problema (P) apontado pelo grupo e que sera a base para as demais
etapas da investigacao; na segunda etapa, ocorre o planejamento (P) das agbes que
serado desenvolvidas, especialmente a definicdo da populagdo que sera investigada,
as variaveis e o instrumento que sera usado para a coleta; na terceira etapa, sobre os
dados (D), contempla-se a coleta e organizagao dos dados; na etapa da analise (A)
dos dados sao realizadas a analise exploratoria, analises planejadas, analise
emergente e néo planejadas, e a construgao de hipéteses; na quinta e ultima etapa,
das conclusbes (C), tem-se a interpretagéo, conclusdo, novas ideias e comunicagéao
dos resultados.

Dessa maneira, a realizacdo de uma pesquisa, por meio da abordagem do Ciclo
investigativo (Wild; Pfannkuch, 1999), parte de um problema significativo para os
participantes, perpassa diferentes momentos que buscam compreender as partes da

pesquisa e, ao final da investigacado, retorna ao problema ou a questado inicial,
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refletindo-se com vistas a tomada de decisdo. Essa abordagem pode ser trabalhada
desde a Educacao Infantil, a partir de temas que permeiem o universo das criancas e
estratégias que possibilitem o desenvolvimento do letramento estatistico (Lopes,

2012; Lira, 2020), como discutimos a seguir.

2.1 Letramento Estatistico na Educacao Infantil

No inicio do século XX, o atendimento as criangas da Educacgao Infantil nas
instituicdbes escolares no Brasil tinha uma perspectiva assistencialista, voltada
somente para os cuidados com as criangas. Segundo Kuhlmann Jr. (1998), essas
instituicbes buscavam atender as demandas das maes que trabalhavam na industria,
€ Nao se preocupavam com as reais necessidades das criangas. Com a publicagao
da Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional — LDBEN (Brasil, 1996), a
Educacdo Infantii passou a ser parte integrante da Educacdo Basica, sendo
reconhecida como um segmento no qual a aprendizagem acontece. A LDBEN
também determinou que a Educacao Infantil fosse ofertada para criangas de até 3
anos - a etapa da creche -, e para criangas de 4 a 6 anos, a etapa da pré-escola.

A partir das normatizagdes instituidas pela LDBEN, novas orienta¢des foram
pensadas para a Educacao Infantil, bem como publicacbes de diretrizes que
orientavam o fazer pedagoégico. Em 2009, o Ministério da Educacao publicou a reviséo
das Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacéo Infantil —- DCNEI (Brasil, 2009),
que buscou explicitar a necessidade de rever as concepg¢des sobre a educagao de
criancas e o fortalecimento de praticas pedagogicas que proporcionem o
desenvolvimento integral das criancas. As DCNEI apontam orientagdes para o
planejamento curricular, a partir de interagdes e da brincadeira, intensificando as
discussdes a respeito das propostas pedagdgicas que possibilitem aprendizagens.

Acreditamos na potencialidade de uma crianga curiosa, que observa, interage,
questiona sobre o mundo a sua volta e que constréi cultura. Formosinho (2007)
discorre sobre a pedagogia da participacédo, na qual a crianga € um ser que age, que
& o mundo, que constrdi saberes e cultura, e que participa dos processos educativos
como cidada. A autora aponta a importancia de escutarmos a crianga, pois considera

a relevancia dessa escuta para a colaboragdo no processo de construgcdo do
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conhecimento. Nessa perspectiva, Paulo Freire, em dialogo com Antonio Faudez,

também nos faz refletir sobre a relevancia da escuta e da participagao:

Para um educador nesta posicdo ndo ha perguntas bobas nem
respostas definitivas. Um educador que n&o castra a curiosidade do
educando, que se insere no movimento interno do ato de conhecer,
jamais desrespeita pergunta alguma. Porque, mesmo quando a
pergunta, para ele, possa parecer ingénua, mal formulada, nem
sempre o é para quem a fez. (Freire; Faudez, 2021, p. 70).

Enquanto educadores, precisamos valorizar as perguntas que as criangas
fazem e propor investigagbes a partir desses questionamentos. As investiga¢des
movidas pela curiosidade infantii nos fazem refletir sobre a proposta do Ciclo
Investigativo (Wild; Pfannkuch, 1999), na qual as criangas sdo protagonistas ao
vivenciarem cada etapa da pesquisa, com a mediagcao do professor.

A participacdo das criangas em processos de investigacdo € considerada por
Lopes (2012) como uma oportunidade importante para que elas pratiquem a tomada
de decisdes, com base em escolhas adequadas de ferramentas estatisticas. A autora
também considera que vivéncias com as etapas de uma investigacao possibilitam
explorar dados de maneira que as criangas possam responder a uma questdo de
pesquisa ou que gerem questdes para novas investigagdes, proporcionando reflexdes
e aprendizagens.

E importante que os profissionais que trabalham com criancas compreendam
como elas pensam durante as situacdes de aprendizagem, a fim de planejar propostas
pedagogicas que oportunizem aprendizagens significativas para elas. Dessa forma,
consideramos importante discorrer sobre alguns aspectos do desenvolvimento infantil
a luz de tedricos que discutem essa tematica.

Conforme a teoria de Piaget, cujo objetivo € a natureza do conhecimento e
seu processo de desenvolvimento, a construgao do conhecimento ocorre por meio do
processo de assimilagdo e acomodagdo, que conduzem a uma progressiva
equilibragao interna. Vieira e Lino (2007) discutem o desenvolvimento cognitivo,
segundo Piaget, e destacam que esse desenvolvimento acontece por meio da
interacdo entre o sujeito e 0 objeto de conhecimento. Nessa perspectiva tedrica, a
assimilagao é a interpretagdo do sujeito ao interagir com o objeto, quando ele o
conhece e assimila informagdes externas. Enquanto que a acomodacao acontece

quando o sujeito realiza o processamento cognitivo e incorpora as novas informagdes,
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reformulando os conhecimentos anteriores a respeito daquele objeto e originando uma
nova aprendizagem. Esse processo pelo qual o sujeito passa de um esquema para
outro superior é o que Piaget denomina de equilibragdo, no qual ocorre o progresso
no desenvolvimento cognitivo dos sujeitos.

A teoria da aprendizagem de Vygotsky também considera que o sistema mental
€ formado por fungdes psicolégicas elementares e superiores. Enquanto as fungdes
elementares tem um carater inato e involuntario, as fungbes superiores sao
caracterizadas pelo controle voluntario da conduta e pela metacogni¢cédo, que é o
dominio consciente dos processos psicologicos. Em sua teoria historico-cultural, ele
defende que a aprendizagem impulsiona o desenvolvimento das fungdes psicologicas
superiores, que sao socioculturais. Assim, no processo de adaptacdo ao meio, o
homem aprendeu a ndo depender somente das capacidades inatas.

Para maior compreensao da relagao entre os processos de aprendizagem e
desenvolvimento sob o prisma histérico-cultural, Vygotsky (apud Pimentel, 2007)
propde a nogao de Zona de Desenvolvimento Proximal (ZDP), que consiste na relagao
entre o nivel de desenvolvimento real — determinado pela capacidade de solugao de
problemas de modo independente — e o nivel de desenvolvimento potencial — em que
se encontram as fungdes psicoldgicas em processo de amadurecimento.

De acordo com Pimentel (2007), esse conceito de ZDP abordado por Vygotsky
pode ser considerado parametro para o trabalho pedagdgico, constituindo-se em
principio educativo. A ZDP, entdo, € o espago no qual a aprendizagem acontece. Além
disso, Vygotsky destaca a importancia das relagdes sociais e das interagdes entre os
sujeitos como fundamental para a aprendizagem. Pimentel (2007) também ressalta
que a ludicidade e a aprendizagem funcionam como campo de desenvolvimento e que
0 jogo contribui para a criagao de ZDP, visto que, ao jogar, a crianga se comporta para
além do que pratica cotidianamente. Nesse sentido, o jogo tem um papel fundamental
para o desenvolvimento da crianga, sobretudo porque ele envolve regras explicitas e
implicitas que possibilitam o uso da imaginagao das criangas.

Kishimoto (2011) destaca também a importancia do sistema de regras presente
no jogo. Para a autora a definicdo de jogo é algo complexo, pois envolve sentidos
sociais diferentes, assim como sofre mudancas, a depender da época de sua
utilizagcado. Além disso, ao jogar, o jogador precisa executar as regras do jogo e, ao

mesmo tempo, vivenciar a situacao ludica proporcionada por ele.
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Nesta pesquisa de doutorado, consideramos relevante a crianga ser
protagonista nos processos de aprendizagens, 0s quais devem ocorrer por meio de
interagdes e investigacbes que valorizem a curiosidade infantil. Nessa perspectiva,
Freire e Faudez (2021), ao dialogarem a respeito da curiosidade e do ato de perguntar,

afirmam que

{...} o necessario é que o educando, ao perguntar sobre um fato, tenha
na resposta uma explicacdo do fato e ndo a descricdo pura das
palavras ligadas ao fato. E preciso que o educando va descobrindo a
relacao dindmica, forte, viva, entre palavra e a¢ao, entre palavra-agao-
reflexdo (Freire; Faudez, 2021, p. 72).

Portanto, é relevante vivenciar experiéncias investigativas na Educacgao Infantil
que proporcionem as criangas descobertas que justifiquem suas perguntas, e que elas
possam explorar situagdes concretas que possibilitem respostas e novas indagacgoes
a respeito do objeto de sua curiosidade. Nesse sentido, destacamos nosso estudo de
mestrado (Lira, 2020), cujo objetivo foi analisar a ampliagdo de possibilidades
pedagdgicas para o letramento estatistico, por professoras da Educacgao Infantil, na
perspectiva do ciclo investigativo. Para tanto, foram realizadas oficinas em contexto
de colaboragdo com quatro professoras, abordando o modelo de letramento
estatistico de Gal (2002) e o Ciclo investigativo (Wild; Pfannkuch, 1999).

A partir das reflexdes que aconteceram nessas oficinas, as professoras
elaboraram planejamentos a serem vivenciados com as criangas, tendo como ponto
de partida as curiosidades levantadas por elas. Durante todo o percurso vivenciado
pela pesquisa, as quatro professoras participantes proporcionaram momentos de
investigacao e de valorizagao dos aspectos levantados pelas criangas de suas turmas,
seguindo as etapas propostas pelo ciclo de investigagao, o PPDAC (Wild; Pfannkuch,
1999). Partindo das curiosidades que emergiram no contexto de situagdes percebidas
em sala de aula, questdes como: “O que prejudica a vida dos animais que vivem no
mar?”; “De que vocé tem medo?”; “Qual o desenho animado preferido pelas criangas
do Infantil 4?”; “De qual brincadeira vocé mais gostou?”, deram origem a investigagdes
que envolveram ndo somente as criancas das quatro turmas, mas foram ampliadas
para todas as criangas daquela instituicdo de Educacéo Infantil.

Nosso estudo de mestrado (Lira, 2020), pioneiro no Brasil quanto ao trabalho
com o ciclo investigativo na Educacéao Infantil, proporcionou momentos de reflexao

sobre a importancia de considerar o universo da crianca durante a vivéncia de todas



36

as etapas da pesquisa. Também ressaltamos a importancia do trabalho de formagéao
continuada com as professoras, pois as vivéncias realizadas com as criangas foram
viabilizadas devido a experiéncia das oficinas em contexto de colaboracdo, que
contribuiram para o desenvolvimento do letramento estatistico das professoras e das
criangas. Essas caracteristicas revelam que o estudo desenvolvido, além de enfatizar
a etapa da Educacao Infantil, ofereceu oportunidades para a construgao de saberes
com as professoras e vivéncias de pesquisas realizadas pelas criangas a partir das
etapas do ciclo investigativo. Estudos anteriores inspiraram nossa pesquisa, e, a partir
dela, outros estudos também foram vivenciados com criangas da Educacéo Infantil.

Nessa direcao, pesquisas consideram a importancia da investigagdo para a
aprendizagem da Estatistica, sendo a vivéncia das etapas do Ciclo Investigativo uma
possibilidade, por valorizar a curiosidade e o envolvimento das criangas (Souza;
Lopes, 2012; Alsina, 2017; Lira; Carvalho, 2021; Lira; Silva; Carvalho, 2023). Além
disso, tais pesquisas também evidenciam a emergéncia de mobilizar os componentes
do conhecimento e os disposicionais, contribuindo para o desenvolvimento do
letramento estatistico (Gal, 2002).

A respeito da inserg¢ao da estatistica no curriculo da Educacao Infantil, Alsina
(2017) salienta que o desenvolvimento de um trabalho com o ciclo investigativo pode
contribuir para oferecer ferramentas que auxiliem as criangas a responder perguntas
e a tomar decisbes. O autor enfatiza, ainda, que habilidades relacionadas ao
letramento estatistico s&o construidas ao longo da vida escolar, a partir de
planejamentos que contemplem os conhecimentos propostos pelo curriculo e praticas
pedagdgicas que considerem contextos significativos para as criangas, colaborando,
assim, para sua formacao cidada.

O estudo de Souza e Lopes (2012) foi desenvolvido com criangas de 5 a 6 anos
que vivenciaram uma pesquisa envolvendo etapas, desde a escolha do tema até a
comunicagao dos resultados. A escolha do tema surgiu a partir do momento em que
as criangas precisaram dar sua opinido a respeito da merenda que era servida na
escola. Apos esse momento, os autores desenvolveram uma pesquisa que abrangeu
outras variaveis do contexto das criangas, nas quais a curiosidade delas foi o ponto
de partida para o desenvolvimento das atividades. Destaca-se a relevancia de as
criangas conseguirem compreender e interpretar dados, mesmo sem ter adquirido

competéncias no campo da leitura, no @mbito da lingua portuguesa.
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Nessa perspectiva de investigacao, Lira e Carvalho (2021) apresentam uma
pesquisa realizada com duas professoras de criangas da Educagao Infantil que
participaram de estudos sobre Letramento Estatistico. Apds os estudos, as
professoras vivenciaram pesquisas com as criangas, considerando as etapas do ciclo
investigativo, nas quais foi valorizada a curiosidade das criangas e seu interesse por
temas que emergiram de seus olhares para o mundo ao seu redor. Segundo as
autoras, as criangas foram protagonistas em todas as etapas da pesquisa, levantando
hipoteses, elaborando instrumentos de coleta, realizando entrevistas, organizando os
dados e socializando os resultados. A pesquisa apontou que a vivéncia com as
criangas foi possivel devido a participagao das professoras nos encontros para estudo
sobre o tema, nos quais elas socializaram seus desafios e as novas aprendizagens.

Mais recentemente, Lira, Silva e Carvalho (2023) reforcam a importéncia da
vivéncia do ciclo investigativo para o letramento estatistico de criangas pequenas. As
autoras descrevem e discutem uma experiéncia vivenciada com criangas de 5 anos
de uma escola publica municipal do Estado de Pernambuco, a partir da exploragao de
uma questao real que mobilizou uma investigacao estatistica, baseada nas etapas do
Ciclo Investigativo. A questado inicial surgiu durante uma brincadeira de detetive,
quando as criangas usavam uma lupa confeccionada em sala de aula e observavam
formigas caminhando em fila, o que despertou o questionamento: “Tia, por que as
formigas andam em filas?”. A partir dessa curiosidade, a professora desenvolveu uma
vivéncia pratica, na qual as criangas levantaram hipoteses, elaboraram instrumento
de pesquisa, entrevistaram outras criangas, classificaram e representaram dados em
um grafico, e, na sequéncia, analisaram os dados e comunicaram os resultados. As
criangas foram protagonistas em todas as etapas da investigacdo. As autoras
concluiram que, durante a investigagdo, houve muita aprendizagem, tanto para as
criangas quanto para os adultos, que também se envolveram demonstrando
curiosidade a respeito da questéo levantada pelas criangas.

Nesses estudos, 0 engajamento das criangas em todas as etapas da pesquisa
foi possivel devido a escolha do tema, que emergiu a partir do interesse das criangas,
sendo significativo e contribuindo para o protagonismo delas. Promover um trabalho
com o Ciclo Investigativo € uma possibilidade de ampliar os conhecimentos das
criancas da Educacao Infantil. O papel do professor, durante o processo de vivéncia
da investigacao, € de orientar e estimular as criangas, estando pronto para incentivar

a curiosidade, assumindo uma postura dialoégica e indagadora junto aos participantes.
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Ressalta-se, porém, que esse processo nao é construido espontaneamente, sendo
necessario inclui-los em contextos de formacido continuada. Nesse estudo de
doutorado, discutimos essa possiblidade a partir do trabalho de coordenadores
pedagogicos, que podem contribuir para fomentar a inclusdo de abordagens com o

ciclo investigativo ao refletirem sobre a presenca da Estatistica na Educacao Infantil.
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3 COORDENACAO PEDAGOGICA

“Olhar, reparar tudo em volta,
sem a menor intengdo de poesia.

Gostar desse momento.
Gostar dessa emogao

téo cheia de riquezas intimas”
(Manoel de Barros)

Iniciamos este capitulo contextualizando historicamente a fungdo da
coordenacao pedagodgica (CP), pois muitas questdes atuais enfrentadas por esse
profissional tém relagdo com a origem na configuracéo de seu perfil na organizagao e
funcionamento da escola publica. Uma implicagdo desse processo encontra-se
associada a ideia de supervisao como controle do trabalho docente na escola.

A ideia de supervisao surgiu na época da Companhia de Jesus no século XVI,
quando os profissionais de supervisao escolar eram chamados de “prefeito de estudo”
(Aguiar, 2013, p. 76) e realizavam atividades de orientacdo aos professores. Embora
na época dos jesuitas ja fosse identificada essa caracteristica supervisora no Brasil,
o modelo de supervisdo, que teve grande influéncia no modelo brasileiro, emergiu
mais fortemente no século XVIII, nos Estados Unidos - EUA (Vasconcelos, 2007).
Nesse periodo, a fungcdo de coordenagao pedagogica esteve associada ao poder,
resultando na escola da divisao social, atribuida entre os que tomam as decisdes e os
que as executam. Nessa perspectiva de escola, notadamente fruto de uma
perspectiva capitalista, o CP passou a ser o profissional que se colocava entre o
professor e o trabalho docente. Esse processo historico contribuiu para uma
concepgao de supervisdo escolar vinculada ao autoritarismo e ao controle.

Aguiar (2013) oferece alguns elementos historicos que nos ajudam a refletir
sobre a funcdo do CP. Um primeiro aspecto € que essa funcdo se encontra
relacionada a contextos nacionais e internacionais. Por exemplo, por meio de acordos
com os EUA, foi criado o Programa Assisténcia Brasileira ao Ensino Elementar
(PABAEE), para o qual foi necessario um investimento formativo de professores, para
se especializarem nos EUA e fundarem cursos para formacao de supervisores no
Brasil. Dessa forma, a supervisao foi resultado de uma acao de assisténcia técnica

norte-americana, cujo objetivo era a mudanga de mentalidade dos paises pouco
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desenvolvidos, o que gerou um supervisor fiscalizador do trabalho do professor, como

afirma a autora:

Nesse contexto, configura-se a Supervisdo como fungao controladora
e executora, impregnada da ideologia do sistema, adequada ao
modelo social, politico e econdmico vigente. A insercdo do supervisor
educacional no contexto educacional brasileiro foi deliberada
intencionalmente, como também foi intencional a formacao recebida
(Aguiar, 2013, p. 78).

Assim, o supervisor, com essa formacao permeada de aspectos ideoldgicos e
intencionais, passa a ser um controlador e fiscalizador do Estado, desenvolvendo
funcdes meramente técnicas.

Na década de 1990, a partir da Lei de Diretrizes e Bases da Educacéo - LDBEN
9394/96 (Brasil, 1996), a funcao do CP repercutiu por outro panorama, que requeria
desse profissional um envolvimento no processo de acompanhamento do trabalho do
professor. Os investimentos para o aperfeicoamento das praticas pedagodgicas dos
professores se tornaram necessarios, sendo valorizada a formagao continuada.
Portanto, a fungdo do CP na escola passa para uma perspectiva mais colaborativa,
com énfase em uma atuagéao voltada para o desenvolvimento do trabalho pedagogico
com a equipe gestora e com os professores (Aguiar, 2013).

O CP, que antes era visto como um profissional cuja funcéo era associada a
autoridade, passa a ter uma postura mais dialdégica e articuladora diante da
comunidade escolar, especialmente com os professores, objetivando uma melhor
qualidade no ensino e na aprendizagem. Nesse periodo, portanto, o CP, enquanto
integrante da equipe gestora, busca desenvolver a fungao de articulador e integrador
dos processos educativos, contribuindo para potencializar uma educacgao ética e
inclusiva (Aguiar, 2013). Para isso, seria necessario que esse profissional
compreendesse e articulasse dimensdes que envolvem os processos de ensino e de
aprendizagem nas escolas.

Essas dimensbes implicam numa abrangéncia do papel do CP enquanto
articulador dos processos educativos, envolvendo toda a comunidade escolar para
que a aprendizagem acontega de forma significativa. Todavia, uma repercussao dessa
abrangéncia foi a fragilizacdo da identidade desse profissional no ambito escolar. A
despeito do CP se comprometer com o andamento das atividades pedagdgicas a

serem desenvolvidas na escola e na ansia por atender demandas diversas, esses
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profissionais se veem em meio a incertezas em relagao as suas funcdes e fazeres
cotidianos na escola, sobretudo diante dos conflitos de interesses que permeiam o
contexto escolar.

Todas essas mudancas envolvendo o CP estdo atreladas a fungao - ou as
fungdes - que ele precisa desenvolver no espaco de trabalho. Essas mudancgas
interferem e modificam a maneira como o CP se identifica e como os outros o
identificam.

Sobre aspectos relacionados a formacao de identidade, mencionamos Dubar
(2005), que discute a respeito dos processos de construgdo e de reconstrugéo de
identidade. Para esse autor, cada individuo tem sua historia, suas trajetorias pessoais
€ sociais, as quais influenciam na constru¢ao de sua identidade, visto que esta néo é
definida apenas por meio de interagdes atuais.

Dubar (2005) problematiza a construgcdo da identidade, explicitando a
existéncia de uma dualidade no ambito social da identidade para si e da identidade
para o outro. Por um lado, a identidade de uma pessoa esta correlacionada ao olhar
€ ao reconhecimento do outro, pois € por meio da comunicagdo com o outro que um
individuo se informa sobre a identidade que esse outro individuo Ihe atribui. Nesse
processo identitario, estdo as categorias socialmente disponiveis: os atos de
atribuicdo, que revelam a identidade para o outro; e os atos de pertencimento, que
revelam a identidade para si com sua historia de vida individual. Assim, o autor aponta
que € na atividade com os outros individuos que uma pessoa € levada a aceitar ou a
recusar as identificacdes que lhe sao atribuidas. E, por meio de estratégias
identitarias, o individuo interioriza essas atribuicdes aceitas e forma sua identidade
real. Ao discutir sobre o processo identitario biografico, o autor salienta a formagéao
escolar e profissional como essencial para a constru¢cao da identidade.

Refletindo sobre o papel do CP junto aos professores que lidam diretamente
com criangas pequenas, podemos destacar a importdncia desse profissional na
escola, visto que este € um espaco decisivo para a construcdo da primeira identidade
social da crianga. Essa construcio, portanto, ndo se desenvolve apenas com base
nos pertencimentos de seus pais (como os étnicos, politicos, religiosos...), mas é
formada também pelo seu desempenho na escola e pelo o0 que o outro diz sobre essa
crianca. Dessa forma, o CP é participante da formacao identitaria da crianca em seu

ambiente de trabalho. Assim, o CP, por meio de estratégias, desenvolve-se para
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construir sua identidade profissional ao mesmo tempo em que também contribui para
a transformacao do espaco escolar onde atua.

Ao refletirem sobre a identidade do CP, as autoras Placco, Almeida e Souza
(2015) também consideram a importéncia das ideias do socidlogo Dubar, ao

afirmarem:

A constituicado identitaria se define, portanto, em processo, uma
construgao em contexto, em que a histéria individual e social do sujeito
e sua adeséao ou pertenga (de si para o outro) se articulam tensamente
com os atos de atribuigcao (do outro para si), permanentemente
(Placco; Almeida; Souza, 2015, p. 12). (grifos das autoras)

A identidade do CP é construida por meio de atos de atribuicdo — quando
acgdes Ihe sdo designadas pelo sistema ou pelos educadores — e de atos de pertenca,
que dizem respeito a sua aceitacdo ou recusa dessas atribuicdes. Ambos os atos
estdo diretamente relacionados a construcdo da identidade do CP, pois envolvem
fungdes de articulagao, formacgao e transformacgao.

No Brasil, os CP priorizam a funcédo da articulacdo em detrimento daquela
relacionada a formagéao (Placco; Almeida; Souza, 2015). Quando o CP nao realiza a
funcdo de formacdo, deixa de refletir sobre aspectos relacionados ao
acompanhamento, a execugao e a avaliacdo do planejamento escolar, gerando um
desequilibrio que afeta a funcéo de transformacao. Por exemplo, situagdes formativas
possibilitam reflexdes sobre a pratica pedagdgica e, quando elas estdo ausentes do
cotidiano escolar, os processos de ensino e aprendizagem tendem a se tornar
cristalizados, nao sendo notdria, portanto, transformagdes nessa dimensao
fundamental da escola.

Nessa concepgao, Gouveia e Placco (2013) reforcam a importancia de o CP
fazer parte do coletivo e realizar um trabalho na perspectiva colaborativa de formacao
permanente no espacgo escolar, colocando-se lado a lado do professor, buscando
construir uma relagao de parceria e confianga. Entretanto, para que esses momentos
formativos acontegam na escola, faz-se necessario criar e fortalecer a rede de

colaboracao. As autoras afirmam que

O fato é que a atuagéo do coordenador como um formador remete a
reflexdo de quem forma o formador. Para que os coordenadores se
reconhecam como formadores e se fortalegam como autoridades
técnicas nas escolas, precisam contar com apoio e interlocucéo de
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formadores mais experientes, que atuem nas redes (Gouveia; Placco,
2013, p. 71).

A rede colaborativa ou cadeia formativa, como as autoras também nomeiam, é
composta por representantes da Secretaria de Educagao e equipes técnicas que sao
responsaveis pela formagao dos coordenadores pedagodgicos e diretores escolares.
Assim, os coordenadores e diretores, em continuidade a essa cadeia de apoio, seriam
os responsaveis pela formacdo dos professores. Dessa maneira, todos estariam
engajados para proporcionar uma aprendizagem de qualidade para os estudantes.
Essa perspectiva de rede contribui para que os CP, mesmo sendo os responsaveis
pela formacgéo na escola, ndo se sintam sozinhos nessa acao formativa, mas parte de
uma rede formativa cujo objetivo maior € a promog¢ao do ensino e da aprendizagem
de qualidade no ambiente escolar.

No ambito da Educacéao Infantil, Zumpano e Almeida (2014) destacam que o
CP é um profissional estratégico para atuar na formacao dos professores, sendo este
papel formador expresso por meio de agdes coletivas que podem contribuir para
perspectivas colaborativas do trabalho docente. As agcbes do CP no contexto da
Educacao Infantil requerem o conhecimento, por exemplo, dos avancos e retrocessos
nas relagcées de ambito familiar e nas recomendacgdes dos documentos que orientam
as propostas pedagodgicas dessa modalidade. Além disso, os CP precisam estar
conscientes de que suas concepcdes sobre “crianca” e “Educacao Infantil” sao
essenciais para proporcionar um atendimento de qualidade, o que envolve a formacgao
desse profissional. Pois, “pensar as acdes do coordenador pedagogico da Educacéao
Infantil significa pensar seus desafios especificos, que vao além das formacgdes
docentes...” (Machado; Brostolin, 2021, p.3).

Diante de inumeras atribuigdes do CP, Cunha e Lira (2019) enfatizam que é
necessario que esse profissional desenvolva um olhar para sua prépria formagao,
para estar cada vez mais preparado para contribuir com a dinamica pedagdgica da
escola. A formacao continuada € uma oportunidade para esse profissional assumir
sua funcdo de agente de mudanga, sendo importante o desenvolvimento de
competéncias necessarias para que proceda como formador. Entretanto, é necessaria
a realizacao de um trabalho formativo com os CP, para que esse profissional possa
contribuir com a pratica pedagogica na escola e com o desenvolvimento da

profissionalidade dos docentes.
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Ao refletir sobre a formagdao do CP, Orsolon (2001) enfatiza que esse
profissional € um dos atores que compde o coletivo da escola, e destaca a importancia
da sua funcdo de formacdo. Acbes de formacdo contribuem para desenvolver
mudangas qualitativas no fazer pedagogico e a formagdo continuada €& uma
oportunidade para o CP assumir a sua fungcdo de agente de transformagdo no
ambiente escolar. Essa postura de formador exige do CP a organizag¢ao de uma rotina
de planejamento viavel, que contemple estudos com temas alinhados as reais
necessidades do seu grupo, promovendo a reflexdo e a avaliagdo continua da pratica
pedagodgica desenvolvida na unidade escolar.

Destacamos a relevancia desse trabalho formativo dos CP para o processo de
ensino, visto que oportuniza a construcido de saberes e que a formacao desse
profissional necessita ser permanente. Sobre esse processo, corroboramos com a

afirmacao de Freire (2022):

E nesse sentido que ensinar ndo é transmitir conhecimentos,
conteudos, nem formar é acao pela qual um sujeito criador da forma,
estilo ou alma a um corpo indeciso e acomodado. Nao ha docéncia
sem discéncia, as duas se explicam e seus sujeitos, apesar das
diferengas que os conotam, ndo se reduzem a condi¢cdo de objeto um
do outro. Quem ensina aprende ao ensinar e quem aprende ensina ao
aprender (Freire, 2022, p. 25).

Identifica-se, entdo, uma relacdo dialética entre quem ensina e quem aprende.
Tomando como exemplo o CP como formador e o professor que esta sendo formado,
percebe-se que o CP, estando na posicado de formador, também se forma ao realizar
essa agao junto ao professor. Logo, é perceptivel a autoformagao do CP enquanto
esta na posicao de formador. Essa troca de conhecimentos € fundamental para o
crescimento profissional do CP, do professor ou do formador do CP, que compdem a
rede colaborativa da formacao.

O CP ocupa um papel preponderante na formacdo dos professores, mas
enfrenta desafios para exercer sua funcdo formadora no espaco escolar e, muitas
vezes, ainda € visto como um vigilante ou preenchedor de planilhas e formularios.
Sobre esse aspecto, Christov (2012), ao pesquisar sobre um programa de formagao
continuada para professores coordenadores de uma rede estadual do Brasil, aponta
alguns registros referentes a sua aprendizagem e a dos coordenadores. A autora

destaca a relevancia dos CP se perceberem como formadores de professores,
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contudo, as diversas atribuicbes que lhes sao impostas os impedem de realizar suas

reais fungdes junto aos professores:

Os coordenadores auxiliam a diregcdo a organizar dados sobre a
infraestrutura, a cuidar de questbes disciplinares, permanecendo
inclusive nos portdes em momentos de estrada e saida de estudantes.
Metaforas como bombeiros, polvos e Bombril associadas ao
coordenador pedagdgico sugerem seu papel de apagador de
incéndios ou de animal de muitos bragos ou, ainda, agente de “mil e
uma utilidades” (Christov, 2012, p. 124).

A autora nos convida a refletir sobre o trabalho dos CP, frequentemente
marcado por demandas emergentes do cotidiano escolar que exigem solugdes
imediatas, embora muitas delas n&o sejam de sua responsabilidade. Essas situagdes
acabam por afasta-los de suas atribuicbes pedagdgicas e dificultam que se
reconhegam como formadores de professores. Diante disso, € fundamental que sejam
planejadas e implementadas politicas publicas que valorizem o papel do CP e
proponham agdes exequiveis. Tais politicas devem possibilitar que esse profissional
se reconhega como formador de seu grupo docente e possa implementar em seu
espaco de atuacdo um plano de formagao que contribua efetivamente para o ensino
€ a aprendizagem.

Outro desafio enfrentado pelo CP diz respeito a formagdo continuada,
especialmente quando esta ndo aborda temas centrados nas dificuldades reais de sua
atuacdo. Souza e Placco (2013) relatam uma experiéncia de formacédo de CP,
destacando os entraves enfrentados nesse processo e as possibilidades de
superacao. Durante as formagdes, realizadas com a participacdo dos CP e dos
gestores escolares, os formadores incluiram momentos avaliativos ao final de cada

encontro. No ultimo encontro, alguns depoimentos destacaram que:

[...] aquela fora a primeira vez que haviam participado de uma
experiéncia dessa natureza, com compartiihamento de colegas de
outras escolas, com a presenca de CPs e diretores, e de que deveria
haver outros momentos como aqueles foram unanimes, além de
declararem o quanto aprenderam e, claro, se queixaram do pouco
tempo disponivel para os encontros e as discussdes (Souza; Placco,
2013, p. 42).

Segundo Souza e Placco (2013), as formagbes realizadas configuraram-se

como momentos significativos de discussdo, abordando temas voltados a
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problematizagdo da atuacdo do CP, tais como: a articulagdo entre os processos
pedagogicos da escola e da comunidade, a formagdo docente como espago de
transformacdo e a elaboracdo de um projeto de formagdo de professores. As
aprendizagens construidas foram bastante relevantes, contudo, os participantes
destacaram a necessidade de mais tempo para aprofundar as questées que surgiram
ao longo dos encontros.

Essa realidade referida pelas autoras reflete o contexto de muitos municipios e
Estados brasileiros, que carecem de investimentos e de uma atencao especifica a
formacgao continuada de CP. Pois ha uma precarizagao do trabalho docente pela falta
de investimentos, visto que sao requeridos do professor da Educacao Infantil diversos
papéis e o CP é o profissional que esta envolvido diretamente com as acbes
pedagogicas. Torna-se urgente, portanto, a formulagdo de politicas publicas e a
implementagao de acdes e espacos dedicados a discussdo de temas centrados nas
reais dificuldades enfrentadas por esses profissionais, cuja atuacao € essencial para
promover reflexdes sobre as praticas pedagdgicas nas unidades educacionais.

A discussao sobre as fungdes atribuidas ao CP, os desafios enfrentados por
esse profissional, bem como a importancia de buscar constantemente novos
conhecimentos e de evidenciar seu papel formador na instituicdo em que atua, nao se
encerra neste capitulo. Essas reflexbes serao aprofundadas no Capitulo 5, que
apresenta a revisio sistematica da literatura.

No préximo capitulo apresentamos discussdes a respeito da formacédo e
pesquisas que apresentam propostas de formacdo em contexto colaborativo, no

ambito do letramento estatistico.
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4 FORMAGAO NUMA PERSPECTIVA COLABORATIVA

“Cada um tem seu jeito de aprender as coisas...
O jeito dele néo é igual ao meu,

nem o meu ao dele.

Mas ambos estamos em busca

de nossas lendas pessoais,

e eu o respeito por isso”

(O Alquimista — Paulo Coelho)

Neste capitulo discorremos a respeito da concepcao e proposta de formagao
realizada nesse estudo. Inicialmente retomamos a fala de Freire (2022, p. 47) que
‘ensinar nao € transferir conhecimento”, mas ter a sensibilidade para ouvir, abrir
espaco para a curiosidade, criar possibilidades para que a aprendizagem aconteca.
Bem como reafirmamos que a formagao precisa ser permanente, visto que somos
seres inacabados, que precisamos estar sempre aprendendo e reaprendendo
conceitos nos quais acreditavamos.

Portanto, ao refletirmos sobre a formacgao, mais especificamente sobre o ato de
formar, corroboramos Freire (2022, p. 25) quando afirma que “... quem forma se forma
e re-forma ao formar e quem ¢é formado forma-se e forma ao ser formado”. Nesse
pensamento de troca de saberes, de respeito aos conhecimentos do outro, a formacao
torna-se um momento de problematizacdo e de reflexdo sobre si e sobre a pratica

educativa. O referido autor argumenta que

Por isso € que, na formagé&o permanente dos professores, o momento
fundamental é o da reflexao critica sobre a pratica. E pensando
criticamente a pratica de hoje ou de ontem que se pode melhorar a
proxima pratica. O proprio discurso tedrico, necessario a reflexao
critica, tem de ser de tal modo concreto que quase se confunda com
a pratica (Freire, 2022, p. 40).

Dessa maneira, para propor uma formagao que considere as necessidades
formativas do grupo, faz-se necessario que o formador conhega as demandas e
estruture a formagao com a finalidade de contribuir para o crescimento profissional,
problematizando questbes que sejam significativas para reflexdo, que retratem a
experiéncia pedagogica do grupo e suscite o desejo de aprender. Logo, para ensinar
€ necessario pesquisar, pois a teoria, que € primordial para uma formacao, além de

qualificar a pratica, também é fundamental para ampliacdo dos saberes cientificos. No
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entanto, essa teoria precisa se articular com a pratica, para que a formagao alcance
seu real objetivo, que nesse estudo € a melhoria da aprendizagem das criangas.

Boavida e Ponte (2002) discutem as potencialidades do trabalho colaborativo
em investigacbes sobre a pratica, analisando tanto as formas pelas quais a
colaboracao pode se desenvolver quanto os possiveis desafios que podem surgir ao
longo desse processo. Com base nessa perspectiva, fundamentamos nossa
discussao sobre a formacao em contextos colaborativos, reconhecendo-a como uma
estratégia valiosa para a analise da pratica e para o alcance dos objetivos da pesquisa.
Dentre as vantagens dessa abordagem, destaca-se o fato de que, ao dialogar e refletir
coletivamente, o grupo cria condi¢gdes favoraveis para a reflexdo critica e para a
aprendizagem mutua, o que contribui para enfrentar incertezas e superar 0s
obstaculos que se apresentam ao longo do percurso formativo.

Para Boavida e Ponte (2002), um grupo nao pode ser considerado
verdadeiramente colaborativo quando esta estruturado sob uma hierarquia rigida, em
que os subordinados apenas executam as ordens de um superior — caracteristica
tipica de grupos cooperativos. A colaboragédo, por outro lado, se configura quando o
trabalho é realizado de forma conjunta, com base na ajuda mutua, na igualdade entre
os participantes e na busca por objetivos comuns que beneficiem a todos. Assim, a
colaboragao envolve uma negociagao cuidadosa, marcada pelo dialogo, pela tomada
de decisdes compartilhadas e pela aprendizagem reciproca entre os envolvidos.

Em relacido a cooperacgao, os autores destacam que, nesse tipo de relacao, as
estruturas de poder geralmente ndo sdo questionadas, e os participantes se limitam a
realizar acdes conjuntas, sendo, muitas vezes, vistos apenas como fontes de dados.
Ao abordarem o conceito de cooperacgdo, salientam ainda que alguns autores nao
estabelecem distingbes claras entre os termos cooperacédo e colaboragcdo. Reason
(1988), por exemplo, argumenta que, em um grupo cooperativo, as formas de trabalho
devem ser constantemente negociadas, permitindo que, ao longo do tempo, os
integrantes aprendam a trabalhar uns com os outros.

Boavida e Ponte (2002) destacam que, no processo de colaboracéo, é
imprescindivel que o grupo demonstre abertura para estabelecer relagcbes
significativas entre os participantes, posicionando-se simultaneamente como
aprendizes e colaboradores. Isso implica o respeito as particularidades de cada
integrante e a construgao de um relacionamento pautado na confianga mutua. A esse

respeito, os autores afirmam:
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A confianga é fundamental para que os participantes se sintam a
vontade em questionar abertamente as ideias, valores e ac¢des uns
dos outros, respeitando-os e sabendo, igualmente, que o seu trabalho
e os seus valores sdo respeitados. A confianga esta, naturalmente,
associada a disponibilidade para ouvir com atencdo os outros, a
valorizagao das suas contribuicbes e ao sentimento de pertenga ao
grupo. Sem confianga dos participantes uns nos outros e sem
confiangca em si proprios ndo ha colaboragao (Boavida; Ponte, 2002,

p. 7).

Corroboramos com os autores, por entendermos que a confianga € crucial para
a colaboracéao produtiva entre os participantes do grupo. Isso s6 é possivel, conforme
eles ressaltam, pelo dialogo que possibilita o enriquecimento e o confronto de ideias
proporcionando a elaboragdo de novas compreensdes. Além da negociagao, através
da qual os participantes do grupo podem dar novos significados aos conceitos, esta é
uma caracteristica fundamental da colaboragao, pois um grupo colaborativo é capaz
de negociar objetivos e modos de trabalho.

Também sao caracteristicas de um grupo colaborativo: a existéncia de um
objetivo comum ao grupo, a maneira como os participantes se relacionam e a forma
de trabalho coletivo em busca do interesse comum. Portanto, um grupo colaborativo
envolve uma negociagao cuidadosa com a tomada de decisédo conjunta, comunicagéo
afetiva, aprendizagem mutua e dialogo profissional. Nesse processo, os participantes
nao sao responsaveis apenas por fornecer ou receber informagdes, mas por assumir
papeis e serem protagonistas.

Com relagao as dificuldades, Boavida e Ponte (2002) apontam que uma
pesquisa colaborativa pode enfrentar, por exemplo, a imprevisibilidade, que é causada
pelo processo dinamico e criativo da investigacdo colaborativa, permitindo uma
flexibilidade e reajustes que modificam os papéis dos participantes. Também
ressaltam que a pesquisa colaborativa pode ser formada por grupos de professores
ou por grupos mistos, que envolvam professores e investigadores. “No segundo caso,
ha a vantagem de uma maior complementaridade na expertise dos membros da
equipe, reforcando a sua capacidade concretizadora” (p. 12). Porém, os autores
advertem que a concretizagdo de um bom relacionamento pessoal, nesses casos,
pode ser mais dificil e demorada.

Segundo Fiorentini (2002), para uma pesquisa ser considerada colaborativa,
faz-se necessario que todos os processos da pesquisa sejam decididos
conjuntamente. O autor menciona aspectos caracteristicos e constitutivos do trabalho

colaborativo que estdo presentes em seus estudos e experiéncias com grupos
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colaborativos, tais como: voluntariedade, identidade e espontaneidade; liderancga
compartilhada ou co-responsabilidade; apoio e respeito mutuo.

Conforme destacaremos mais adiante nos resultados da nossa pesquisa,
algumas dessas caracteristicas estiveram presentes na formagao realizada com as
CP na segunda etapa deste estudo de doutoramento. Portanto, consideramos que a
formacgao ocorreu em contexto de colaboracao (Conti, 2015), visto que apresentou as
caracteristicas mencionadas pelo autor, a saber: as participantes se disponibilizaram
a compartilhar algo de interesse comum, se apoiaram e se respeitaram contribuindo
para um ambiente de confiabilidade, o que possibilitou um diadlogo sincero e abertura
para as criticas construtivas. Outro aspecto notério foi que as participantes foram
protagonistas, pois além de aprenderem, produziram e compartilharam
conhecimentos e experiéncias do ambito social e profissional.

Quanto a concepgao de formagao, Lopes (2008) aponta que o desenvolvimento
profissional do professor ocorre continuamente, mediante o movimento de reflexao
tedrica sobre a pratica. A autora destaca que “é necessario valorizar suas
experiéncias, seus saberes que incluem crengas, concepcodes, valores e expectativas,
além dos conhecimentos praticos e tedricos construidos pelo docente desde seu curso
de formacao inicial” (Lopes, 2008, p. 67). Também ressalta que a inquietude do
professor diante de sua pratica e de seus conhecimentos o conduz a buscar por
mudancas, pois ele precisa aprofundar seu olhar para novos saberes.

No ambito da Estatistica, pesquisas revelam que muitos professores nao tem
trabalhado esse conhecimento na Educacao Infantil e nos anos iniciais do Ensino
Fundamental, principalmente numa perspectiva de letrar estatisticamente. Algumas
pesquisas destacam que essa auséncia acontece pelo fato de os docentes nao
saberem como abordar aspectos do letramento estatistico ou ndo se sentirem
seguros, mesmo que atualmente esse conhecimento esteja presente no curriculo

prescrito (Lopes, 1998; Conti, 2015; Lira, 2020; Monteiro; Carvalho, 2021). A

dificuldade do professor é devido a lacunas em sua formacéo inicial e continuada,
sendo necessaria a participacdo em formacgdes nas quais possam desenvolver seu
olhar para a Estatistica.

E preocupante o fato de muitos professores ndo terem estudado em sua
formacao inicial, e até mesmo na formacao continuada, a respeito da Estatistica e
precisarem lidar com esse conhecimento em sala de aula. Porém, outros fatores como

a nao valorizagdo da Estatistica no curriculo ou a forma com que esse tema é
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abordado nos livros didaticos, por exemplo, também influenciaram os professores a
nao trabalharem esse tema durante as aulas, dada a falta de convicgéo a seu respeito.
A pesquisa de mestrado de Lopes (1998) ja apontava a auséncia de formagao para
os professores e a necessidade de repensarmos o ensino de Estatistica e
Probabilidade na formagao desses profissionais. Conti (2015) também enfatiza esse
aspecto em sua pesquisa de doutorado e discute sobre a Estatistica ndo ser

responsabilidade apenas dos professores de Matematica, a autora afirma:

Os professores, desde a Educacao Infantil e anos iniciais do Ensino
Fundamental, devem buscar desenvolver o pensamento estatistico e
probabilistico dos aprendizes, para que estes sejam capazes de
aplicar as ferramentas estatisticas, mas caminhando para o letramento
estatistico. Além disso, o ensino do Tratamento da Informacéo deve
despertar o interesse do estudante com propostas por meio das quais
ele possa construir seu conhecimento (Conti, 2015, p.18).

Concordamos com a autora, pois a Estatistica pode ser vivenciada com
criangas desde a Educacgao Infantil, em situag¢des significativas que as envolvam em
pesquisas a partir de suas curiosidades. Todavia, esse n&o € um tema valorizado pelo
curriculo. Em geral, as demandas das instituicbes estdo voltadas para a leitura, a
escrita e os conhecimentos relacionados aos numeros (Conti, 2015). Assim, as
professoras optam por atender a essas demandas de conhecimentos, em detrimento
dos conhecimentos estatisticos. Outro aspecto levantado € que nao € suficiente que
o professor se aproprie de conhecimentos sobre estatistica, € preciso que ele saiba
como vivenciar esse conhecimento com as criangas pequenas. Dessa maneira,
percebemos, cada vez mais, a necessidade do desenvolvimento de formacdes nessa
area.

Nessa perspectiva, salientamos que estudos realizados com professores
dialogando sobre letramento estatistico em contexto colaborativo, como os
desenvolvidos por Lopes (2003), Souza (2013) e Conti (2015), assim como a de Lira
(2020) visto no capitulo 2 desse estudo, revelam que reflexdes a respeito da pratica
viabilizam a conscientizagdo sobre questdes sociais, contribuindo para o
desenvolvimento profissional dos participantes, que refletem sobre suas capacidades
e possiveis mudangas em seu fazer pedagdgico no ambito da Estatistica.

A pesquisa de doutorado realizada por Lopes (2003), com professoras da
Educacédo Infantii e coordenadoras, foi desenvolvida durante trés anos com

intervencgdes planejadas pelo grupo. Durante a participagado nos estudos, discutiam
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sobre leituras realizadas, analisavam atividades elabordas e aplicadas pelos
professores participantes e também refletiam sobre as aulas que filmavam. A
pesquisadora coletou os dados por meio de questionarios, entrevistas, relatérios,
anotacdes pessoais e realizou estudos de casos das professoras e coordenadoras
participantes do grupo de estudo. A autora afirma que as professoras reelaboravam
sua pratica a partir do desenvolvimento das criangas, valorizando o curriculo em agao
e se tornando construtoras do curriculo. Também argumenta a respeito do processo
formativo, que valorizou os saberes do grupo e contribuiu para reflexdes sobre a
pratica pedagogica.

O estudo de doutoramento de Souza (2013) oportunizou um processo de
formacdo com professoras da Educacao Infantii e do primeiro ano do Ensino
Fundamental. As formagdes aconteceram durante dez encontros, ao longo dos quais
as professoras estudaram processos de resolugdo de problemas, experimentos e
simulacbées sobre conceitos de Probabilidade, Combinatéria e Estatistica. Foram
estudos reflexivos, com aprendizagens, troca de ideias e de experiéncias, valorizagéo
dos saberes das professoras que passaram a refletir de forma mais aprofundada
sobre suas praticas. O pesquisador realizou entrevistas, além de uma diversidade de
registros obtidos por meio de audiogravacoes, flmagem em video, anotag¢des no diario
de campo e fotografias. Segundo o autor, os encontros proporcionaram uma
aproximacao das professoras com os conhecimentos de Estatistica, contribuindo para
ampliacdo dos saberes profissionais das participantes.

Em seu estudo de doutorado, Conti (2015) buscou compreender as
aprendizagens e o desenvolvimento profissional de professores e futuros professores
da Educacao Infantil e dos anos iniciais do Ensino Fundamental, na perspectiva do
letramento estatistico em contextos colaborativos. A pesquisa ocorreu em um grupo
de estudos, denominado de “Estatisticando”, para o qual foram convidadas
professoras e estudantes do curso de Pedagogia e de Matematica. Durante um
periodo de 15 meses ocorreram 20 encontros, nos quais O grupo Se reuniu para
estudar sobre Estatistica. Inicialmente a pesquisadora levava os materiais para as
reflexdes com o grupo, mas aos poucos as participantes comegaram a levar questoes
da sala de aula para discutir coletivamente. Os dados foram coletados por meio de
gravacdoes de audios e videos, diario de pesquisa e outros materiais que os

participantes levavam para discutir durante os encontros.
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Segundo a autora, o contexto colaborativo que foi criado contribuiu para o
desenvolvimento profissional dos professores participantes, pois se tornaram mais
confiantes em trabalhar com a Estatistica, investigando sua prépria pratica e se
desenvolvendo profissionalmente. Porém, foi necessaria uma parceria que
oportunizou reflexdes e compartilhamentos que contribuiram para ampliagdo dos
conhecimentos. A pesquisa ressalta a importancia do contexto colaborativo para o
desenvolvimento profissional das participantes.

A respeito da relevancia dos professores participarem de formacdes sobre o
letramento estatistico, a pesquisa realizada por Monteiro e Carvalho (2021) analisou
estudos publicados por membros do Grupo de Pesquisa em Matematica e Estatistica
- GPEME, no periodo de 2010 a 2020, que abordavam o letramento estatistico e a
participacdo de professores. As pesquisas encontradas foram desenvolvidas em
diferentes niveis de ensino e se relacionavam a diversas tematicas no ambito da
estatistica. Esses estudos foram classificados em trés categorias de analise, das quais
destaco uma que estava voltada mais especificamente para a formacao: “Estudos
sobre letramento estatistico em situagdes de formacgao cooperativa e colaborativa de
professores”. Nessa categoria foram analisadas pesquisas desenvolvidas em
situagdes de formacao de professores que atuavam na Educacgao Infantil, nos anos
iniciais do Ensino Fundamental, na Educacdo de Jovens e Adultos, em escolas
indigenas, em escolas de campo e com professores que cursavam a formacgéo inicial.

Os autores afirmam que essas pesquisas se referiam a formacdes realizadas
com professores em contextos cooperativos e colaborativos, abordando o ciclo
investigativo (Wild; Pfannkuch, 1999), visando ao desenvolvimento do letramento
estatistico (Gal, 2002). O estudo também mostrou que as pesquisas se caracterizaram
como estratégia para o desenvolvimento profissional dos professores, nas quais o
papel de lideranga dos docentes é enfatizado na aprendizagem coletiva.

Destacamos a relevancia de investigar o letramento estatistico em contextos
colaborativos para o desenvolvimento profissional de professores e coordenadores
pedagogicos. Esta pesquisa de doutorado apresenta uma abordagem inovadora ao
explorar a tematica com coordenadoras pedagogicas em escolas da Educagao
Infantil. Conforme resultados discutidos mais adiante, elas atuaram como mediadoras
do conhecimento, promovendo reflexdes criticas e praticas pedagdogicas que integram
o ciclo investigativo no ensino de estatistica na perspectiva do letramento estatistico

para criangas.
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5 REVISAO SISTEMATICA DA LITERATURA

“Néo ha ensino sem pesquisa
€ pesquisa sem ensino”
(Freire, 2022. p.30).

O presente capitulo apresenta uma Revisao Sistematica da Literatura (RSL)
que teve como objetivo levantar estudos prévios sobre nossa tematica de estudo e
analisar informagdes teodricas e metodoldgicas que contribuissem para a constituicdo
de elementos da nossa pesquisa de doutoramento. A RSL é um mecanismo pelo qual
podemos identificar, selecionar e avaliar publicacdes, e viabiliza a localizagdo de
pesquisas, assim como de lacunas sobre o tema que se deseja analisar. Para
Tractenberg e Struchiner (2008, p. 2): “a reviséo sistematica (systematic review) é um
procedimento que busca explicitar claramente as decisbes, procedimentos e
resultados de cada passo de uma revisdo da literatura”. Por meio desse método,
temos a oportunidade de realizar um mapeamento dos estudos produzidos de maneira
sistematizada e responder a nossa questao de pesquisa.

Portanto, a RSL é organizada a partir de critérios bem definidos, com a
utilizagdo de métodos de busca sistematicos, selecionando criticamente os estudos
para responder a questdo de pesquisa. Nesta tese, a RSL teve a finalidade de
responder a seguinte questdo: O que as pesquisas apontam sobre a contribuicdo de
Coordenadores Pedagogicos para a formacgao de professores da Educacéo Infantil no
ambito do letramento estatistico?

A RSL foi realizada no recorte temporal de 10 anos, especificamente iniciando
em 01 de janeiro de 2014 até 31 de dezembro de 2023, e nosso obijetivo foi investigar
na literatura praticas de Coordenadores Pedagogicos voltadas para a formacao de
professores da Educacéao Infantil no &mbito do letramento estatistico. Nossas buscas
foram feitas em Comunicacdes Cientificas de anais de eventos, sendo: 1 nacional, o
Encontro Nacional de Educagao Matematica — ENEM; 1 internacional, o Simpdsio
Internacional de Educagao Matematica — SIPEM; e em Reunides da Associagao
Nacional de Pdés-Graduacdo e Pesquisa em Educagdo — Anped. Além disso,
recorremos a base de dados do Portal de Periédicos da Coordenacdo de
Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior — CAPES, bem como buscamos por
Dissertacoes e Teses na Biblioteca Digital de Teses e Dissertagbes — BDTD. Nossas

buscas visaram estudos voltados para a Educagao Estatistica realizados na etapa da
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Educacao Infantil e envolvendo o Coordenador Pedagdégico. O Quadro 1 mostra nosso

protocolo de buscas de forma mais especifica:

Quadro 1: Protocolo de busca para a Revisdo Sistematica da Literatura
Dados da Descrigao
pesquisa

O que as pesquisas apontam sobre a contribuicido de Coordenadores
Questao de | Pedagodgicos para a formagao de professores da Educacgao Infantil no ambito
pesquisa do letramento estatistico?

Investigar na literatura, praticas de Coordenadores Pedagdgicos voltadas

Objetivo para a formacdo de professores da Educagido Infantil, no ambito do
letramento estatistico.
Palavras- Estatistic; Ciclo Investigativo; Coord; Educacgao Infantil; Supervis; Formag.
chave
(descritores)
Periodo 10 anos: janeiro de 2014 a dezembro de 2023.

VI, Vil e VIII SIPEM (2015, 2018 e 2021);
Fonte de XIl, Xlll e XIV ENEM (2016, 2019 e 2022);
busca 372, 382, 392 e 40? Reunibes da Anped;
Periodicos da CAPES (01 de janeiro de 2014 a 31 de dezembro de 2023);
Biblioteca Digital de Teses e Dissertagdes - BDTD (01 de janeiro de 2014 a
31 de dezembro de 2023).
Fonte: elaborado pela prépria autora.

Elencamos essas fontes de busca por serem referéncias para a Educagao
Matematica e Estatistica, e devido a sua relevancia académica, nacional e
internacional, com publica¢des de pesquisas cientificas. O Seminario Internacional de
Pesquisa em Educacdo Matematica - SIPEM entrou em nossa pesquisa por sua
pertinéncia internacional no campo da Educagdo Matematica, envolvendo
pesquisadores e estudantes de todo o mundo que se interessam pela Educacao
Matematica. O Encontro Nacional de Educacdo Matematica - ENEM foi selecionado
por congregar pesquisadores, estudantes de pods-graduagdes e professores da
Educacgao Basica de todo o pais envolvidos com a Educagao Matematica. Ambos s&o
eventos realizados a cada trés anos e tém o apoio da Sociedade Brasileira de
Educacdo Matematica - SBEM. A escolha pelas pesquisas nas Reunides da Anped
ocorreu por ser um referencial de pesquisas nacionais e por conter producdes
cientificas com significativa relevancia para a Educacao. O Portal de periédicos da
Capes, por sua vez, consiste em uma biblioteca virtual que nos proporciona o acesso
a pesquisas cientificas realizadas em ambito nacional e internacional. E, para
aprofundar nosso olhar sobre a tematica, buscamos por producgdes cientificas,

especialmente por dissertagcdes e teses, na Biblioteca Brasileira de Teses e
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Dissertagbes — BDTD, visto que € um portal que reune um acervo de estudos
concluidos.

As palavras-chave utilizadas durante nossas buscas foram selecionadas apos
leituras sobre a tematica do letramento estatistico e sobre o papel formador do
coordenador pedagogico na Educacgao Infantil. Utilizamos as mesmas palavras para
as buscas que realizamos nos diferentes bancos, no entanto, para as buscas no Portal
de Peridédicos da CAPES usamos o operador logico booleano “AND”. Apos a
realizagédo das buscas, seguindo o protocolo descrito: a partir da leitura dos titulos das
publicagbes encontradas, elegemos as pesquisas para lermos os resumos. Em
seguida, apos leitura critica dos resumos, selecionamos os estudos para lermos na
integra.

Definimos alguns critérios para exclusdo das Comunicagbes Cientificas
encontradas a partir das palavras-chave, para que pudéssemos focar nossa leitura
nas publicagbes que atendiam aos nossos objetivos. Nossos critérios de exclusao
foram: 1. Duplicagéo: repeticao de artigos, mesmo com expressao de busca diferente;
2. Tematica e/ou area: estudos que nao tém como foco a Educacéao Estatistica e com
o papel formador do Coordenador Pedagdgico; 3. Tipo de publicagao: outros tipos de
publicacdo que nao sejam artigos; 4. Nivel Educacional: pesquisas que nao estejam
relacionadas com a Educacao Infantil.

Organizamos a escrita de nossa RSL em duas etapas: a primeira descreve 0s
procedimentos que utilizamos para encontrar as publicagdes nas bases de buscas e
como chegamos ao quantitativo e aos titulos dos estudos que iremos ler
integralmente; na segunda etapa, tecemos uma discussao a partir das categorias que

emergiram com as leituras das pesquisas que foram selecionadas na primeira etapa.

5.1 As bases de buscas

Apresentamos os resultados das selecdes dos estudos encontrados em nossa
RSL em trés etapas, seguindo o método explicitado. Inicialmente discutimos os artigos
que encontramos nos anais de eventos e, nesse topico, iniciamos pelos dados do
ENEM, seguido dos anais do SIPEM e das Reunides Cientificas da Anped.
Posteriormente, apresentamos e discutimos as pesquisas encontradas no Portal de
Peridédicos da CAPES e, na sequéncia, finalizamos com as dissertacbes e as teses

que foram encontradas na BDTD.
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5.1.1 Buscas em anais de eventos

Buscamos nos anais do ENEM e do SIPEM que estavam incluidos em nosso
recorte temporal, contabilizando trés anais de cada um desses eventos, sendo: XlI
ENEM (2016), Xlll ENEM (2019), XIV ENEM (2022), VI SIPEM (2015), VII SIPEM
(2018) e VIII SIPEM (2021). Durante as buscas nos anais do ENEM foram incluidos
todos os eixos tematicos, enquanto que no SIPEM selecionamos os Grupos de
Trabalho (GT): GT01 (Matematica na Educacgao Infantil € nos Anos iniciais do Ensino
Fundamental), GTO7 (Formacao de Professores que Ensinam Matematica) e GT12
(Educacao Estatistica).

Nas buscas realizadas nas Reunides da Anped delimitamos o GT07 (Educagéo
de Criangas de 0 a 6 anos), o GT08 (Formacéao de professores) e o GT19 (Educacéao
Matematica). A seguir, apresentamos a quantidade de artigos identificados, aqueles
cujos resumos foram lidos e os que foram analisados na integra, apds a aplicagéo dos

critérios de exclusao:

Tabela 1: Levantamento de publicagdes em eventos

Publicacoes
Publicagoes selecionadas Publicacdes
Fonte de busca . . .
Encontradas para leitura dos incluidas no estudo
resumos
Xl ENEM 177 12 01
Xl ENEM 222 11 02
XIV ENEM 99 06 02
VI SIPEM 17 0 0
VII SIPEM 37 09 01
VIl SIPEM 25 04 02
378, 387, 399, 402 e 41°
Reuniées da Anped 2 e e
Total 805 56 10

Fonte: elaborado pela propria autora.

Os quantitativos explicitados no Tabela 1, na coluna referente as publicacbes
encontradas, excluem pesquisas com titulo repetido ou com termos de busca
expressos em titulos de palestras ou mesas-redondas, como ocorreu nos anais do Xll|
ENEM, por exemplo.

No XII ENEM haviamos encontrado 188 pesquisas com nossos descritores de
busca. No entanto, havia aparecido o termo “Estatistic’ repetido no titulo de 2
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pesquisas; o termo “Supervis” repetido no titulo de 1 pesquisa; e “Formag” havia
aparecido por 4 vezes se referindo a palavra “informagdo”, 3 vezes para
“transformacédo” e 1 vez para “autoformacido”. Assim, ao subtrairmos essas 11
expressodes, ficamos com um quantitativo de 177 pesquisas encontradas.

Quanto aos quantitativos referentes ao Xlll ENEM, inicialmente tinhamos 271,
mas com o termo “Estatistic” tivemos 1 palestra e 4 pesquisas com esse termo
repetido; a Unica vez que apareceu o termo “Coord” se referia a palavra “coordenada’”;
o termo “Supervis” foi encontrado 18 vezes, sendo 17 se referindo a estagio
supervisionado e apenas 1 que abordava o supervisor dos anos iniciais; o termo
‘Formag” apareceu 202 vezes, sendo 11 vezes referentes a palestras e mesas, 4
vezes referentes ao eixo e subeixos, e 11 vezes a repetigdes nos titulos dos artigos.
Ao retirarmos esse quantitativo (49), ficamos com 222 titulos para serem lidos. Ja no
XIV ENEM, encontramos 107 trabalhos com os termos de busca, porém o termo
“Formacg”, em 5 vezes, se referia a “informacao”, 2 vezes a “transformacao” e 1 vez a
“tecnoformacgao”. Portanto, com a retirada dessas 11 ocorréncias, restaram, ao final,
99 titulos de pesquisas para serem analisados.

Ao realizarmos as buscas nos anais do SIPEM, nossos quantitativos foram
delimitados as pesquisas encontradas nos GT01, GT07 e GT12, como mencionado
anteriormente. No VI SIPEM e no VIl SIPEM, o termo “Estatistic’ sempre aparecia
uma vez a mais, devido ao nome do GT12, da mesma forma ocorreu com o termo
“‘Educacao Infantil”, devido ao nome do GTO01, e com o termo “Formag”, devido ao
nome do GTO7. Vale salientar que as buscas com o termo “Supervis” referiram-se a
pesquisas sobre estagio supervisionado, e ndo supervisor escolar, sendo identificadas
2 ocorréncias no VI SIPEM e 3 no VII SIPEM. No VII SIPEM, a busca com o termo
“Formacg” recuperou uma pesquisa que continha tanto a palavra “transformacao”
quanto a palavra “formagao” no mesmo titulo. Salientamos que as buscas nos anais
do VIl SIPEM ocorreu de forma diferenciada das buscas nos anais anteriores desse
evento, pois os Anais do VIl SIPEM foram organizados em uma unica publicagdo, em
arquivo PDF, e, ao digitarmos os termos de busca, optamos por considerar o
quantitativo de titulos para leitura como aqueles que estavam inclusos nos trés GTs
(01, 07 e 12). Ao lermos os titulos dos trabalhos desses GTs, no sumario,
selecionamos aqueles cujos resumos seriam lidos.

Vale salientar que inicialmente foram selecionados 14 estudos para leitura e

inclusdo em nossa pesquisa, porem, apos a leitura integral dos 14 estudos
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selecionados, vimos que quatro ndo estavam condizentes com a nossa questdo de
pesquisa ou se referiam a outra etapa de ensino que nao fosse a Educacgao Infantil.
No entanto, foi relevante a leitura dessas pesquisas, pois contribuiram para refletirmos
sobre questdes tedricas e metodoldgicas, visto que abordavam aspectos relacionados
ao nosso estudo. O Quadro 2 mostra os titulos dos 10 estudos selecionados, os

autores, ano de publicacédo e a base de busca dos estudos que fizeram parte dessa

etapa de nossa RSL.

Quadro 2: Publicagdes de eventos incluidas na RSL

RO ED Titulo Autores Ano
busca
Letramento estatistico na Educagdo Flavia Luiza de Lira;
ENEM Infantil: exploragbes a partir de Liliane Maria Teixeira 2019
atividades e orientagcbes do livro Lima de Carvalho.
didatico.
O Papel Formador do Coordenador Flavia Luiza de Lira; 2022
ENEM Pedagdgico na Educagéo Infantil na Liliane Maria Teixeira
perspectiva do Letramento Estatistico. Lima de Carvalho
Narrativas de uma Atividade de Keli Cristina Conti;
SIPEM Extensédo: Processos de Ensino e Carmen Lucia
Aprendizagem da Estatistica na Brancaglion Passos. 2021
Educacao Infantil e Anos Iniciais do
Ensino Fundamental.
Praticas colaborativas entre Karla Priscila
SIPEM universidade e escola: formacdo de Schreiber; Mauren 2021
professores no contexto de um grupo Porciuncula.
em Educacéo Estatistica.
O professor especialista iniciante e o  Andrea Jamil Paiva
Anped apoio do coordenador pedagogico Mollica; Laurinda 2015
Ramalho de Almeida
A coordenagdo pedagdgica na
Anped Educacao Infantil: o que dizem a Jorgi_ana Ricardo 2015
coordenadora pedagogica e as Pereira
professoras?
Coordenacdo  pedagogica: acdo Simone do Nascimento
Anped permeada pela resisténcia docente Nogueira 2017
A experiéncia social das Fabiana Pinheiro
Coordenadoras  Pedagdgicas na Barroso; Sandro
Anped Educacgao Infantil Vinicius Sales dos 2021
Santos
Criangas e infancias: o olhar do Ednéia Maria Azevedo
Anped Coordenador Pedagoégico da Machado; Marta 2021
Educagéo Infantil Regina Brostolin
Pesquisa sobre o Coordenador e o | Iris Martins de Sousa
acompanhamento pedagodgico de Castro; Luciana de
Anped professores iniciantes no GT08 da Oliveira Souza 2021
Anped Mendonga; Isabel

Maria Sabino de Farias

Fonte: elaborado pela propria autora.
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O Quadro 3 apresenta informagdes gerais a respeito das 10 publicagdes que
foram selecionadas para compor nossas discussodes apos leitura na integra. Como foi
possivel observar, duas publicagdes sdo do ENEM, duas do SIPEM e seis sdo das

Reunides da Anped.

5.1.2 Buscas no Portal de Periédicos da Capes

Iniciamos nossas buscas no Portal de Periédicos da CAPES no periodo de
2014 a 2023, completando, assim, o recorte temporal de 10 anos. Encontramos 225
artigos, dos quais lemos os titulos e, apds a aplicagdo dos critérios de exclusao,
consideramos 39 trabalhos para leitura dos resumos. Essa leitura foi muito importante,
pois percebemos a repeticdo de um estudo que havia sido publicado em outro
periddico, além de que conhecemos pesquisas relevantes realizadas com estudantes
do Ensino Fundamental, do Ensino Médio, e também sobre a formagido de
professores. Desses trabalhos, selecionamos 15 para leitura completa por estarem
relacionados com nosso objeto de pesquisa. O Quadro 3 apresenta os titulos dos

artigos selecionados, seus respectivos autores, ano e periddico em que foram

gerencialismo

publicados.
Quadro 3: Artigos incluidos no estudo
CAPES - Stochastic education in childhood: Antonio Carlos de
Statistics examining the learning of teachers and Sousa; Celi Espasandin
Education students. Lopes; Débora de 2014
Research Oliveira.
Journal.
CAPES - Relacdo escola-familia e o papel do Alice Felisberto da Silva;
. coordenador pedagdgico: estado do Maria Angela Barianide 2015
Horizontes . -
conhecimento Arruda Fachini.
CAPES - Desenvolvimento profissional de Keli Cristina Conti;
Revista professores potencializado pelo Dione Lucchesi de
oy . . . . 2016
Eletronica de contexto colaborativo para ensinar e Carvalho; Carolina
Educacao. aprender estatistica. Fernandes de Carvalho.
CAPES - Professor coordenador na formagao Luciana Estessi Bento
. continua de professores: um estudo em = Antunes; Maria Antonia 2016
Acta Sci. Educ s L
escolas do municipio de Limeira. Ramos de Azevedo.
CAPES - A coordenadora pedagogica e a Patricia Regina Infanger
Revista formacao docente: possiveis Campos; Ana Maria 2016
Educacgao estratégias de atuagao Falcao de Aragéo
O papel do coordenador pedagoégico Isabel Melero Bello;
CAPES - o . - . .
nas escolas publicas paulistanas: entre Marieta Gouvéa de
Educar em ~ - L 2017
Revista as questbes pedagdégicas e o Oliveira Penna.



CAPES -
Revista on line

Atuagdo profissional do coordenador
pedagdgico e as implicagées no ensino

Rosineide Pereira
Mubarack Garcia; Cind

de Politica e e na aprendizagem Nascimento Silva. 2017
Gestao
Educacional
CAPES - O estudo da Estatistica num contexto = Keli Cristina Conti 2018
REnCiMa colaborativo: o grafico de setores
As condigbes de trabalho das Emilia Peixoto Vieira;
coordenadoras pedagégicas da Luciana Sedano de
CAPES —Pro- £ cacso Infanti Souza; Candida Maria 2018
posigoes Santos Daltro Alves;
Rachel de Oliveira
CAPES - Lideranga de um contexto educacional Ménica Appezzato
Revista em mudancga. Pinazza 2018
FAEEBA
O contexto formativo no centro de Raquel Maria Bortone
CAPES - Olhar Educacdo Infanti: a coordenagao Fermi; Marli Eliza 2018
de professor pedagodgica e as professoras de bebés Dalmazo Afonso de
e criangas muito pequenas. André
CAPES - O coordenador pedagodgico frente aos = Camila Manarin; Angela
Dialogia desafios da constituicdo de sua Portelinha. 2019
profissionalidade
CAPES - Acdes desenvolvidas pelo coordenador Carlos A. L. de O.
HOLOS pedagoégico em tempo de pandemia: um Padua; Antonia Dalva 2020
relato de experiéncia. Franga-Carvalho
Formacgédo do coordenador pedagogico @ Franciele Aparecida
CAPES -Devir ante as Diretrizes  Curriculares Carneiro Stefanello; 2021
Educagao Nacionais e o Plano Nacional de Susana Soares Tozetto.
Educacgao.
CAPES - Insercdo profissional do coordenador Ana Lucia Madsen
Educacgao: pedagdgico: parceria colaborativa entre = Gomboeff; Laurizete 2022
Teoria e iniciantes e experientes a partir da Ferragut Passos.
Pratica pesquisa-formagao.

Fonte: elaborado pela prépria autora.
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Como podemos observar, o Quadro 3 mostra que houve uma diversidade de
periddicos que publicaram as 16 pesquisas selecionadas. Dessas pesquisas, apenas
duas foram escritas sem coautoria, as outras 14 tiveram dois ou trés autores. As
pesquisas estao apresentadas em ordem crescente do ano de publicacdo e serao

discutidas no item 5.2 deste capitulo.

5.1.3 Buscas na Biblioteca Digital de Teses e Dissertagbes

As buscas por dissertacdes e por teses foi uma etapa da RSL que realizamos
gradativamente, posterior a busca dos artigos. A inclusdo dos novos estudos foi
realizada de acordo com as buscas anuais na Biblioteca Digital de Teses e
Dissertacbes — BDTD. Em nosso protocolo de buscas, fizemos as combinagdes dos

termos utilizados nas buscas das bases anteriores, conforme segue: Coordenador e
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Estatistica; Coordenador e Educacao Infantil; Coordenador e Formacéao; Estatistica e
Educacao Infantil; Estatistica e Formacgao; Estatistica e Ciclo Investigativo; Supervisor
e Estatistica; Supervisor e Formacao; Supervisor e Educacgao Infantil. O Tabela 2
mostra o quantitativo de estudos que encontramos, 0os que consideramos para leitura

dos resumos e os que foram selecionados para leitura na integra.

Tabela 2: Levantamento de publicagbes na BDTD
Publicagoes

Publicacdes selecionadas Publicagoes
encontradas para leitura dos incluidas no estudo
resumos
170 70 11

Fonte: elaborado pela propria autora.

Chegamos a esse quantitativo de pesquisas para leitura completa ao
utilizarmos os critérios de exclusdo para esta RSL, que estdo expostos em nosso
protocolo de buscas. Assim, ficaram 11 pesquisas para discussao, apresentadas no

Quadro 4 com os titulos, autores, nivel académico e ano de publicagao.

Quadro 4: Dissertagdes e teses incluidas no estudo

Nivel
Titulo Autor académico/ Ano
Curso
A contribuicdo da formacao continuada paraa Sandra Regina  Mestrado em
atuacado dos coordenadores pedagégicos da Brito de Educagao 2014
Educacgao Infantil de Sado Bernardo do Campo Macedo
A atuacéo do coordenador pedagdgico na Vivian de M
~ estrado em
formagao de professores da Escolas Andrade Educacao 2015
Municipais de Educacéo Infantil (E.M.E.l.s) de Torres
Sao Paulo Machado
Formacgéao Continuada de Professores no
Espago Escolar e o Exercicio do Saber Marilene Mestrado em
Formacional de Diretores e Coordenadores Negrini da Educacao 2015
em Sao Bernardo do Campo — Contribuicéo Silva
para uma Profissionalidade Emergente
Gestao da Educacéo Infantil e a Coordenacgéao Marlina Mestrado em
Pedagdgica: Diretrizes Para a Formagao Oliveira Educacao 2017
Continuada do Coordenador Pedagdgico Schiessl
O Coordenador Pedagdgico: experiéncias e Larissa Mestrado
saberes de formacao na perspectiva de Kenschikowsk Profissional 2019
professores na Educagao Infantil y em Educacéao
Coordenador Pedagdégico da Educacao Infantil CoPrrllc?ec:ilgz?\o Mestrado
e as Necessidades Formativas na Escola: Profissional 2020
e Gambale =
Enfrentamentos e Possibilidades e em Educacéao
Vieira Matos
Praticas Formativas de Coordenadores Regina de Mestrado
Pedagdégicos da Educacgéo Infantil que sédo Fatima Arraes Profissional 2020
Promotoras de Desenvolvimento Profissional Giavoni em Educagéao
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A formacgao do coordenador pedagdgico de André Luiz Mestrado
Educacao Infantil na perspectiva da educagéo Profissional 2023
i P Pancotto ~
critico-emancipatoria em Educacéo
Os Programas de formagao continuada de
professores da Educagéo Infantil da rede Mariana Sayd Mestrado 2023
Municipal de Campo Grande e o trabalho de Bellé em Educacéao
mediacado do Coordenador Pedagoégico
Os desafios da dupla gestora: diretores e Mestrado
coordenadores nos Centros de Educacao Maria Sonia o
. . e : Profissional 2023
Infantil (CEI) da rede parceira do Municipio de Silva ~
~ ~ em Educagéao
Sao Paulo na formagéo dos professores
A formag:~ao do co_qrdenadqr_pedagogmo da Alessandra Doutorado em
Educacao Infantil: memoriais e encontros 2023

Olivieri Santos Educacéo

reflexivos como possibilidades formativas
Fonte: elaborado pela propria autora.

Podemos observar que essas pesquisas sao de mestrado académico,
mestrado profissional e doutorado académico. Encontramos apenas uma tese que
atendeu aos nossos critérios. Na sequéncia, apresentamos nossas discussdes sobre
as pesquisas encontradas, a partir das categorias que emergiram diante dos

elementos presentes nos textos.

5.2 Discussbes sobre as pesquisas

Nao foram encontrados estudos que revelassem o CP exercendo sua dimensao
formadora com professores da Educacdo Infantil no ambito da Estatistica. Essa
constatacao torna evidente a relevancia de discutir sobre o Letramento Estatistico com
esse profissional, que exerce um importante papel junto aos professores. Seguindo o
protocolo descrito, foram encontradas um total de 1.200 pesquisas. A partir da leitura
dos titulos, aplicamos os critérios de exclusao e elegemos 165 pesquisas para leitura
dos resumos. Posteriormente, selecionamos para leitura e inser¢do em nosso estudo,
26 artigos, 10 dissertacdes e 01 tese, totalizando 37 estudos.

O Grafico 1 mostra a quantidade de pesquisas consideradas para a leitura e

discussao, assim como a base na qual elas foram encontradas.
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Grafico 1: Bases de busca e quantitativo de estudos que compuseram nossas discussdes da RSL
16
14
12

10

ENEM SIPEM Anped Capes BDTD

Fonte: elaborado pela prépria autora.

Conforme representado no Grafico 1, os periddicos da CAPES e a BDTD foram
as bases que tiveram maior quantitativo de publicagdes para leitura na integra,
representando respectivamente 42% e 31% do total de pesquisas analisadas. As
publicacdes do ENEM e do SIPEM tiveram a mesma quantidade ao final de nossas
buscas, 5% cada, enquanto os estudos da Anped representaram 17% do total de
pesquisas que compuseram nossas discussoes.

Ao lermos as pesquisas selecionadas para leitura na integra, emergiram duas
categorias. Na primeira, “Letramento Estatistico e formagdo de professor”,
encontramos pesquisas que versavam sobre o uso do livro didatico como suporte para
o professor ensinar Estatistica, bem como estudos a respeito da Estatistica e
Letramento Estatistico desenvolvidos em grupos colaborativos. Na segunda
categoria, “A dimensdo formadora do Coordenador Pedagdgico”, discutimos
pesquisas que revelavam o Coordenador Pedagdgico (CP) exercendo seu papel
formador e os desafios enfrentados por esse profissional no cotidiano escolar.

Nossas discussbdes estdao organizadas mais adiante de acordo com essas
categorias. Na sequéncia, discutimos sobre as dissertagdes e a tese encontradas na
BDTD.
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5.2.1 Letramento Estatistico e formagéo de professor

Nessa subsecéo, discutimos seis estudos voltados ao ensino e a aprendizagem
de Estatistica. Esses estudos envolveram professores da Educacéo Infantil e dos anos
iniciais do Ensino Fundamental, com diferentes formagdes e experiéncias
profissionais, que participaram de discussdes sobre Estatistica e Letramento
Estatistico em grupos colaborativos. Também apresentamos uma pesquisa com a
analise de um livro didatico utilizado por criangas da Educagao Infantil.

A pesquisa desenvolvida por Souza, Lopes e Oliveira (2014) discute a respeito
do trabalho com professores da Educacao Infantil sobre o letramento estatistico,
realizada durante pesquisas de doutoramento voltadas a mobilizacdo de
conhecimentos dos professores. O objetivo do artigo foi promover reflexdes dos
professores a partir da analise de situacdes didaticas relacionadas ao aprendizado de
estatistica nas aulas de matematica na Educacéo Infantil. Foram realizados encontros
para estudos, nos quais se refletiu a partir da analise de situacdes didaticas
relacionadas a Estatistica em turmas da Educacdo Infantil. Antes da realizacdo da
sequéncia didatica, o planejamento foi apresentado ao grupo para discussao e
analise. Duas atividades foram desenvolvidas por professores de criangas entre 4 € 5
anos de idade apés participarem desses estudos. A participagcdo das professoras nos
estudos contribuiu para a ampliagdo de seus conhecimentos profissionais, assim
como as reflexdes sobre suas praticas de ensino colaboraram para a introdug¢ao de
conhecimentos de Estatistica em suas turmas.

Nessa mesma perspectiva de formagao de professores, Conti, Carvalho e
Carvalho (2016) discutem um estudo que buscou compreender o processo de
desenvolvimento profissional na perspectiva do letramento estatistico em contexto
colaborativo. O estudo apresenta e discute aspectos do processo de desenvolvimento
profissional de um grupo de professores e futuros professores da Educacéao Infantil e
anos iniciais do Ensino Fundamental. A pesquisa ocorreu em um grupo de estudos,
denominado pelas autoras de “estatisticando”, no qual, durante os primeiros
encontros, as pesquisadoras levavam os materiais para reflexao, mas, aos poucos, o
grupo comegou a propor discussdes a respeito de problematicas que ocorriam em
suas salas de aula. A proposta de formacdo contribuiu para o desenvolvimento
profissional dos professores participantes. Eles se tornaram mais confiantes para

vivenciarem atividades sobre a Estatistica numa perspectiva de letramento estatistico,



66

investigando sua propria pratica e apresentado indicios que estavam se
desenvolvendo profissionalmente. Ressalta-se, portanto, a importancia do contexto
colaborativo para o desenvolvimento profissional.

Conti (2018) amplia essa discussao descrevendo um dos encontros do grupo
que enfatizou o estudo com graficos de setores. O encontro foi direcionado por um
dos professores participantes, o qual promoveu reflexdes com base em um texto. Essa
condugao do professor € destacada como uma caracteristica dos elementos do
contexto colaborativo. Na ocasido, a pesquisadora apresentou uma forma pratica de
trabalhar com esse tipo de grafico com as criangas, sem necessariamente precisar
aprofundar aspectos conceituais da porcentagem, por exemplo. Os participantes
demonstraram bastante interesse pela forma de trabalhar com o grafico de setor.
Destaca-se a relevancia dos estudos em grupo realizados em contexto colaborativo,
no qual os professores e futuros professores participantes tém a oportunidade de
estudar e refletir sobre Estatistica.

Visando discutir aspectos metodologicos sobre principios constitutivos de um
trabalho colaborativo, Schreiber e Porciuncula (2021) realizaram sete encontros com
18 professores para estudos sobre Educacao Estatistica. As analises foram tecidas
com base em discussdes sobre a formagao docente realizada no formato colaborativo.
Nesse sentido, discorre-se sobre aspectos presentes em trabalhos baseados em
grupos colaborativos, e que foram identificados no referido grupo de estudo.
Ressaltam-se os estudos dessa natureza, nos quais os professores e pesquisadores
aprendem uns com os outros, podendo contribuir para discussdes a respeito da
formacdo de professores no ambito colaborativo. Conclui-se que o0s grupos
colaborativos sdo espagos que favorecem o protagonismo dos professores no
processo de construcido de seus proprios conhecimentos.

Com a finalidade de narrar uma experiéncia vivenciada com professoras que
ensinam matematica com énfase para a aprendizagem da Estatistica na Educagao
Infantil e nos Anos Iniciais do Ensino Fundamental, Conti e Passos (2021) discorrem
sobre uma Atividade Curricular de Ensino Pesquisa e Extensdo. As discussdes
ocorreram durante encontros que se constituiram em espaco de formacéao, dos quais
participaram 20 professores e futuros professores que ensinam matematica nos Anos
Iniciais do Ensino Fundamental. O texto destaca a narrativa que foi produzida a partir
do questionamento: “O que é Estatistica?”, a partir do qual os professores teceram

reflexdes e narrativas orais e escritas. Identificou-se o protagonismo dos participantes
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e constatou-se que refletir sobre suas proprias narrativas, bem como compartilha-las
com outros professores, contribuiu para a formagao docente e para o desenvolvimento
profissional.

Na pesquisa de Lira e Carvalho (2019), as autoras analisaram as atividades e
orientagdes voltadas ao professor, relacionadas a Estatistica, presentes em uma
colecao de livros didaticos constituida de quatro volumes, sendo duas colegdes de
Matematica e Linguagem e duas de Natureza e Sociedade. Esses livros eram
utilizados por professoras da Educagéo Infantil com criangas de 4 e 5 anos de uma
rede municipal do Estado de Pernambuco. Foram encontradas no total 30 atividades
relacionadas a Estatistica, sendo 80% delas voltadas para conhecimentos de
classificagdo. Quanto as orientagdes para o professor, elas apresentavam abordagens
que extrapolavam as atividades propostas, envolvendo sugestdes desafiadoras com
potencial para ampliar a aprendizagem. As autoras ressaltam que as atividades
apresentadas nos livros sao possibilidades para o trabalho com a Estatistica na
Educacao Infantil apenas se associadas a momentos de reflexdo coletivas ou de
formacéao continuada. Dessa maneira, elas poderao se constituir como propostas para
investigacbes que mobilizardo as criangas, oportunizando o desenvolvimento do
letramento estatistico.

As pesquisas mencionadas nessa categoria ressaltam a relevancia de estudos
envolvendo a formacéo de professores em contexto colaborativo. Nessa perspectiva,
os autores enfatizam a importancia dos docentes refletirem sobre suas praticas e
discutirem, sob diferentes olhares, praticas mutuas. Além disso, destacam o interesse
dos professores participantes em planejarem projetos de aprendizagem com foco no
desenvolvimento do letramento estatistico. Em termos gerais, as reflexdes realizadas
na formagao dos professores em contexto colaborativo contribuiram especialmente
para o desenvolvimento profissional dos professores participantes.

A seguir, destacamos os estudos agrupados em torno da categoria da

dimenséo formadora do Coordenador Pedagdgico.

5.2.2 A dimenséo formadora do Coordenador Pedagogico

Apresentamos nesta subsecdo uma discussao a respeito das publicagdes

envolvendo diferentes dimensdes de atuagado do CP como formador, e as agrupamos

de acordo com semelhangas em seus objetivos, relacionadas a seis ideias: identidade
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do CP; diferentes papéis do CP; estratégias de trabalho que desenvolvem;
dificuldades em lidar com a demanda de atribui¢des; necessidade de politicas publicas
que apoiem esses profissionais; e praticas do CP relacionadas aos professores da
Educacao Infantil.

Iniciamos com as publicacbes que discutiam a respeito da identidade do CP.
Com o objetivo de analisar como ocorria o processo de constituicdo profissional do
CP da Educagao Infantil, Barroso e Santos (2021) realizaram uma analise documental
e entrevistaram seis CP de Turmalina, em Minas Gerais. Os autores identificaram que
os documentos legais do municipio ndo orientavam as agdes desse profissional, pois
deixavam de considerar elementos relevantes para o trabalho do CP, tais como:
indissociabilidade entre o cuidar e o educar, as criangas como centro da acao
pedagogica dos profissionais, a importancia do brincar e das interagdes, e a
articulagao entre as familias e a escola. Além disso, as profissionais construiam
formas peculiares de exercer seu papel com os diferentes sujeitos com os quais
conviviam, muitas vezes desempenhando fungdes incompativeis com suas
atribuicées. Assim, os CP necessitavam de melhores condigdes de trabalho que
possibilitassem o desenvolvimento de sua autonomia junto aos demais profissionais
das escolas.

Nessa mesma perspectiva, a pesquisa de Nogueira (2017) buscou
compreender como os CP de uma rede publica municipal construiam sua identidade
profissional. Os dados foram oriundos de questionario, entrevista semiestruturada e
depoimentos de 22 CP que atuavam em diferentes niveis de escolaridade da
Educacao Basica, incluindo a Educacgao Infantil, Ensino Fundamental e Ensino Médio.
Identificou-se resisténcia na relagédo entre coordenadores pedagdgicos e professores,
explicitada em fungéo da instabilidade gerada pelas agbes que ocorrem nas escolas
e que exigem mudancas no fazer pedagoégico. Tal resisténcia representa um obstaculo
para os CP, todavia, faz parte do ato de aprender, que gera instabilidade e
desconforto, e que podem se traduzir em resisténcia. Conclui-se que a resisténcia
pode ser superada por meio de agdes formadoras intencionais e planejadas. Essas
acgdes precisam ser construidas nao apenas pelo CP, mas por toda a equipe gestora.
Além disso, precisam acontecer no ambiente escolar, visando o desenvolvimento de
relagbes democraticas como forma de superar as dificuldades que geram as

resisténcias.
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Refletindo sobre a constituicdo identitaria do CP em seu inicio de carreira, o
estudo de Gomboeff e Passos (2022) discute sobre uma parceria colaborativa entre
CP iniciante e CP mais experiente na fungdo. Essa perspectiva metodologica buscava
contribuir para a superacao dos desafios vividos no processo de inser¢cao profissional
dos CP iniciantes, sendo conduzida a partir de uma pesquisa-formagéo. As autoras
realizaram a transcricado das conversas registradas durante 16 encontros formativos
que ocorreram remotamente e de trocas espontaneas pelo WhatsApp. As analises
evidenciaram que a parceria colaborativa forneceu subsidios para os CP iniciantes
enfrentarem os desafios do inicio de carreira e assumirem seu papel formador. As
autoras concluem que essa parceria colaborativa contribuiu também para o
aperfeicoamento da pratica do CP experiente.

O estudo de Machado e Brostolin (2021) analisou concepg¢des de crianga, de
infancia e de Educacao Infantil que subsidiavam a pratica de CP atuantes em
instituicbes de Educacao Infantili do municipio de Ji-Parana-RO. Investigou-se a
formacéo e atuacdo desse CP na Educacao Infantil com o pressuposto de que as
concepgdes desse profissional implicam em seu fazer pedagdgico nas escolas.
Entrevistaram-se cinco CP e os resultados apontaram que elas percebiam as criancas
como seres autdbnomos, atores sociais e que suas infancias eram permeadas por
questdes historicas e sociais. As autoras consideram que a atuacgao do profissional de
coordenacao pedagogica ndo é neutra e reflete suas experiéncias, concepgdes e
intencionalidades. Dessa maneira, a qualidade do atendimento as criancas pelas CP
encontra-se associada as suas concepgoes sobre infancia e praticas pedagogicas que
formam a identidade desse profissional.

A respeito do papel desenvolvido pela CP no cotidiano da escola no ambito da
formacgao continua, Antunes e Azevedo (2016) investigaram a dinamica profissional
de nove CP no contexto escolar, junto a equipe gestora e aos professores.
Analisaram-se a rotina de trabalho desses profissionais e suas contribui¢cdes para o
processo de formacao continua do professor e constataram que € importante as CP
apresentarem clareza em seu papel profissional e na busca por estratégias formativas
que discutam praticas pedagogicas. Essas estratégias precisam incluir abordagens
voltadas para o questionamento e para a construgcdo de atividades que contribuam
para solucionar as dificuldades encontradas. Embora os CP necessitem exercer um

papel articulador e mediador, contribuindo para transformacgdes das praticas
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realizadas na escola, € comum eles ndo terem clareza do seu papel e das
necessidades de seu grupo de professores.

Bello e Penna (2017) desenvolveram uma pesquisa a respeito do papel
atribuido ao CP, buscando identificar as tendéncias de sua fungcdo por meio da analise
de editais de concursos para o cargo de CP e de entrevistas com quatro
coordenadores. |dentificou-se que os editais analisados atribuem importancia ao CP
na implementagdo de politicas educacionais nas escolas. Nas entrevistas, as CP
apontaram a formacao dos professores como aspecto central do seu trabalho, assim
como o papel fundamental de articulador no estabelecimento das relagdes internas e
externas a escola.

Ainda sobre a atuacdo do CP, Silva e Fachini (2015) realizaram um
levantamento de pesquisas buscando identificar como a produgdo académica
abordava o papel dos CP na relagao escola-familia. Além da escassez de pesquisas
a respeito da tematica, os poucos trabalhos encontrados ndo mencionavam, como
elemento central, o papel do CP nessa relacdo. Para além de sua atuagdo como
formador de professores e mediador de conflitos, os estudos analisados indicaram
também os CP como orientadores das familias. Bem como, mostraram a relevancia
desse profissional no planejamento e na implementagao da proposta pedagdgica da
escola e, ainda, como um representante da instituicdo diante das familias. Conclui-se
que a diversidade de atribuigcdes dificulta que o CP se dedique a mudancas
significativas na escola, visto que as questdes imediatas exigem um tempo
consideravel desse profissional.

Por meio de uma investigagdo-acao, Pinazza (2018) realizou uma pesquisa
durante cinco anos, em um trabalho colaborativo de formagdao em contexto com a
equipe de lideranga de um centro de Educacido Infanti e uma equipe de
pesquisadores. O objetivo foi identificar, por meio de entrevistas, a atuagao da diretora
e da CP, o estilo de lideranca e o tipo de envolvimento com a formacgao de professores.
Constatou-se que havia uma lideranca partiihada entre a diretora e a CP,
centralizadas nas questdes pedagodgicas, em um clima de colaboragao, a fim de
buscar solugdes focadas no crescimento individual e coletivo da equipe. Esse clima
de colaboragao foi crucial para um resultado positivo da parceria entre a instituicao e
a universidade durante o processo de formagao em contexto.

Nessa perspectiva de colaboragéo, Fermi e André (2018) analisaram o trabalho

de uma CP de um Centro de Educacéao Infantil, especificamente em sua atuacéo no
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contexto de formagao com as professoras. Foram analisados documentos, entrevistas
individuais e discussbes coletivas, e os dados foram classificados em quatro
categorias: a constituigao profissional da CP, suas estratégias formativas, o conteudo
das formacgdes e a avaliagao feita pela equipe. O estudo revelou que a CP buscava
novos conhecimentos sobre a cultura da infancia desde o inicio de sua carreira e que
os compartilhava com as professoras. Um importante aspecto de estratégias
formativas € que ela tinha objetivos claros e uma abordagem que valorizava os
saberes das docentes e a teorizagao a partir da pratica. Conclui-se que a atuagao
dessa profissional junto as professoras contribui para discussdes e reflexdes,
garantindo um espacgo de formagéo continuada.

Acerca das estratégias de trabalho que os CP desenvolvem, Campos e Aragao
(2016) apresentam estratégias para a formacédo de professores no cotidiano da
escola, nas quais a CP exerce o importante papel de formadora, a partir de seu olhar
para as questdes que emergem na escola. Discutem-se aspectos que envolvem a
acao cotidiana da CP no espacgo escolar, e, nesse sentido, foram analisadas as
reunides da CP com as professoras no decorrer de trés semestres. Foram percebidas
diferentes estratégias formativas desenvolvidas pela CP no cotidiano da escola,
comprovando que, apesar das condigdes de trabalho desfavoraveis, quando a CP tem
clareza de seu papel, € possivel que os momentos formativos acontegcam a partir de
reflexdes sobre a pratica, da organizagcéo dos tempos e espagos da escola, assim
como do favorecimento de trocas entre as professoras. Essas diferentes estratégias
sao fundamentais para o trabalho de formagao continuada que essas profissionais
podem desenvolver no ambito escolar.

Um exemplo de estratégia na pesquisa € demonstrado nos estudos de Padua
e Franga-Carvalho (2020), os quais discutem a respeito das a¢gdes desenvolvidas pelo
CP durante o periodo de ensino remoto, em funcédo da pandemia da covid-19. Nesse
periodo, esse profissional enfrentou muitos desafios no acompanhamento
pedagogico, podendo ser mencionados: o engajamento dos professores na formacgao;
a otimizagao do tempo durante as atividades; a busca por tecnologias para o
desenvolvimento de atividades pedagdgicas; e a melhoria na qualidade da
comunicagao com a comunidade escolar. Os dialogos evidenciaram o esforgco do CP
para compreender e direcionar agoes para o processo de ensino e aprendizagem
remotamente, respeitando o momento delicado de saude publica. Evidenciou-se,

ainda, que o periodo possibilitou a criacdo de um novo espago de trabalho,
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oportunizando a criagcdo de novos conhecimentos. Os resultados pontuam a
relevancia dos encontros formativos continuarem ocorrendo de forma dinadmica,
mesmo no periodo pos-pandemia, e que todos sejam coparticipantes.

Quanto as dificuldades da CP em lidar com a demanda de atribuicbes, a
pesquisa de Garcia e Silva (2017), realizada com 14 coordenadores pedagdgicos,
buscou analisar como as fung¢des e atribuicdes destinadas a esse profissional se
desenvolviam no cotidiano da escola e como estdo pautadas nas principais bases
legais. Para a recolha dos dados, foi aplicado um questionario semiestruturado aos
coordenadores, e identificou-se, em um primeiro plano, que a atuagado desses
profissionais estava relacionada as fung¢des e atribuigdes legais. Todavia, muitas
vezes, essas suas principais atribuicbes eram secundarizadas, 0 que comprometia o
desenvolvimento de suas atividades.

Ainda nessa perspectiva, Pereira (2015) apresenta um estudo de caso com o
objetivo de investigar o trabalho da CP na Educacéo Infantil e sua relagdo com as
praticas pedagdgicas na visdo das professoras e da prépria CP. Constatou-se que
havia divergéncia entre as concepgdes da CP e das professoras a respeito do trabalho
desenvolvida pela CP em relagao as praticas pedagogicas. Um aspecto importante
destacado pelas professoras foi que o trabalho da CP era pouco colaborativo com
aquele que era desenvolvido pelas professoras. Ressalta-se a necessidade de um
apoio mais especifico para a CP, com processos formativos especificos para o seu
desenvolvimento profissional, visando o desempenho efetivo da sua fungcéo, com o
foco na formacao de professores. Assim, o trabalho da CP podera contribuir mais
efetivamente para a pratica pedagogica das professoras.

Em continuidade as discussdes a respeito das atribuicoes e agdes que o CP
pode realizar, Mollica e Almeida (2015) analisaram quais delas poderiam apoiar o
docente especialista iniciante em sua insergdo e atuacdo no contexto do trabalho.
Para isso, entrevistaram trés professores iniciantes e dois CP. Destaca-se a
relevancia das agdes do CP ao orientar o professor iniciante em sua carreira,
articulando essas orientagdes com os principios do Projeto Politico-Pedagdgico da
escola. No entanto, ndo cabe apenas ao CP apoiar esse professor; € necessario que
ele seja auxiliado com acdes extraescolares respaldadas em politicas publicas.
Considera-se o CP um profissional fundamental na escola para articular as acées de
apoio ao novo professor, mas, para tal, ele precisa receber formacgao inicial e

continuada adequada. Castro, Mendonga e Farias (2021) também discutem sobre o
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acompanhamento do CP ao professor em inicio de docéncia. Ao realizarem uma
busca no GTO08 das reunides cientificas da Anped no periodo de 2005 a 2017,
constataram que essa tematica € pouco pesquisada e concluiram que ha uma
necessidade de pesquisas sobre o acompanhamento do CP ao professor em inicio de
carreira.

A questao da necessidade de politicas publicas que apoiem esses profissionais
€ discutida por Vieira et al. (2018), que, no contexto de um curso de formagéo
continuada para 22 CP da Educacéao Infantil, trataram de questdes sobre as condi¢cdes
de trabalho dessas profissionais em instituicbes municipais do Sul da Babhia.
Identificou-se a valorizagao da formagao para os professores da Educacgao Infantil, no
entanto, ndo ha incentivo para a formacgao continuada do CP. Compreende-se que o
CP é um formador e um articulador, exercendo um papel relevante na organizagao do
trabalho na Educacéo Infantil. Ainda sobre esses desafios da profissionalidade do CP,
Manarin e Portelinha (2019) refletem sobre a formagao destes profissionais a partir de
uma perspectiva da constituicdo histérica, com base em pesquisas bibliograficas e
analise documental. Destaca-se a importancia de ser mais discutido e pesquisado os
aspectos relacionados a formacgao do CP, para que esse profissional seja reconhecido
e valorizado. Além disso, pontuam sobre a necessidade de refletir sobre as politicas
de formagao, abordando particularidades da atuagao do CP.

A pesquisa desenvolvida por Stefanello e Tozetto (2021) objetivou analisar a
trajetdria das politicas de formagéo dos CP no Brasil, sendo conduzida através de uma
pesquisa documental e bibliografica dos marcos legais que normatizam a formagao
de professores. As autoras identificaram avangos e retrocessos nas politicas ao longo
dos anos e destacaram que apesar da importancia das funcbes desempenhadas pelo
CP, é notdria a invisibilidade que o Plano Nacional de Educagéo (PNE), para o decénio
de 2014/2024, da a esse profissional. Segundo as autoras, observa-se, nas Diretrizes
Curriculares Nacionais para a formacao inicial e continuada de professores (2015) e
no PNE quanto a formacao do CP, que o Estado tem abandonado cada vez mais suas
responsabilidades em relagcdo a educacao e a formacdo de professores. Outra
preocupacgao levantada por elas refere-se a efetivacao da Resolugao n° 2, de 20 de
dezembro de 2019, por apresentar uma concepcado de formacdo que atende aos
interesses do mercado e permite que empresarios administrem as politicas

educacionais visando o lucro proprio.
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Concluimos essa sec¢ao discutindo o ultimo ponto, a pratica do CP relacionada
a professores da Educacéo Infantil, com a Revisao Sistematica da Literatura realizada
por Lira e Carvalho (2022), que buscaram investigar praticas de CP voltadas para a
formacdo de professores da Educacdo Infantil, na perspectiva do letramento
estatistico. Seguindo um protocolo de buscas, as autoras pesquisaram nos anais do
ENEM, do SIPEM, em Reunides da Anped e nos Periddicos da CAPES, restringindo
essa busca ao periodo de 2014 a 2020. A partir da leitura dos titulos e dos resumos,
e apods analise, restaram 20 pesquisas para serem lidas integralmente. Com base na
leitura desses estudos, as autoras concluiram que a formagao continuada é muito
relevante para que os professores possam desenvolver um trabalho com as criangas
envolvendo a Estatistica. Apesar da possibilidade de a realizagdo da formacao ser
bastante desafiadora, visto que os CP desempenham diferentes demandas no
cotidiano escolar, € necessario investir nessa fungéo, pois esse profissional € um
importante mediador para fomentar a inclusdo do letramento estatistico no cotidiano
escolar.

Nessa categoria, as pesquisas mencionadas envolveram reflexdes e
discussodes sobre o CP, que puderam ser agrupadas de acordo com semelhangas em
seus objetivos. Destacamos a importancia dada pelos pesquisadores para a fungao
de formador que o CP precisa desenvolver nas escolas, sendo necessarios
investimentos em politicas publicas nesse sentido. O nosso projeto de tese contribui
com esse anseio dos pesquisadores, pois realizamos um trabalho de formagdo em
rede com Coordenadores Pedagdgicos, voltado para o fomento de processos
pedagdgicos na Educacao Infantil vinculados a perspectiva do letramento estatistico.

Na préxima subsecgao, concluimos as reflexdes que emergiram da nossa RSL
com a discussao de dissertagdes sobre a dimensado formadora do Coordenador
Pedagogico. Na sequéncia, descrevemos a metodologia da pesquisa do projeto de

tese realizada.

5.2.3 Discussbes sobre as dissertacbes e teses: A dimensdo formadora do

Coordenador Pedagdgico

Ao lermos as dissertacoes e a tese que compuseram nossa RSL, identificamos
que 10 eram estudos de mestrado e apenas 01 de doutorado, e que se reportavam

ao Coordenador Pedagdgico. Assim, esses estudos serao discutidos em uma unica
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categoria: “A dimensao formadora do Coordenador Pedagdgico”, partindo dos
aspectos semelhantes entre eles, a saber: a identidade do CP, as estratégias de
trabalho que desenvolvem, as formacgdes para os CP e a necessidade de politicas
publicas que apoiem esses profissionais. A promulgacgao da Lei de Diretrizes e Bases
da Educacéao Nacional n°® 9394/96 trouxe para o cenario nacional discussdes sobre as
responsabilidades escolares em relagao a proposta pedagogica das escolas e sobre
as atribuicbes do CP quanto ao seu papel profissional, em especial no que se refere
a formacéao dos professores no espacgo escolar.

Pensando sobre a identidade do CP, o estudo de doutoramento de Santos
(2023) buscou promover um processo reflexivo do CP da Educacgéao Infantil, a fim de
identificar como a experiéncia formadora, a partir da escrita de memoriais, contribui
para a tomada de consciéncia a respeito do seu papel de formador de professores. A
produgao de dados ocorreu por meio de questionario, utilizado para o mapeamento
das caracteristicas dos CP, e por narrativas orais e escritas, que compuseram 0s
memoriais elaborados ao longo de seis encontros reflexivos, e que foram utilizados
para a analise dos percursos formativos.

Durante os encontros reflexivos, os CP pensaram a respeito de sua trajetéria,
a partir das proprias reflexdes e da experiéncia dos colegas. A elaboragao dos
memoriais oportunizou aos CP reescreverem suas historias e reelaborarem sua
caminhada. A pesquisa evidenciou que a criagao de um grupo de estudos aperfeigcoou
o dialogo entre os pares, auxiliou o desenvolvimento profissional do CP e ampliou
suas praticas como formador de professores.

Outra pesquisa nessa direcao foi a de Kenschikowsky (2019), que buscou
identificar os saberes necessarios ao CP para atuar na formagao dos professores na
escola de Educacgao Infantil. A pesquisa buscou compreender como, e em que
medida, as formacdes em servigco poderiam contribuir para mudangas na pratica
pedagodgica e no aprimoramento profissional das professoras. Para a coleta dos
dados, a pesquisadora realizou entrevistas com dois CP e com dois professores que
atuavam na Educacéao Infantil.

Os resultados evidenciaram que as identidades profissionais dessas CP e
professoras eram constituidas a partir das especificidades de seu trabalho com os
bebés e com as criangas. As CP se reconheciam como formadoras e acreditavam que
as formacgdes poderiam possibilitar resultados significativos. A autora identificou em

sua pesquisa que os saberes mobilizados pelos CP durante suas praticas formativas
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eram diversos, como os conhecimentos teoricos, metodoldgicos, curriculares e os de
sua experiéncia profissional. Porém, os professores consideravam que os CP
necessitavam de saberes pessoais e aqueles mais voltados para relagoes
interpessoais.

Quanto as estratégias de trabalho que os CP desenvolvem, vimos a dissertacéo
de Machado (2015), cujo objetivo foi investigar como o CP planejava e desenvolvia a
formacéo dos professores que atuavam em escolas municipais de Educacéao Infantil.
Ciente de que um dos maiores desafios do CP é realizar essa atribuigcdo de formacéao
continuada com os professores, discutiu-se as condigdes necessarias para que esse
profissional pudesse realizar suas demandas. Em entrevistas com 3 CP que atuavam
em escolas atendendo criangas de 4 e 5 anos, identificou-se que as CP costumavam
discutir o Curriculo da Educacéo Infantil com seu grupo de trabalho. Concluiu-se que
sentir-se parte de uma equipe gestora que valoriza a perspectiva de formacao, utilizar
estratégias formativas que envolvam discussdes sobre a pratica docente e realizar
devolutivas a respeito dessas praticas junto aos docentes tendem a ser abordagens
que colocam em evidéncia o trabalho formativo dessas CP.

Nesse mesmo caminho, Silva (2015) buscou identificar os saberes construidos
por diretores e coordenadores de uma rede municipal de educacgéo na realizagéo do
trabalho de formagao de professores em servigco, bem como a relagao entre esses
saberes e a formacao oferecida aos diretores no periodo 10 anos. Para isso,
investigou os percursos realizados por diretores e por CP na construgdo de
conhecimentos necessarios a formacgao dos professores no interior das escolas. Os
dados foram coletados durante a realizagcdo de entrevistas com as participantes,
assim como da analise de documentos e observagdes ao longo de momentos
formativos. Ao analisar os dados, a autora conclui que o investimento em formacoes
por parte do sistema de ensino colabora para uma gestdo comprometida com a
aprendizagem. A pesquisa coloca em evidéncia o reconhecimento e valorizagdo das
diretoras e de coordenadoras, confirmando a contribuicdo dessas profissionais para a
formacéao dos professores.

Refletindo a respeito das formagdes para os CP, o estudo de Macedo (2014)
revelou uma preocupacao com a formagao continuada do CP da Educacéao Infantil no
que se refere a sua fungao formadora. O objetivo da pesquisa foi investigar se, e em
que medida, a formacao continuada realizada contribuiu para a atuacao cotidiana

desses profissionais. Ressalta-se a necessidade de formagdes continuadas com os
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CP com foco em discussdes acerca de sua profissionalizagao e da sua atuagéao junto
aos professores diante das demandas legais referentes as suas atribuigdes. Conclui-
se que o processo de formacéao realizado contribuiu para a atuagao profissional dos
CP, consistindo em momento de reconhecimento da complexidade de sua atuacgao.
Além disso, contribuiu para consolidar o sentimento de pertencimento dos CP a um
grupo, oportunizado pela troca de experiéncias com seus pares.

Nessa diregédo, o objetivo da pesquisa de Giavoni (2020) foi investigar se as
praticas formativas realizadas por orientadores pedagogicos aos CP que atuavam na
Educacao Infantil eram promotoras de desenvolvimento profissional. Diante de
questionamentos acerca da formagao continuada disponibilizada para o CP, assim
como dos saberes necessarios para que esse profissional fosse um agente de
transformagdes no ambiente escolar, a coleta dos dados ocorreu em diferentes
etapas, sendo: leitura de documentos, questionario e entrevistas. A partir das analises,
conclui-se que a maioria dos CP desse municipio estavam satisfeitos com a qualidade
das formagbes que recebiam e que conseguiam realizar as formagdes em servico,
pois recebiam apoio. No entanto, os CP apontam que sentem dificuldades nas
relagdes interpessoais, o que sugere a necessidade de implementacdo de agdes
formativas que abordem esse tema. Portanto, as praticas formativas que os CP
recebem sdo promotoras de desenvolvimento profissional, mas necessitam de ser
aperfeicoadas com a insergao dos temas que os CP sugeriram.

Quanto a necessidade de politicas publicas que apoiem esses profissionais, o
estudo de Matos (2020) reflete sobre a formagao continuada na escola, considerando
que, quando essa formacao oportuniza discussdes sobre a pratica dos professores,
ha a possibilidade de tomada de consciéncia sobre suas agbes pedagdgicas. Com o
objetivo de investigar quais seriam as necessidades formativas dos CP da Educagao
Infantil, a autora realizou uma pesquisa com 21 CP, cujos dados foram coletados por
meio de um questionario e de um grupo de discussao. Apds analise, constatou-se que
os maiores desafios que as CP enfrentam ao realizar as formagdes sao o excesso de
demandas, que as desviavam de suas fungdes pedagdgicas, € a organizagao da
rotina. Diante dos dados, a autora conclui que as CP sentem falta de mais estudos
formativos que reflitam aspectos metodolégicos de sua pratica. Além de que pontua a
relevancia da parceria entre a diretora e a CP, que proporciona melhor
desenvolvimento dos projetos da escola, mantendo o CP mais centrado em suas

demandas pedagdgicas, especialmente na formagao continuada dos professores.
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Nessa mesma perspectiva, Schiessl (2017) discute sobre a formacgéao
continuada do CP diante da auséncia de politicas de formagdo para o seu
desenvolvimento profissional na Educacgéo Infantil. Realizou-se estudos em um grupo
focal composto por CP, constatando-se que ha uma necessidade formativa dos CP,
relacionadas a falta de clareza sobre sua funcéo, implicando em dificuldades para
administrar sua fungao pedagdgica. A autora ressalta a urgéncia de uma politica de
formacéao continuada que oportunize ao CP refletir sobre seus saberes profissionais e
apresente diretrizes para sua formacao continuada.

Em continuidade as reflexbes sobre a formagdo dos CP, Pancotto (2023)
realizou uma pesquisa com formadores de CP, com o objetivo de investigar a relagao
teoria-pratica no processo formativo de coordenadores pedagogicos realizados pela
Secretaria Municipal de Educacao de Caieiras/SP. Suas analises se respaldaram na
perspectiva critica da pedagogia de Paulo Freire. Para a producado dos dados, o
pesquisador analisou as pautas de formacao elaboradas pelas formadoras dos CP,
além de realizar um encontro com o grupo de discussdao composto por quatro
formadoras dos CP, e a aplicacédo de questionarios com 16 CP da rede de ensino.

A discussdo com as formadoras foi conduzida de forma livre, com reduzida
intervencao do pesquisador, sendo observada apenas na conducédo das questdes
formuladas de acordo com os objetivos da pesquisa. Os resultados do estudo
evidenciaram fragilidades na conducédo do processo formativo, sobretudo por nao
enfatizarem as atribuicdes dessas profissionais para orientar a formacgao continuada
dos professores, além da auséncia de um projeto de formacgao de formadores.

A pesquisa desenvolvida por Bellé (2023) buscou analisar programas de
formacéo continuada de professores da Educacao Infantil, realizadas por uma rede
municipal. Examinou-se quais eram as atribui¢des do CP nesse processo formativo,
considerando os estudos referentes as politicas publicas e formacao de professores,
por meio da analise de legislagcbes e documentos internos para compreender a fungao
do CP nesses documentos. Além disso, foram aplicados questionarios e realizadas
entrevistas com as CP para identificar estratégias e ag¢des efetivadas por elas no
processo formativo dos professores.

Constatou-se que as politicas nacionais de formacado continuada para a
Educacao Infantil priorizavam o treinamento dos professores para o desempenho das
avaliagcbes externas. Além disso, os programas de formagédo que a rede oferece

abordam questdes pontuais, que ndo vinculam os desafios vividos pelos CP nas
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instituicbes. Assim, as possibilidades de trabalho do CP ao realizarem as formacoes
para os professores sao limitadas, visto que seguem as orientagdes dos programas

de formacgéo.

5.3 Consideragdes sobre a RSL

As publicagbes encontradas nesta RSL indicaram a necessidade de formagéo
sobre Estatistica para os professores da Educacido Basica, especialmente com
aqueles da Educacao Infantil, para que esses docentes se sintam mais confiantes
para vivenciarem pesquisas estatisticas com as criangas. Os estudos que
aconteceram nos grupos colaborativos mostraram como os professores rompiam seu
isolamento e partilhavam duvidas e experiéncias significativas para o seu crescimento
profissional, contribuindo para que se tornem mais confiantes ao trabalhar com
Estatistica em suas aulas.

Consideramos que a atuacao do CP, no que se refere ao seu papel formativo,
€ bastante desafiadora, uma vez que esses profissionais exercem diferentes funcdes
nas escolas. Desenvolver esse papel formativo € um desafio que esses profissionais
enfrentam, e romper com o0 excesso de demandas na rotina escolar requer a
participacdo do CP em situagdes de formacgao continuada. Ressaltamos que, para que
os CP desenvolvam seu potencial formador e articulador e possam contribuir
mediando discussdes sobre a Estatistica com os professores da Educacéo Infantil, é
necessaria a criagao de oportunidades formativas para ampliagdo dos conhecimentos
e para seu crescimento profissional. Destacamos, nessa RSL, a auséncia de estudos
relacionados ao ensino de Estatistica que abordem o papel formador do CP atuando
junto a professores da Educagdo Infantil. Dessa maneira, a pesquisa que
descrevemos neste projeto de tese consiste em importante contribuicdo para o papel

formador do CP na Educacao Infantil.



80

6 PERCURSO METODOLOGICO

“O exercicio da curiosidade convoca a
imaginacéo,

a intuicdo, as emocgoées, a capacidade de
conjecturar,

de comparar, na busca da perfilizacdo do objeto
ou do achado de sua razdo de ser.

(Freire, 2022, p. 85).

Neste capitulo, explicitamos o método utilizado durante o caminho de
construgcao da tese, para responder a questao de pesquisa e alcangar os objetivos
propostos. Partimos da seguinte questdo de pesquisa: como coordenadores
pedagogicos podem contribuir para potencializar praticas pedagogicas voltadas para
o letramento estatistico na Educacdo Infantil? Para responder a essa questdo,
estabelecemos como objetivo geral: analisar como coordenadores pedagdgicos de
escolas de Educacéo Infantil podem contribuir para potencializar praticas pedagogicas
voltadas para o desenvolvimento do letramento estatistico. Como objetivos
especificos, elencamos: 1. Identificar formas de atuacdo de coordenadores
pedagogicos da Educacéo Infantil da rede municipal do Jaboatdo dos Guararapes; 2.
Conhecer os conhecimentos prévios de coordenadores pedagoégicos sobre Educacéao
Estatistica e elementos do letramento estatistico; 3. Promover reflexbes com os
coordenadores sobre possibilidades pedagogicas que contribuam para o
desenvolvimento do letramento estatistico na Educacéao Infantil; 4. Planejar proposta
formativa para ser realizada pelos coordenadores pedagodgicos junto as professoras
dos CMEI, com foco no letramento estatistico; 5. Analisar a vivéncia formativa dos
coordenadores pedagogicos nos CMEI.

A proposta da tese é que processos formativos com coordenadores
pedagogicos da Educacao Infantil, realizados em contexto colaborativo e com base
no ciclo investigativo, repercutem para o desenvolvimento de praticas pedagodgicas
docentes na perspectiva do letramento estatistico.

Moreira e Caleffe (2008), ao classificarem os tipos de pesquisa, mencionam
uma categorizagao criada por Charles (1995), na qual esta inserida a categoria
baseada nos tipos de questdes que estimulam a pesquisa. Consideramos que nossa

pesquisa apresenta as caracteristicas de uma das classificacdes citada pelos autores:
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a pesquisa-agao. ldentificamos aspectos em nosso estudo, da pesquisa-agdo como

um meio:

c) de introduzir abordagens adicionais e inovadoras no processo
ensino-aprendizagem e aprender continuamente em um sistema que
gg;malmente inibe a mudanca e a inovacgao (Moreira; Caleffe, 2008, p.

Pesquisadores ressaltam a viabilidade da realizacdo da pesquisa-agédo em
escolas (Baldissera, 2001, Severino, 2007, Moreira; Caleffe, 2008), sendo uma das
possibilidades aquelas situagbes nas quais os professores trabalham em conjunto
com o pesquisador. Destacam ainda que esse método € apropriado para o
desenvolvimento pessoal dos participantes, pois, entre outros aspectos, melhora as
habilidades de ensino. Severino (2007, p. 120) se reporta a esse aspecto de
desenvolvimento da pesquisa-agcado ao afirmar que este tipo de pesquisa “além de
compreender, visa intervir na situagcado, com vistas a modifica-la.” Para o autor, nesse
tipo de pesquisa tem-se uma proposta de mudancga e a expectativa de que haja um
aperfeicoamento das praticas analisadas.

A perspectiva de mudanga é central na metodologia da pesquisa-agao.
Segundo Baldissera (2001), constitui-se em metodologia do conhecer e do agir
coletivo e que envolve processos de intervencdo com vistas a transformacdes.
Enquanto método, esse tipo de pesquisa agrega varias técnicas de coleta e
interpretacdo dos dados, bem como de dindmicas de grupo para o desenvolvimento
do trabalho coletivo. Em termos gerais, a pesquisa-agao envolve trés momentos: um
momento de investigacao, seguido de teorizacdo e, por ultimo, um momento de
programacao/agao (Baldissera, 2001). Esses momentos inspiraram a organizagao
dessa pesquisa, 0 que requereu um preparo cuidadoso da proposta, que incluiu a
realizacao de questionarios, discussdes sobre teorias e praticas nos encontros de
formacao e realizacdo de formacao em servigo, conforme discorremos nas etapas da
pesquisa descritas na subsecao 6.3 deste capitulo.

A sequir, apresentamos aspectos relevantes para a contextualizagéo e
compreensao do estudo, que foi desenvolvido no municipio do Jaboatdo dos
Guararapes, Pernambuco, apés autorizagao da Secretaria de Educagcao do municipio,
quando deferiu o pedido para realizagcdo da pesquisa nos Centros Municipais de
Educacao Infantil - CMEI.
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6.1 O contexto do campo de pesquisa

A pesquisa foi realizada na rede municipal do Jaboatdo dos Guararapes,
municipio que esta localizado no litoral pernambucano e faz parte da Regido
Metropolitana do Recife. Este municipio estd dividido em 07 Regionais
Administrativas, que possibilitam uma descentralizagdo, contribuindo para melhor
atendimento dos servigos publicos. Além disso, também apresentam especificidades
devido a dimensao do municipio, como a proximidade com o litoral, centros urbanos
e areas rurais. As unidades de ensino estao distribuidas por toda a sua extensao, o
que demonstra uma grande diversidade do publico que as frequenta. A Figura 3

mostra o mapa com as divisdes das regionais administrativas do municipio:

Figura 3: Mapa com a divisao regional do municipio do Jaboatdo dos Guararapes
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A rede é composta por 67 escolas que atendem criangas da Educacao Infantil,
além do Ensino Fundamental ou da Educacdo de Jovens e Adultos. Quanto as

instituicdes que atendem especificamente a etapa da Educacgao Infantil, o municipio
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tem 8 creches, que recebem criangas de 0 a 3 anos e 11 meses, em horario integral,
e 15 Centros Municipais de Educacéo Infantil (CMEI), que recebem criangas de 4 anos
até 5 anos e 11 meses, nos turnos da manha e da tarde. Dentre os CMEI, além do
atendimento as criangas de 4 e 5 anos, 8 também funcionam com o atendimento as
criangas de creche em horario integral. Nesses casos, o CMEI funciona com dois
horarios diferenciados, a defender da faixa etaria das criangas. Outra especificidade
€ que 7 CMEI, que recebem criangas a partir de 3 anos, embora essas criangas
tenham a idade de estar em creches no horario integral, conforme amparo legal em
portarias especificas, elas ficam apenas um turno na instituicao, juntamente com as
criangas da pré-escola.

O curriculo do municipio, no periodo de 2007 a 2010, foi organizado pela equipe
técnica da Secretaria de Educacédo, composta por professores e professoras, e, em
2011, foi implementada a primeira Proposta Curricular do municipio. Em dezembro de
2017, com a homologacao da Base Nacional Comum Curricular — BNCC (Brasil,
2017), teve inicio uma sequéncia de novas reunides para estudos com dialogos entre
a equipe da Secretaria de Educacao e as unidades escolares. Em novembro de 2020,
finalmente, foi homologado, no Diario Oficial, o Referencial Curricular do Municipio do
Jaboatao dos Guararapes.

Antes de iniciar a coleta dos dados, entramos em contato com a Geréncia de
Educacao Infantil para esclarecimentos a respeito da efetivagdo de nosso estudo e
para solicitar contato das participantes. O contexto para o estudo foram os 15 CMEI
da referida rede, que estdo distribuidos entre as regionais, e as discussbes se
concentraram na etapa da Educacao Infantil que atende criancas de quatro e cinco

anos.

6.2 Participantes da pesquisa e a formagao continuada

Os critérios que utilizamos para selecionar os profissionais participantes de
nossa pesquisa foi que o mesmo trabalhasse na coordenagdo pedagdgica,
particularmente em CMEI e com a etapa da pré-escola, com criangas de 4 e 5 anos
de idade. Assim, as participantes foram Coordenadoras Pedagdgicas (CP) que
trabalhavam nos 15 CMEI do municipio com professoras que atendiam criancas da
faixa etaria mencionada. Como o quadro dessas CP era composto todo por mulheres,

o texto passa a se reportar ao feminino durante as analises, fazendo referéncia ao
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masculino apenas em meng¢des mais abrangentes ao cargo de CP, exterior a rede
municipal do Jaboatao dos Guararapes. Essas CP sao professoras concursadas que
realizaram selegé&o interna ou foram indicadas para exercer o cargo, diante de seu
curriculo, compromisso e desenvoltura no espaco de trabalho. As atribuicdes das CP
estdo descritas na Lei n°® 723/2012 do municipio (Jaboatdo dos Guararapes, 2012),
estando relacionadas ao desenvolvimento de diversas atividades que contribuem para
a melhoria do ensino e da aprendizagem, como a formacédo de professores e a
organizacgao de planejamentos e projetos.

Inicialmente, contactamos as CP, por meio de ligagao telefénica, convidando-
as para participarem do estudo, e, apds confirmacéo, elas disponibilizaram o endereco
de e-mail para envio do questionario e outras comunicagdes necessarias durante o
periodo da pesquisa. Na ocasido da realizacado da pesquisa, apenas seis CMEI tinham
duas CP, seguindo as orientagdes legais instituidas pela rede de ensino. Para a
terceira etapa da coleta de dados, foram selecionadas quatro CP entre o grupo que
havia participado das etapas anteriores, para serem observadas durante a realizacéo
dos encontros formativos nos CMEI. Elas foram selecionadas a partir dos seguintes
critérios: 1. ter respondido ao questionario; 2. ter participado ativamente dos
momentos vivenciados nos encontros formativos; 3. ter frequentado no minimo 75%
dos encontros, presencial ou remotamente; 4. ter autorizado o acompanhamento e
observacao da pesquisadora durante as formacodes a serem realizadas no CMEI. Para
essa etapa de nossa pesquisa, contemplamos CP que frequentaram os encontros
formativos em horarios diferentes (manha e tarde).

Nesse municipio, a formagao para o CP é promovida pela equipe técnica da
Secretaria de Educacao, a partir de temas necessarios a pratica educativa. Dentre as
atribuicées do CP, destacamos a presenca de agdes relacionadas a funcéo formativa,

como a exemplo das que vemos no art. 5° da referida lei:

Oferecer apoio técnico-pedagdégico aos professores da Rede Publica
Municipal, objetivando maior eficacia do ensino e da aprendizagem;
Promover a discussdo e a reflexdo sobre a pratica pedagodgica
desenvolvida na Unidade de Ensino;

Aprimorar o seu desempenho profissional, enquanto supervisor
escolar, numa perspectiva da formagaéo permanente e ampliagdo do
conhecimento;

Desenvolver, com os professores, um processo de formagcao das
necessidades identificadas no cotidiano escolar (Jaboatdo dos
Guararapes, 2012).
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Especificamente nessa rede municipal, o CP é nomeado como Supervisor
Escolar e, das quatro atribuigdes destacadas, identificamos aspectos relacionados a
agao de formacéo, sendo trés delas voltadas para a fungédo formadora do CP junto
aos professores e uma delas a formacdo do proprio CP, considerando o
aprimoramento do seu desempenho profissional. Nessa lei, portanto, destaca-se
como atribuicido a relevancia do CP também buscar e valorizar os momentos de seu
aprimoramento profissional e ampliagdo de conhecimentos.

Porém, € necessario refletir sobre a pertinéncia da realizagcdo dessas acdes e
a carga horaria que é atribuida ao trabalho do CP nesse municipio, pois realizar e
participar de momentos formativos requer tempo e dedicagcdo consideravel desse
profissional, além de acontecer paralelamente ao atendimento das demandas
cotidianas da instituicdo escolar. Os CP precisam se apropriar do tema proposto para
a formacgao que realizardo, para, em seguida, vivenciar com as professoras. Nesse
sentido, estamos cientes de que nao sédo 3 ou 4 encontros de formagao que daréo
seguranga para os professores desenvolverem propostas pedagogicas com as
criangas a respeito do tema estudado. Contudo, com base em estudos prévios (ex.
Lira, 2020), esses momentos de formagao constituem-se como ponto de partida para
novas reflexdes e proposi¢cdes para repensar a pratica pedagodgica. Outro aspecto
importante € que o CP precisa se colocar a disposigao dos professores para ouvir
suas duvidas e dificuldades, no sentido de buscar ajudar pedagogicamente esses
docentes. Dessa maneira, a formacao precisa de um tempo substancial para ser
organizada e vivenciada, também precisa ser continua para os CP e para os
professores estarem cada vez mais preparados para a dinamica escolar. Portanto,
precisa fazer parte de uma politica publica do municipio.

O Referencial Curricular do municipio (Jaboatdo dos Guararapes, 2020)
destaca que prioriza a formacgao, refletindo sobre a qualificagdo dos profissionais da
rede. O documento ressalta que o professor tem uma ampla experiéncia que precisa
ser respeitada e utilizada durante os momentos de formacéo continuada. Defende,
ainda, uma concepc¢ao de formacgao, na qual a construgao de conhecimentos se da no
coletivo e cujos saberes precisam contribuir para a formacao de cidadaos criticos,
proporcionando “o desenvolvimento de um projeto reflexivo sobre as praticas e de
construgcéo de uma identidade profissional” (p.43). Enfatiza, também, que a formacgéao
continuada para os professores deve acontecer nas Unidades de Ensino com a

presenca do CP, assim como em formagdes proporcionadas pela equipe da Secretaria



86

de Educacao deste municipio. Nesses momentos formativos as praticas pedagogicas
serao o objeto para estudo, oportunizando reflexdes sobre as reais necessidades para
a aprendizagem.

Embora o Referencial Curricular aponte uma proposta formativa que valoriza
os conhecimentos prévios dos professores, oportunizando reflexdes sobre seu fazer
pedagogico, associando teoria e pratica e a relevancia da formagao continuada em
servico, observam-se poucas mencdes para o papel formador do profissional de
Coordenacédo Pedagdgica no documento. O CP é citado apenas nas segdes
concernentes as escolas de tempo integral, da educagao de jovens e adultos e para
ressaltar sobre a sua relevancia para assessorar os professores quanto ao uso do
Organizador Curricular inserido no Referencial Curricular da rede. Como esse material
precisa ser consultado com frequéncia, especialmente durante a elaboracdo do
planejamento das praticas educativas, entdo, destaca-se a atuacdo do CP nesse

processo.

6.3 Etapas da pesquisa

Nosso estudo foi dividido em etapas que buscaram atender aos objetivos

especificos, como podemos observar no Quadro 5:

Quadro 5: Etapas da pesquisa
Etapas Objetivos especificos Procedimentos metodolégicos
Identificar formas de atuacao de
coordenadores pedagdgicos da Educagao
Infantil da rede municipal do Jaboatéo

dos Guararapes; Realizagédo de questionario composto por
12 itens abertos e fechados, desenvolvido na
Conhecer os conhecimentos prévios de plataforma Google Form.

coordenadores pedagdgicos sobre
Educacgao Estatistica e elementos do
letramento estatistico;
Promover reflexdes com os
coordenadores sobre possibilidades
pedagdgicas que contribuam para o
desenvolvimento do letramento estatistico | Formac&o de grupo para estudos sobre o

oa na Educacgao Infantil; letramento estatistico e elaboragéo de
planejamentos de propostas formativas a
Planejar proposta formativa para ser serem realizadas nos CMEI;

realizada pelos coordenadores
pedagdgicos junto as professoras dos
CMEI, com foco no letramento estatistico;
Analisar a vivéncia formativa dos Observagao e acompanhamento das
32 coordenadores pedagdégicos nos CMEI. formacdes realizadas pelas CP nos CMEI,
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Socializagao dos trabalhos desenvolvidos
pelas CP nos CMEI;

Avaliagdo das CP sobre a experiéncia
vivenciada.

Fonte: elaborado pela propria autora.

Conforme podemos observar, as trés etapas do estudo buscavam atender aos
objetivos especificos. Nesse sentido, nos procedimentos metodoldgicos realizados

em cada etapa, foram utilizados diferentes instrumentos para a coleta dos dados.

6.4 A coleta dos dados

Para a coleta dos dados na primeira etapa do percurso metodoldgico, enviamos
para as CP um questionario composto por itens abertos e fechados, desenvolvido na
plataforma Google Forms, que buscou responder ao primeiro e ao segundo objetivos
especificos. Posteriormente, na segunda etapa, realizamos os encontros com as CP
para a formacédo sobre letramento estatistico e Ciclo Investigativo. No terceiro
momento, acompanhamos a vivéncia formativa das CP nos CMEI com as professoras,
com base nos planejamentos elaborados, também realizamos um encontro com as
CP para socializagao dos trabalhos que foram desenvolvidos nos CMEI, e, para
avaliacdo do percurso formativo vivenciado pelas CP, enviamos outro questionario,
no qual elas avaliaram o momento formativo com a pesquisadora e as formacdes que

realizaram nos CMEI com as professoras.

6.4.1 Questionarios

Numa perspectiva investigativa inicial, buscou-se, por meio do questionario,
obter dados sobre o perfil das participantes da pesquisa e seus conhecimentos prévios
a respeito da tematica investigada. Na etapa final do estudo, enviamos um
questionario avaliativo para as participantes. Algumas das vantagens apresentadas
por esse instrumento, segundo Moreira e Caleffe (2008), é que o respondente podera
preenché-lo em seu ritmo, além de que possibilita coletar os dados de um quantitativo
grande de pessoas de uma sé vez. O questionario, portanto, consistiu no instrumento
mais adequado para obter os dados iniciais necessarios para conhecer os
conhecimentos prévios das participantes do estudo, que é um momento da
investigacao previsto pela metodologia da pesquisa-acao (Baldissera, 2001). Também
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utilizamos o questionario como etapa final para avaliarmos as impressdes das
participantes sobre o processo formativo vivenciado.

Na etapa inicial da coleta de dados, foi enviado um questionario para as CP,
composto por questdes abertas e por questdes fechadas. O questionario é “...a técnica
de investigacdo composta por um conjunto de questbes que sdo submetidas a
pessoas com o proposito de obter informagdes sobre conhecimentos, crencgas,
sentimentos, valores, interesses, expectativas, aspiragoes, temores, comportamento
presente ou passado etc.” (Gil, 2008, p. 121). Esse instrumento nos possibilitou obter
dados a respeito do perfil das participantes, de sua atuagao profissional e de seus
conhecimentos prévios a respeito de Estatistica, que foram cruciais para elaboragéo
do planejamento dos encontros de formacgao.

O questionario foi composto por trés blocos de questdes: perfil académico e
profissional; atuacdo profissional; conhecimentos de Estatistica e elementos do
letramento estatistico. Enviamos por e-mail para as CP participantes do estudo e
concluimos essa etapa com 16 questionarios respondidos. O roteiro encontra-se
disposto no Apéndice B.

Ao término da pesquisa, como ultima etapa investigativa, foi enviado outro
questionario para as CP participantes avaliarem o processo formativo. O questionario
foi composto por questdes abertas e fechadas agrupadas em dois blocos: encontros
de formacgao que participou e formagao realizada no CMEI. Nessa etapa final, o
instrumento foi respondido por 15 CP participantes das duas etapas do estudo. O

roteiro do questionario encontra-se estruturado no Apéndice C.

6.4.2 Encontros de Formagdo com as Coordenadoras Pedagdgicas

Os encontros de formagao oportunizaram discussdes a respeito da pratica do
CP e sobre os temas conduzidos durante os estudos. Foram encontros baseados em
dialogos (Freire, 2020), interagdes e trocas entre os participantes, sendo desenvolvido
com caracteristicas de um contexto colaborativo (Conti, 2015). O agendamento dos
dias e local para a realizacdo das formacgdes ocorreu em parceria com a Geréncia de
Educacao Infantil da Secretaria de Educagdo do municipio. Dessa maneira, 0s
encontros aconteceram na Escola de Formacdo dessa secretaria, local onde
acontecem os encontros de formacéao para os profissionais da educacao, respeitando-

se o turno de trabalho de cada CP, nos horarios da manha e tarde, com duracao de
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quatro horas cada encontro. Com permissdo das CP, as formagbes foram
audiogravadas, filmadas e alguns momentos foram fotografados.

O planejamento das formagbes consistiu de uma proposta dinamica com a
participacdo ativa das CP. Também foram considerados, para esse momento
formativo, aspectos da analise dos questionarios respondidos pelas CP, vista como
etapa de investigacdo (Baldissera, 2001), e elementos que emergiam durante os
encontros anteriores. Algumas pautas formativas foram replanejadas diante de
necessidades percebidas no decorrer dos encontros de formacdes. Essa etapa das
formacgdes, de discussao teodrica e pratica, Baldissera (2001) aponta como o segundo
momento da metodologia de pesquisa-agdao, que inspirou nosso estudo. Também
foram momentos nos quais introduzimos abordagens inovadoras, nos quais as CP
puderam aprender continuamente (Moreira; Caleffe, 2008).

O trabalho com o grupo ocorreu em quatro encontros presenciais e um encontro
remoto pelo Google Meet, esse ultimo foi solicitado por duas CP que haviam faltado
0s encontros presenciais por motivos de saude. Durante os encontros foram
proporcionados momentos formativos diversificados, nos quais as CP foram
protagonistas, puderam refletir e trocar experiéncias, como, por exemplo:
problematizagcdes de temas, rodas de dialogo, leituras individuais e coletivas,
indicacao de leituras para serem discutidas durante o encontro seguinte, estudos em
pequenos grupos, socializagées de experiéncias e dos temas estudados. Também
planejaram as formagdes que seriam realizadas com as professoras nos CMEI. O
Quadro 6 apresenta um resumo dos procedimentos que foram vivenciados durante os

encontros, destacando o periodo nos quais aconteceram e o tema abordado.

Quadro 6: Descricdo das formacdes
Periodo Tema Procedimentos
Acolhida com criagéo e dialogo;
Contextualizagdo da proposta de formacgao;
Apresentagao do grupo;
Leitura deleite: Conto “O fio e as missangas” de Mia
Couto;
Problematizacao a partir das respostas das CP ao
O Coordenador Pedagdgico | questionario, do papel e atribuicdes da CP no
e sua Identidade Formadora| cotidiano do CMEI, e da Lei municipal que trata das
atribuicoes do CP;
Leitura e discussbes em pequenos grupos;
Teorizacdo: Roda de dialogo a partir do texto “A
formagdo permanente, o papel do coordenador
pedagdgico e a rede colaborativa” (Gouveia; Placco,
2013).

Abril/2023
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Acolhida com musica;

Leitura literaria: Fugindo das garras do gato de Chol
Yun-Jeong e Kim Sun-Yeong (2010);

Retomada do encontro anterior;

Problematizacao a partir da analise e construgao de
graficos, da diagnose utilizada pelas criangas da
Educacdo Infantii na rede e do organizador
curricular da rede municipal;

Teorizagdo: Conversa a partir de aspectos
levantados pelas CP no texto “Letramento
Estatistico na Educacdo Infanti: Formacao
Continuada e Vivéncias” (Lira; Carvalho; Carvalho:
Monteiro, 2020) e exposicdo dialogada sobre
Estatistica e Letramento Estatistico.

Desenvolvimento do
Maio/2023 Letramento Estatistico na
Educacao Infantil

Dinamica das adivinhagdes;

Retomada do encontro anterior;

Teorizagdo: Discussdo dialogada a partir de
aspectos levantados pelas CP no texto “Letramento

Ciclo Investigativo: Estatistico e Ciclo Investigativo na Formacgéo
Junho/2023 valorizagdo da curiosidade | Continuada de Professores da Educagao Infantil”
infantil (Lira; Carvalho, 2021), indicado para leitura;

Estudo em pequenos grupos de diferentes textos
com énfase em vivéncias com o Ciclo Investigativo
com criangas da Educacgao Infantil;

Socializagado: apresentacao dos grupos.

Dinamica de classificagao e de grafico humano;

Problematizagdo a partir do video Salto para o

Futuro com as professoras Verdnica Gitirana e Celi

Lopes (7" a 29”) (TVEscola, 2014);

Teorizagao: Exposicao dialogada a partir do texto

“Contar cuentos para contar datos: vinculos entre

la literatura, la estadistica y la probabilidad en

Planejamento das CP de | Educacion Infantil” (Alsina; Vasquez; Gomez, 2021)
proposta de formagao Apresentacdo da pesquisa de uma CP sobre

classificagao;

Breve revisdo sobre os momentos de formagao

vivenciados com o grupo de CP;

Organizacdo de grupos para realizacdo do

planejamento das Formacgdes a serem vivenciadas

pelas CP nos CEMEI,

Avaliagcao da formagao.

Julho/2023

Fonte: elaborado pela propria autora.

Na ocasido do primeiro encontro, foi criado um grupo de WhatsApp com as CP,
no qual colocavamos os registros fotograficos dos encontros, textos para
aprofundamento do tema estudado, datas dos encontros de formagao, cronograma
para realizagao das formag¢des nos CMEI, planejamentos dos encontros que as CP
realizaram e questdes que as CP desejavam compartilhar no grupo.

Um dos aspectos que causou preocupacao durante a organizagao dos
encontros foi o espaco no qual as formagdes aconteceriam, pois precisava ser um

local acessivel ao grupo. Porém, a possibilidade de acontecerem na Escola de
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Formacao foi a alternativa que trouxe tranquilidade, visto que € um local frequentado

pelo grupo em outros momentos, sejam para reunides ou formacgdes diversas.

6.4.3 Coordenadoras Pedagogicas exercendo seu papel formador

Na sequéncia, acompanhamos e observamos as CP realizando os encontros
de formag¢ao no CMEI com as professoras. Nessa ocasido, realizamos a observagao
sistematica que, para Moreira e Caleffe (2008, p. 196), “...6 usada quando os
pesquisadores necessitam de relatos abrangentes, detalhados e representativos dos
comportamentos dos individuos”.

Por ocasido do quarto encontro, foram realizados os planejamentos para trés
encontros de formacdo que as CP fariam em cada CMEI, sendo previsto cada
encontro ter duas horas de duragao. As formagdes aconteceram nos CMEI dos quais
as CP haviam assinado o Termo de Consentiento Livre e Esclarecido (TCLE) e
acompanhamos as formag¢des em quatro deles. Além do apoio que as CP tiveram para
a elaboragao do planejamento durante o quarto encontro de formacao, receberam
acompanhamento prévio via WhatsApp para esclarecimentos, em caso de
necessidade, antes de realizarem o estudo com as professoras no CMEI.

No mesmo periodo em que foram realizadas formagbées com as CP,
organizamos dois encontros para estudo com a equipe técnica da Geréncia de
Educacéao Infantil. Essa equipe é formada por 17 professoras concursadas, que entre
suas funcdes esta a realizacao de formagdes e monitoramento das escolas para
acompanhamento do desenvolvimento pedagdgico vivenciado pela CP e pelo grupo
de docentes. Durante os dois encontros discutimos uma pauta similar as do segundo
e terceiro encontros vivenciados com as CP. Desta forma, no primeiro encontro com
a geréncia, discutimos sobre a relevancia do desenvolvimento do letramento
estatistico na Educacao Infantil e, no segundo encontro, sobre o Ciclo Investigativo.
Nossa intencdo ao realizar esses momentos de estudo com a equipe técnica da
geréncia foi para que elas se familiarizassem com o tema que as CP estavam
estudando, visto que trabalham diretamente com esse grupo de CP e também iriam
acompanhar as formacbes desenvolvidas pelas CP nos CMEI. Assim, no dia da
formacdo dos CMEI que ndo foram acompanhados pela pesquisadora, as CP
receberam uma representante da equipe técnica da geréncia de Educacgao Infantil

para assessorar e valorizar o momento formativo.
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Visto que no calendario da rede nao previa a realizagao das formacdes em
servigo, a pesquisadora solicitou a geréncia que disponibilizasse uma agenda para
que as CP pudessem realizar as formagdes. Assim, ficou acordado que as CP fariam
trés formagdes nos CMEI, combinando previamente a data com a pesquisadora por
meio do grupo do Whatsapp e informando a geréncia de Educacéo Infantil.

Quanto aos materiais de estudo que as CP iriam discutir para subsidiar a
organizagao das formagodes, estes foram disponibilizados por ocasidao dos encontros
formativos. O terceiro momento, no qual as CP realizaram a agédo de formar o grupo
de professoras em seus ambientes escolares especificos, consideramos como aquele
que representa a etapa de programacado/agao apontada na pesquisa-acao
(Baldissera, 2001).

6.5 Analise dos dados

Os dados foram analisados com destaque para as informagdes que emergiram
em cada etapa da pesquisa: analise do questionario, analise dos encontros de
formacao, analise das formacgdes realizadas pelas CP no CMEI e da avaliagao final
que as CP responderam. Assim, dialogamos com base no aporte dos autores que
fundamentaram o estudo e utilizamos a técnica de analise de conteudo, segundo as
etapas apresentadas por Bardin (2011). Inicialmente, realizamos a pré-analise, com a
leitura flutuante e classificagado dos dados; seguindo para a exploragao dos materiais,
na qual ocorre uma administracao sistematica a fim de nos determos nos trechos mais
relevantes dos dados; por fim, foi feito o tratamento dos resultados obtidos, etapa em
que realizamos inferéncias a partir das deducdes baseadas nos dados e da
interpretacéo, que € o significado concedido diante das caracteristicas desses dados
(Bardin, 2011).

Analisamos os dados do primeiro questionario a partir dos blocos de questdes,
dos quais organizamos categorias de analises. Inicialmente, tragamos o perfil geral do
grupo e aprofundamos o perfil das quatro CP que participaram da terceira etapa da
pesquisa. Em seguida, analisamos todas as respostas as questdes e selecionamos
trechos das falas das CP que apontam para elementos relevantes que foram
analisados a partir do referencial tedrico.

Quanto as formacbes, consideramos as interagdes das participantes entre seus

pares e sua participacdo no grande grupo durante os diferentes momentos propostos
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nos encontros. Analisamos as formacdes discorrendo sobre os momentos
vivenciados, intercalando com trechos de falas das CP participantes, em dialogo com
os autores estudados.

Na terceira etapa da pesquisa, quando observamos os encontros que as CP
realizaram nos CMEI, nossa analise considerou os seguintes aspectos: envolvimento
da CP com o grupo de professoras; relacdo da CP com os aspectos tedricos;
articulagdo entre o tema estudado e a pratica pedagogica das professoras;
participagdo das professoras. Posteriormente, analisamos algumas avaliagbes das
professoras a respeito da formagado em servigo realizada pelas CP. Prosseguimos
analisando o momento em que uma das CP socializou, em um evento promovido pela
Secretaria de Educacédo do municipio, o percurso formativo com outras CP que ndo
haviam participado das formacgdes. Finalizamos as analises com o questionario final
que enviamos para as CP avaliarem o percurso formativo que vivenciaram.

No capitulo que segue, apresentamos os perfis das CP participantes do estudo,
resultados dos dados obtidos na primeira etapa da pesquisa que trata da analise dos

questionarios respondidos pelas CP.
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7 O QUESTIONARIO: saberes prévios das Coordenadoras Pedagégicas

“Recria tua vida, sempre, sempre.
Remove pedras

e planta roseiras e faz doces.
Recomecga’

(Cora Coralina).

2

Neste capitulo, discutimos as analises dos dados coletados por meio do
questionario (Apéndice B). Como ja informamos no percurso metodoldgico, esse
instrumento fez parte da primeira etapa de nossa pesquisa e buscou atender ao
primeiro e segundo objetivo especifico, quais sejam: identificar formas de atuacgao de
coordenadores pedagogicos da Educacao Infantil da rede municipal do Jaboatdo dos
Guararapes; conhecer os conhecimentos prévios de coordenadores pedagdgicos
sobre Educacao Estatistica e elementos do letramento estatistico.

A seguir, apresentamos os resultados expostos em categorias de analise a
partir dos blocos de conteudos: perfil académico e experiéncia profissional das CP,
atuacao profissional da CP no CMEI; conhecimento de Estatistica e letramento
estatistico. Ressaltamos que 16 CP responderam ao questionario, como informado

em nosso percurso metodologico.

7.1 Perfil académico e experiéncia profissional das CP

O Quadro 7 apresenta o perfil académico das CP participantes do estudo que
responderam ao questionario. Para preservar a identidade das 16 respondentes,
iremos identifica-las numerando-as como CP1, CP2 e assim sucessivamente. Quanto
a formacado inicial, duas CP responderam que cursaram duas graduacdes, e
consideramos o curso de Pedagogia dessas CP para compor nosso perfil, visto que

essa formagao esta mais relacionada com a fungao que elas exercem atualmente.

Quadro 7: Perfil académico das CP
Pedagogia: 13

_ Licenciatura em Matematica: 01
Formacgao

Inicial Licenciatura em Geografia: 01

Licenciatura em Ciéncias Biologicas: 01

Gestdo: 04




Pés-Graduagao

Supervisao Escolar/ Coordenagado Pedagodgica:

03

Recursos humanos: 01

Educacgao Infantil: 03

Psicopedagogia: 03

Critica cultural: 01

Alfabetizagao e letramento: 01

Fonte: elaborado pela propria autora.
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Como podemos observar no Quadro 7, todas as participantes sdo graduadas e

pos-graduadas. Além do curso de Pedagogia, uma CP também cursou Licenciatura

em Letras e outra cursou Jornalismo. Quanto a pds-graduagéo, cinco CP possuem

mais de um curso de especializagao relacionado a areas diversas, como: biologia

molecular, gestao estratégica de negdcios, educacao especial, neuropsicopedagogia

e Libras. E importante também destacar que optamos em apresentar neste quadro

apenas um curso de formacéo inicial e um de pés-graduacéo de cada CP que, quando

possivel, se aproximasse mais da area de Educacgao Infantil ou da Coordenacéao.

Quanto a experiéncia profissional, questionamos as CP sobre o tempo de

trabalho com a etapa da Educacédo Infantil, incluindo: tempo lecionando; tempo na

coordenacgao pedagdgica; ou em outra funcéo atrelada a Educacao Infantil. A Tabela

3 detalha o tempo que as CP haviam trabalhado com a etapa da Educagao Infantil.

Tabela 3: Experiéncia das CP na Educacéao Infantil

Tempo de experiéncia Quantidade de CP
Menos de um ano 02
Entre 1 e 5 anos 04
Entre 6 e 10 anos 04
Entre 11 e 15 anos 03
Tem 20 anos 01
Acima de 20 anos 02

Fonte: elaborado pela prépria autora.

De acordo com os dados apresentados na Tabela 3, € possivel observar que a

maioria das CP tem de um a cinco anos de experiéncia (4) ou de 6 a 10 anos (4). Na

sequéncia, tem-se trés CP que possuem entre 11 e 15 anos de experiéncia, seguidas

daquelas com menos de um ano de experiéncia (2 CP) ou acima de 20 anos (2 CP).
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E apenas uma CP referiu possuir vinte anos de experiéncia na Educacgao Infantil. Das
CP que tem mais de 20 anos de experiéncia, uma tem 25 anos e a outra 26 anos.
Portanto, apesar de todas as CP participantes possuirem experiéncia com a etapa da
Educacao Infantil, o tempo € bastante diversificado, diferenciando entre meses e 26
anos de experiéncia.

Também questionamos as participantes sobre o tempo de experiéncia delas na
funcdo de CP em outras modalidades de ensino e especificamente na Educacao
Infantil. Obtivemos respostas com tempos de experiéncia diversificados, conforme

pode ser observado no Grafico 2:

Grafico 2: Tempo de experiéncia das CP

[e)]

]

S

w

N

[N

Menos de 1 ano Entre 1 e 5anos Entre 6 e 10 anos Acima de 20 anos

Experiéncia como CP B Experiéncia como CP da El

Fonte: elaborado pela prépria autora.

De acordo com o Grafico 2, é possivel perceber que, em nossa amostra, todas
as participantes possuem experiéncia como CP da Educagao Infantil. Identificamos
que embora elas possuam tempo de experiéncia diversificado, como observado, esse
tempo de experiéncia como CP foi vivenciado na Educacao Infantil. Apenas uma
participante possui diferenga nesse tempo de experiéncia, sendo mais de 20 anos
como CP, especificamente 22 anos, dos quais apenas 6 anos sdo como CP da
Educacao Infantil, enquanto 16 anos foi em outra modalidade.

Quanto a participacdo em encontros de formagao continuada, 14 CP afirmaram
que haviam participado. Uma das CP mencionou haver passado por uma cirurgia e

ter perdido a formagao, enquanto a outra afirmou que havia realizado uma formacéao
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no proprio CMEI onde exerce a fungao. Os temas abordados nessas formagoes, foram

variados, conforme observado no Tabela 4:

Tabela 4: Tema da ultima formagéao

Tema Quantidade de CP
Programa de Leitura 08
Funcgao de supervisora 01
Rotina escolar 01
Sequéncia didatica 01
N&o informaram o tema 03

Fonte: elaborado pela propria autora.

Como podemos observar, apenas uma CP declarou que a formacgao foi sobre
a funcao de supervisora. Ao questionarmos se elas buscavam participar de outros
momentos formativos, 13 declararam que costumavam participar de cursos e lives em
plataformas digitais, de palestras e formacdes em outras redes que trabalham, além
de realizar a leitura de artigos. Apenas trés CP afirmaram que n&o participavam por
desconhecerem se era disponibilizado formagao para a fungao de CP.

A partir desses dados, constatamos que todas as respondentes tém
experiéncia no trabalho com a Educacgao Infantil, embora algumas tenham pouco
tempo de experiéncia como CP. Quanto a participagdo em formagao, a maioria dessas
profissionais busca ampliar seus conhecimentos participando de eventos além

daqueles promovidos pela rede de ensino onde atuam.

7.2 Atuacao profissional das CP no CMEI

No segundo bloco do questionario, buscamos compreender como as CP
atuavam em seu ambiente de trabalho e as questionamos a respeito das atividades
que elas consideravam pertinentes para desenvolver no CMEI. Suas respostas se
assemelharam, incluindo: participar ativamente de discussdes com professores, da
elaboracao e execucao do planejamento mensal e na rotina semanal; formacdo em
servico; auxilio individual e/ou coletivo diario aos professores; acompanhamento e
avaliacdo dos estudantes; acompanhamento do plano de acdo de cada turma;
alimentar portfélios; orientacdo ao diario online; acompanhamento dos professores,

alunos e pais; realizagao de projeto escolar voltado ao tema do municipio. Percebe-
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se que elas se posicionaram revelando atividades pedagodgicas que priorizavam o
trabalho com a professoras.

Ao interrogarmos as CP sobre as atividades que elas desempenhavam no
cotidiano no CMEI, algumas respostas demonstraram coeréncia com o que elas

consideravam pertinente:

Acompanhamento da rotina  pedagdgica, construcdo e
acompanhamento de projetos para serem trabalhados na escola,
suporte a equipe docente nos projetos vivenciados (CP3).

Formacdo em servico, auxilio individual e ou coletivo diario aos
professores, acompanhar plano de acao de cada turma (CP10).

Acompanhar o planejamento semanal, pesquisar atividades que
ajudem no planejamento dos professores e atendimento aos pais
(CP15).

Entretanto, algumas CP incluiram em suas respostas atribuicbes que se
afastavam das questbes pedagogicas e das reais fungcbes que deveriam ser

desenvolvidas por elas:

Mapeamento de faltas dos discentes. Acompanhamento dos
planejamentos e diarios online, etc. (CP4).

Acompanhamento dos planejamentos semanais das professoras,
organizacdo do quadro de apoios da creche, recebimento de
insumos, alimentos e materiais (CP6).

As falas das CP4 e CP6 colocam em evidéncia a tensdo gerada entre as
expectativas delas quanto ao entendimento dessa funcéo e a realidade do cotidiano
da escola que, muitas vezes, prioriza o atendimento administrativo, estando deslocada
de suas reais fungdes. Esse fato reforca os resultados dos estudos de Placco, Almeida
e Souza (2015) e de Gouveia e Placo (2013). Nesse sentido, avaliamos que o tempo
dedicado pelas CP para resolver demandas administrativas, poderia ser melhor
utilizado na escola para o desenvolvimento do trabalho pedagdgico. Quando a CP
deixa de realizar sua fungao pedagdgica diante de demandas que Ihe sado atribuidas,
aléem daquelas que ja surgem no cotidiano da instituicdo, € criada uma lacuna na
demanda que precisaria ser realizada por essas profissionais. Dessa forma, é urgente
que essas profissionais tenham clareza sobre quais sao suas funcdes na rotina da

instituicao.
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Solicitamos que as CP exemplificassem uma atividade que desempenhavam

diretamente com as professoras no CMEI. Vejamos o que declararam:

Acompanhamento dos planejamentos e da pratica docente, momentos
formativos coletivos e individuais, acompanhamento do diario on-line
(CP2).

Acompanhar o planejamento semanal e disponibilizar os materiais
necessarios para as aulas que elas pretendem desenvolver (CP9).

Acompanhamento da pratica pedagogica, sugestdes para
melhoramento sejam através do planejamento ou na alimentagao do
ponto iD. Acompanhamento do desenvolvimento dos estudantes, bem
como as dificuldades que possam apresentar (CP12).

Acompanhar e analisar os registros realizados pelas professoras nos
planejamentos semanais (CP16).

Como podemos observar nos exemplos indicados pelas CP, a elaboracao e a
pratica dos planejamentos sdo as principais atividades que elas realizam junto aos
professores. Também o acompanhamento do registro dos planejamentos no Diario de
Classe online, plataforma do Ponto iD, que consiste em uma prestadora que oferece
servicos e produtos para a gestdo escolar no municipio. Isso demonstra uma
preocupagao com o fazer pedagogico e com a aprendizagem das criangas. Também
foram mencionados por outras CP os momentos formativos individuais e coletivos, as
orientagdes para o registro nos diarios de classe e sugestdes de atividades. Essas
acoes revelam a atuacido de um profissional reflexivo, conforme destacam Garcia e
Silva (2017):

[...] € necessario um coordenador reflexivo, que compreenda que a
reflexdo ocorre da e na pratica, implicando um projeto educativo que
esteja pautado pela coletividade e ndo por ag¢des distantes que néo
correspondem aos anseios coletivos da escola. Portanto, o
coordenador pedagoégico ocupa um espago preponderante na
instituicdo escolar, uma vez que seu elo principal se consolida no
trabalho pedagdgico (Garcia; Silva, 2017, p. 1420).

Compreendemos que quando a CP prioriza as agbes pedagogicas,
especialmente o planejamento dessas agdes, se compromete com o planejamento,
com sugestdes para melhoria e acompanha o desenvolvimento e dificuldades
apresentadas pelos estudantes (como destacado na fala da CP12), ela esta ocupando

um lugar preponderante na instituicdo. A CP12 se caracteriza como reflexiva, pois se



100

preocupa com a pratica, valorizando o trabalho pedagogico construido no coletivo e
visando um crescimento da qualidade da aprendizagem.

Na ultima quest&o desse bloco do questionario, perguntamos a respeito de um
momento de atuagdo da CP que a deixava realizada profissionalmente. Em seguida,

destacamos algumas respostas:

Tudo que fagco me deixa realizada, mas creio que ver o
desenvolvimento de alguma crianca me da mais animo (CP1).

Momentos formativos (CP2).

Colaborar para o melhor desenvolvimento das atividades pedagdgicas
trabalhadas e acompanhar a evolugéo das criangas (CP7).

Na realizacéo das diagnoses, pois € nesse momento que percebemos
o desenvolvimento dos alunos e vemos o quanto nosso trabalho vale
a pena na vida escolar das criangas (CP11).

Momentos que remetem as Culminancias dos trabalhos realizados no
CMEI, mostrando as aprendizagens significativas na vida de cada
crianga (CP13).

Por essas respostas, percebemos que essas CP refletem e valorizam a pratica
coletiva, cujo elo principal estd consolidado no trabalho pedagdgico (Garcia; Silva,
2017). Identificamos que a satisfacdo das CP se relaciona a aprendizagem
significativa e ao desenvolvimento das criangas. Além disso, ver o engajamento da
equipe na realizagdo dos projetos e durante os momentos formativos agrega

satisfacao a essas profissionais.

7.3 Conhecimentos de Estatistica e letramento estatistico

No terceiro bloco do questionario, abordamos a tematica da Estatistica e os

elementos do letramento estatistico. Inicialmente, questionamos se as CP haviam

estudado sobre Estatistica durante o curso de graduacgao.
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Grafico 3: Vocé estudou conteldos de Estatistica na sua graduagao?

Estudaram Estatistica N&o estudaram N&o lembraram

Fonte: elaborado pela propria autora.

Como pode ser observado no Grafico 3, das 16 CP que responderam ao
questionario, 12 (75%) afirmaram que estudaram conteudos de Estatistica durante a
graduacao, 2 (12,5%) nao lembravam e 2 (12,5%) n&o estudaram sobre o tema. Das
12 que estudaram sobre Estatistica, quatro delas nao recordaram quais foram os
conteudos e oito lembraram e citaram. Em seguida, listamos algumas memorias das

CP a respeito dos conteudos que haviam estudado durante a formagao inicial:

Estudei! Estatistica basica e aplicada a educacao (CP2).

Sim, minha area de pesquisa para o TCC foi em educagao
matematica, mais especificamente em estatistica na educacgao infantil.
Também tivemos disciplinas eletivas que trabalhavam a tematica
(CP12).

Sim, probabilidade e analise de resultados (CP13).

As lembrancas dessas CP remetem a diferentes saberes em relacdo a
Estatistica que foi abordada. Enquanto a fala da CP2, por exemplo, demonstra uma
memoria mais geral, a CP12 aponta especificidade no estudo para a etapa da
Educacao Infantil e aprofundamentos no ambito do tema voltados a apresentacéo do
trabalho de conclusao do curso na graduacao.

Questionamos se as CP haviam participado de formacdo continuada
direcionada para o trabalho com conteudo de Estatistica. Das CP respondentes, oito
afirmaram que ndo haviam participado de formacéo que abordasse esse tema, quatro
nao lembravam e quatro afirmaram que haviam participado, porém apenas trés

recordaram qual foi o conteudo abordado, conforme segue:
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Sim. Analise das diagnoses geralmente no inicio do ano letivo,
analisando o ano anterior (CP3).

Enquanto professora sim, tivemos uma formacado online que
apresentou a tematica e sugestdes para serem trabalhadas em sala
(CP12).

Tratamento da informagao, probabilidade, classificacdo de figuras e
objetos (CP16).

E importante ressaltar que a CP3 menciona o instrumento de avaliagdo
diagndstica, organizado pela equipe técnica da geréncia de Educagao Infantil, para
que as escolas do municipio do Jaboatdo dos Guararapes realizem com as criangas
dos dois ultimos anos da Educacgao Infantil. O instrumento contém questdes alusivas
aos objetivos de aprendizagem e ao desenvolvimento abordados no referencial
curricular da rede, bem como apresenta uma questao sobre interpretacao de grafico
para as criangas resolverem. A CP3 recorda que, no inicio do ano letivo, havia
participado de um encontro formativo no qual foram analisados os resultados
quantitativos do desempenho das criangas de toda a rede. O objetivo desse encontro
que a rede promove com as CP ¢é avaliar os dados representados em graficos e tracar
metas para o ano letivo que se inicia. O relato das CP12 e CP16 remetem de fato a
um encontro de formacgao continuada que participaram e que abordava o tema.

Ao questionarmos se as CP consideravam importante as vivéncias sobre
Estatistica na Educacao Infantil, todas responderam que achavam importante e

justificaram. Segue algumas opinides das CP:

Sim. Acredito que a discussao de ideias de estatisticas nao so6 possa,
mas deva ser abordado na Educacdo Infantil, pois devemos
possibilitar desde o inicio situagbes que permitam o acesso ao
desenvolvimento de ideias que serdo responsaveis pelo
desenvolvimento de capacidades (CP5).

Sim. Esse assunto faz parte do nosso cotidiano (CP9).

Acredito que a vivéncia sobre Estatistica proporciona as criangas
possibilidades de observar, manipular objetos, investigar e explorar o
seu entorno, além de buscar respostas as suas indagacdes e
curiosidades (CP16).

Percebemos, nas falas dessas CP, uma sensibilidade quanto a abordagem da
Estatistica com as criangas, pensando no desenvolvimento de ideias e valorizando
temas do cotidiano. Também é notério indicios da pesquisa com o Ciclo Investigativo
(Wild; Pfannkuch, 1999), ao ser mencionado a busca por respostas (CP16) que € uma
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caracteristica iniciada na primeira etapa do ciclo investigativo, a Problematizacéo, que
€ bastante relevante para as vivéncias com as criangas. A esse respeito, Lopes (2012)
destaca a importancia de serem considerados os saberes prévios das criangas,
adquiridos em suas Vvivéncias socioculturais. Esses saberes precisam ser
considerados ainda como fonte para novas aprendizagens. Nesse sentido, é
importante que os professores sejam sensiveis aos interesses que as criangas
demonstram em sala de aula sobre situa¢des reais (Lira; Carvalho, 2021).

Para ampliar essa discuss&o sobre os saberes das criangas, perguntou-se as
CP se percebiam que as criangas traziam conhecimentos prévios relacionados a
Estatistica para as aulas. Das 16 respondentes, 10 declararam que sim e justificaram,
quatro afirmaram que ndao, uma néo soube responder e outra mencionou que nao
lembrava. Das 10 CP que percebiam os saberes prévios das criangas sobre
Estatistica, duas destacaram aspectos da classificacdo, sendo notdério que elas
compreendiam que classificar faz parte do conhecimento estatistico, como podemos
identificar na fala da CP16: “as criangas classificam objetos e figuras de acordo com
suas semelhancgas e diferencgas, evidenciando a¢des voltadas para a organizagao de
dados”. Também foram mencionados aspectos das preferéncias das criangas,
escolha para a tomada de decisdo e conhecimento do contexto durante o periodo

eleitoral que estava sendo vivenciado. Vejamos algumas respostas das CP:

Sim. Desde a contagem dos estudantes, quando tem mais menina do
que menino (ou vice-versa), ou analisando as preferéncias
alimentares, os medos de cada um, o tipo de transporte que vao para
a Escola, a cor preferida etc. (CP6).

Sim, durante a escolha do livro paradidatico diaria (CP8).

Sim. Especialmente agora no periodo de eleigdes. Eles comentavam
bastante sobre a colocagao dos candidatos (CP9).

Sim, quando trazem para a sala de aula situagdes de contagem e
organizagao de dados. Como por exemplo, constru¢ao de tabelas e
graficos através de assuntos do cotidiano deles. Como o brinquedo
favorito, fruta favorita (CP13).

Notamos que as CP apontam conhecimentos que as criangas possuem e que
podem se caracterizar como possibilidades para vivéncias com a Estatistica, numa
proposta de pesquisa a partir de temas do cotidiano da sala de aula e da vida delas.

No entanto, ainda é muito presente nas falas das CP a vivéncia da estatistica
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enfatizando o trabalho com as preferéncias das criangas em detrimento de outras
tematicas pelas quais elas apresentem curiosidade em conhecer.

Concordamos com Freire (2022) ao discorrer sobre a importancia do professor
ser movido pela curiosidade, que o insere na busca por novos saberes, de agugar seu

ouvido, dar énfase a curiosidade e de estimular a pergunta,

Aguco o ouvido. Procuro comparar com outro ruido cuja razdo de ser
ja conheco. Investigo melhor o espaco. Admito hipéteses varias em
torno da possivel origem do ruido. Elimino algumas até que chego a
sua explicacdo. Satisfeita uma curiosidade, a capacidade de inquietar-
me a buscar continua de pé (Freire, 2022, p. 85)

Segundo o autor, a construgdo do conhecimento implica o exercicio da
curiosidade, e esse exercicio exige imaginagdo. As criangas S30 seres Curiosos e
possuem facilidade para imaginar e pensar em hipoteses e solugbes para o0s
problemas que as inquietam. Portanto, ouvir as criangas e propor investigacdes a
respeito dos temas que elas questionam, se configura em possibilidades para a
aprendizagem significativa que possibilita o desenvolvimento de elementos do
letramento estatistico (Gal, 2002).

Pensando sobre o registro do planejamento e o referencial curricular da rede
municipal do Jaboatdo dos Guararapes, questionamos as CP a respeito em qual
Campo de experiéncia desse referencial elas achavam que seria possivel trabalhar
Estatistica com as criangas. Sete CP consideraram que a abordagem com a
Estatistica seria possivel em todos os Campos de experiéncia do referencial curricular,
como podermos confirmar na fala da (CP6): “Em todos os campos de experiéncia,
pois a coleta, organizagao, analise e registro de dados podem ser sobre quaisquer
tematicas”. Outras sete CP afirmaram que seria no “Campo de experiéncia Espacos,
tempos, quantidades, relagdes e transformagdes”, por ser aquele com objetivos mais
relacionados aos conhecimentos matematicos. Uma delas mencionou que além
desse, poderia ser abordado também nos “Campos de experiéncia Escuta, fala,
pensamento e imaginag¢ao” e no “Campo do O eu, o outro e 0 nés”. Por fim, uma CP
mencionou o “Campo de experiéncia Corpo, gestos e movimentos”.

Segundo Lopes (2012), os temas que emergem da curiosidade das criangas
podem contribuir para criar oportunidades de aprendizagens significativas no ambito
da estatistica, pois a investigacao fara parte do universo delas. Dessa forma, ndo € o

Campo de Experiéncia do curriculo que ira limitar uma abordagem sobre a estatistica,
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mas a tematica a ser investigada, e, nessa perspectiva, a professora podera percorrer
por diferentes campos de experiéncia.

Também foi inserido no questionario a imagem de um grafico?, retirado do site
do IBGE Educa, para que as CP analisassem e respondessem questdes pontuais,
relacionadas a frequéncia e as categorias apresentadas no grafico, e questdes que

precisariam refletir sobre o contexto e a ideia conclusiva acerca dos dados.

Figura 4: Gréfico analisado pelas CP no questionario
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Fonte: IBGE, Pesquisa Nacional por Amostra de Domicilios Continua 2019.
Nota: Dados do 2° trimestre.

Fonte: site do BGE Educa.

As CP compreenderam com coeréncia as primeiras questdes, que se referiam
a aspectos mais pontuais sobre o grafico, como: categoria mais votada, localizagéo
da frequéncia a partir de uma categoria dada e localizagado da categoria a partir da

frequéncia. Ainda em relagao ao grafico, perguntamos as CP se o papel que a mulher

2 https://educa.ibge.gov.br/professores/educa-atividades/21504-as-mulheres-e-a-educacao.html.



https://educa.ibge.gov.br/professores/educa-atividades/21504-as-mulheres-e-a-educacao.html

106

desempenha na sociedade atual teria alguma relagdo com os dados apresentados. A

seqguir, destacamos algumas opinides das CP:

O gréfico retrata sim a evolugdo da mulher em nossa sociedade,
mesmo ainda sendo vista com inferioridade aos homens (CP5).

Sim, as mulheres estao cada vez mais buscando a independéncia. E
isso comeca pela formacao académica (CP7).

De modo geral a mulher nos ultimos tempos esta cada dia mais em
busca da sua independéncia profissional e financeira, para isso
necessita de formagéo adequada para alcangar o que almeja (CP11).

Sim. Ha décadas que as mulheres buscam seu lugar no mercado de
trabalho e sabem que o caminho esta atrelado aos estudos (CP15).

Nas afirmacdes das CP, percebemos indicios de elementos do letramento
estatistico, apontados no modelo de Gal (2002), ao mencionarem, por exemplo, o
contexto social e os desafios das mulheres por melhores condi¢ées de trabalho.

Ainda em relagdo ao grafico, ao serem solicitadas a tecer conclusdes sobre os
dados apresentados, nove CP os articularam, como podemos perceber no trecho de
fala da CP8: “25 a 44 o ensino superior € mais frequentado pelas mulheres”. As outras
sete CP pontuaram aspectos do contexto social, posicionando-se diante dos dados,
como demonstrado na fala da CP14: “Que as mulheres estdo bem na frente em
relagdo a sua qualificacdo, apesar de receberem menos pela mesma profissdo.” A
CP14, por sua vez, apresenta uma informacgao de seu conhecimento sobre o contexto
e a desigualdade da remuneragdo de homens e mulheres.

Diante dos dados apresentados neste capitulo, resultantes do atendimento a
primeira etapa desse estudo, constatamos que as CP possuiam experiéncia com a
etapa da Educacao Infantil, ainda que apresentassem pouco tempo na funcao de CP.
Essas profissionais buscavam se qualificar, participando de diferentes momentos
formativos, mesmo que esses nao fossem oferecidos pela rede de ensino na qual
trabalhavam. Ademais, quanto a atuacdo das CP no CMEI, as atividades que
consideravam pertinentes para serem desenvolvidas eram as pedagogicas, mas as
que eram desenvolvidas no cotidiano eram variadas, e algumas se afastavam do seu
papel enquanto coordenadoras, deixando lacunas no acompanhamento pedagdgico.

Embora as CP ndo tenham participado de formacbes recentes sobre
Estatistica, algumas percebem que as criangas trazem conhecimentos sobre
estatistica durante a realizagao de atividades de classificacdo e de interpretacao de
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graficos, e consideram que estes sdo temas importantes para as criangas
aprenderem. Quanto a leitura do gréafico, as CP identificam informagdes pontuais,
fazendo algumas conclusdes relevantes.

Compreendemos que o posicionamento critico diante dos dados (Gal, 2002)
requer estudos em grupos que oportunizem interagdes e reflexdes que possam
contribuir para o desenvolvimento profissional dos participantes (Conti, 2015). No
préximo capitulo, apresentamos as discussdes a respeito dos encontros de formacao

realizados com as CP que trabalham nos CMEI.
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8 ENCONTROS DE FORMAGAO: ampliando conhecimentos em contexto de

colaboragao

Um ruido, por exemplo, pode provocar minha
curiosidade.

Observo o espacgo onde parece que se esta
verificando.

Aguco o ouvido.

Procuro comparar com outro ruido cuja razdo de
ser ja conhecgo.

Investigo melhor o espago.

Admito hipoteses varias em torno da possivel
origem do ruido.

Elimino algumas até que chego a sua
explicag&o.

Satisfeita uma curiosidade,

a capacidade de inquietar-me e buscar continua
em pe”

(Freire, 2022, p. 85).

Neste capitulo, apresentamos a analise das atividades e discussoes

desenvolvidas durante os encontros de formagao em contexto colaborativo, realizados

com as coordenadoras pedagdgicas (CP) participantes de nosso estudo. Nossos

objetivos com esses encontros foram: promover reflexdes com coordenadores sobre

praticas pedagdgicas que contribuam para o desenvolvimento do letramento

estatistico na Educacéao Infantil; planejar proposta formativa para ser realizada pelos

coordenadores pedagogicos junto as professoras dos CMEI, com foco no letramento

estatistico. Discorremos ao longo do capitulo sobre os momentos vivenciados durante

0s encontros, intercalando com as falas das CP, para evidenciar alguns significados

e dialogar com o referencial tedrico.

O capitulo esta organizado a partir da analise dos dados que foram obtidos em

cada encontro de formagéao, quais sejam:

Quadro 8: Encontros de formacédo com as CP

Encontro Tema Data
1° encontro 0] Coorden-ador Pedagégico e sua 11/04/2023
Identidade Formadora.
20 encontro Desenvolvimento do Letramento 16/05/2023
Estatistico na Educacao Infantil.
30 encontro Ciclo Inve§t|g§t|vo: yalorl_zagao da 13/06/2023
curiosidade infantil.
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Ciclo Investigativo, Classificagéo e
4° encontro Planejamento das CP para a 04/07/2023

proposta de formacao.
Fonte: elaborado pela propria autora.

Em cada encontro, exploramos as tematicas de forma dialégica, com suporte
do Power Point, questionamentos e materiais planejados para os momentos de
problematizagdes com o grupo. Além disso, levamos textos impressos e outros
materiais que precisamos usar para atender ao objetivo daquele encontro, como, por
exemplo, texto para leitura deleite. Consideramos relevante iniciar nossos encontros
com um estudo que abordasse a identidade da CP, mediante dados observados no
questionario que as CP haviam respondido.

Participaram dos encontros um total de 20 CP e, apds o momento de acolhida,
no primeiro encontro, explicamos a proposta da formacgao e a fungdo do Termo de
Compromisso Livre e Esclarecido. Apenas uma CP n&o assinou o termo de
compromisso. Os quatro encontros de formacédo aconteceram em uma sala da Escola
de Formacao da Secretaria Municipal do Jaboatdo dos Guararapes, e um encontro
aconteceu remotamente, pelo Google Meet, com duas CP que haviam faltado ao 3°
encontro. As datas e temas dos encontros foram inseridos no cronograma mensal da
rede municipal, junto com as demais demandas formativas que eram enviadas por e-
mail a todas as unidades de ensino. Conforme mencionamos no método, com
permissao das participantes, os encontros foram gravados e posteriormente as
gravacoes foram transcritas para a producao das descricdes dos dados no contexto

que emergiram.

8.1 Primeiro encontro: O Coordenador Pedagdgico e sua Identidade Formadora

Para esse primeiro encontro com as CP, planejamos uma pauta que pudesse
contemplar momentos de acolhimento e conhecimento mutuo, pois estavamos cientes
de que alguns CMEI estavam com professoras que assumiram recentemente a funcao
de CP. Além disso, retomamos questdes que haviam sido abordadas no questionario.
Assim, nossa pauta contemplou os seguintes pontos:

= Acolhida com criagéo e dialogo;
= Contextualizacado da proposta de formacao;
= Apresentagao do grupo;
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= Leitura deleite: Conto “O fio e as missangas” de Mia Couto;
= Problematizacdo a partir: das respostas das CP ao questionario; do papel e
atribuicbes da CP no cotidiano do CMEI; e da Lei municipal que trata das
atribuicdes da CP;
= Leitura e discussbes em pequenos grupos;
» Teorizagado: Roda de dialogo a partir do texto “A formac&o permanente, o papel
do coordenador pedagdgico e a rede colaborativa” (Gouveia; Placco, 2013).
Ao recebermos cada CP, as conduzimos para um dos cantinhos da sala,
organizado com mesas e cadeiras dispostas ao redor. Sobre as mesas havia
missangas coloridas e outros materiais que elas poderiam usar para confeccionar
pulseiras ou outro objeto que desejassem. As CP se mostraram empolgadas,
interagindo umas com as outras, discutindo lembrangcas de quando tinham usado
esses materiais e trocando sugestdes.
Escolhemos receber o grupo dessa maneira por ser uma forma na qual elas
poderiam dialogar livremente e por ser um fio condutor para nossas discussdes sobre
o papel da CP, mencionado no texto que estudamos durante esse primeiro encontro.

A Figura 5 simboliza um momento dessa dinamica vivenciada com as CP.

Figura 5: Dindmica de acolhida das CP no primeiro encontro de formacgao

Fonte: acervo da pesquisa.

Apos esse momento inicial, explicamos nossa proposta de formacdo e
entregamos uma pasta com o TCLE e alguns textos. Na sequéncia, solicitamos que
as CP formassem um circulo para se apresentarem. Sugerimos também que elas
mostrassem o que haviam confeccionado, justificando a motivacao de suas escolhas.
As CP trouxeram varias lembrancgas da infancia, de cores relacionadas a times de

futebol, de utensilios religiosos e de trabalhos que haviam desenvolvido ou que
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planejavam desenvolver no CMEI com as criangas. Concluimos esse primeiro bloco
com a leitura do conto de Mia Couto que também abordava a questdo do fio e das
missangas, atraves do qual as CP teceram interpretagcdes pessoais.

Na etapa seguinte desse primeiro encontro, colocamos alguns
questionamentos em slides para problematizarmos com o grupo. Iniciamos com uma
questéo (Qual o papel do Coordenador Pedagdgico?) para que elas comentassem a

respeito do papel e atribuicbes da CP no cotidiano do CMEL:

Eu era mais gestora do que supervisora. Infelizmente eu ndo tinha
como acompanhar o planejamento do professor e receber as frutas e
verduras do café da manha. Eu tinha que estar |a, pra pesar, coisas
do administrativo que a gente acumula. Entdo, agora que se tem
diretora e vice-diretora e com necessidade de duas supervisoras, a
gente vai construindo isso, agora de fato, eu acho que o era pra ter
acontecido e o que é, esta muito distante (CP6).

Nos nao temos a valorizagcdo por sermos um tipo de profissional que
esta ali no local de trabalho como formador, a nossa esséncia é
formadora e estamos trabalhando com essa parte pedagdgica (CP2).

A gente vai se reunir pra dar formacdo e parece que a gente esta
falando algo errado, porque esta tomando o tempo pedagdgico da
crianga com uma coisa altamente produtiva. Porque a gente se reunir
pra discutir planejamento, € altamente produtivo e necessario, porque
vai se reverter na pratica pedagogica (CP19).

Constatamos, pelas falas das CP, que elas expdem a real situagdo que vivem
no CMEI em que trabalham, sentindo-se deslocadas de suas fungdes e
desvalorizadas ao tentarem exercer seu papel de formadora. Aguiar (2013, p. 81), ao
mencionar a busca por identidade e as dificuldades que as CP enfrentam, aponta que:
“Embora se reconheca a importancia desse profissional para o desenvolvimento das
fungcdes da escola, ha o desvio de fungdo, associado a preocupagdo com O
desempenho escolar e a rotina de trabalho”. Essa situagcdo tem deixado as CP
fragilizadas e com identidade indefinida, sendo necessario um investimento na
formacgao dessas profissionais que resgate a esséncia do papel formador.

Portanto, os desafios da profissdo de coordenagdo pedagdgica precisam ser
cada vez mais pesquisados e discutidos, para que esses profissionais sejam
reconhecidos e valorizados, que se sintam habilitados para desenvolver suas reais
funcdes. Além disso, é necessario pensar sobre politicas de formacao que discutam
o desempenho da CP (Manarin; Portelinha, 2019).
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A situacdo ndo € a mesma para todas as CP participantes, como podemos
observar no relato que segue a respeito do papel do CP, que remete as funcdes de

articulagéao e de formagéo, com foco na aprendizagem e na transformacgéo.

Pra mim é fazer essa ponte, essa interligacdo entre a realidade da
escola, as necessidades da escola, € ajudar na formagao do professor,
dar esse suporte formativo. Também e enlagar, fazer a ponte familia —
escola, fazer a ponte gestao — professores. Mas eu faco essa ligagao,
buscando o conhecimento como um todo e o desenvolvimento da
crianga, a aprendizagem da crianga. O objetivo é esse da escola,
formar esses cidadaos (CP3).

Observa-se que essa CP coloca em evidéncia a funcdo articuladora e
formadora, além de destacar que busca cumprir essas fun¢gdes no CMEI ao afirmar
“eu faco essa ligagéo”. Nesse sentido, ela contribui para a transformagao das praticas
pedagdgicas, como discutem Placco, Almeida e Souza (2015).

Continuamos dialogando com as CP a partir de questdes relacionadas as
respostas delas ao questionario e sobre a Lei municipal que trata das atribuigdes da
CP. Em seguida, solicitamos que se reunissem em grupos (Figura 6) e apontassem
encaminhamentos, diante das respostas que haviam sido dadas no questionario e a
partir do questionamento: “Como desenvolver no CMEI as atividades que considero

pertinentes?”.

Figura 6: Momento de discussao das CP em pequenos grupos no primeiro encontro

A

Fonte: acervo da pesquisa.

Para auxiliar nessa reflexao, entregamos algumas respostas de uma questao

do questionario, impressa e sem a identificagdo das CP (Quadro 9).
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Quadro 9: Respostas das CP ao questionario discutidas no primeiro encontro de formagéo

1.Quais atividades vocé considera pertinente para o coordenador pedagdgico (supervisor
escolar nessa rede) desenvolver no CMEI?

Atendimento aos Professores - suporte Pedagégico nos Planejamentos, Projetos, Atividade
COTIDIANAS, ser escuta em suas necessidades e ponte na comunicagao entre os mesmos e
a Equipe Gestora, entre os Professores e a Comunidade.

Acompanhamento dos professores, alunos e pais

Atividades com textos em rimas, fabulas, trava-linguas e parlendas.

Acompanhamento dos planejamentos semanais, sugestédo de atividades pedagdgicas,
acompanhamento de aulas, planejamento de projetos e sequéncias didaticas, mediagao de
conflitos entre estudantes.

Assisténcia ao professor no que diz ao planejamento, acompanhamento e tudo que diz
respeito ao processo de ensino-aprendizagem.

Acompanhar o processo de ensino-aprendizagem atuando junto a gestéo, ao corpo docente e
discente e a familia, fornecendo subsidios com vistas a melhoria do processo educativo.

Desenvolver Projetos Pedagdégicos que fortalegam e valorizem a realidade da Comunidade
em que o CMEI esta inserido; Articular junto da Comunidade Escolar alternativas que ponham
a educagéo a servigo do desenvolvimento de relagdes verdadeiramente democraticas; Sugerir
novas metodologias para enriquecer a pratica Pedagoégica no planejamento e
desenvolvimento dos saberes.

Participar ativamente da discusséo, elaboragao e execugédo do Planejamento Mensal e na
rotina semanal; Realizar Projeto Escolar voltado ao tema do municipio; Sugerir jogos/
atividades que promovam o desenvolvimento das criangas de acordo com o Perfil de saida da
Rede.

Acompanhamento e orientagéo da pratica pedagdgica em sintonia com o PPP da unidade
escolar; Escuta atenta; Socializagdo de conhecimento com o grupo; facilitar a inclusdo das
criangas especiais auxiliando os apoios e professores em suas pesquisas para a produgéo de
materiais adaptados e jogos.

Acompanhamento da pratica pedagdgica, encontros e reunidées com 0s pais, momentos
formativos para professoras e auxiliares, apoio a gestdo quanto a parte pedagdgica, analise
dos planejamentos, com vistas a orientar a pratica docente, momentos de pesquisa e estudo
préprio, criar, colaborativamente ou de acordo com a necessidade, instrumentos e situagdes
para elaborar diagndstico do processo de aprendizagem das criangas...

Dar assisténcia para que os docentes desenvolvam com maior eficiéncia e de forma ludica o
ensino e aprendizagem dos estudantes.

Formacgao em servigo, auxilio individual e ou coletivo diario aos professores, acompanhar
avaliagao dos estudantes, acompanhar o plano de agao de cada turma, alimentar portfélios,
orientagdo ao diario online (ponto id)

Acompanhamento dos planejamentos;

Elaboragéo de projetos;

Acompanhamento do desenvolvimento das aulas;
Acompanhamento do desenvolvimento dos alunos;

Expor sugestdes para melhoramento da pratica dos professores;
Organizacgéo dos conselhos de classe;

Constante contato com as familias.

Tudo que esteja relacionado a interagao do estudante com a escola.

Orientar, planejar, acompanhar.
Fonte: acervo da pesquisa.

Em pequenos grupos, as CP refletiram e levantaram alternativas e novos

questionamentos. Colocamos, em seguida, falas de algumas CP que evidenciam esse
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momento em que elas buscavam possibilidades para desenvolver, no CMEI, as

atividades que consideravam pertinentes a sua funcgao.

Definir desde o inicio do ano, momento de encontro com os
professores para organizarmos as atividades que precisam ser feitas,
todos os projetos e delegar as fungdes, o que que cada um vai fazer
para nao ficar s6 no nosso cargo de fazer tudo. Definir quais s&o as
metas, fazer o levantamento do material que precisa isso € uma coisa
que acho que todos os professores e supervisores também dizem que
sempre fazem (CP1).

Colocar no planejamento semanal da supervisdo o momento de visita
as salas de aula (CP11).

Nessa tensdo entre o desejado e o vivido, a gente tem uma sensagao,
nao sei vocés, de que esta num eterno apagar de incéndio, porque
vocé chega com aquele propdsito de fazer ‘hoje eu vou analisar as
diagnoses’, mas da hora que chega até a hora que vocé sai, vocé fez
tanta coisa, mas no final do dia tem a sensagao que nao fez nada. Mas
nao parou. Mas o que vocé se propbs a fazer naquele dia, ndo fez.
Mas fez uma multiddo de outras coisas! (CP6).

A CP1 e a CP11 apontam como encaminhamentos estratégias de planejamento
no inicio e ao longo do ano, com metas, divisdo de fungées com todo o grupo e
acompanhamento da pratica dos professores. A CP6, por sua vez, destaca o desafio
que enfrenta entre o desejado, o planejado e o que de fato vivencia no cotidiano
escolar. Essa preocupacao remete a perspectiva de uma rotina interrompida com
frequéncia, resultando em um trabalho fragmentado, corroborando as analises de
Gouveia e Placco (2013). E fundamental a organizacéo do planejamento no trabalho
das CP nas escolas, para que elas possam realizar suas atribuicbes e também
gerenciar as possiveis ocorréncias néo planejadas. A esse respeito, Fermi e André
(2018) pontuam que uma estratégia importante a ser desenvolvida pela CP é ter
objetivos claros e valorizar os saberes das professoras, assim como a teorizacao da
pratica nos momentos de formacéo.

ApOs uma pausa para o lanche, organizamos uma roda de dialogo para
discutirmos a respeito do texto “A formacao permanente, o papel do coordenador
pedagdgico e a rede colaborativa” (Gouveia; Placco, 2013). Foi realizada uma leitura
dinamica do texto e solicitamos que as CP articulassem os aspectos tedricos
destacados no texto com o questionamento: Que caminhos posso tracar para
desenvolver uma formagao permanente no CMEI? Em seguida, destacamos algumas

reflexdes das participantes.
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Uma palavra aqui que me chamou atencido nesse texto foi essa
questdo do articulador de aprendizagens, entdo € vocé vestir essa
camisa do articulador da aprendizagem, € o trabalho voltado pra
questdo do que a gente quer ali com aquelas criangas. Entdo meu
papel é de auxiliar aqueles que estao diretamente no trabalho com
aquelas criangas, para que a gente possa desenvolver junto nosso
trabalho. Entdo se eu ndo comecar a ter esse olhar, bem focado
naquilo que eu quero, vou estar sempre voltando para atividades que
ndo vao me ajudar a vestir essa camisa. Eu estou sentido muito essa
dificuldade (CP9).

Esse momento que a gente esta aqui é muito rico porque, a gente tem
aquela fungao de formar o professor, de auxiliar, de sugerir atividades,
de colaborar na elaborag¢ao no plano de acdo. Porém a gente nao tem
uma formacdo, e quando a gente entra, qual o nosso papel de
supervisor? E esse momento que a gente esta vivenciando agora,
vivenciamos nosso papel, a gente se reconhece, troca ideias, reflete,
a gente esta discutindo aqui, esse momento de debater, de dialogar,
de se reconhecer e discutir, é tdo bom, porque isso forma a gente. Eu
nao vou sair daqui da mesma forma que entrei (CP13).

L4 a gente senta, a equipe gestora analisa, define se tem algo a
acrescentar, a retirar, a sugerir, o PPP dessa escola é isso. O gestor
faz parte também, a partir do momento que vocé vé que o gestor
também faz parte pra somar com vocé, o papel do supervisor vai fluir
muito mais (CP3).

As CP destacaram elementos diversos que estavam presentes no texto,
relacionando-os com seu trabalho no dia a dia, como a dificuldade de se dedicar a
articulagao da aprendizagem, além de questionarem quem forma o CP para que ele
aprenda sobre seu papel e a lidar com os desafios de sua funcdo. A CP13 ressalta a
valorizagdo dos momentos de formacgdo, e esses aspectos levantados por ela
corroboram as discussdes de Cunha e Lira (2019), que salientam ser primordial os
processos de formacao continuada para o CP, a fim de que esse profissional possa
contribuir com as demandas da escola.

A CP3 tece um comentario sobre um aspecto também importante para o bom
desenvolvimento da formagao permanente no CMEI: ter o gestor trabalhando junto
com o CP. Essa perspectiva de gestdao compartilhada ou de equipe gestora contribui
para aspectos da gestdo democratica e para o crescimento da equipe em clima de
colaboragéo, centrado nas questbdes pedagogicas (Pinazza, 2018).

Ademais, foi notério, nos relatos das CP, que existe uma dificuldade de garantia
do tempo para que elas realizem as formagdes nos espacgos escolares. Esse aspecto
nos faz refletir sobre a pesquisa de Placco, Almeida e Souza (2015), que afirmam que,

quando o CP concentra suas ag¢des na articulacao e deixa de priorizar a formacao,
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causa um desequilibrio nas transformacgdes das praticas pedagogicas que poderiam
acontecer no cotidiano. Quando nao sao garantidos momentos para que as reflexdes
pedagogicas acontegam coletivamente, os professores iniciam uma jornada solitaria,
que priva a busca por encaminhamentos e por vivéncias em grupos que aprimoram o
ensino e a aprendizagem. Finalizamos as reflexdes desse primeiro encontro
reafirmando o que destaca Aguiar (2013, p. 80): “O fato do Coordenador Pedagdgico
ser um membro da equipe gestora da escola implica na ampliagcdo do papel de

articulador e integrador dos processos educativos”.

8.2 Segundo encontro: Desenvolvimento do Letramento Estatistico na Educacgao

Infantil

Neste segundo encontro, o planejamento voltou-se para o tema da Estatistica.
Para isso, organizamos nossa pauta com momentos diversificados, nos quais as CP
pudessem se familiarizar com o tema e identificar possibilidades pedagdgicas para
desenvolver no CMEI. Assim, levamos para a discussdo com as CP: literatura infantil
que abordasse a tematica da Estatistica; materiais atuais mais voltados para o publico
feminino; documentos e materiais utilizados na rede municipal; trechos de falas das
CP em respostas ao questionario. Em seguida, resumimos nossa pauta para esse

segundo encontro:

=  Acolhida com musica;

= Leitura literaria: Fugindo das garras do gato (Chol Yun-Jeong; Kim Sun-Yeong,
2010);

= Retomada do encontro anterior;

» Problematizacao a partir da analise, interpretacao e construcao de graficos, da
diagnose utilizada pelas criangas da Educagéo Infantil na rede e do organizador
curricular da rede municipal;

= Teorizagdo: Conversa a partir de aspectos levantados pelas CP sobre o texto
‘Letramento Estatistico na Educacao Infantil: Formagdo Continuada e
Vivéncias” (Lira; Carvalho; Carvalho; Monteiro, 2020) e exposi¢céo dialogada
sobre Estatistica e Letramento Estatistico.

Escolhemos realizar a leitura do livro de literatura infantil “Fugindo das garras
do gato” para iniciar esse encontro, por considerarmos a sua abordagem pertinente
ao trabalho com as criangas da Educacdo Infantii e que pode ser acessado

gratuitamente pela internet. Compreendemos que a fungdo da literatura,
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primeiramente, € ser deleite, fruicdo e, no caso especifico do livro escolhido, foi
interessante para problematizar conhecimentos de Estatistica. Nenhuma CP conhecia
a histéria e puderam manusear o livro impresso. O texto foi bastante apreciado pelo
grupo, as CP comegaram a tecer comentarios e possibilidades de seu uso com as
criangas, como, por exemplo, fragmentar a leitura para dias diferentes solicitando que
a crianga pensasse em uma possivel solugdo para cada problema enfrentado pelos
personagens.

Na sequéncia, solicitamos que as CP relembrassem o que haviamos
trabalhado no encontro anterior. Assim, retomamos a tematica das funcdes
desenvolvidas pelas CP no cotidiano do CMEI e o que havia sido abordado no texto
que discutimos durante o encontro. Com o apoio do Power Point, iniciamos uma

problematizac&o a partir da leitura de um grafico (Figura 7):

Figura 7: Grafico utilizado para analise e interpretagéo coletiva
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Forite: Camara dos Deputados/Cedi Arte: Agéncia Camara 03/10/22

Fonte: https://www.camara.leg.br/noticias/911406-bancada-feminina-aumenta-18-e-tem-2-
representantes-trans/.

As CP teceram comentarios com base nos seguintes questionamentos
levantados pela pesquisadora: 1) Que fatores vocé considera que contribuiram para
0 aumento da quantidade de mulheres na Camara? 2) Em que ano houve um maior
aumento de mulheres eleitas? 3) O que podemos concluir com esse grafico? Vejamos

alguns trechos de fala das CP que se referem ao primeiro questionamento:

Teve a ditadura, elei¢cbes diretas ja, também essa questédo do divércio,
esse direito que antigamente a mulher ndo tinha e comecgou a ter. Mas
questdes nesse sentido (CP2).


https://www.camara.leg.br/noticias/911406-bancada-feminina-aumenta-18-e-tem-2-representantes-trans/
https://www.camara.leg.br/noticias/911406-bancada-feminina-aumenta-18-e-tem-2-representantes-trans/
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A mulher tem consciéncia, que ela tem poder, que ela pode chegar
onde ela quiser. Eu acho que essa conscientizagao, porque isso era
um local meio que machista, sé mais de homens, e a mulher tem que
saber que ela tem poder e capacidade de chegar onde ela quer
(CP14).

A questdo de formacdo. Estudos, investimento nas universidades e
deixar de so ser dona de casa e virar profissional (CP15).

Em relag&o a esse primeiro questionamento, o grafico suscitou muitas opinides
no grupo. Uma parte das CP comentou coletivamente, algumas comentaram mais
reservadamente com a colega ao lado, enquanto outras ficaram s6 ouvindo. As CP
mobilizaram saberes voltados as habilidades do letramento estatistico, envolvendo
elementos do conhecimento, sobretudo aqueles relacionados ao conhecimento de
contexto (Gal, 2002). Nos trechos de fala, levantaram conhecimentos do contexto
historico, remetendo ao papel da mulher na sociedade, além de apontaram
alternativas que acreditavam ter ajudado as mulheres a rever esse papel.

As CP12 e CP18 apresentam aspectos que conduzem a novos
posicionamentos e mostram o aprofundamento e ampliagdo sobre o contexto em

relagdo aos dados apresentados:

Fiquei curiosa quando vi o quantitativo de mulheres que conseguiram
chegar até la e assim quantas pessoas que de fato compdem a banca.
Eu pesquisei aqui e sdo 513 deputados, a gente (mulheres) ndo chega
nem a 50%, entdo, apesar de mostrar uma crescente no grafico, a
evolugao é pequena (CP12).

Para se ter a necessidade de uma cota ja se mostra uma deficiéncia,
porque se eu preciso ter uma cota especifica para que exija o
quantitativo de mulheres, essa abertura de fato nao existe (CP18).

A CP12 usou o celular para fazer uma pesquisa e levantou uma questao que
mobilizou o grupo a refletir sobre aspectos além dos dados apresentados. A partir
dessas informagcbes, as CP desenvolveram didlogos que mobilizaram
posicionamentos criticos. Um exemplo disso é a fala da CP 18, que faz referéncia a
Lei das Eleicbes, a qual determina que cada partido deve ter, no minimo, 30% de
candidaturas femininas. Os comentarios evidenciaram, ainda, a ativacdo de
elementos disposicionais, reforgando a relevancia do modelo de letramento estatistico

proposto por Gal (2002).
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Dando continuidade as reflexdes, apresentamos a imagem de um grafico
ficticio (Figura 8), com problemas de escala e que nao apresentava o titulo ou
mengdes claras sobre o contexto. A partir desse grafico, solicitamos que as CP
discutissem e respondessem aos seguintes questionamentos: “O que vocé conclui
observando as informagdes representadas nesse grafico? Como seria esse grafico

representado corretamente?”.

Figura 8: Gréfico utilizado para realizagdo da atividade no segundo encontro
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Fonte: grafico ficticio

Inicialmente, as CP demonstraram dificuldade para perceber os elementos
ausentes e/ou distorcidos no grafico e chegaram a comentar que estava tudo com o
grafico da Figura 8, destacando que o candidato A tinha um percentual maior que os
demais. Todavia, quando se reuniram em pequenos grupos (Figura 9) e iniciaram o
processo de construcédo de outro grafico para representar as informacdes do grafico
(Figura 8), passaram a interagir e discutir entre si e até com colegas do outro grupo.
Nesse processo dialdgico, as participantes comegaram a elencar os elementos que

consideravam ausentes e os registraram no papel quadriculado.
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Figura 9: CP construindo grafico com ajuda do papel quadriculado

Fonte: acervo da pesquisa.

Algumas CP relataram nunca ter usado o papel quadriculado. Apds a realizagao
da atividade, elas mostraram suas constru¢des, enumerando o que haviam percebido

que faltava e colocando suas impressdes a respeito do grafico.

Eu acho que falta titulo no grafico, a legenda ... (CP5).

A gente colocou aqui o titulo “Eleicao para sindico do condominio”, a
legenda e a observagdo ‘sé sera permitido um voto por unidade
familiar conforme o regimento do condominio’ (CP2).

A gente colocou o titulo “Votacdo para diretor escolar’ e
acrescentamos mais o candidato D. E a numeragéo a gente colocou
comecando pelo zero (CP18).

Nesse momento de socializacdo, houve muita troca, pois elas percebiam
elementos que um grupo apresentava e que nao haviam atentado para ele. Observa-
se, na fala da CP5, que seu grupo colocou titulo e legenda, enquanto que o grupo da
CP18, além do titulo, acrescentaram uma categoria e reviram os problemas de escala.
A reflexao coletiva foi importante para ampliar o olhar das CP acerca dos componentes
do conhecimento e para iniciar uma discussdo sobre os componentes disposicionais
(Gal, 2002).

De modo geral, além dos elementos que estavam no grafico apresentado no
Power Point, os graficos construidos pelos grupos das CP apresentavam
alternadamente: titulo, legenda, outra categoria, nomeacao dos eixos, modificagao
equivocada na escala, escala e fonte. Contudo, apesar de apenas um grupo ter
colocado todos os elementos no grafico, consideramos que as CP apresentaram
saberes sobre os elementos do conhecimento (Gal, 2002) durante a conversa e na

elaboragao da atividade, como o conhecimento matematico, conhecimento estatistico
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e conhecimento de contexto. As imagens que seguem mostram algumas construgoes
das CP (Figura 10).

Figura 10: Graficos construidos pelas CP
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Enfatizamos a importédncia da escala do grafico, que precisava estar
proporcional e ser ascendente, pois erros nesse sentido contribuiam para influenciar
os possiveis consumidores daquela informagao. Durante essa discussdo, mostramos
a imagem do grafico que destacava o erro na escala (Figura 11). Pontuamos que o
papel quadriculado, usado para realizagcdo da atividade anterior, era um material
interessante para a representacado dos dados em uma escala proporcional e acessivel
para as CP utilizarem com as professoras, caso desejassem. No entanto, na
Educacao Infantil, ao iniciar a construgéo de graficos, é aconselhavel usar a escala

unitaria para que as criangas percebam a relagdo entre cada dado e a sua
representacao.
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Figura 11: Grafico utilizado para observar a escala no segundo encontro
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Fonte: grafico ficticio

Salientamos a relevancia dos elementos que precisam compor um grafico para

melhor compreensao dos leitores, de modo que a forma como os dados estdo

organizados nao gerem desinformagdes. Enfatizamos também a importancia de

observarmos e compreendermos um grafico, por esse motivo a necessidade de

sermos leitores criticos e ndo sermos enganados por dados apresentados de forma

contraditoria, que nos conduzam a cairmos em armadilhas (Cazorla; Castro, 2008).

Para intensificar a discussdo, apresentamos um grafico de setor (Figura 12),

que mostra o Brasil ocupando o segundo lugar dos paises com maior mercado pet.

Dialogamos a partir dos seguintes questionamentos: Qual é o Pet mais querido pelos

brasileiros? Conforme as informagdes do grafico, qual o quantitativo aproximado de

pessoas, com pequenos mamiferos, répteis e anfibios? O que podemos concluir com

esse grafico?
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Figura 12: Grafico de setor usado para interpretacdo com as CP

de 1,6 bilhdo de pets que existem no mundo, cerca de 150 milhdes
estdo no Brasil — o 2° maior mercado do planeta (dados de 2020)
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Fonte: https://thenewscc.com.br/bizness/os-pais-e-maes-de-pet-estao-dominando-o-brasil-
%F0%9F%90%BE/.

Nessa ocasido, as CP se colocaram com mais tranquilidade em relagdo ao
tema apresentado no grafico, comentando sobre os animais que tinham em casa.
Porém, criticaram as cores apresentadas no grafico, pois alegaram que eram
semelhantes, o que dificultava a interpretacao. A respeito dos questionamentos, todas
responderam rapidamente ao primeiro, identificando o cdo como o pet mais preferido.
Todavia, em relagdo ao segundo questionamento (Conforme as informagdes do
grafico, qual o quantitativo aproximado de pessoas, com pequenos mamiferos, répteis
e anfibios?), que envolvia a leitura da legenda, apenas a CP16 respondeu depois de
um tempo, e demonstrando inseguranca: “Esse outros ai?” Conversamos sobre como
a legenda estava dificultando a leitura devido ao tamanho pequeno da letra, podendo
ocasionar erro de interpretacao.

Quanto aos aspectos conclusivos, as CP comentaram que se surpreenderam
com o quantitativo de pessoas que tinham aves, pois acreditavam que o gato seria o
segundo pet preferido. As expressoes das CP demonstraram indicios dos elementos
disposicionais (Gal, 2002), pois tinham a crenga de que os gatos eram os preferidos,
como podemos observar na fala da CP15: “As aves sdo mais preferidas do que os

gatos... Fiquei triste”.


https://thenewscc.com.br/bizness/os-pais-e-maes-de-pet-estao-dominando-o-brasil-%F0%9F%90%BE/
https://thenewscc.com.br/bizness/os-pais-e-maes-de-pet-estao-dominando-o-brasil-%F0%9F%90%BE/
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Finalizamos essa etapa de interpretacdo de graficos, langando os seguintes
questionamentos para as CP: “Quais aspectos foram sendo incorporados a partir da
analise de um grafico para o outro? O que podemos dizer a partir dessas analises?”

Vejamos em seguida a fala de duas delas.

A questao da escala! Escalas diferentes podem gerar uma concepgao
diferente e a questao de cores, o tipo de grafico que vai ser escolhido
para determinada situacido que vocé quer passar. Tudo isso influencia
(CP2).

E a importancia dos graficos para mostrar a realidade, ou n&o ne¢, e
que induzem. Por mais que a gente, sempre que se tem,
principalmente na eleicdo, essas pesquisas com graficos, que é
exatamente para induzir as pessoas em candidato A ou candidato B,
mas que é necessario que se fosse realmente 100% (CP14).

Destacamos, na fala da CP2, o olhar que ela teve para a escala, pois esse
elemento nio foi observado durante a atividade realizada com o papel quadriculado.
A respeito da mesma atividade, a CP14 menciona que so havia atentado para o titulo,
a legenda e em nomear os eixos. Porém, apos as discussdes, apresenta um
posicionamento critico ao refletir sobre como desinformagdes ocorrem em alguns
graficos apresentados na midia, cuja intengdo é induzir as pessoas na tomada de
decisdo. Consideramos que esse momento de dialogo, a partir da leitura dos graficos,
contribuiu para o desenvolvimento do letramento estatistico das CP.

Na sequéncia, apresentamos um grafico de colunas, que é uma das questbes
da avaliagdo diagndstica realizada semestralmente com as criangas da Educacéo
Infantil da rede, a partir das turmas do Infantil 3. Esse exemplo (Figura 13) foi retirado
de uma avaliagao indicada para criancas do Infantil 4 (criangas com 4 anos de idade)
e esta relacionada ao campo de experiéncia “Espacos, tempos, quantidades, relacbes
e transformacdes” do Referencial Curricular da Rede Municipal do Jaboatdo dos

Guararapes.
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Figura 13: Grafico de colunas utilizado na Diagnose da Educacéo Infantil da rede do Jaboatao dos
Guararapes
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Fonte: 12 diagnose do Infantil 4 (2022).

As CP interagiram bastante, revelando uma das caracteristicas do contexto
colaborativo, bem como trouxeram exemplos de como acontecia a aplicagdo das
diagnoses no CMEI que trabalhavam com as criangas, assim como da importancia de
atividades com graficos para a construgéo de novos conhecimentos. Conversamos a
partir do questionamento: “Que conhecimentos as criangas mobilizam para interpretar

esses graficos?”. A esse respeito, a CP9 faz o seguinte comentario:

Se a crianca nunca tiver tido contato com esse tipo de conhecimento,
ela vai responder, porque ela vai criar estratégias, pela fruta, pela cor,
pela altura. Mas como é importante que se fale sobre esse assunto,
graficos, estatistica pra eles e mostrar. Porque se vocé pegar uma
avaliacdo e colocar para uma crianca e ela ndo esta acostumada,
aquilo vai ser dificil para interpretar. E o meu caso com o papel
quadriculado aqui (CP9).

A CP9 relata possiveis estratégias que a crianga pode usar para responder a
questao, apontando conhecimentos que podem ser mobilizados, como, por exemplo,
guiar-se pela altura das colunas. Também pontuaram a importdncia do
desenvolvimento de atividades com estatistica, para que a crianga consiga interpretar
a questdo apresentada no grafico utilizado na diagnose da rede. Na ocasiao,

retomamos no Power Point algumas respostas das CP ao questionario, referente a
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importancia de vivéncias com estatistica na Educacédo Infantil, quando as CP
justificavam suas respostas.

Finalizamos essa etapa de problematizagdo com uma discussdo sobre o
organizador curricular da rede de ensino, com foco nos trés objetivos de
aprendizagem e desenvolvimento relacionados a Estatistica, que estdo inseridos na
proposta a ser vivenciada pelas criangas da pré-escola, quais sejam: Classificar
objetos, figuras e/ou informagdes em meio a uma pesquisa, criando seus préprios
critérios; Representar por meio de tabelas e graficos, dados coletados em pesquisas
realizadas com a mediagcdo do professor; Interpretar graficos em situagbes

significativas. Ao discutirmos sobre esses objetivos, a CP12 aponta:

A gente tem a tendéncia de quando ensinar graficos e tabelas a gente
ja levar a crianga a montar um grafico e tabela. Mas o ideal é que ela
viva a experiéncia da classificagdo, para que ela mesma venha a
sugerir a organizagdo dos seus dados de pesquisa. E até mesmo
sugerir a sua pesquisa e ai por isso a importancia de trabalhar
classificacéo (CP12).

A CP12 inicia uma discussdo bastante pertinente sobre o trabalho com a
classificagdo na Educacgéo Infantil. A classificacdo consiste em um aspecto a ser
considerado quanto aos conhecimentos de Estatistica para a Educacao Infantil, sendo
essencial para o desenvolvimento do pensamento das criangas pequenas sobre
dados (Lira, 2020). Na ocasido, aprofundamos a discussao a respeito das categorias,
que precisam apresentar as propriedades de exaustividade e exclusividade, além de
que foi mencionado o texto de Barreto e Guimaraes (2016), concordando com a fala
da CP12 acerca dos critérios de classificagao. Para surpresa do grupo, a CP12 revelou
ser a primeira autora do texto que estavamos comentando, o que proporcionou
colaboracao e coeréncia durante a discusséo.

O trabalho com o ciclo investigativo (Wild; Pfannkuch, 1999) oportuniza que a
crianga participe, entre outros momentos, da coleta e classificacdo de dados, nos
quais ela tem a oportunidade de criar seus proprios critérios para classificar os dados
coletados, corroborando esses aspectos com o relato da CP12.

Para a teorizacdo, utilizamos o texto “Letramento Estatistico na Educacéao
Infantil: Formagao Continuada e Vivéncias” (Lira; Carvalho; Carvalho; Monteiro, 2020),
que haviamos entregue ao grupo no encontro anterior. Questionamos as CP sobre os

aspectos que elas haviam destacado ao lerem o texto proposto para esse encontro.
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Boa parte do grupo havia lido o texto e apresentaram alguns pontos para discussao,

conforme relatos de algumas CP.

Eu achei muito interessante a questao da escrita, a importancia de
ouvir o que a crianca tem a dizer, no caso da Educacao Infantil é
realizada muita roda de conversa, nessa roda de conversa a crianga
vai trazer muita coisa do conhecimento de mundo dela, entéo ali o
professor vai extrair muita coisa que ele vai usar em sala de aula
(CP4).

Eu achei assim, meio estranho a estatistica, mas de uma certa forma
ja acontece (CP9).

E ela (a professora) comegou a fazer uma pesquisa de campo com as
criangas daqui, sobre a questao do rio, valorizando o rio, a maioria das
criancgas sao ribeirinhas, entdo elas comegaram a dizer o que tinha no
rio. E a partir dai ela comegou a ver as questdes de solugdo, para ver
como melhorava o rio, e eu achei muito interessante o trabalho e ela
exp6bs no final do ano (CP16).

Esse foi um momento bastante acolhedor, no qual as CP ficaram a vontade
para colocar suas opinides a respeito do texto, como vemos na fala da CP9, que
menciona a estranheza em relagao ao tema. Em outra situacéo, esta mesma CP havia
declarado nunca ter estudado sobre estatistica nessa perspectiva e nunca ter usado
papel quadriculado. A sinceridade da CP durante os estudos foi bastante acolhida pelo
grupo e em seus relatos viamos o que Freire (2022, p. 50) destaca: “Na verdade, o
inacabamento do ser ou sua inconclusao é préprio da experiéncia vital. Onde ha vida,
ha inacabamento”. Notavamos nela, portanto, uma busca por aprender coisas novas
e por compartilhar as suas dificuldades com o grupo.

Os trechos das falas das CP4 e CP16 nos remetem a uma das etapas do Ciclo
Investigativo (Wild; Pfannkuch,1999): a problematizagdo, na qual o ouvir é
fundamental. E nessa etapa que surge o tema a ser pesquisado, por meio do dialogo
e do levantamento de hipoteses pelos participantes. As CP apontam a importancia do
conhecimento de mundo que a crianga leva para a escola e que o professor usa em
sala, valorizando esses saberes. A fala da CP16 remete a uma experiéncia com o
Ciclo Investigativo, vivenciada por uma das professoras do CMEI onde ela trabalha.
As professoras do referido CMEI haviam participado de estudos sobre o letramento
estatistico em contexto de colaboragao, durante pesquisa prévia de mestrado (Lira,
2020), e haviam vivenciado investigagcdes com as criangas. A CP16 se refere ao

trabalho desenvolvido por uma dessas professoras com as criangas. Durante o
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debate, a CP12 sentiu-se segura e declarou que era uma das autoras citadas no artigo
que estavamos estudando e que havia pesquisado sobre a classificacdo na Educagao
Infantil, para o trabalho de conclusdo do curso de Pedagogia. As colocag¢des dessa
CP eram sempre bem acolhidas pelo grupo, demonstrando confianga, que também é
uma das caracteristicas do contexto colaborativo, e, nesse momento, ela destacou

uma parte do texto que se referia a formagao de professores.

Eu achei bem pertinente porque se fala sobre formagao de professores
e ai na pesquisa se percebe que os professores nao tinham tanto
dominio em algumas atividades que foram propostas. E no momento
de fazer as atividades eles ficavam perdidos, entdo vocé percebe que
existe uma falta de preparacao do profissional referente a tematica.
Porque a gente s6 consegue ensinar aquilo que a gente tem
propriedade. Ensinar bem, com qualidade, a gente precisa ter
propriedade sobre o assunto, e ai ver-se a necessidade de fato, de
formar mais referente a tematica (CP12).

O texto que estavamos discutindo tratava da formacado com professoras da
Educacao Infantil, no contexto de um estudo de mestrado, e a colocagao da CP12 foi
bastante pertinente, pois trouxe a tona a lacuna existente na formacdo dos
professores no ambito da Estatistica. Nesse sentido, € importante destacar que
pesquisadores tém se preocupado com a formacgao de professores em Estatistica e
desenvolvido propostas de formacdo que contemplem professores de diferentes
niveis e modalidades de ensino, conforme salientam Monteiro e Carvalho (2021).

A esse respeito, Cazorla e Castro (2008, p. 52) ressaltam que é na formacéao
inicial, na formacao continuada e no ambiente de trabalho que o professor se
desenvolve profissionalmente: “Pode-se dizer que alguns saberes tedricos da sua
profissdo fazem parte do repertorio de sua formacéo inicial e continuada, bem como
0 ambito das praticas escolares, que refinam esses saberes docentes”.

Nessa pesquisa, discutimos sobre os estudos de pesquisadoras que realizaram
um trabalho de formagéo sobre Estatistica, buscando o desenvolvimento profissional
de professoras (Lopes, 2003; Conti; 2015). Foi comprovado que as discussdes, que
aconteceram em contexto colaborativo, contribuiram para a ampliagcdo dos
conhecimentos das participantes, que se tornaram protagonistas durante as
aprendizagens.

A fala da CP12 também nos remete a Freire (2022, p. 25), quando afirma que

“Ensinar inexiste sem aprender...” € é nessa perspectiva que defendemos que sejam
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desenvolvidos estudos que fomentem a formacédo de professores na tematica do
letramento estatistico. Como destacam Carvalho e Monteiro (2021), essas discussoes
emergem especialmente em contextos socioculturais e s&do importantes e necessarias
para formar cidadaos criticos.

Em continuidade a essa discussao, apresentamos, no Power Point, 0 modelo
de letramento estatistico proposto por Gal (2002), retomando os momentos em que o
grupo havia realizado as leituras dos graficos no inicio do encontro. Destacamos
algumas falas das CP durante a interpretagcdo dos graficos, ressaltando que elas
estavam mobilizando alguns dos componentes presentes no modelo de letramento
estatistico.

Finalizamos esse segundo encontro refletindo sobre a importancia de
aprendermos Estatistica para ler o mundo e sermos cidadaos letrados

estatisticamente para nao cairmos em armadilhas (Cazorla; Castro, 2008).

8.3 Terceiro encontro: Ciclo Investigativo - Valorizag&do da curiosidade infantil

Neste terceiro encontro, continuamos estudando sobre o letramento estatistico,
articulando essa perspectiva ao papel do CP enquanto formador. O planejamento para
esse encontro teve como objetivo principal as discussdes sobre o Ciclo Investigativo
(Cl) em uma pesquisa estatistica, segundo a abordagem desenvolvida pelo PPDAC
(Wild; Pfannkuch,1999). Assim, planejamos inserir inicialmente na pauta algumas
adivinhagdes para suscitar a curiosidade do grupo e refletirmos sobre a curiosidade
das criangas. Também consideramos para a discussdo as respostas das CP ao
seguinte questionamento, que estava no questionario enviado anteriormente para
elas: Vocé considera importante vivéncias sobre estatistica na Educagao Infantil?

Em seguida, apresentamos uma sintese da pauta que vivenciamos durante o

terceiro encontro:

= Acolhida e retomada do encontro anterior;

» Teorizagao: Discussao dialogada sobre aspectos relacionados ao Cl e com
base no artigo proposto para leitura;

» Estudo: Leitura de textos com énfase para o Cl com a etapa da El;

= Socializacdo: Apresentagcao dos aspectos do Cl destacados nos textos.
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O grupo demonstrou engajamento significativo durante a dinamica inicial de
adivinhagoes, interagindo com entusiasmo. O momento de teorizagao teve inicio a
partir de um dialogo sobre o texto previamente indicado para leitura: Letramento
Estatistico e Ciclo Investigativo na Formag&o Continuada de Professores da Educagéo

Infantil (Lira; Carvalho, 2021). Nesse contexto, a CP9 fez um destaque:

[...] para compreender dados de forma critica e n&o ficarem presos a
algum tipo de armadilha as pessoas precisam desenvolver a
habilidade de letramento estatistico [...] porque eu geralmente quando
olho, falando da minha experiéncia, um grafico ou alguma coisa eu
confesso que nao vou la olhar direitinho, examinar e investigar, eu vou
muito nessa questdo do bem superficial, acabo que realmente nao
absorvo. E posso esta absorvendo até coisas que eu nem concordo,
talvez, mais por conta dos dados ja estarem ali colocados. Isso me
chamou atencéo pra ter esse cuidado maior.

O trecho que a CP9 menciona refere-se a um destaque das autoras sobre o
cuidado durante a leitura de dados estatisticos, no qual elas tecem comentarios sobre
o texto de Cazorla e Castro (2008). Essa CP reconhece que néo lia os dados com um
olhar critico, apenas consumia as informagdes sem questionar, mas que, a partir da
leitura do texto, estava refletindo sobre ter esse cuidado. Em continuidade ao
momento de teorizagdo, iniciamos a discussdo sobre o ciclo investigativo
apresentando o modelo de Wild e Pfannkuch (1999) em Power Point, dialogando
sobre cada uma das etapas da pesquisa estatistica proposta pelo PPDAC.

Em seguida, foi apresentada uma pesquisa realizada com criangas da
Educacao Infantil da rede municipal do Jaboatdo dos Guararapes (Lira; Carvalho,
2022), desenvolvida no contexto do mestrado de Lira (2020), com a participagao de
professoras de um dos CMEI do municipio. A partir dessa exposi¢ao, instaurou-se um
didlogo com as CP sobre o desenvolvimento da investigacdo vivenciada pela
professora com as criangas, bem como sobre as etapas do ciclo investigativo. Uma
das perguntas langcadas ao grupo foi: Como vocés acham que a professora Diana
poderia agir nessa etapa?

Durante a apresentacdo, em Power Point, da pesquisa desenvolvida pela
professora, a CP5 fez um comentario no qual expressou uma preocupacao que havia
surgido apés o nosso segundo encontro. No entanto, ao observar como o
conhecimento estatistico foi concretizado por meio da pesquisa destacada, a CP5

reconsiderou sua posi¢ao e trouxe a tona um ponto relevante para reflexao coletiva.
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A atividade passada nos levou a pensar, deu um nozinho assim na
cabeca pra a gente construir, pensar. Imagine trabalhar isso na
educacao infantil? Eu acho que realmente tem que trabalhar com o
professor desde o inicio, a intengao que é o resultado, o éxito que tem
trabalhar a questao da estatistica. Eu acho que a grande dificuldade é
que a gente esta ainda dentro da escola, dos profissionais que estdo
la achar que a crianga da educacéo infantil ndo é capaz de trabalhar e
ver um tema (CP5).

A fala da CP5 foi muito relevante, pois trouxe a tona uma preocupacgido a
respeito de como seria a abordagem dos conhecimentos de Estatistica com as
criangas da Educacao Infantil. Porém, ao contemplar a pesquisa que havia sido
vivenciada pela professora mencionada no artigo lido, ela demonstra mais
tranquilidade para o trabalho da tematica com criancas pequenas. Além disso, ela
também apresentou novas preocupacdes a respeito da formagao que realizariam com
os professores e sobre como as criangas eram vistas por alguns profissionais da
educacgao.

A exposicdo dessa CP foi bastante acolhida pelo grupo, revelando
caracteristicas do contexto colaborativo (Fiorentini, 2002), como a voluntariedade da
CP, o apoio e o respeito mutuo do grupo. Aproveitamos a situacao para reforcar a
importancia de a crianga ser protagonista durante suas descobertas e aprendizagens,
assim como da necessidade de os professores participarem de formacdes que
discutam a tematica em questao, focando no papel que a crianga ocupa na sociedade
e no reconhecimento de que ela também produz cultura.

Corroboramos com Freire e Faundez (2021) ao valorizar o protagonismo das
criancas e a importancia que precisa ser dada a curiosidade que elas demonstram por
diferentes temas. Esses autores mencionam a questao da “castra¢ao da curiosidade”
e destacam que, em muitas situacdes, o educador ja leva a resposta, antes mesmo
de ser questionado, ndo ensinam a perguntar e os estudantes se acostumam a nao
questionar. Discutem ainda que os adultos ndo dao énfase a curiosidade, nem as
descobertas que podem acontecer durante o percurso da aprendizagem. A esse
respeito, eles destacam que: “Creio que, na tenra idade, comegamos a negacgao
autoritaria da curiosidade com os ‘mas que tanta pergunta, menino’; ‘cale-se, seu pai
td ocupado’; ‘va dormir, deixe a pergunta para amanha&™ (Freire; Faundez, 2021, p.
68). De fato, as criangas chegam a escola com muitos questionamentos e os

profissionais que interagem com elas precisam estar preparados para ouvir e
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incentivar a busca por respostas, a investigagdo, do mesmo modo que ocorre a
pesquisa estatistica, por meio das etapas do ciclo investigativo.

Na sequéncia, a pesquisadora propés um estudo em pequenos grupos, nos
quais as CP precisariam ler diferentes pesquisas realizadas com criangas da
Educacao Infantil, com foco em investigagdes estatisticas. Durante as leituras elas
precisariam identificar o que havia sido desenvolvido, se a pesquisa contemplava as
etapas do ciclo investigativo, além de registrar e compartilhar suas anotagbes com o
grupo. Devido ao tempo, as duplas ou trios de CP se dedicaram apenas a leitura do
resumo, metodologia e resultados apresentados nos textos. As fotos da Figura 14

capturam um momento desse trabalho em grupo.

Figura 14: Estudo dos textos nos pequenos grupos

Fonte: acervo da pesquisa.

O grupo demonstrou grande dedicagdo durante a leitura dos textos e na
identificacdo das informacdes correspondentes a cada etapa da pesquisa. As CP
registraram, em cartazes, o modelo do ciclo investigativo, destacando o que haviam
identificado como desenvolvido em cada fase da pesquisa realizada com as criancgas,
e socializaram essas percepg¢des com o grupo.

A CP9 leu com sua dupla, o texto de Lira e Carvalho (2021), especificamente a
parte que trata da vivéncia da professora Rosa com sua turma de criang¢as de cinco
anos de idade. Na sequéncia, apresentou um resumo do texto para o grupo e enfatizou
as acoes da professora durante cada etapa do ciclo investigativo. Vejamos um trecho

de sua apresentagao para o grupo:

A gente entendeu que na conclusdo Rosa afirma que conversou com
as criangas sobre seus proprios medos e as estratégias que eles
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usavam para supera-los, ela explicou também que alguns medos séo
saudaveis e que outros podem prejudicar a vida das pessoas.

E interessante porque a gente pensa nessas possibilidades, levando
para o letramento estatistico, que tudo pode se transformar em dados
e a crianga pode participar, eu acho que o mais legal também é vocé
ter a informagao que essa situacao foi real.

E importante destacar que a CP9 ressaltou que a pesquisa vivenciada pela
professora Rosa com as criangas foi baseada em dados reais, pois a investigagao
iniciou a partir do momento em que a professora problematizou uma situagao de
medos que as criangas comentavam entre si. A escuta atenta é muito relevante para
que a professora perceba o que inquieta as criangas e o que elas estao buscando
compreender. Wild e Pfannkuch (1999) destacam que a pesquisa realizada com base
no ciclo investigativo inicia-se a partir de uma problematica que seja do interesse dos
participantes, como ocorreu com a professora Rosa ao realizar a investigagao sobre
0s medos com sua turma.

As CP dos demais grupos escutavam atentamente as exposigdes e interagiam
com as CP que estavam socializando as pesquisas que haviam lido. A Figura 15

apresenta fotos do momento de socializagao.

Figura 15: Socializagdo dos aspectos observados no texto
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Fonte: acervo da pesquisa.

E significativo o destaque feito pela CP9 ao observar que a pesquisa vivenciada
pela professora Rosa com as criancas percorreu todas as etapas do ciclo
investigativo, mantendo o interesse dos alunos até o final do processo. No periodo da
tarde, outro grupo de CP leu o0 mesmo texto, referente a experiéncia da professora

Rosa, e fez a seguinte observagéao:

A concluséo foi na roda de conversa também, a problematica que € o
medo e sobretudo as estratégias para superar os medos do tipo ‘medo
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de escuro € s6 acender a luz’ ndo existe homem do saco, mas existe
pessoas que podem fazer mal [...] (CP13).

A discusséo concentrou-se na ultima etapa do ciclo investigativo: a concluséo,
momento em que se retoma o problema inicial que motivou a pesquisa, podendo,
inclusive, surgir novas questdes a serem investigadas. Um aspecto que chamou a
atencao foi a forma como a professora Rosa retomou o problema original — o medo
das criangas — propondo possiveis solu¢des. Paralelamente, um dos grupos de CP
leu o texto de Souza et al. (2013), com foco na seg¢do que descreve a pesquisa

realizada por Souza com sua turma da Educacéo Infantil.

Achei bem interessante essa questao para educacao infantil, € muito
interessante isso para qualquer pesquisa de dados. Qual vai ser a
dificuldade maior dela? Passar por esses dados matematicos, que ai
o professor tem que fazer a intervencao. E eu achei interessante aqui.
“Como é que vocé vem para a escola, seu tipo de casa, o tamanho de
sua casa. Entéo foi bem interessante, ele falou de varias formas (...)
ele fez todo um estudo social, eles fizeram o desenho de dnibus ou
carro, foi bem interessante, foi uma forma bem ludica (CP15).

A CP15 apresentou um resumo do estudo desenvolvido por um professor-
pesquisador com 17 criancas da Educacdo Infantil. Em sua fala, destacou as
perguntas dirigidas as criangas, que abrangiam aspectos sociais e foram formuladas
de maneira ludica, tornando o processo investigativo mais acessivel e envolvente. As
questdes que originaram os dados estavam diretamente relacionadas ao cotidiano das
criangas. Além da pergunta inicial sobre a merenda escolar, foram incluidos
questionamentos sobre o deslocamento até a escola, a proximidade de suas
residéncias, o horario em que acordavam, entre outros aspectos. A CP15 ressaltou
um ponto especialmente relevante e, ao mesmo tempo, preocupante: a necessidade
de intervengdes qualificadas por parte do professor ao trabalhar com pesquisa
estatistica.

Lopes (2012) enfatiza que as informacgdes estatisticas devem ser abordadas
em contextos significativos para as criancas, pois é esse o contexto que pode motivar
os procedimentos vivenciados ao longo da investigacdo. No entanto, para que o
professor consiga intervir de forma eficaz, é fundamental que possua dominio sobre o
tema. Assim, torna-se urgente promover formacoées voltadas para professores ou CP
que contemplem a estatistica sob uma perspectiva de letramento, com o objetivo de
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oportunizar tanto aos adultos quanto as criangas a capacidade de lidar criticamente
com informacdes estatisticas no cotidiano.

Na sequéncia, os demais grupos apresentaram o resumo dos textos lidos.
Concluimos o terceiro encontro com uma avaliacdo oral das CP a respeito de suas

impressdes e aprendizagens construidas ao longo da formagao.

Aquilo que a gente conversou no inicio que é vivenciar cada etapa,
porque a crianga precisa vivenciar essa etapa, e ndo somente chegar
a conclusédo final que é a producdo do grafico. O importante é a
problematica, é o planejamento (CP3).

Esclarecedor! Porque a gente faz, mas a gente ndo sabe o caminho
por onde comegar, onde terminar. Eu acho que a gente vé e fica muito
mais facil a gente planejar, ajudar os professores na escola a fazer o
trabalho do ciclo investigativo (CP16).

A fala da CP3 evidencia sua compreensdo sobre o processo da pesquisa
estatistica e o quanto passou a valorizar suas etapas. Ela ressalta que a producio de
graficos ndo é suficiente, sendo fundamental a presenga de uma problematica que
oriente a investigacao. Destacamos ainda o comentario da CP16, que expds, de forma
sincera, que as professoras trabalhavam com graficos, mas nao tinham o
conhecimento sobre a pesquisa investigativa.

Isso nos faz refletir sobre a segunda premissa mencionada por Watson (2006),
quando afirma que o letramento estatistico € uma construgcdo complexa, na qual o
curriculo e o cotidiano precisam estar alinhados. No entanto, apds participar das
formacgdes, a CP16 afirmou sentir-se mais segura para planejar junto as professoras,
possibilitando que estas vivenciassem pesquisas a partir de temas atuais,
considerando as etapas do ciclo investigativo. Essas falas corroboram a perspectiva
de Conti (2015), ao reafirmar que estudos desenvolvidos em contexto colaborativo

contribuem para o desenvolvimento profissional das participantes.

8.4 Quarto encontro: Ciclo Investigativo, Classificagcado e Planejamento das CP para

a proposta de formacéao

Nosso objetivo com esse quarto encontro foi planejar uma proposta formativa
para ser realizada pelos coordenadores pedagogicos junto as professoras dos CMEI,

com foco no letramento estatistico. Para isso, iniciamos, como nos encontros
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anteriores, com um momento de acolhida e de retomada do que vimos durante o
terceiro encontro. Os pontos para essa pauta foram os seguintes:

= Acolhida e retomada do encontro anterior;

= Problematizagéo: relembrando conceitos a partir do video;

» Teorizagdo: discussdo sobre o texto (Cl) e artigo de uma CP sobre

Classificagao;

= Hora de planejar: elaboragdo do planejamento para a formagdo com as
professoras do CMEL.

Para a acolhida, propusemos uma dinamica com o objetivo de vivenciar, de
forma corporal, os graficos de colunas e de setores. A atividade foi realizada por meio
de agrupamentos formados a partir de alguns questionamentos. Iniciamos com a
construcdo de um grafico humano de colunas, a partir da pergunta: Qual meio de
transporte vocé utilizou para chegar a formagdo? As participantes formaram filas,
representando categorias de respostas distintas. Em seguida, novas perguntas foram
sugeridas pelo préprio grupo, e seguimos construindo outros graficos humanos.
Durante a atividade, retomamos um dos textos lidos no encontro anterior, que relatava
uma experiéncia semelhante realizada por uma professora da Educacéao Infantil com
sua turma (Camargo, 2013).

Apos esse momento de acolhida, conversamos sobre os conceitos abordados
durante a dinamica e sua relagdo com a Estatistica, assim como com o texto lido por
um dos grupos durante o segundo encontro. As CP relataram a importancia de
classificar as informagdes organizando-as em categorias para formar o grafico
humano. Na sequéncia, retomamos as etapas do ciclo investigativo vivenciadas no
encontro anterior, em especial a etapa dos Dados, que se relacionava com o relato
das CP sobre a dinamica vivenciada.

Assistimos a um trecho do video® de uma entrevista das professoras Veronica
Gitirana e Celi Lopes, no qual foram discutidas questdes relacionadas ao letramento
estatistico, a valorizagdo da curiosidade das criangas, a relevancia das criangas
participarem de todos os processos da pesquisa, além de exemplos de pesquisas
conduzidas por professoras. A partir dessas vertentes, promovemos uma
problematizagcdo coletiva, relacionando os conteudos do video com os temas

abordados em encontros anteriores € com os pontos que as CP consideraram mais

3 https://api.tvescola.org.br/tve/video/revista-estatistica-e-combinatoria-no-ciclo-de-alfabetizacao.
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interessantes.

Figura 16: CP assistindo ao video sobre letramento estatistico

Fonte: acervo da pesquisa.

Algumas CP realizaram registros durante a exibigao do video e compartilharam

comentarios que retomaram dialogos e textos discutidos nos encontros anteriores.

Temas atuais que fazem parte do convivio deles, o aproveitamento
pedagogico sera muito bom (CP5).

Importante partir do interesse das criangas, desenvolver um trabalho
a partir do interesse delas. Estimula elas a quererem descobrir! (CP8).

Os comentarios das CP5 e CP8 trouxeram reflexdes sobre a escolha do tema
para a realizagao de uma pesquisa, o que nos remete a contribuicao de Lopes (2012)
quanto a importancia da participacdo ativa das criangas em processos de
investigacdo. Segundo a autora, ao se envolverem em uma pesquisa, as criangas
exercitam a tomada de decisdes, fazem uso de ferramentas estatisticas e vivenciam
procedimentos que integram o pensamento estatistico. Além disso, destaca-se o valor
das experiéncias que envolvem as etapas de uma investigacdo — desde a coleta e
exploracdo de dados até a busca por respostas a uma questao de pesquisa ou a
formulacdo de novos questionamentos. Lopes (2012) também enfatiza a relevancia

de se trabalhar com temas que despertem o interesse genuino das criangas:

A abordagem da analise de dados tera significado para as criangas,
desde que a problematizagao que justifica uma investigagao pertenca
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ao universo delas e que os dados sejam coletados a partir de uma
problematica relevante e significativa para elas (Lopes, 2012, p. 169).

Dessa forma, temas da curiosidade das criangas contribuem para criar
oportunidades de aprendizagens significativas no ambito da Estatistica. Visto que
possibilitam que a crianca formule hipbteses, colete dados, construa seus préprios
critérios de classificacao, reflita sobre formas diferentes de classificacdo e represente
os dados da pesquisa realizada. Essas vivéncias se constituem em experiéncias
significativas e possuem potencial para promover a autonomia e o desenvolvimento
do letramento estatistico. Ademais, Watson (2006) aponta que a Estatistica possibilita
conexdes com diferentes conhecimentos, visto que envolve saberes de todo o
curriculo, em especial o de Matematica.

Em continuidade as discussdes, conversamos sobre o texto que havia sido
sugerido para leitura (Alsina; Vasquez; Gomez, 2021), que apresenta pesquisas
realizadas com criancas da Educacado Infantil, com base nas etapas do ciclo
investigativo. Também, para esse momento de teorizagdo, haviamos combinado com
0 grupo que a CP12 apresentaria os resultados do artigo que ela havia publicado,
Trabalho de Conclusédo de Curso — TCC de Graduagao, a respeito da Classificagao
com criangas da Educacao Infantil. Haviamos comentado sobre esse texto em nosso
segundo encontro, e, na ocasidao, a CP12 mencionou que era a autora principal e
acrescentou algumas informagdes sobre os elementos tedricos que o texto abordava
(Barreto; Guimaraes, 2016). Nesse quarto encontro, dividimos a responsabilidade
desse momento e a CP12 socializou os resultados da pesquisa que desenvolveu
(Figura 17).

Figura 17: CP12 apresentando resultados de sua pesquisa (Barreto; Guimaraes, 2016)

Fonte: acervo da pesquisa.
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A CP12 sempre foi muito participativa durante os encontros, e apresentar os
resultados de sua pesquisa foi bastante significativo tanto para o grupo quanto para
ela. O protagonismo da CP12 revelou uma das particularidades da pesquisa
colaborativa, além de sua disposicdo em compartilhar um tema de interesse comum
ao grupo e a confianga que o grupo depositava nela, assim como ela nas demais
participantes, o que possibilitou o didlogo entre todas. Segundo Fiorentini (2002),
essas sao caracteristicas de uma pesquisa colaborativa, que foi um de nossos anseios
para esses momentos formativos com as CP desde o primeiro encontro: formacgdes
com praticas colaborativas, nas quais elas fossem participantes dos estudos em
diferentes momentos e de formas diversas.

Apods a discussdo com as CP a respeito da apresentagdao da CP12, seguimos
para uma retomada geral das formacdes desde o primeito encontro. Para esse
momento, com apoio do Power Point, apresentamos algumas imagens que

monstravam partes principais das formacdes anteriores, como as que seguem:

Figura 18: Retomada das formacdes com as CP

o [
Produgdes 4 ~ o
Literatura infantil * Estudos sobre o Ciclo Investigativo 2
Reflexdes sobre .
gréficos

EVOLUGAO DA BANCADA FEMININA NA CAMARA

g -
zuﬂ—”\ﬂ/‘ ab
o/

el

Fonte: acervo da pesquisa.

Essa retrospectiva foi planejada considerando que seria importante relembrar
o que foi vivenciado durante os quatro encontros de formacao, pois auxiliaria as CP a
pensarem nas propostas que poderiam inserir em seus planejamentos para as
formagdes nos CMEIl. Na sequéncia, as CP se agruparam e registraram o
planejamento para trés encontros de formagao a serem realizados com as professoras

do CMEI (Figura 19), totalizando sete propostas de planejamentos.
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qul

Fonte: acervo da pesquisa.

Algumas CP se juntaram por terem mais afinidade, outras por trabalharem em
CMEI mais préximos e com realidades parecidas, como os da Regional 06, localizada
em area perto das praias do municipio. Nos dias de formagdes nos CMEI,
acompanhamos as formacdes realizadas em quatro unidades, enquanto as demais
receberam uma representante da equipe da Geréncia de Educacgao Infantil. Além de
elaborarem o planejamento coletivamente durante o quarto encontro de formacgao, as
CP receberam acompanhamento prévio via WhatsApp para esclarecimentos, em caso
de necessidade, seja em relagdo a materiais que precisassem ou a duvidas que
surgissem antes de realizarem o estudo com as professoras no CMEI.

O encontro foi finalizado com uma avaliagcao oral, realizada espontaneamente
por algumas CP, visto que ja havia sido avisado que posteriormente seria enviado um
formulario para elas avaliarem as formacbes e realizassem sua autoavaliacao.

Vejamos alguns depoimentos das CP:

Foi bem interessante porque as criangas participaram de todas as
etapas e isso traz para a reflexdo da gente no nosso dia-a-dia, tanto
na pratica no ciclo de investigacdo na questdo do grafico como em
outros momentos que a gente convive com as criangas em outros
planejamentos e outras situagdes didaticas que acontecem, eu achei
bem interessante (CP3).

A partir dos encontros, o que eu estou entendendo agora, € que esse
grafico, essa tabela, € o ultimo, é a finalizagao de todo o trabalho que
vocé ja preparou, ja vivenciou juntamente com os alunos. Entdo o
grafico é s6 uma representacao do trabalho que ja foi efetuado. Nao é
ponto de partida, que a meu ver era ponto de partida (CP13).

As declaragcbes das CP revelam que houve um desenvolvimento pessoal e
profissional identificado com base na introdugdo dos novos conhecimentos que
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comecaram a fazer parte de seus discursos, corroborando com Conti (2015) ao
destacar os resultados de sua pesquisa realizada em contexto colaborativo.

A partir dos dados analisados nesse capitulo, que corresponde a segunda
etapa da pesquisa, consideramos que as CP demonstraram interesse pelos textos
que foram lidos, pontuando trechos relevantes e que faziam relagédo com a pratica
pedagogica das professoras. Os encontros formativos foram permeados por um
caminho de dialogo e reflexdo-a¢do, uma formagao que perpassou por momentos de
confianga, nos quais construimos saberes com significado (Freire, 2020). As CP
também se mostraram mais seguras quanto as a¢des que seriam vivenciadass em
cada etapa do Ciclo investigativo durante as pesquisas realizadas pelas criangas.

Ademais, desde o primeiro encontro foi oportunizado o dialogo no grupo,
caracterizando uma vivéncia de colaboracao e parceria. Assim, as formagdes foram
desenvolvidas em contexto colaborativo, no qual as CP foram protagonistas em
diferentes momentos, interagindo em equipe - seja expressando suas duvidas,
compartilhando experiéncias, pesquisas ou saberes de sua profissao - pois se sentiam
confiantes e participantes do grupo. Fiorentini (2002) considera que essas séo
caracteristicas de formagdes com praticas colaborativas, uma vez que as participantes
também compartilharam temas de interesse comum, e o0 apoio e o respeito foram
cruciais para construgdo de um ambiente de confianca que oportunizou o dialogo

constante entre o grupo.
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9 COORDENADORAS PEDAGOGICAS EXERCENDO SEU PAPEL FORMADOR

“No meu primeiro encontro contigo,

percebera a seriedade da tua busca,

tua forma honesta de procurar, tua curiosidade.
De outro lado, percebi também

que a tua criatividade e a tua capacidade critica
poderiam me ajudar nas pesquisas que eu
estava fazendo”

(Freire, 2021. p.33).

Neste capitulo, discutimos a terceira etapa de nosso estudo, cujo objetivo foi
analisar a vivéncia formativa das CP nos CMEI. Apés participarem dos encontros de
formagao em um contexto colaborativo — nos quais refletiram sobre as possibilidades
pedagogicas para o letramento estatistico na Educacao Infantil, as CP planejaram e
conduziram formacdes com as professoras de suas unidades.

Essa fase da pesquisa se aproxima de uma das etapas da pesquisa-acgao,
conforme descrito por Moreira e Caleffe (2008), ao introduzir uma abordagem
inovadora no processo de ensino e aprendizagem, valorizando uma formagéao
continua em contextos que, muitas vezes, ndo favorecem mudangas significativas.
Para Severino (2007), um dos aspectos centrais da pesquisa-agao € justamente essa
perspectiva de transformacéao, voltada a melhoria das praticas pedagodgicas. Nessa
mesma dire¢ao, Baldissera (2001) aponta que a pesquisa-agao envolve um processo
de intervencdo composto por trés momentos, sendo o terceiro marcado pela acao.
Assim, compreendemos que esta terceira etapa de nossa pesquisa, na qual as CP
realizaram as formagdes apds um percurso formativo sobre o tema, representa esse
momento da acéo, conforme indicado pela autora.

Para analise dessa etapa de nosso estudo, foram observados os encontros
formativos realizados por quatro CP (CP1, CP2, CP3 e CP9) que foram selecionadas
a partir dos seguintes critérios: ter autorizado o acompanhamento e observacédo da
pesquisadora durante as formacbes realizadas no CMEI; ter respondido ao
questionario da primeira etapa desse estudo; ter participado ativamente dos encontros
formativos; e ter frequéncia minima de 75% nos encontros. Essas CP realizaram os
encontros formativos para um publico de 24 professoras que trabalhavam nos CMEI.

Inicialmente, sera apresentado o contexto dos quatro CMEI e feita uma breve
retomada do perfil das CP que neles atuam. Em seguida, discutem-se os encontros,

que foram analisados quanto a condugao do estudo direcionado pela CP, cuja analise
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foi realizada a partir dos aspectos observados no decorrer das formacgdes. Cada CP
realizou trés encontros com seu grupo de professoras e, para cada encontro, o
planejamento foi organizado com diferentes momentos, envolvendo discussdes e
problematizagdes sobre o letramento estatistico e o ciclo investigativo. Na sequéncia,
apresentamos uma breve avaliagao das professoras a respeito das formacdes e das
vivéncias com as criangas, seguida da socializagao, por uma CP, do trabalho que ela
desenvolveu no CMEI. Concluimos esse capitulo com a avaliagdo das CP sobre o
percurso formativo que participaram com a pesquisadora e sobre as formacdes que
realizaram no CMEI com as professoras.

No periodo da realizagdo desse estudo, as CP afirmaram que ndo havia um
tempo no calendario escolar da rede, disponibilizado pela Secretaria de Educacéo,
para que as formacgdes acontecessem nas escolas, como havia em anos anteriores.
Na ocasiao, foi necessario um agendamento combinado entre a pesquisadora, a
coordenacao da geréncia de Educacao Infantii e as CP, para que os encontros
formativos sobre o letramento estatistico acontecessem nos CMEI.

Os dados analisados foram oriundos da Observacdo Sistematica (OS) que
forneceu pormenores representativos do comportamento das CP e das professoras
ao longo das formagdes realizadas nos CMEI (Moreira; Caleffe, 2008). Além de
registros em um diario de bordo, que apresentaram dados para analise com detalhes
representativos da atuacdo formadora das CP e da participagcdo das professoras
durante a vivéncia das formagdes. Os encontros foram fundamentados em dialogos
(Freire, 2020), interagbes e trocas entre os participantes, desenvolvendo-se com

caracteristicas de um contexto colaborativo (Fiorentini, 2002; Conti, 2015).

9.1 Contextualizando os CMEI

Os CMEI foram nomeados de acordo com a numeracao das CP que trabalham
neles, sendo: CMEI1, CMEI2, CMEI3 e CMEI9. Os quatro CMEI possuem Projeto
Politico Pedagdgico e um Plano de Agao especifico da CP, com objetivos e agbes que
visam a melhoria do trabalho pedagogico. Apenas o CMEI3 possui duas CP, devido a
maior quantidade de turmas, como explanamos a seguir. No entanto, acompanhamos
as formacbes apenas no turno que a CP3 trabalha. Todos os CMEI possuem
banheiros adaptados para as criangas, ambientes para a gestdo e para os

professores, cozinha, entre outros. Apresentamos, a seguir, o espaco fisico geral de
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cada CMEI, o quantitativo de turmas e de criangas atendidas, bem como os espacgos
mais voltados para uso coletivo e pedagogico das criangas.

Quanto a localizagdo, o CMEI1 esta situado na regional 2 do municipio de
Jaboatdo dos Guararapes, area caracterizada como uma instituicdo urbana de dificil
acesso. Atende a comunidade local do seu entorno e também comunidades de bairros
vizinhos que utilizam o énibus da prefeitura para chegarem até o CMEI. Atualmente,
a unidade de ensino atende, em horario integral (7h as 16h30), um quantitativo em
torno de 110 criangas, em trés turmas de creche, compostas por criangcas entre 2 e 3
anos de idade, e quatro turmas de pré-escola do infantil 4 e 5, com criangas entre 4 e
5 anos de idade, sendo duas turmas no horario da manh& e duas turmas no horario
da tarde. O CMEI1 apresenta excelente estrutura fisica com cinco salas amplas e
arejadas, solario, parque para brincadeiras ao ar livre, refeitorio, biblioteca, patio para
as vivéncias coletivas, ambiente adequado para o contato com a natureza. O espaco
da escola é cercado por natureza viva e ambientes para estimular o desenvolvimento
pleno das criancas que sao utilizados para os professores trabalharem de forma mais
livre e de forma acolhedora.

O CMEI2 esta localizado em uma rua reservada da regional 5, possui uma area
grande, contendo nove salas de aula, sendo 5 destinadas a creche e quatro
destinadas as turmas da pré-escola. Suas salas sdo amplas e o espago conta com
refeitorio, patio, um parquinho ao ar livre, solares. Cada sala de creche possui
banheiras ou chuveiros e espaco para descanso das criancas, sendo o espaco fisico
e espacos de aprendizagem um dos pontos fortes do CMEI. As criangas atendidas
tém de 0 més a 5 anos e sao oriundas da prépria comunidade local. O espago tem
235 criangas matriculadas, distribuidas em 13 turmas, que abrangem desde a etapa
de Creche - infantil 1 (0 més a 1 ano 11 meses), infantil 2 (2 anos), infantil 3 (3 anos),
até a etapa da pré-escola, infantil 4 (4 anos) e infantil 5 (5 anos). Sdo cinco turmas de
Creche que funcionam em horario integral (7h as 17h) e oito turmas de pré-escola,
que funcionam em dois turnos: manha (7h30 as 11h30) e a tarde (13h as 17h).

O CMEI3 também fica na regional 5 do municipio, localizando-se no centro de
uma comunidade e atende criancas do infantil 3 até o infantil 5, que incluem criangas
de 3 a 5 anos de idade. Sao oito turmas pela manha (7h30 as 11h30) e oito turmas a
tarde (13h as 17h), perfazendo um total de 16 turmas, que contemplam em torno de
350 criangas. No ano de 2023, as turmas foram distribuidas da seguinte forma: quatro

turmas do infantil 3; seis turmas do infantil 4; e seis turmas do infantil 5. As criancas
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que o frequentam sdo, em sua maioria, oriundas da vizinhanga e algumas de
comunidades adjacentes. Quanto a estrutura fisica, o CMEI3 dispde de salas amplas,
parque para as criangas brincarem, area ao ar livre, refeitério e espagos bem
distribuidos, em areas que podem ser exploradas na execug¢ao das vivéncias.

Acompanhamos também as formacgdes vivenciadas no CMEI9, que esta
localizado no municipio do Jaboatio dos Guararapes, na regional 4. E um CMEI de
pequeno porte, com salas nas quais funcionam turmas do infantil 3 ao infantil 5, no
horario da manha (7h30 as 11h40) e da tarde (13h as 17h10). Composto por nove
turmas, o CMEI9 atende em torno de 145 criangas que residem nos arredores e em
localidades mais distantes, estas precisam se locomover até a instituicdo de ensino
por meio de transporte da prefeitura. Apesar de pequeno, o ambiente do CMEI9 é
acolhedor, contando com uma brinquedoteca e um patio, no qual as criangas sao
recebidas e costumam brincar. As paredes retratam um pouco do cotidiano das
criangas por meio de cartazes produzidos por elas e de fotos que reproduzem
momentos de projetos e outras agdes vivenciadas pelas criangas.

Em cada um desses CMEI, o quantitativo de professoras participantes dos
encontros formativos foi diferente, totalizando 24 professoras, como pode ser visto no
Tabela 5:

Tabela 5: Professores participantes das formagdes nos CMEI

CMEI Quantidade de Professoras
CMEI 1 06
CMEI 2 05
CMEI 3 08
CMEI 9 05

Fonte: elaborado pela propria autora.

9.2 Perfil académico, profissional e conhecimentos de Estatistica das CP

O perfil das CP foi discutido no capitulo 7, ao analisarmos as questdes
respondidas por elas no questionario enviado. Porém, o Quadro 10 apresenta
informacdes especificas das quatro CP que foram observadas durante a realizagao
dos encontros formativos promovidos nos CMEI.



Quadro 10: Perfil das CP acompanhadas pela pesquisadora durante as formacdes nos CMEI

Experiéncia ZPATEE)
CP Graduagao Especializagao como CP
na El
na El
Biologia
. . Molecular;
Licenciatura Gestio
CP1 Ciéncias L 4 anos 10 meses
P Supervisao e
Biolégicas . ~
Orientagao
Escolar
CP2 Pedagogia Psicopedagogia 26 anos 6 anos
CP3 Pedagogia | Educacéo Infantil 5 anos 5 anos
CP9 Pedagogia | Educacéo Infantil 20 anos 1 més
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Fonte: elaborado pela prépria autora.

Observamos que as quatro CP sdo graduadas e especialistas. Embora
possuam especialidades diferentes, compreendemos que todas contemplam sua area
de trabalho, seja com o olhar mais voltado para a infancia (Psicopedagogia e
Educacao Infantil) ou voltado a fungdo de coordenagdo pedagdgica (Supervisao e
Orientacao Escolar). Quanto ao tempo de experiéncia na Educacgéo Infantil, ha uma
diferenga notdria entre as CP: 22 anos separam a CP1, com menos tempo de atuacgao
na Educacao Infantil, da CP2, com mais tempo. No entanto, quando observamos o
tempo de experiéncia na fungao de CP, a diferenca € de quase seis anos, visto que a
CP2 possui seis anos de experiéncia na funcdo e a CP1, apenas um més. Assim,
constatamos que a CP2 é a que possui mais experiéncia em relagao as demais.

As CP também responderam algumas questdes relacionadas a Estatistica e
analisaram um grafico. Como vimos no capitulo 7, questionamos se elas haviam
estudado sobre Estatistica durante a formacéo inicial e a formagao continuada. O

Quadro 11 mostra um resumo a respeito das respostas das quatro CP:

Quadro 11: Conhecimentos de Estatistica das CP

CcP Conhecimentos de Estatistica
Formacao inicial Formacgao Continuada
CP1 Estudou. Lgmbrou de Nao lembrava
Médias. de ter estudado
cP2 Estudou, mas nao lembrou Nao lembrava
conteudos. de ter estudado
Estudou. Lembrou analises Sim. Analise de
CP3 de resultados dos alunos; .
. avaliagdes em rede.
percentual de frequéncia.
Estudou. Lembrou
CP9 construcéo de graficos e N&o lembrava
tabelas; mediana, desvio de ter estudado
médio, variancia.

Fonte: elaborado pela prépria autora.
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Como podemos observar, as quatro CP estudaram sobre Estatistica durante a
graduacdo e apontaram alguns conteudos que lembraram, porém nenhum dos
conteudos fazia relagdo com a Educacéo Infantil. Com relagao a formacgao continuada,
apenas a CP3 lembrou de ter participado de uma formacgao a respeito da analise de
avaliagdes realizadas na rede de ensino.

Portanto, considera-se que as quatro CP que foram observadas durante a
realizacdo das formagdes divergem quanto a experiéncia e a expertise no ambito da

Estatistica.

9.3 Encontros formativos promovidos pelas CP

Nesta subsecdo, apresentamos as analises dos dados referentes aos trés
encontros formativos realizados pelas CP nos CMEI com seu grupo de professoras.
O planejamento para as formagdes foi construido coletivamente pelas CP durante o
ultimo encontro formativo com a pesquisadora e, posteriormente, elas fizeram ajustes
no planejamento que foi construido, segundo a necessidade e preferéncia pessoal de
cada uma. Esses encontros aconteceram com intervalos em torno de 45 dias, nos
quais discutiu-se sobre o letramento estatistico e o Ciclo Investigativo. Para cada
encontro, o planejamento foi organizado com diferentes momentos. No Quadro 12

vemos um resumo do que foi trabalhado durante os trés encontros nos CMEI:

Quadro 12: Resumo dos encontros de formagédo nos CMEI realizados pelas CP
Encontro Foco Recurso
Livro “Fugindo das garras do gato” de Chol
Yun-Jeong e Kim Sun-Yeong (2010);

Leitura deleite; Copias do texto de Souza, et al. (2013)
Interpretacéo de gréficos; intitulado: “O ensino de Estatistica e
10 Reflexdes sobre Estatistica e Probabilidade na Educacgéo Basica” e de
letramento estatistico; Lira e Carvalho (2021), intitulado:
Reflexdes iniciais sobre o ciclo Letramento estatistico e ciclo investigativo
investigativo. na formacgéao continuada de professores da

educacéo infantil;

Suporte de Slides em PowerPoint.
Copias do texto de Lira e Carvalho (2021)
para continuagéo de reflexdes;
Copias do texto de Barreto e Guimaraes

Leitura e atividade em grupo sobre o

2° o e (2016) intitulado: Estratégias utilizadas por
ciclo investigativo. d ~ ;
criangas na Educacgao Infantil para
classificar.
Video da TV ESCOLA (2014).
3° Revisao sobre etapas do ciclo Suporte de Slides em PowerPoint.

investigativo;
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Socializagao das atividades
realizadas com as criangas do CMEI,
a partir do planejamento construido
pelas professoras juntamente com a
CP, com base nos estudos ocorridos
durante os encontros anteriores.

Fonte: elaborado pela propria autora.

Conforme mostra o Quadro 12, os encontros foram planejados para incluir
temas relacionados as etapas do ciclo investigativo, a partir das quais problematizou-
se aspectos tedricos do letramento estatistico. E importante destacar que os
planejamentos das atividades a serem vivenciadas em sala de aula foram realizados
pelas professoras junto a CP, em momentos especificos nos CMEI.

A seguir, apresentamos e discutimos os dados relativos a essa etapa de nosso
estudo, utilizando a técnica de analise de conteudo de Bardin (2011). Inicialmente,
realizou-se a leitura flutuante dos dados, seguida de leitura profunda, para nos
determos dos trechos mais relevantes, bem como em nossas inferéncias e
interpretacbes que emergiram frente aos seguintes aspectos: envolvimento da CP
com o grupo de professoras; relagdo da CP com os aspectos tedricos; articulagao
entre o tema estudado e a pratica pedagogica das professoras; e participagdo das
professoras. Ao analisarmos esses aspectos, discutimos os pontos que mais se

destacaram, como pode ser observado na Figura 20.

Figura 20: Aspectos analisados durante as formacgdes realizadas pelas CP

*Diné&micas para —— *Leitura literaria,
classificar e _— T~ leitura dos textos
socializagao das Y tedricos e reflexdes
pesquisas vivenciadas tedricas.

com as criangas.
Envolvimento

Participacao
/ rofg:ssoras dagsuppzodrg ) \'\
/ P | | professoras \\
" T .
| LT |

l Articulagac - | /) |
entre o tema———

~ |
\ estudado e a e ek /
\ T CP com os
\ pratica /
\ Py aspectos /
\ pedagdgica - /
. d tedricos /
+Organizador N\ as Leitura de aréfi
curricular, diagnose e . professoras eitura ae graticos,
escolha do tema \\ classificagéo e ciclo
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9.3.1 Envolvimento das CP com o grupo de professoras

As CP interagiram bastante com o grupo de professoras, especialmente
durante a leitura literaria, a leitura dos textos teoricos e as reflexdes teoricas. A CP1
leu o livro “Fugindo das garras do gato”, de Chol Yun-Jeong e Kim Sun-Yeong (2010),
durante o segundo encontro, enquanto as CP2, CP3 e CP9 optaram por ler durante o
primeiro encontro, com o objetivo de fomentar as discussbes sobre o tema que iriam
estudar.

A CP1 conseguiu realizar a formagao com todas as professoras do horario da
manha, nas turmas de creche e de pré-escola. As professoras das turmas menores,
da creche, responderam que acharam a histéria complexa para as criancas de 2 e 3
anos de idade e que talvez elas ndo se concentrassem. As outras professoras
gostaram e disseram que leriam a histéria para as criangas.

Apos a leitura, a CP2 e as professoras comentavam sobre as estratégias
utilizadas pelos personagens e sobre a inteligéncia dos ratinhos, fazendo também
relagdes com outros textos que conheciam e que mostravam atitudes semelhantes
dos ratos. A CP2 sugeriu a leitura do livro para as criangas, indicando inclusive que
as professoras poderiam ler a histéria fracionando para varios dias, de acordo com o
envolvimento do grupo. Além disso, a CP2 aprofundou a discusséo, buscando ampliar
o olhar das professoras para, de forma sutil, introduzir a tematica do estudo, em

especial as etapas do ciclo investigativo, como podemos ver no trecho a seguir:

O que aconteceu na historia dos ratinhos? Eles tiveram um problema,
foram surgindo as estratégias, as possibilidades, até chegar a uma
conclusao (CP2).

Ap0s a leitura, a CP2 provoca o grupo buscando relacionar a histéria lida com
as etapas do ciclo investigativo (Wild; Pfannkuch, 1999), com énfase especial na
problematizacao do inicio do processo, que se deu a partir de um problema vivenciado
pelos personagens da historia.

A CP3, por sua vez, tentou introduzir o tema do estudo de forma mais direta
com as professoras. A partir da leitura da historia, ela mostrava as imagens e
dialogava com o grupo: “Em que momento da historia vocés percebem a Estatistica?”.
As professoras deram respostas diversas para essa questdo, como: “Em toda a

historia” e “Os ratos sao espertos e se organizaram”. A CP3 continua questionando o
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grupo: “Tudo partiu de qué?”, quando uma das professoras responde que tudo partiu
de um problema. Nesse momento, a CP3 também pontuou a importancia do
planejamento para resolver problemas, ressaltando que iriam discutir sobre esses
aspectos durante os encontros formativos.

A CP9 havia lido o livro de literatura infantil em um momento anterior com o
grupo e retomou a conversa sobre a historia, discutindo com as professoras as
estratégias que os ratos utilizaram para resolver o problema que estavam enfrentando.

Compreende-se que a literatura infantil tem diversas finalidades, como o
momento deleite de viajar por meio das historias, estimular a imaginagéo das criangas,
promover ludicidade, aproximar as criangas da cultura escrita e instigar reflexdes a
respeito de algum tema, como o letramento estatistico, abordado de forma ludica
nesse livro lido pelas CP. A integracdo da literatura infantil durante as aulas de
matematica possibilita a aprendizagem sobre o texto lido e sobre elementos
matematicos (Smole et al.,1999).

Outro momento de envolvimento das CP com as professoras foi durante a
leitura dos textos tedricos e das reflexbes tedricas. As CP interagiram de maneiras
diferentes por meio de leitura e reflexdes coletiva, leitura nos pequenos grupos, leitura
em dupla. Essas estratégias variaram de acordo com a quantidade de professoras
participantes dos estudos em cada CMEI e do objetivo da CP diante de cada atividade
que propunha.

No primeiro encontro, a CP1 pediu que as professoras respondessem a
questao: O que é letramento estatistico? As professoras registraram suas ideias em
um papel e colaram em um cartaz. Em outro momento, a CP1 leu o que as professoras
haviam escrito e mostrou no Power Point a definicdo de Gal (2002), fazendo mengéao
as elei¢des e as atividades cotidianas que as professoras realizavam no CMEI, como
o registro da frequéncia das criangas. Ela prosseguiu o estudo sobre essa tematica,
discutindo sobre os desafios da Educacao Infantil para a aprendizagem da Estatistica.
Houve bastante interacdo entre ela e as professoras durante esse momento de
exposicao dialogada.

Para o segundo encontro, a CP1 organizou o estudo propondo uma leitura em
dupla, na qual cada dupla recebeu um texto diferente para ler e compartilhar os
destaques com o grupo. Na ocasido ela utilizou os seguintes textos: Camargo (2013);

Lira; Carvalho; Carvalho; Monteiro, (2020); Lira e Carvalho (2021). Ao longo da leitura,
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a CP1 interagia com as professoras fazendo questionamentos e esclarecendo
duvidas.

No CMEI2, a CP2 iniciou o estudo explicando sobre a importancia da
Matematica e da facilidade de as criangas aprenderem em situag¢des cotidianas. No
primeiro encontro formativo, a CP2 leu a segcdo contendo a experiéncia com a
Educacao Infantii do texto de Souza et al. (2013), enquanto as professoras
acompanharam a leitura com copias impressas do texto. Apds a leitura, a CP2
questionou o grupo quanto a compreenséo do texto. As professoras pontuaram que
ja trabalhavam de forma parecida, construindo graficos, mas precisavam sistematizar,
compreender melhor a questdo sobre a estatistica. Também salientaram que
construiam graficos com materiais de montar, mas ndo conheciam a teoria e que, na
educacao infantil, era importante aprender com experiéncias e nao ficar s6 em
atividades no papel.

As professoras tinham conhecimento de que as criangas aprendiam por meio
de interagdes e da brincadeira. Reconheciam a importancia de a docente proporcionar
momentos de aprendizagem, baseados em conhecimentos tedéricos e vivenciados de
forma ludica e em interagdo com os colegas. Como mencionado por Pimentel (2007),
para Vygotsky a interagdo com outras pessoas € essencial para que a aprendizagem
aconteca, especialmente por meio de vivéncias ludicas e desafiadoras.

Uma caracteristica observada na CP2 foi que ela fazia questionamentos antes
da leitura dos textos. Um exemplo aconteceu no segundo encontro, no qual, apds o
momento de acolhida e explicagdo sobre a pauta do estudo, ela perguntou: “Vocés
consideram importante vivéncias sobre Estatistica na Educacao Infantil?”. Uma das
professoras respondeu que nao via como importante, mas que, apds a primeira
formacéo, percebeu que a Estatistica estda muito presente. Em outro momento a CP2
fez perguntas que suscitavam o grupo a pensar sobre o tema a ser estudado, com
questdes como: “O que é partir de um problema? Partir de um problema, tem alguma
relacdo com o ciclo investigativo? Ja escutaram falar sobre o Ciclo investigativo?”.

Esse dialogo, proporcionado pela CP2, nos faz refletir a Freire (2022), que
afirma que o ato de ensinar ndo € a transferéncia de conhecimentos, mas € ouvir o
outro, € dialogar. Pois, é nessa interagdo que se conhecem o0s saberes e as
necessidades do outro, e a aprendizagem acontece. Nesse momento de formacao,
nao so as professoras estavam sendo formadas, mas a CP2, que era a formadora

naquele momento, também estava aprendendo.
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A CP2 levou para o segundo encontro o texto de Lira e Carvalho (2021), que
aborda vivéncias de professoras com criangas a partir do ciclo investigativo. Um
aspecto importante pontuado pelas CP ao utilizarem esse texto para leitura € que ele
havia sido escrito a partir de vivéncias de professoras que trabalhavam em um CMEI
do municipio, o que despertava ainda mais o interesse das professoras pela leitura do
texto.

Na ocasido, a CP2 iniciou a leitura compartilhada do texto, acompanhada pelas
professoras em copias impressas. Durante a atividade, a CP2 comentou sobre a
estatistica e a presenca de graficos no seu contracheque. Também falou sobre as
armadilhas estatisticas, principalmente no periodo eleitoral: “Precisamos ter o olhar
mais critico sobre os graficos, para ndo cair em armadilhas”. Esse comentario da CP2
manifestou-se apods a leitura do trecho em que Cazorla e Castro (2008), abordam as
armadilhas vistas em graficos que sao apresentados na midia.

Cazorla e Castro (2008) apontam para o aumento da disseminagao de
informacdes com dados estatisticos e que eles podem ser apresentados de forma
contraditéria. As autoras realgcam que essas manipulagdes representam armadilhas
que muitos cidadaos nao conseguem identificar, por nao fazerem uma leitura critica
ou por nao estarem letrados estatisticamente a ponto de realizarem uma analise mais
profunda dos dados apresentados.

Na sequéncia, a CP2 leu a metodologia do texto e pediu que as professoras se
organizassem em duplas para lerem os relatos da professora Angela e da professora
Rosa, para, em seguida, socializarem suas impressdes. No decorrer da socializagao,
a CP2 complementou questionando se as professoras haviam percebido o ciclo
investigativo. Finalizaram esse momento relendo coletivamente alguns trechos do
texto que mostravam depoimentos das professoras a respeito das vivéncias com as
criangas.

No primeiro encontro, a CP3 entregou coépias do texto de Souza et al. (2013),
para realizar um momento de leitura coletiva com seu grupo, especificamente a leitura
da sec¢ao que abordava a experiéncia com criangas da Educacao Infantil. Uma das
professoras se prontificou para ler, enquanto a CP3 comentava ao longo da leitura,
enfatizando que nao bastava apenas o grafico, era preciso vivenciar cada etapa até a
construgcédo de um grafico. Além disso, a CP3 também questionava o grupo sobre as
etapas da pesquisa mencionada pelo autor, para isso, as professoras consultavam o

texto e respondiam.
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No segundo encontro com o grupo, a CP3 utilizou outra estratégia para o
momento de estudo tedrico: ela entregou cépias do texto de Lira e Carvalho (2021) e
solicitou que as professoras lessem e identificassem as etapas do ciclo investigativo
nas pesquisas apresentadas no texto. Durante a leitura, a CP3 passava nos pequenos

grupos, orientando as professoras e fazendo questionamentos.

Figura 21: CP3 interagindo durante o estudo do texto

Fonte: acervo da pesquisa.

A CP9 realizou leitura tedrica em todos os encontros e costumava questionar o
grupo a respeito dos textos lidos. No primeiro encontro, entregou copias do texto de
Lira e Carvalho (2021) e convidou as participantes para fazer uma leitura
compartilhada e comentada. Durante a discussdo, uma das professoras do grupo
ressaltou a importancia da curiosidade das criangcas, enfatizada na vivéncia da
professora Angela destacada no texto. Outras professoras também teceram
comentarios, como: “E importante a crianca se sentir participante”; “A professora
Angela envolveu as criancas”; “Elas foram protagonistas desde o inicio”. Além disso,
destacaram que a experiéncia relatada no texto sé foi possivel devido ao olhar
sensivel da professora e porque ela tinha o conhecimento, visto que havia participado
de formacao sobre o tema.

Ao iniciar o segundo encontro, a CP9 fez o seguinte questionamento: Com base
no 1° encontro, o que ficou para vocés sobre letramento estatistico? Uma das
professoras respondeu que era uma investigacdo de dados. A CP9 continuou
questionando o grupo a respeito do texto lido durante o encontro anterior e como
deveria ser iniciada uma investigagdo com as criangas. Nesse momento as

professoras se pronunciaram:
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A partir de um questionamento da sala, levantamos uma problematica
e vamos montando o grafico com elas, com uma pesquisa (Profa. A).
E uma atividade significativa, precisa fazer sentido para a crianga para
trabalhar a estatistica. Se levar uma coisa abstrata, ela ndo vai se
identificar, ndo conseguira fazer uma boa atividade. Mas se for algo do
interesse da crianga, sera mais facil (Profa. B).

E uma atividade interessante para a crianga (Profa. C).

Ainda no segundo encontro, a CP9 deu continuidade a leitura do texto, mas,
dessa vez, ela direcionou uma leitura compartihada com énfase no relato da
professora Rosa (Figura 22). O grupo acompanhou a leitura com o texto em maos, e
a CP9 comentou: “Organizar dados parece coisa de adulto, mas dependendo do tema,
a crianga participa”. As professoras comentavam sobre a importancia do tema para
que as criangas se envolvessem na pesquisa, e a CP9 enfatizou que, muitas vezes,
os adultos n&do permitem que elas resolvam os problemas que surgem ou as
estimulem a pesquisar, pelo contrario, eles mesmos resolvem e fazem as escolhas.

O comentario da CP9 nos remete a reflexdo de Lopes (2012), que discute a
autonomia das criangas no momento da escolha de um tema para investigar. A autora
ressalta que a investigacao sera significativa para as criangas quando o tema surgir a
partir de uma curiosidade delas ou que faga parte do universo infantil. Dessa forma, é
importante que os adultos permitam que as criangas sejam protagonistas ao
realizarem pesquisas que articulem objetos do curriculo e temas do cotidiano (Watson,
2006).

Figura 22: Momento de leitura realizado pela QP9 e as professoras

-

Fonte: acervo da pesquisa.
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A CP9 também leu o resumo do artigo sobre classificacao (Barreto; Guimaraes,
2016) e dialogou com o grupo, ressaltando que ele havia sido escrito por uma CP,
colega de profissdo, da mesma rede de ensino e que havia participado das formagdes
com a pesquisadora. Com essa estratégia, a CP9 buscava aproximar as professoras

do texto para se aprofundarem teoricamente.

9.3.2 Relagédo da CP com os aspectos teodricos

O relacionamento de cada CP com os aspectos tedricos durante as formagdes
realizadas nos CMEI foi diferente, variando as discussées conforme a énfase que
cada uma delas dedicava a determinado conteudo e a interagdo do grupo.
Observamos que houve destaque para os momentos de leitura de graficos, os
dialogos acerca da classificacao e as discussdes sobre o ciclo investigativo.

A CP1 mostrou um grafico faltando elementos e questionou as professoras
sobre quais informagdes que aquele grafico apresentava. Em seguida, pediu que o
grupo criasse um grafico apresentando os elementos discutidos, a partir das
classificagdes que haviam organizado junto com sua dupla em uma atividade anterior.
Durante essa etapa, as professoras discutiram em duplas sobre a construgdo do
grafico, pontuando os elementos importantes - como o titulo, a legenda e a fonte - e,
em seguida, socializaram suas construgdes. No momento da socializagao, as colegas
faziam comentarios e a CP1 complementava.

No momento de apresentagao de uma das duplas, as professoras perceberam
que estava faltando o titulo e a cor das legendas. A CP1 falou sobre a importancia do
titulo e que ele precisava ser claro e sucinto. Na ocasiao, ela propds a criacao coletiva
de um titulo para um grafico de animais, o grupo concordou e também adicionou a cor
da legenda. Esse momento nos fez refletir sobre a terceira premissa destacada por
Watson (2006), a qual afirma que o letramento estatistico se desenvolve ao longo do
tempo, por meio de experiéncias que oportunizam aprendizagens de conceitos
referentes ao pensamento estatistico.

Nessa mesma perspectiva, a CP3 apresentou, no Power Point, alguns graficos
para discutir com o grupo, como, por exemplo, aquele grafico que mostrava o aumento
de mulheres na Camera dos Deputados, que provocou muita discussao durante a
formacgao realizada com a pesquisadora. Outros graficos foram mostrados, mas nao

houve uma leitura mais aprofundada, em comparagao com o mencionado.
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Na sequéncia, a CP3 mostrou um grafico com informag¢des incompletas e
deixou que o grupo relatasse suas impressdes. Houve bastante discussao entre as
professoras, que, aos poucos, foram percebendo os elementos que estavam faltando
no grafico, como o eixo, a legenda e o titulo. A cada percepcédo levantada, a CP3
provocava o grupo fazendo questionamentos e, apds a discussdo, pediu que as
professoras se organizassem em grupos e construissem um grafico com o tema que
desejassem.

A CP9 também vivenciou esse momento de leitura de graficos, conduzindo o
grupo em discussdes e demonstrando muita seguranga ao explicar o que seria

letramento estatistico, com base em seu entendimento.

Letramento Estatistico é conseguir absorver todas as informacdes que
estdo ali e conseguir se posicionar. Porque nao € assim que acontece
com a leitura? Vocé faz uma leitura, entende o que aquela leitura esta
querendo trazer e se posiciona concordando ou ndo. Com o grafico é
a mesma coisa por isso que é letramento estatistico, ou seja, todo esse
contexto relacionado com a leitura de informacdes, de dados. Nao é
somente olhar e dizer: Ta bonito, ta certinho. Mas € interpretar e se
posicionar (CP9).

As professoras se posicionavam comentando suas impressdes sobre os
graficos. No caso do grafico sobre a evolugdo da bancada feminina na Camara dos
Deputados, por exemplo, as professoras concluiram que o crescimento das mulheres
revelava que elas haviam sido insistentes e que, na época do governo da presidenta
Dilma, houve um crescimento no quantitativo de mulheres na camara. A seguir, vemos

um dialogo entre uma das professoras e a CP9:

Cada pessoa com seu grau de instru¢ao, tem uma leitura do grafico
diferente. Esse que vocé trouxe ndao me fez pensar na questdo da
educagao, quando vocé comegou a colocar o nivel de instrucdo da
educacao dessas mulheres, eu fiquei pensando, o que cada um de
nos traz de bagagem pra leitura desse gréfico, faz com que a gente
veja o grafico pelo grafico de uma maneira diferente. Quando a gente
debate, vé outras informagdes (Profa. CMEI9).

Foi essa a sensagéao que eu tive, durante a formagédo mudou a minha
percepgao de como que eu devo ver um grafico. Por que ndo é s6 o
que eu vejo em si, nas informacgdes que ele traz que € importante, mas
€ o que ele pode me fazer refletir. E é 0 que deve ser, por que isso se
chama Letramento Estatistico. Eu era analfabeta, porque eu n&o via o
grafico com esse olhar. Quando eu olhava para o grafico, antes dessa
formagao, eu nao tinha esse pensamento. Eu achava que o grafico
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estava todo certinho e o que estava sendo informado eu podia confiar.
S0 que n&o é bem assim (CP9).

O debate incitado pela CP ao proporcionar a leitura dos graficos revelou-se
relevante para o desenvolvimento do letramento estatistico, visto que as professoras
ampliaram o olhar para os elementos do conhecimento e os elementos de disposi¢ao
(Gal, 2002). O contexto dos graficos foi amplamente discutido no grupo, promovendo
uma leitura critica sobre os dados apresentados. Essa vivéncia ajudou a potencializar
o0 que Watson (2006) descreve como a segunda premissa do letramento estatistico:
que estar letrado estatisticamente € uma construgdo que vai além da aprendizagem
de conceitos, mas proporciona uma conexao entre o curriculo e o cotidiano.

ApOs leitura e discussédo sobre os graficos, a CP9 mostrou um grafico com
informagdes incompletas e explicou que o grupo deveria analisar as informagdes,
observando se faltava algum elemento e registrar em uma folha de papel. As
professoras comegaram a dialogar sobre o grafico, percebendo a auséncia de alguns
elementos, como a legenda, o titulo, o ano e a fonte, mas ndo atentaram para um erro
que havia no eixo. Ao final desse momento, a CP9 falou rapidamente sobre o erro do
eixo, mas demonstrou insegurancga para aprofundar o assunto.

A CP9 pontuou que a leitura de um grafico envolve varias situagdes e que
muitos detalhes passam despercebidos. Relatou ainda que nao tinha conhecimentos
sobre graficos; havia cursado uma disciplina durante a graduag¢ao, mas néo tinha sido
uma boa experiéncia. Ressaltou que, antes de ter participado dos encontros
formativos, acreditava em tudo que o grafico mostrava.

O modelo de letramento estatistico apresentado por Gal (2002) foi discutido
durante as formacdes com as CP, onde a CP9 demonstrava bastante interesse,
questionando e fazendo anotagdes, que, segundo ela, esses registros seriam para
revisitar posteriormente. Esse movimento de formacgao entre pesquisadora, CP e
professoras remete a cadeia formativa, mencionada por Gouveia e Placco (2013), na
qual a equipe técnica forma o CP, que, por sua vez, forma os professores. As autoras

mencionam o papel do CP, ressaltando que:

O coordenador pedagdgico tem um papel fundamental na perspectiva
colaborativa de formacgao, pois ele é considerado peca-chave para o
desenvolvimento da formagdo permanente no ambito das escolas
(Gouveia; Placco, 2013, p.70).
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A formacéo permanente na escola € um momento de refletir sobre a pratica
pedagogica. E o CP, profissional que acompanha o cotidiano do CMEI, conhece as
necessidades do seu grupo de professores e das criangas, podendo contribuir ao
promover reflexdes e agdes inovadoras para a aprendizagem, em especial para o
desenvolvimento do letramento estatistico.

Outro aspecto tedrico que foi destaque em varios momentos das discussdes ao
longo das formacgbes realizadas pelas CP foi a classificagdo, especialmente nas
formacdes promovidas pela CP1.

No primeiro encontro, a CP1 discutiu sobre as formas de trabalhar a
classificagdo, ressaltando que existem diferentes estratégias para isso. Uma das
professoras mencionou uma atividade que fez com as criancas usando formas e
cores, na qual havia pedido para elas organizarem. Na ocasido, a CP1 destacou que
era importante deixar que as criangas pensassem e criassem seus proprios critérios
de classificagao, porque, as vezes, o adulto pensa que elas ndo conseguem.

A professora ressaltou que havia trabalhado com as formas geométricas e
pedido que as criancas classificassem, mas nao havia tido éxito na atividade em
funcao da quantidade de criangas na turma e do tempo, ressaltou ainda que algumas
delas nao haviam conseguido finalizar corretamente a atividade. A CP1 pontuou que
era importante, dentro das possibilidades de cada uma, que elas fizessem e
apresentassem suas classificagbées, sendo protagonistas dessa proposta e explicando
como tinham pensado determinada classificagdo. Salientou também a relevancia de
deixar as criancgas terem a iniciativa de classificar livremente.

Em seguida, a CP1 propés um momento para leitura de diferentes textos que
abordavam o desenvolvimento do letramento estatistico com criancas da Educacéao
Infantil, e, apds a leitura, uma professora fez a seguinte observagao: “Como trabalhar,
se nao sabemos? Vimos aqui no texto que classificacdo €& estatistica, nos
trabalhavamos, mas sem estarmos respaldadas teoricamente”.

As professoras estavam se referindo ao texto de Lira, Carvalho, Carvalho e
Monteiro (2020), que discute uma pesquisa envolvendo professoras da Educagao
Infantil que participaram de formagbes sobre letramento estatistico. O tema do
primeiro encontro da formacgao partiu da interrogacdo de uma das professoras, em
entrevista anterior, a respeito da classificacdo. Esse aspecto chamou a atencao das
professoras do CMEI1, que afirmaram realizar classificagdes, mas nao tinham

conhecimento tedrico que as respaldasse.
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Barreto e Guimardes (2016) salientam a relevancia de vivéncias com
classificagdo para as criangas da Educagao Infantil, visto que possibilitam o
desenvolvimento para todas as areas do conhecimento. A classificagdo também é
vivenciada no ciclo investigativo abordado por Wild e Pfannkuch (1999), na etapa dos
dados, quando ocorre a coleta e organizagdo dos dados coletados em uma
investigacao.

Ainda sobre a classificacdo, em outro momento, a CP1 salientou que era
importante ndo dar o critério as criangas, mas estimular o grupo a pensar em como
poderiam classificar. Uma das professoras falou que as criangas classificam
naturalmente e mencionou exemplos vivenciados em sala pelas criangas, como a
separagao de objetos por cor ou por tamanho. Na ocasiédo, a CP1 colocou trechos do
video Salto para o Futuro, com as falas das professoras Verdnica Gitirana e Celi Lopes
sobre letramento estatistico, além de professoras realizando vivéncias com criangas
sobre classificacdo e sobre pesquisa de dados. Nao houve discussao apds esse
momento de apreciagdo do video, pois o objetivo da CP1 era consolidar o que ja
haviam discutido desde o primeiro encontro.

No CMEI9, para ampliar a discussao sobre a classificagao dos dados, a CP9
retomou o texto de Barreto e Guimaraes (2016), as participantes realizaram a leitura
do resumo e de alguns trechos do texto e continuaram dialogando sobre o tema. As
professoras relataram situagdes de classificacdes que fizeram com tampinhas e
atividades do livro didatico. A CP9 ressaltou que era importante ndo dar o critério
pronto para as criangas, mas que as deixassem também identificar o critério e criar os
seus proprios para classificar.

O ciclo investigativo foi bastante estudado ao longo das formacgdes. As CP
apresentaram pesquisas, realizaram leituras e atividades praticas para que as
professoras se apropriassem do tema e desenvolvessem investigacbes com as
criangas dos CMEI.

A CP1 explicou sobre as etapas do ciclo investigativo, o PPDAC, interagindo
com as professoras. Apos a explicacao, ela questionou: “Quais temas vocés acham
que as criangas se interessariam para pesquisar?”. As professoras responderam que
elas se interessariam em saber qual a fruta preferida, o animal preferido, a merenda
que mais gostavam. A CP1 deu outros exemplos para serem pesquisados e mostrou,
no Power Point, a pesquisa com o ciclo investigativo vivenciada pela professora Diana

(Lira; Carvalho, 2022). O grupo observou atentamente, fez elogios, e uma das
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professoras comentou que havia realizado algo semelhante, porém de forma mais
simples, com apenas uma turma. A professora da turma de 5 anos relatou uma
atividade realizada durante a chamada das criangas, na qual trabalhou com graficos
pictoricos.

Ap0s a leitura do texto de Lira e Carvalho (2021), uma professora relatou que
estava sentindo o mesmo que as professoras Rosa e Angela, mencionadas no texto,
que disseram que nao sabiam sobre o letramento estatistico. Sob a orientacdo da
CP1, as professoras leram o texto e, em seguida, relataram sobre a vivéncia das
professoras com as criangas, destacando que houve, inicialmente, uma roda de
conversa, na qual as professoras perceberam quais os conhecimentos prévios das
criangas e decidiram, em conjunto, 0 que seria pesquisado. Ademais, apontaram a
experiéncia do cordao que a professora usou para fazer um grafico, e que a professora
realizou varias atividades até o final da investigacao.

No segundo encontro, a CP2 leu o artigo de Lira e Carvalho (2021)
coletivamente, cada participante lia um trecho e comentava. A parte do texto que
abordava o ciclo investigativo foi complementado pela CP2 com o apoio do Power
Point. Ela estabeleceu uma relagao entre aspectos do texto e o contexto da pesquisa
vivenciada pelas professoras, enfatizando que no ciclo investigativo é preciso partir
de um problema real. Ela salientou: “Se o tema nao for relevante, quem vai querer
saber? E precisa ser um tema que proporcione uma investigacdo”. Também
mencionou a importancia da conclusdo, ultima etapa do ciclo investigativo, para
responder ou surgir novas ideias. A leitura continuou com a CP2 dialogando, ouvindo
comentarios do grupo e mostrando possibilidades de pesquisa. Em seguida, ela
solicitou que as professoras se organizassem em duplas para lerem os relatos das
professoras Angela e Rosa para posterior socializagdo.

Durante o momento de socializagao, a CP2 questionou se as professoras
haviam identificado a presencga do ciclo investigativo nas pesquisas realizadas pela
professora e pelas criancas descritas no texto. As participantes compartilharam
trechos que evidenciavam a condugao da investigagao com base nas etapas desse
ciclo, a leitura do texto potencializou as discussdes a respeito do ciclo investigativo. A
CP2 complementava com informacdes, revisando cada uma das etapas e destacando

que:
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E preciso ser uma questdo interessante para a pesquisa e o
levantamento das hipoteses é fundamental. Precisa ser algo
desafiador, que faca sentido para a crianga. Porque as vezes trazemos
algo que esta tado obvio que nao vai propiciar uma investigacao. Eles
ndo vao nem querer investigar. Trazer questionamentos, levantar as
hipoteses das criangas. Se eles falam que ndo gostam da merenda,
perguntar o que nao gostam e levantar as hipéteses (CP2).

A CP2 explicou com muita propriedade cada etapa do ciclo de investigacao,
exemplificando com situagdes que poderiam acontecer nas turmas. Ela também
mostrou, no Power Point, a experiéncia vivenciada pela professora Diana (Lira;
Carvalho, 2022), valorizando as etapas do ciclo investigativo, a importancia da escolha
do tema e do momento da conclusao, na qual foi apresentado os dados da pesquisa
desenvolvida pelas criancas e pela professora Diana.

Na ocasido do segundo encontro de formacdo, a CP3 mostrou a imagem do
ciclo investigativo, no Power Point, e explicou, com muita seguran¢a, cada uma das
etapas da investigacdo, fazendo relacdo com a sala de aula das professoras do
CMEI3. Cada professora recebeu uma cépia do texto de Lira e Carvalho (2021) e
realizou uma leitura compartilhada, na qual cada participante lia um trecho, e a CP3
parava para discutir, pontuando aspectos do texto e relacionando-os sempre com a
pratica das professoras do CMEI3. Posteriormente, ela entregou as professoras
diferentes textos que apresentavam pesquisas desenvolvidas a partir do ciclo
investigativo com criangas da Educacéo Infantil, para que elas lessem em pequenos
grupos, analisando a pesquisa para identificar as etapas para posterior socializagéo

com o grande grupo (Figura 23).

Figura 23:_Professoras do CMEI3 lendo e socializando pesquisas
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Ao discutir sobre os textos, uma professora ressaltou a importancia da
curiosidade das criangas e a CP3 escutava e comentava cada ponto, destacando o
olhar para o processo que o Ciclo Investigativo proporcionava. Na ocasido, a CP3
questionou o grupo sobre possibilidades pedagogicas para o letramento estatistico e
como as professoras poderiam abordar o assunto em sala com as criangas ou se ja
faziam atividades com a turma. As professoras relembraram trabalhos que haviam
realizado envolvendo a classificagdo com figuras, grafico de preferéncia de merenda,
frutas e animais. Foi um momento rico de muita leitura, debate e construgao coletiva
que possibilitou novas reflexdes e aprendizagens.

O texto de Lira e Carvalho (2021) também foi utilizado pela CP9 no decurso do
estudo sobre o ciclo investigativo, além de imagens impressas do ciclo investigativo
que haviam sido utilizadas no encontro anterior. A CP9 pediu para o grupo analisar o
relato da professora Angela, discutido no texto, e que organizassem um cartaz
destacando as etapas do ciclo investigativo que a professora havia vivenciado durante
a pesquisa com as criancas.

Nesse momento de estudo e discussdo, as professoras liam o texto e
consultavam as copias impressas do slide com um resumo sobre as etapas do ciclo
investigativo. Durante esse processo de construgcdo, a CP9 realizava intervencgbes
provocando o grupo a refletir sobre cada etapa da pesquisa que havia sido realizada
pelas criancas, sob mediagdo da professora Angela. Ela ressaltou a importancia das
hipéteses levantadas pelas criancas e a participacao delas em todas as etapas da
investigacdo. Quando as professoras nao localizavam determinada informagao no
texto, a CP9 solicitava que relessem e provocava o grupo fazendo questionamentos,
além de relembrar a questao que seria vivenciada no CMEI para que o grupo refletisse
sobre suas praticas. A CP9 demonstrava grande apropriagdo das etapas do ciclo

investigativo, fazendo conexdes com a pratica das professoras (Figura 24).
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Figura 24: Momento de estudo proporcionado pela CP9
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Fonte: acervo da pesquisa.

Dando continuidade ao estudo, a CP9 apresentou as etapas vivenciadas pela
professora Diana (Lira; Carvalho, 2022), destacando a valorizagdo do ciclo
investigativo e a importancia da escolha do tema. Ao retomar a explicagéo sobre as
etapas do ciclo, ressaltou que o processo tem inicio quando a crianga manifesta sua
curiosidade, e que essa problematizagcdo vai se desenvolvendo ao longo de cada
etapa da investigacado. A CP9 esclareceu que o grafico representa a etapa final de um
percurso iniciado com a problematizagao trazida pela crianga, relacionada ao seu
cotidiano, e enfatizou que as criangas s6 compreenderdo verdadeiramente a
investigacdo se participarem ativamente de todo o processo. Por fim, pontuou o
momento da conclusao da pesquisa, quando a professora compartilhou os resultados
com toda a comunidade escolar.

A CP9 retomou o tema da experiéncia que haviam lido no texto sobre o relato
da professora Angela, a respeito do derramamento de 6leo nas praias, e destacou a
atencao da professora ao valorizar a fala das criangas e ao usar um tema discutido
por elas, transformando-o em uma pesquisa significativa, na qual a crianga se sentiu
participante. As professoras concordaram e mencionaram que a professora Angela
envolveu as criangas, elas foram protagonistas desde o inicio e houve construgéo de
conhecimentos.

Por fim, a CP9 falou sobre sua aprendizagem durante os encontros de
formacéo, esclarecendo que é sempre tempo de aprender, pois tinha uma visao muito
negativa sobre a matematica, mas pdde repensar durante as formagdes. Algumas
professoras também relataram suas impressdes sobre a Matematica e a CP9 pontuou

que elas tinham a possibilidade de fazer diferente, de levar a Matematica de uma
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forma diferente para as criangas. A escuta atenta e acolhedora que a CP recebeu
durante os encontros com a pesquisadora oportunizou que ela fizesse esse relato
junto as professoras no momento da formagdo no CMEI. Essa escuta potencializou
caracteristicas do contexto colaborativo, como o apoio e o respeito mutuo, destacados
por Fiorentini (2002).

Foi evidente a desenvoltura das CP ao explicarem o ciclo investigativo para o
grupo de professoras. Porém, essa apropriacdo do novo conhecimento so foi possivel
devido a dedicagao dessas profissionais ao participarem dos encontros formativos
com a pesquisadora. Assim, possibilitou um equilibrio entre os eixos da articulagao e
formacao, contribuindo para transformagao de praticas pedagdgicas (Placco; Almeida;
Souza, 2015).

9.3.3 Articulagéo entre o tema estudado e a pratica pedagdgica das professoras

Ao longo das formacgdes, as CP estabeleciam associagbes entre o tema em
estudo e a pratica pedagdgica das professoras. Essa articulagao foi evidente durante
os encontros, especialmente quando mencionaram o organizador curricular da rede
de ensino, a diagnose — utilizada como instrumento de avaliagdo diagnostica — e
nas discussodes sobre a escolha do tema para a vivéncia da pesquisa com as criangas.

No primeiro encontro, a CP1 expds, no Power Point, os objetivos de
aprendizagem e desenvolvimento presentes no organizador curricular da rede
municipal, para conversar com o grupo de professoras. Ela apresentou apenas trés

que estavam mais voltados para os conhecimentos de Estatistica:

(EIO4ET12JAB) Classificar objetos, figuras e/ou informagdes em meio
a uma pesquisa, criando seus proéprios critérios.

(EIOSET21JAB) Representar por meio de tabelas e graficos, dados
coletados em pesquisas realizadas com a mediagao do professor.
(EIOSET22JAB) Interpretar graficos em situagdes significativas.
(Objetivos de aprendizagens e desenvolvimento do Organizador
Curricular da rede municipal do Jaboatao dos Guararapes).

Esses objetivos sdo especificos para as turmas do infantil 4 e do infantil 5, como
pode ser observado no codigo. A CP1 comentou que essas orientagdes curriculares

apresentam o que precisa ser trabalhado com as criangas. Porém, ela destacou um
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aspecto importante que acredita ser uma das causas pelas quais as criangas

apresentem dificuldades para aprender esses conhecimentos na escola:

Primeiro é a falta de valorizagdo dos conhecimentos prévios das
criangas, ndo no intuito de desprezarmos, mas as vezes a gente
subestima as criancas ‘Eu acho que talvez fique pesado demais pra
ela se eu fizer todo esse processo.” Sera? E os conhecimentos que
elas tém? A gente muitas vezes se surpreende na verdade, com o que
elas sabem (CP1).

A reflexao proposta pela CP1, no que diz respeito aos saberes que as criangas
ja possuem, esta em consonancia com Freire (1992), ao destacar a importancia de
nao desprezar os conhecimentos que as criangas tém sobre 0 mundo. O autor enfatiza
a necessidade de valorizar os saberes culturais dos educandos, sem, no entanto,
limitar-se a eles, defendendo a promog¢ao de experiéncias que ampliem e aprofundem

esses conhecimentos.

O que tenho dito sem cansar, e redito, € que ndo podemos deixar de
lado, desprezado como algo imprestavel o que educandos, sejam
criancas chegando a escola ou jovens e adultos a centros de
educacao popular, trazem consigo de compreensao do mundo, nas
mais variadas dimensdes de sua pratica na pratica social de que fazem
parte (Freire, 1992, p. 86).

Freire destaca que a fala da crianga, seu modo de contar, seu corpo, seus
saberes em torno do mundo, precisam ser valorizados e considerados para a
construcdo de novos saberes. Assim, os conhecimentos e indagag¢des que as criangas
levam para a escola, devem ser o ponto de partida para investigagbes e novas
descobertas.

Além da desvalorizacdo dos conhecimentos prévios das criangas, a CP1
também comentou sobre a lacuna no ensino de Estatistica durante a formagao inicial.
Na ocasidao, uma das professoras comentou que tinha visto ligeiramente em seu curso
de formacao inicial alguns conteudos que se assemelhavam aos propostos no
organizador curricular, mas nao tinha visto na formagao continuada. O grupo afirmou
que viam na televisao, no dia a dia, mas nao tinham tido a oportunidade de aprender
como abordar a Estatistica com as criangas.

A discussao levantada pela CP1 e confirmada pelas professoras sobre a lacuna
do ensino de Estatistica na formacao inicial ratifica o resultado de pesquisas

desenvolvidas por diferentes autores, que apontam a auséncia da Estatistica na
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formacao inicial de professores e, consequentemente, na abordagem nas salas de
aula devido a inseguranga de muitos professores (Lopes, 1998; Cazorla; Castro, 2008;
Lopes, 2008; Conti, 2015; Lira, 2020; Monteiro; Carvalho, 2021).

A CP2 também discutiu sobre o organizador curricular da rede com as
professoras. No primeiro encontro, ao apresentar um Power Point e dialogar sobre a
leitura de gréficos, ela leu os objetivos de aprendizagem e desenvolvimento, e
estabeleceu relagdo com o livro literario que havia lido no inicio do encontro, “Fugindo

das garras do gato”.

Representar tabelas e graficos com dados coletados com a mediagao
do professor. Eles — se referindo aos personagens do livro - em
nenhum momento estavam dentro da sala de aula fazendo graficos.
Eles utilizaram desenhos, objetos, formar fila, pedrinhas, bolinhas,
castanha. Entdo temos todo esse espacgo para trabalhar. Pode vir aqui
para fora para montar o grafico, pode fazer com duas turmas e
confrontar os resultados. Entdo temos varias formas de fazer. E o
ultimo objetivo ‘Interpretar o grafico em situagao significativa’. Essa
palavra é importante, significativa, ndo adianta trazer um grafico com
a situacao econdémica brasileira. Pra eles € a mesma coisa. Agora leve
sobre a merenda. Qual a merenda que vocé mais gosta? Coloca umas
opcdes e sera significativo para eles, porque estdo vendo a merenda
todo dia. Qual a histéria que mais gostou? E ali vai criando um grafico
sobre as opgoes (CP2).

A argumentagao apresentada pela CP2, ao destacar a importancia de um
contexto significativo para as criangas, reforca a relevancia de desenvolver
investigacbes a partir de questionamentos por elas formulados, conforme propde o
ciclo investigativo (Wild; Pfannkuch, 1999), abordagem também defendida por
pesquisadores voltados a Educacéao Infantil. A pesquisa desenvolvida por Lira, Silva
e Carvalho (2023), apresentada no capitulo 2 desse estudo, € um exemplo de uma
investigacado que aconteceu a partir de um tema significativo para as criangas.

A CP3 expbs o conceito de letramento estatistico conforme o modelo de Gal
(2002) em um Power Point para o grupo e, em seguida, apresentou os objetivos do
curriculo da rede, valorizando os trabalhos que eram feitos pelo grupo de professoras
do CMEI3. Ela ressalta a importancia de valorizar as curiosidades que surgem na sala
de aula para desenvolver uma pesquisa com as criangas. Na sequéncia, a CP3
discutiu a respeito da diagnose utilizada na rede de ensino do Jaboatdo dos

Guararapes:
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A gente trabalha bastante a questao dos gréficos, das tabelas, mas é
algo que nos desperta, a questdo de classificacdo, que podemos
explorar mais em nosso dia a dia aqui. Como vocés percebem que as
criangas aqui tem essa facilidade de interpretar graficos e tabelas.
Quando chega a diagnose da rede, eles fazem num estalar de dedos
(CP3).

Observa-se que a CP3 valoriza a vivéncia de atividades de classificagao a partir
de situagdes do cotidiano. Além disso, destaca que as criangas demonstram facilidade
na interpretacdo dos graficos apresentados na diagnose da rede. De forma
semelhante, a CP1 estabeleceu articulagbes entre o tema do estudo e a pratica
pedagogica das professoras, apresentando questdes de interpretagdo de graficos de

algumas diagnoses e discutindo como as criangas lidavam com facilidade com esse

conteudo.
Figura 25: Questdes das Diagnoses apresentados pela CP1
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Fonte: acervo da pesquisa.

ApOs conversar sobre o organizador curricular da rede, a CP2 apresentou a
diagnose da rede e relacionou-a as possibilidades que as professoras poderiam
vivenciar com as criangas. Na ocasiao, as professoras relataram uma pratica realizada
durante a rotina diaria: ao contarem as criangas da turma, elas contavam junto com
as criangas e construiam graficos no quadro, mostrando a frequéncia de meninos e
meninas ou das criangas presentes e ausentes do dia.

Outro momento de articulagao entre o tema de estudo e a pratica pedagdgica
das professoras ocorreu durante a discussao sobre a escolha do tema para
desenvolver as pesquisas com as criancas. As professoras do CMEI1 leram as

pesquisas do texto de Lira e Carvalho (2021) e, apds a leitura do texto, a CP1
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questionou o grupo a respeito de possiveis temas para serem desenvolvidos em
pesquisas com as criangas. As professoras comegaram a pensar em problematicas
que percebiam em suas turmas e discutiram em grupo. A CP1 ressaltou a importancia
de ser um tema do interesse das criangas e que nao deveria ser algo ja pronto, mas
que cada etapa precisava ser desenvolvida junto com as criangas. Salientou que era
importante as professoras externarem suas ideias iniciais, mas que estas poderiam
ser modificadas.

A partir dessa discusséao, as professoras comegaram a compartilhar os temas
que haviam pensado para desenvolver a investigacdo com as criangas, sendo as
preferéncias um dos temas mais mencionados. Nesse contexto, a CP1 contribuiu com
outras sugestdes, ampliando as possibilidades de abordagem. Em seguida, a CP1
retomou a apresentacgao da pratica de um CMEI da rede municipal que havia realizado

uma pesquisa com as criangas da Educacao Infantil (Lira; Carvalho, 2022).

Esta bem pratico, bem direto, como podemos trabalhar. E qual é o
intuito de tudo isso aqui? E vocés terem armas para facilitar a
compreensao das criangas em relagdo ao letramento estatistico, para
eles ndo compreenderem s6 como um numero, mas o que tem por tras
daquele numero. O que é que aquele dado quer passar, a fungao
social daquela pesquisa que ele esta vendo (CP1).

A respeito da escolha do tema para pesquisa, a CP9 solicitou que as
professoras pensassem sobre alguns para pesquisarem com as criangas. As
professoras demonstraram interesse e lembraram questdes que as criancas
comentavam nas aulas e que poderiam ser temas para desenvolver uma investigagao.
A CP9 deu continuidade afirmando que existia todo um processo, relembrando as
etapas do ciclo investigativo.

O grupo falou sobre a escolha de um tema para a homenagem ao dia das
criangas que aconteceria na escola, considerando algumas possibilidades. A CP9
relembrou que, no ano anterior, o tema havia sido escolhido pelas professoras, porém,
neste ano, diante do novo conhecimento do grupo, fariam algo diferente, que as
criangas pudessem escolher. A ideia seria que as turmas com as criangas maiores
realizassem a pesquisa com as criangas mais novas que estudavam no mesmo
horario no CMEI. Todo o grupo concordou e combinaram de pensar sobre as
estratégias para a vivéncia da pesquisa. E notdrio que o dialogo entre a CP9 e o grupo

de professoras potencializou caracteristicas de uma pesquisa em contexto
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colaborativo, pois 0 apoio, o respeito mutuo e a lideranga compartilhada estavam

presentes durante as decisoes.
9.3.4 Participacéo das professoras

Os encontros formativos possibilitaram a participagdo das professoras em
diversos momentos, visto que as CP estavam sempre incentivando o grupo. No
entanto, ao longo das observagdes, percebemos que houve um destaque na
participacdo das professoras durante as dindmicas para classificar e nos momentos
de socializagao das pesquisas vivenciadas com as criangas.

As dindmicas proporcionadas pela CP1, para que o grupo realizasse
classificagdes, motivaram bastante as professoras. A primeira dindmica que ela
promoveu foi para classificar figuras, entdo pediu que as professoras se organizassem

em trés duplas e para cada dupla deu uma orientagao.

Figura 26: Dinamica paE/cIasificaQéo vivenciada no CMEI1
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Fonte: acervo da pesquisa.

Para a primeira dupla, a CP1 propés o critério de classificar as figuras entre
alimentos saudaveis e ndo saudaveis. A segunda dupla, solicitou que organizassem
as figuras de acordo com a letra inicial e pedissem as colegas que identificassem o
critério utilizado. Enquanto que para a terceira dupla, orientou que criassem um critério
préprio para classificar as figuras recebidas. Em seguida, cada dupla apresentou sua
atividade, e a CP1 fez intervengdes sempre que necessario.

Durante o momento de socializagdo, as duplas apresentaram suas
classificagdes com base nos critérios estabelecidos. A primeira dupla apresentou e,
em seguida, a segunda. Durante essa apresentagdo, a CP1 questionou o critério

utilizado, e as professoras explicaram que haviam organizado as figuras de acordo
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com a letra inicial do nome de cada uma. No entanto, a CP1 perguntou por que a
figura da rosa estava incluida no grupo cujos nomes das demais figuras comegavam
com a letra F. A dupla respondeu que a rosa foi classificada como flor. Diante disso,
a CP1 comentou que, ao planejar a atividade, havia pensado na palavra “rosa’,
destacando a importancia de escutar as explicagdes das professoras e, sobretudo,
das criangas, pois, muitas vezes, o que imaginamos pode ser interpretado de forma
diferente por elas.

Em continuidade, a terceira dupla classificou as figuras e explicou o critério que
havia utilizado. Elas organizaram os animais como aves e mamiferos, e a CP1
comentou que quando planejou a atividade, ndo havia pensado em aves e mamiferos,
mas em bipedes e quadrupedes. O grupo teceu varios comentarios, inclusive
pensando em como as criangas poderiam classificar. Para finalizar a discussao, a CP1
enfatizou que ouvir a crianga é fundamental para compreender como elas pensam, e,
a partir de suas colocacdes, definir os critérios e classificar.

No segundo encontro, a CP1 propds uma dindmica de classificagao oral. Para
isso, criou um enredo em que simulava uma viagem durante a qual precisou passar
por um tunel. Ao longo da narrativa, mencionava objetos com os quais conseguia
atravessar o tunel e outros com os quais nao conseguia. A cada exemplo, a CP1 dizia
o nome de um objeto e o grupo tentava descobrir o motivo pelo qual alguns passavam
pelo tunel e outros ndo. As professoras compreenderam que havia um critério por tras
das escolhas, mas inicialmente ndo conseguiram identifica-lo. Para ajuda-las, a CP1
sugeriu que anotassem o0s nomes dos objetos mencionados. Por exemplo: “Quando
fui passar pelo tunel, estava com um sofa e passei. Ja com uma carteira, ndo passei.
Também estava com uma arvore e... passei!” Mesmo com o registro das palavras,
levou um tempo até que uma das professoras identificasse que o critério era a
presenca de acento grafico nos nomes dos objetos, independentemente de suas
caracteristicas fisicas.

A CP1, por meio de uma atividade ludica, vivenciou uma classificacdo na qual
ela agrupou as palavras a partir de um critério, nomes de objetos que fossem
acentuados. Portanto, as professoras precisavam observar, em um conjunto de
elementos, nesse caso os nomes dos objetos, os que tinham a mesma propriedade.
O fato de a CP1 ndo expor o critério, que era o segredo da brincadeira, foi que causou
a dificuldade entre as professoras. Na pesquisa de Barreto e Guimaraes (2016),

vivenciada com criangas da Educacgao Infantil, as autoras solicitaram que as criancas
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respondessem trés tipos de atividades para classificar: a partir de um critério dado,
identificar o critério de classificacdo e criar um critério de classificacdo. Esse foi um
dos textos estudados durante as formagdes com as CP, e, nessa dinamica, a CP1
teve como objetivo que as professoras identificassem o critério de classificagdo que
ela estava utilizando, remetendo as discussdes que haviamos realizado com base no
texto de Barreto e Guimaraes (2016).

A CP2 também vivenciou uma dinamica para as professoras classificarem. Ela
entregou um envelope com figuras diferentes a cada professora, pediu que elas
organizassem utilizando um critério e explicassem para o grupo. A CP2 afirmou que
escolheu um critério para a selegéo das figuras que estavam dentro do envelope. As
professoras tentaram varias organizagdes: alimentos, objetos, animais, todavia
nenhuma organizacdo lhes parecia correta. Em determinado momento, uma
professora percebeu que todas as figuras iniciavam com a mesma letra e, apos
interagir com as colegas, constataram que era a letra inicial do nome de cada uma.
Ao final, a CP2 pontuou que seria interessante realizar essa dindmica com as criangas,
destacando ainda sobre algumas atividades de livro didatico e discutiu os critérios

para classificar.

Figura 27: Dindmica para classificagao vivenciada no CMEI2

Fonte: acervo da pesquisa.

A participagao das professoras do CMEI3 durante a dindmica de classificagao
foi bastante ludica. A CP3 organizou o grupo em uma grande roda, entregou fita
colorida e propés uma organizagao para formar o grafico humano. Nessa brincadeira,

a CP3 dava comandos para que 0 grupo se organizasse de acordo com a categoria,



172

como: transporte que foram para o CMEI, quantidade de filhos. As professoras se
agrupavam, de acordo com a categoria, formando um grafico humano. A CP3 sempre
discutia a respeito da possibilidade de vivenciar com as criangas as dindmicas que

realizava com as professoras.

Figura 28: Dinamica para classificagao vivenciada no CMEI3

31

A CP9 propbs uma dinamica de classificagdo com produtos de supermercado.
Solicitou que uma professora organizasse o0s materiais para que as colegas
identificassem o critério que ela havia utilizado. Em seguida, a CP9 sugeriu que outras
professoras criassem novas maneiras para classificar os produtos, enquanto as outras

professoras tentavam identificar o critério que ela havia utilizado.

Figura 29: Dindmica

para classificagdo vivenciada no CMEI9
e o —————
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Fonte: acervo da pesquisa.

O grupo se envolveu bastante nessa atividade, pois queriam criar classificagdes
diferentes para que as colegas nao acertassem o critério utilizado. A CP9 falou sobre

a importancia desse tipo de atividade, na qual a crianga tem liberdade para criar sua
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classificagdo, sendo protagonista, além da importancia de escutar as explicagdes
dadas pelas criangas sobre a classificacdo que criara. As professoras falaram sobre
a possibilidade de realizar a atividade de classificagdo com as criangas, usando
rétulos dos produtos. A CP9 concordou e pontuou que seria possivel diversificar com
outros tipos de materiais e situagoes.

Além da classificagdo, no decorrer das observagbes, percebemos que as
professoras também participaram bastante da socializagao das pesquisas que haviam
vivenciado com as criangas. No segundo encontro realizado pelas CP, elas solicitaram
que as professoras observassem e escutassem as criangas para que pudessem
escolher uma problematica a ser investigada. Elas também apontaram possibilidades
de pesquisas que poderiam ser realizadas com as criangcas, com 0s pais ou com
funcionarios do CMEI.

A CP1 iniciou o terceiro encontro com as boas-vindas e um lanche. Depois
explicou que nesse encontro as professoras iriam apresentar como haviam realizado
as pesquisas com as criancas. A professora do Infantil 4, por exemplo, percebeu o
carinho e interesse das criangas por animais e desenvolveu uma pesquisa sobre o0s
animais que as criangas mais gostavam. As criangas desenharam seu animal
preferido, depois a professora organizou um grafico em um cartaz junto com as
criangas, com os desenhos dos animais, e cada crianga pintou um retangulo no cartaz,
acima da imagem do animal que mais gostava, formando um grafico de colunas.

A professora do Infantil 5A, por sua vez, notou que as criangas rejeitavam
alguns alimentos servidos na merenda do CMEI e fez uma pesquisa sobre esse tema.
Inicialmente, ela questionou as criangas da turma a respeito da merenda que elas
mais gostavam, apds coletar esses dados ela registrou em um grafico. Em seguida,
ela analisou o grafico com as criangas e conversou com a turma para entrevistarem
as criancas do CMElI, turma por turma, também a respeito da merenda. O instrumento
usado para a coleta foram fichas com figuras dos alimentos servidos durante a
merenda. De posse dessas figuras, a crianga entrevistada pegava a ficha do alimento
gue mais gostava e colocava dentro de uma caixa. Ao finalizar a coleta em todas as
turmas, retornaram para a sala e contabilizaram os dados, agrupando as fichas para
depois montar um grafico. Por fim, o cartaz com o grafico ficou exposto no patio do
CMEI para que todos pudessem visualizar o resultado da pesquisa. A professora

ressaltou que as criangas ficaram bastante envolvidas do inicio ao fim da pesquisa.
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Ja a professora do Infantil 5B desenvolveu um projeto relacionado ao lanche
que as criangas levavam para o CMElI, estruturado em varias etapas. Dentro do projeto
maior, ela desenvolveu uma pesquisa com as etapas do ciclo investigativo, na qual as
criangas da turma foram entrevistadas sobre qual a fruta que mais gostavam, e, na
sequéncia, a professora organizou um grafico com essas informagdes, o qual foi
apresentado no dia da culminéancia no CMEI.

No decorrer da vivéncia que cada professora proporcionou a sua turma, pode-
se perceber a oportunidade que as criangas tiverem para desenvolver elementos do
letramento estatistico (Gal,2002), visto que enquanto realizavam as pesquisas,
refletiam sobre coleta de dados, organizacédo e representacao de dados, e sobre

tomada de deciséao.

Figura 30: Professora do Infantil 5 do CMEI1
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Fonte: acervo da pesquisa.

No CMEI2 também houve socializagdo de pesquisas realizadas pelas
professoras juntamente com as criangas. A CP2 revisou com as professoras as etapas
do Ciclo Investigativo e perguntou se elas sentiram dificuldade ao vivenciar as
pesquisas com as criangcas. Uma das professoras afirmou que nao teve dificuldade,
pois ja trabalhava com gréficos. Outras, entretanto, relataram que a frequéncia das
criangas oscilava muito e foi um aspecto que atrapalhou as pesquisas que estavam
desenvolvendo.

A CP2 pediu que as professoras relatassem as pesquisas que haviam
vivenciado com as criangas nas turmas. A professora do Infantil 4 declarou que

vivenciou uma “Festa do Pijama” com a turma no horario da tarde. Ao acordar, as
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criangas degustaram cinco diferentes sabores de sucos que eram servidos na
merenda e, em seguida, registraram individualmente em um formulario de pesquisa
organizado com a imagem de cada suco, 0s que gostavam e os que n&o gostavam.
Posteriormente organizaram os dados em graficos de colunas.

As professoras do Infantil 5 vivenciaram uma pesquisa que envolvia as criangas
€ 0s pais, a respeito das preferéncias sobre frutas. Havia uma rejeicao das criangas
para consumirem as frutas servidas na merenda, entdo as professoras organizaram
uma mesa para degustagdo, na qual acrescentaram outras frutas que n&o eram
servidas na merenda, como o sapoti e o kiwi. Apés o0 momento de degustacgao, as
professoras conversaram com as criangas sobre a importancia de comer frutas e
questionaram qual foi a que mais gostaram. As professoras também construiram um
cartaz contendo uma tabela para que as criangas votassem na fruta de sua
preferéncia, o qual ficou exposto com os dados coletados. Na sequéncia, as
professoras enviaram a pesquisa para os pais opinarem a fruta que mais gostavam e,
apds o retorno dos pais, os dados foram analisados coletivamente e construidos
graficos de colunas. Ao final, cada crianga fez a representagdo do grafico em seu
caderno, com o apoio do material impresso pela professora.

A CP2 questionou as professoras sobre o desenvolvimento do trabalho com
Estatistica, e uma das professoras ressaltou: “Para mim & muito importante, porque
comega com um problema até chegar a uma possivel solugdo. Entéo fiz isso no
planejamento. E traz uma possibilidade com um trabalho concreto.” Ao final do estudo,
a CP2 apontou a importancia do resgate do papel formador da coordenacéo
pedagdgica e ressaltou que estava com algumas ideias e que havia conversado com

a gestora para manter o espago formativo durante o préximo ano.
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Figura 31: Socializagado das professoras do CMEI2
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Fonte: acervo da pesquisa.

As pesquisas vivenciadas pelas professoras demonstram o que Watson (2006)
aponta em suas premissas, ao ressaltar que os estudantes atingem niveis diferentes
de letramento estatistico. Na primeira premissa, a autora reflete a respeito da
Estatistica e do curriculo, e o quanto que o letramento estatistico abrange saberes de
todo o curriculo, possibilitando uma conexao entre os conhecimentos, como pode ser
visto nas pesquisas desenvolvidas pelas professoras.

Ao iniciar o terceiro encontro, a CP3 revisou com as professoras as tematicas
que haviam discutido e, na sequéncia, iniciou-se as apresentagoes das pesquisas que
haviam sido vivenciadas pelas professoras e pelas criangas do CMELI.

As trés professoras do Infantil 4 trabalharam com um tema relacionado a festa
em homenagem ao dia das criangas. Segundo elas, a escolha do tema se deu pela
importancia que as criangas deram a esse evento, organizado no CMEI. Apés o dia
da festa, as criangas ndo cansavam de comentar sobre os brinquedos inflaveis
disponiveis para brincadeiras, destacando que haviam se divertido e que gostaram da
festa. Entdo, surgiu a ideia de saber qual brinquedo elas haviam gostado mais de
brincar.

As professoras colocaram trés caixas no patio, cada caixa com a imagem do
brinquedo colada na frente, e bolinhas para que as criangas colocassem dentro da
caixa com a imagem do brinquedo que haviam gostado mais de brincar. Apds as
criangas das trés turmas votarem no brinquedo que mais gostaram, as professoras
contaram as bolinhas e, em outro momento, representaram em um grafico de colunas,

que ficou exposto na parede do corredor do CMEI. Uma das professoras ressaltou
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que foi uma experiéncia bem proveitosa, uma vivéncia muito interessante com a
participacao das criangas.

As trés professoras do Infantil 5 também se juntaram e trabalharam com os
livros de literatura infantil do “Programa de Leitura” vivenciado na rede de ensino. Uma
das acbes desse programa é que todas as criangas recebem dois livros de literatura
infantil. Apesar de se tratar do desenvolvimento do letramento estatistico, as
professoras realizaram atividades diversificadas. Elas vivenciaram um trabalho similar
ao das professoras do Infantil 4, juntaram as criangas das trés turmas no patio e
colocaram duas caixinhas em forma de urna. Na sequéncia, pediram para as criancas
votarem no livro que haviam preferido. Cada crianga votou e, em seguida, contaram

os votos e representaram os dados em um grafico de colunas.

Figura 32: Socializag&o das professoras do CMEI3
[ ;v ’ E

Fonte: acervo da pesquisa.

A autonomia das criangas ao indicarem suas escolhas possibilitou reflexdes
que potencializaram o desenvolvimento do letramento estatistico, especialmente a
partir da organizagao e da analise dos dados. Watson (2006) ressalta que o letramento
estatistico € o ponto de encontro entre o curriculo e o cotidiano, apontando a
importancia dos contextos e da tomada de decisao.

No terceiro encontro, a CP9 retomou a explicacdo sobre o ciclo investigativo
com o apoio de um cartaz, que mostrava cada fase da investigacao. Para aprofundar
o estudo com o grupo, ela utilizou a vivéncia da professora Angela que havia sido
discutida no encontro anterior. Em seguida, entregou fichas com o titulo das etapas

do ciclo investigativo e solicitou que as professoras registrassem o desenvolvimento
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da pesquisa que haviam vivenciado com as criangas do CMEI. Na ocasido, a CP9
provocou as professoras, relembrando cada agdo vivenciada com as criangas e
relacionando-as as etapas do Ciclo Investigativo.

As professoras explicaram que o tema para a pesquisa surgiu a partir dos
comentarios das criangas a respeito da festa em homenagem ao dia das criangas. Na
segunda formacdo, debateu-se sobre os temas mais falados pelas criangas,
chegando-se ao consenso de que a pesquisa seria feita a partir dos personagens de
preferéncia delas. Um novo debate teve inicio, pois algumas professoras defendiam
que as criangas poderiam usar algum aderego ou se fantasiar de um super-heroi, mas
uma professora argumentou que essa atitude poderia induzir a escolha das criangas.
A CP9 concordou, ressaltando que os pesquisadores n&o deveriam ir fantasiados para
nao persuadir o publico que seria entrevistado. Também explicou que seria uma
pesquisa realizada com a turma e que, ao final, as criangas saberiam qual seria o

tema da festa.

Pois € o que acontece com os adultos quando estao querendo alguma
coisa, induz o publico a votar, a eleger o que a gente quer. Esse
pensamento € real. Por isso € importante o letramento estatistico
desde crianga, para entender e quando for adulto nao ser induzido
pelo que o outro quer (CP9).

A observacao feita pela CP9, ao destacar a importancia de ndo incentivar a
crianga a votar em um tema previamente direcionado, remete ao alerta de Cazorla e
Castro (2008) sobre os riscos de cair em armadilhas durante o processo investigativo.
As professoras concordaram com essa perspectiva, e uma delas enfatizou que os
temas haviam sido sugeridos pelas proprias criangas de todas as turmas. Ela explicou
que, no momento da entrada do turno, com todas as criangas reunidas no patio, as
professoras, junto com a CP9, conversaram com elas sobre a festa que aconteceria
no CMElI em homenagem ao Dia das Criangas, questionando quais temas
despertavam seu interesse. Em seguida, cada professora deu continuidade a
conversa em sala de aula, aprofundando o dialogo com seu grupo.

Na etapa seguinte, com base no levantamento dos temas, as professoras
elaboraram um instrumento para a coleta dos dados. As criancas da turma de 5 anos
ficaram responsaveis para coletar os dados, e, com a mediacdo das professoras,
organizaram o instrumento, que foi uma ficha com imagens de quatro alternativas de

temas. Essas criangas foram orientadas sobre o0 momento que iriam coletar os dados,
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como seria a organizagao deles como pesquisadores, ressaltando que deveriam
demonstrar imparcialidade.

Quanto a coleta dos dados, uma professora da turma de 5 anos relatou que
dividiu a turma em dois grupos, levando um grupo de cada vez para entrevistar as
criangas das outras turmas a respeito da opiniao delas sobre o tema da festa em
homenagem ao dia das criangas. Cada crianga que iria entrevistar recebeu um cracha
com o nome “Pesquisador” e, juntamente com a professora, foram fazer a pesquisa
(Figura 33). Os “Pesquisadores” também tiveram seu momento para votar no tema

que seria escolhido para a festa.

Fonte: acervo da pesquiska.x -

A CP9 pontuou que, embora o tema para a investigagao nao tenha surgido de
uma pergunta direta das criancas, tratava-se de uma questdo que precisava ser
resolvida por elas, isto é, havia uma problematica a ser respondida para que elas
tomassem uma decisdo. Ao final da socializagcao, a CP9 questionou as professoras
sobre o interesse das criancas na pesquisa, e elas afirmaram que as criancas foram
protagonistas em todas as etapas, destacando que a atividade envolveu todo o grupo
do CMEI.

Ao finalizar o encontro, a CP9 ressaltou a dificuldade de manter esse ritmo de
formacbes diante das demandas que precisava realizar no CMEI. No entanto,
considerou que néo era impossivel e expbs seu desejo e compromisso de estudar e
organizar os momentos formativos com as professoras.

Concluimos essa subsecdo ressaltando que, tanto na participagcdo das
professoras durante as dindmicas para classificar quanto nos momentos de

socializacdo das pesquisas vivenciadas com as criangas, houve destaque para os
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conhecimentos matematicos e estatisticos mencionados no modelo de letramento
estatistico de Gal (2002).

9.4 Avaliacéo das professoras

Nessa secao, refletimos sobre a avaliagdo de algumas professoras sobre as
formagdes proporcionadas pelas CP nos CMEI e sobre as vivéncias com as criangas
a respeito do tema. Ao longo dos encontros formativos, as CP dialogavam com as
professoras quanto a compreensao e impressdes sobre o tema estudado, de maneira
que as professoras teciam avaliacbes sobre as formagdes em momentos
diversificados ao longo dos trés encontros.

No CMEI1, houve uma avaliacdo das professoras apds a apresentacao das
pesquisas vivenciadas com as criangcas. Uma delas pontuou que foi muito desafiador,
pois nunca havia trabalhado daquela forma, mas que aprendera bastante: “Eu gostei,
foi trabalhoso, mas ver o resultado, valeu a pena cada trabalho”.

Ao iniciar o segundo encontro, as professoras do CMEI2 fizeram uma avaliagéo
oral a respeito do que haviam vivenciado apos o primeiro encontro. A partir da
discussdo da CP2 acerca das lacunas da formacao inicial e continuada em

Matematica, uma professora fez o seguinte comentario:

No nosso primeiro encontro que tivemos aqui, foi um reencontro dentro
do contexto que vivemos todos os dias. Porque ndés trabalhamos a
Estatistica todos os dias, mas faltava a parte tedrica para
compreendermos o que estamos fazendo. Eu fazia a chamadinha com
o grafico de torre, mas comecei a fazer com um grafico de pizza e eles
estao totalmente envolvidos. Era isso que faltava, um incentivo, eu
sinto muita falta de formacao continuada porque é muito importante. E
aquele dia foi crucial para minha vida porque eu comecei a dar mais
sentido a minha pratica. Eu comecei a olhar com outro olhar e dar mais
liberdade a eles, para eles proprios criarem os graficos da forma que
eles souberem fazer, contando os objetos para representar a crianga
do grupo, meninos e meninas. Que bom, pra mim esta sendo tudo!!
(Depoimento de uma professora de criangas de 5 anos do CMEI2).

A narrativa da professora se refere a chamada, um dos momentos que ela
realiza com a turma como uma atividade permanente em sua rotina. As criangas
geralmente pegam uma ficha com seus nomes e expdem em um quadro, na sequéncia
contam os nomes das criangas presentes separando meninos € meninas, nesse

momento a professora organizava um grafico com as criancas presentes. E notério na
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fala da professora seu entusiasmo por estar participando da formacgao, refletindo e
compreendendo melhor sua pratica pedagogica.

Outro momento avaliativo ocorreu ao final do terceiro encontro no CMEI3,
quando a CP3 questionou as professoras sobre o que havia chamado sua atengao
durante o periodo de vivéncia das pesquisas desenvolvidas com as criangas. Uma

das professoras fez o seguinte relato:

Quando eles se sentem integrados nesse processo de construgao
estatistico, para eles se torna mais prazeroso, a atividade flui melhor.
A aprendizagem ¢ significativa quando eles estao envolvidos em todo
o processo. (Depoimento de uma professora de criangas de 4 anos do
CMEI3).

O depoimento da professora do CMEI3 corrobora com Lopes (2012) ao afirmar
que os temas que emergem do interesse das criangas contribuem para momentos de
aprendizagens significativas. Quando a problematizag&o para a investigagédo surge do
contexto das criangas, tudo faz sentido e elas se envolvem durante todo o processo
da pesquisa.

A CP9 vivenciou um momento espontaneo de avaliagdo ao término do terceiro
encontro. As professoras comentaram alguns aspectos e ela ouviu com atengéo
quando pontuaram que trabalhavam com graficos, mas néo faziam o processo de
pesquisa e nao trabalhavam com situag¢des reais que emergiam do interesse das
criangas. Também destacaram que a experiéncia relatada no texto de Lira e Carvalho
(2021) s6 foi possivel devido ao olhar sensivel da professora e porque ela tinha o
conhecimento, visto que havia participado de formacao sobre o tema.

Na ocasiao, a CP9 perguntou ao grupo: “Qual o olhar de vocés em relagao a
crianga que colocou em pratica uma atitude de pesquisador?”’. As professoras
responderam que as criangas haviam participado com alegria, expressaram muito
prazer, tanto as que haviam desempenhado o papel de pesquisador quanto as que
haviam sido entrevistadas. Também pontuaram que os “pesquisadores” tiveram
reacoes diferentes, alguns ficaram mais timidos e outros ficaram euféricos, querendo
apontar uma alternativa para as criancas que estavam sendo entrevistadas.
Salientaram que o fato de as criangas ja fazerem atividades com leitura de graficos na
avaliacdo diagnostica proposta pela rede municipal, fez com que demonstrassem

familiaridade na etapa da analise do grafico.
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9.5 Socializacado das formagdes desenvolvidas pelas CP nos CMEI

A Geréncia de Educacao Infantil do municipio do Jaboatdo dos Guararapes
organizou a VIII Edigdo das Experiéncias Exitosas da Educacado Infantil. O evento
busca oportunizar a troca de experiéncias entre docentes e CP, considerando as
diferentes tematicas que foram abordadas durante os encontros formativos e as
vivéncias desenvolvidas no decorrer do ano letivo nas instituicdes de ensino. Um dos
objetivos do evento é contribuir para o fortalecimento e desenvolvimento de praticas
pedagdgicas da Educacéo Infantil na rede de ensino.

Os trabalhos, ao serem apresentados no evento, devem seguir as orientagdes
do edital elaborado e enviado pela Geréncia de Educacdo Infantil. Ao realizar a
inscricdo, as professoras ou as CP observam o grupo de trabalho (GT) que esteja
coerente com a proposta de experiéncia a ser apresentada. Os temas dos GT da VIII
Edicdo das Experiéncias Exitosas da Educacao Infantil foram: Arte e cultura em
Jaboatao: fortalecendo tradi¢cdes; A rotina pautada no protagonismo infantil; Ciclo
investigativo: valorizagdo da curiosidade infantil e tomada de decisdo; Programa de
leitura, compreensao e escrita: Escola que 1€ faz a mudanga acontecer; O supervisor
escolar e sua identidade formadora; Rotina do supervisor em foco. Cinco CP
participantes das formacdes deste estudo inscreveram-se no evento e socializaram
suas experiéncias como formadoras no GT: O supervisor escolar e sua identidade
formadora.

Nesta secao, discutimos a socializagdo de uma das CP, que apresentou sua
experiéncia como formadora. A escolha de discutir a apresentacdo da CP2 deveu-se
a sua participacdo em todas as etapas deste estudo, inclusive da Observagao
Sistematica, durante as formacdes que ela realizou no CMEI2.

O tema da apresentacao da CP2 foi “Elo ou fio condutor? A esséncia do papel
do supervisor escolar!”. No momento de sua apresentacdo, ela narrou um pouco de
sua histéria como CP, destacando que durante seus 26 anos de servigo publico,
sempre se identificou com a ag¢ao formativa, e, mesmo nao sendo facil, ndo desistiu.
Também relatou sua experiéncia como formadora em momentos anteriores na rede
municipal do Jaboatao dos Guararapes, enfatizando o quanto sua participagcao nesta

pesquisa havia renovado sua identidade como formadora. A CP2 ressaltou que,
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O papel do supervisor escolar nem sempre esta explicito nas
instituicdes de ensino. Muitas vezes somos tudo na escola, menos o
que gostariamos e deveriamos ser de fato. Sdo tantas demandas que
nossa identidade se dilui nesse cotidiano. Na rede de Jaboatéo, estive
em sala de aula, direcdo de escola e, ha vinte anos atuo como
supervisora escolar, nunca saindo do chdo da escola. No entanto, o
carater formativo sempre esteve presente na minha pratica, mesmo
com todas as dificuldades que encontramos para exercer esse papel
(CP2).

A fala da CP2 remete as reflexdes de Placco, Almeida e Souza (2015) ao
abordarem aspectos da identidade do Coordenador Pedagdgico. E evidente como a
trajetéria profissional da CP2 revela o processo de constituicdo de sua identidade,
marcada por um forte sentimento de pertenga, que influenciou significativamente sua
formacao enquanto CP. As atribuicdes que Ihe foram direcionadas pelo outro, ainda
que, como ela mesma ressalta, ndo estivessem claramente definidas, também
compdem sua construgao identitaria. Mesmo sem reconhece-las de forma explicita,
houve uma adesao a essas atribuicdes, evidenciando que a relacido de pertenca entre
o0 “eu” e o outro foi central na formagao de sua identidade profissional, conforme
discute Dubar (2005).

Na sequéncia, a CP2 apresentou fotos dos momentos formativos que havia
participado, destacando especialmente o encontro que abordou o papel formador do
CP e o que versou sobre a importancia do desenvolvimento do letramento estatistico
para as criancas e para os adultos. Também ressaltou que, durante as formacdes,
foram vivenciados diferentes momentos, como estudo de textos, roda de didlogo com
as colegas de profissédo, discussées em pequenos grupos, video em debate, entre

outros. A Figura 34 mostra a CP2 durante a apresentagao de suaa experiéncia.

Figura 34: CP2 apresentando experiéncia

Elo ou fio condutor? A esséncia do
papel do supervisor escolar!

Fonte: acervo da pesquisa.
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A CP2 mencionou que, no primeiro encontro formativo que fez com as
professoras do CMEI2, criou um grupo no WhatsApp para envio dos materiais usados
durante a formacdo, visando o aprofundamento da tematica em estudo e a
continuidade do processo formativo.

Para concluir sua apresentacao, a CP2 compartilhou o que ela nomeou como
“‘Desdobramentos da formacado”. Nesse momento, ela expbs como aconteceu o
desenvolvimento das investigagdes com as criangas no CMEI2, destacando que as
professoras realizaram pesquisas com tematicas diferentes. A CP2 relatou, em sua
apresentacao, que a equipe estabeleceu parcerias com diferentes profissionais, como
a nutricionista, que auxiliou fornecendo excelentes informacdes a pesquisa das
professoras do Infantil 5, envolvendo as criangas e as familias. O Quadro 13 mostra
as tematicas e alguns registros que as professoras realizaram durante as vivéncias

das etapas das pesquisas.

Quadro 13: Resumo dos temas trabalhados nas pesquisas com as criangas do CMEI2
FESTA DO PIJAMA E ESCOLHA DO SUCO

DEGUSTAGAO PARA SENSIBILIZAR CRIANGAS QUE NAO ACEITAVAM
AS FRUTAS SERVIDAS NA MERENDA

FRUTA PREFERIDA
- Q‘x .
| |

4

BRINCADEIRAS PREFERIDAS DURANTE O RECREIO
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IDENTIFICACAO COM PERSONAGENS DE LIVRO DE LITERATURA
INFANTIL

Fonte: acervo da pesquisa.

A CP2 exerceu seu papel formador, utilizando diferentes procedimentos, como
os estudos e agdes coletivas que contribuiram para formagées em uma perspectiva
colaborativa, agindo como uma profissional estratégica para que a formacéao
acontecesse no ambiente de trabalho (Zumpano; Almeida, 2014). As a¢des da CP2,
foram além das formacdes, visto que ela acompanhou e orientou todo o processo das
pesquisas que as professoras realizaram com e pelas criangas. Machado e Brostolin
(2021) apontam que o CP da Educagéao Infantil, ao pensar em ag¢des pedagdgicas,
pensa também em desafios que sdo especificos dessa faixa etaria. O conhecimento
do curriculo da rede de ensino e a relevancia de envolver as familias durante as
pesquisas estatisticas e suas concepgdes de crianga explicitadas nas propostas de
investigacao, nas quais as criangas foram protagonistas, sao saberes que requerem
formacgao profissional e proporcionam um ambiente de trabalho seguro para as
professoras, além de garantir um atendimento de qualidade as criangas da Educagao

Infantil.
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9.6 Avaliacado das CP sobre a experiéncia vivenciada durante o percurso formativo

Os dados apresentados e discutidos nesta se¢ao sdo oriundos do questionario
online (Apéndice C) elaborado no Google Forms e enviado no grupo do WhatsApp
que as CP eram participantes. Como vimos no capitulo referente ao percurso
metodoldgico, o instrumento foi enviado as CP para avaliarem o processo formativo
do qual haviam participado, que se refere a terceira etapa deste estudo. O questionario
foi composto por perguntas abertas, que possibilitaram mais liberdade de expresséo
as participantes, e questdes fechadas, nas quais as participantes escolheram suas
respostas a partir de uma lista previamente apresentada (Gil, 2008). As questbes
avaliativas foram organizadas em dois blocos que versavam sobre: 1. Encontros de
formacéao que participou; 2. Formagao realizada no CMEI.

O instrumento foi respondido por 15 CP participantes de todas as etapas do
estudo, e a seguir sdo discutidos os resultados, organizados em categorias de analise

de acordo com os blocos de contetdo.

9.6.1 Encontros de formagéao que participou

ApoOs a analise das respostas ao questionario, foi constatado que todas as CP
respondentes avaliaram positivamente os encontros de formagéo. De modo geral, as
CP consideraram que os estudos foram esclarecedores e possibilitaram reflexdes
sobre a pratica por meio da tematica abordada e da construgdo de novos
conhecimentos. Vejamos algumas avaliacdes que as CP teceram a respeito dos

encontros formativos:

Foram momentos bem proveitosos, nos quais aprendemos e
ensinamos, através da troca de experiéncias. Foram muito bem
elaborados, com uma didatica dindmica e leve. Temas e praticas
pensadas em nosso crescimento, tudo bem estruturado, de modo que
evoluimos a cada encontro (CP1).

Avalio nosso encontro como de grande importancia para a minha
formagdo enquanto supervisora. Foi de muita aprendizagem,
crescimento e preparagao para dar inicio as formagdes em servigo
(CP11).

As consideragdes realizadas pelas CP1 e CP11 reportam-se a identidade

dessas profissionais, pois elas avaliam que houve aprendizagem no decorrer das
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formacgdes e que contribuiram para sua formagao enquanto CP. Placco, Almeida e
Souza (2015), ao mencionarem a constituicdo identitaria das CP, destacam que o
processo de construcdo dessa identidade esta relacionado a historia de cada
individuo, a sua adesao aos atos de pertencimento e aos atos que lhes sao atribuidos.
Essa adesao é crucial para a formagao da identidade profissional das CP, aspecto
evidenciado em suas respostas. Ao mencionarem que houve evolugdo a cada
encontro na sua formagao enquanto CP e ao reafirmarem o compromisso com seu
papel formador, nota-se o ato de pertencimento e o compromisso com os atos que
Ihes sé@o atribuidos.

Outro aspecto observado na expressao da CP1 refere-se a relagao de troca de
experiéncias proporcionadas durante as formacgdes, remetendo a formag¢des com
caracteristicas colaborativas (Fiorentini, 2002). Pois foi possivel que acontecessem
interacdes que possibilitaram aprender e ensinar, havendo confianga e abertura para
dialogo entre as participantes.

Na continuidade da analise das respostas ao questionamento “Como vocé

avalia nossos encontros de formagao?”, vejamos o que as CP2 e CP12 mencionam:

Necessarios, pois trouxeram novos olhares para o trabalho do ciclo
investigativo e da estatistica mesmo na Educacao Infantil (CP2).

Excelente! Tivemos a oportunidade de retomar um conteudo que é tao
importante em nosso meio e que muitas vezes é pouco compreendido
ou vivenciado dentro das escolas (CP12).

As avaliagdes dessas CP estdo relacionadas a tematica abordada durante as
formacdes. Elas consideram que foi um tema necessario que acrescentou um novo
olhar a pratica pedagogica e que ainda é pouco vivenciado nas escolas. Alsina (2017)
propde que a Estatistica esteja presente nos curriculos da Educagao Infantil,
enfatizando que as habilidades relacionadas ao letramento estatistico sdo construidas
a partir de praticas pedagogicas planejadas com intencionalidade, de modo a
contemplar o curriculo e os contextos significativos para as criangas. Dessa forma,
contribui-se para a formacgao das criangas enquanto cidadas.

Embora o curriculo da Educacgao Infantil da rede municipal do Jaboatao dos
Guararapes contemple objetivos de aprendizagem e desenvolvimento relacionados
aos conhecimentos estatisticos, a fala da CP12 evidencia a necessidade de formacéao

nessa area, visto que ela menciona que se trata de um tema “pouco compreendido”.
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Ao serem questionadas se os estudos haviam contribuido para a formagao
pessoal, as CP afirmaram que houve um crescimento em suas aprendizagens para a
vida cotidiana, pois aprenderam a respeito da construgéo e leitura critica de graficos,
0 que evitaria a indugdo a erros em situagdes diversas. A seguir apresentamos

exemplos das respostas de algumas CP a esse questionamento:

Sim. Ampliando minha visdo em relacido as informacoes estatisticas
disponibilizadas nas midias sociais (CP9).

Sim. No nosso cotidiano, utilizamos os conhecimentos em estatistica
mesmo sem perceber. Pude refletir em muitos encontros que nas
tomadas de decisdo, eu posso ser um pouco mais critica e ler os
resultados de forma questionadora e agora com mais exatiddo nos
resultados que estou lendo, partindo de graficos e tabelas (CP13).

As CP9 e CP13 ressaltam que houve crescimento pessoal em sua trajetoria,
enfatizando os conhecimentos estatisticos. Os aspectos levantados pelas CP nos
reportam a Cazorla e Castro (2008) que advertem a ndo cairmos em armadilhas, visto
que a disseminagao de noticias duvidosas utilizando dados estatisticos, aumenta a
cada dia. As autoras ressaltam que “...é preciso letrar e numerar todo cidadao, para
que esse possa entremear-se nas armadilhas discursivas perigosas e traigoeiras,
produzir sentidos outros das coisas, dos fatos, dos fendmenos, desarma-las, enfim.”
(Cazorla; Castro, 2008, p. 47). A contribuicdo dos estudos, segundo a avaliagao das
CP, ampliou a visao delas para ler os dados de forma critica e tomarem decisbes
assertivas.

Com relagao a contribuicdo que os encontros formativos proporcionaram para

a formacao profissional das CP, todas concordaram que houve contribuigao:

Sim. Pois consigo dentro da minha fungao na escola, orientar, sugerir,
acompanhar da melhor forma o trabalho das minhas professoras
quando se trata de atividades através de grafico (CP5).

Sim. As experiéncias vivenciadas durante a formagado continuada
foram riquissimas e de suma importancia para tracar atividades a partir
de estratégias que podem fazer parte da rotina de sala de aula de
professores da Educacao Infantii que, assim como nds, buscam
encontrar formas de contribuir para um ensino de qualidade (CP18).

Como profissionais, esses encontros nos possibilitaram aprimorar
nossos conhecimentos diante do trabalho que fazemos em nossas
escolas. Perceber que existe um elo entre a teoria e a pratica
pedagdgica. E que o tema tratado nos encontros nos fez ver que é
possivel sim trabalhar na educacao infantii com bastante éxito. E
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poder realizar os encontros com o corpo docente. Foi muito bom esse
movimento (CP17).

Nota-se nos trechos das respostas ao questionario, que as CP mencionaram
aspectos referentes a aplicagcdo do novo conhecimento em sua pratica junto as
professoras, valorizando o momento formativo do qual participara. Gouveia e Placco
(2013) afirmam que a rede colaborativa é fundamental para que o CP se sinta
fortalecido e se reconheca como formador, pois precisa estar munido de
conhecimentos para atuar na formagdao em servico. “Os coordenadores sao
responsaveis pela formacgédo, porém nao podem assumir essa tarefa sozinhos”
(Gouveia; Placco, 2013, p. 72). A rede colaborativa, portanto, ira promover reflexdes

que promoverao uma aprendizagem de qualidade.

9.6.2 Formacéo realizada no CMEI

O segundo bloco do questionario refere-se as formagdes que as CP realizaram
no CMEI. Nesse bloco, foram analisadas sete questbes que abordavam desde a
organizagao para a formagédo, o uso de materiais e a autoavaliagdo das CP. Ao
questionarmos as CP sobre a organizacdo necessaria para realizar a formagao no
CMEI - como, por exemplo, a necessidade de reler os textos que foram usados
durante as formagdes com a pesquisadora -, 14 CP responderam que fizeram a
releitura dos textos, e cinco delas afirmaram ter buscado novos estudos e dindmicas
para acrescentar as formagdes. Uma CP informou que enviava os textos com
antecedéncia para as professoras lerem, de modo que, no dia da formacgao, pudessem
refletir sobre os aspectos mencionados no texto. Consideremos algumas respostas

das CP, quanto a organizagao para a formacao no CMEI:

Houve um momento de estudo, releitura de textos e preparo de slides
adequando o tempo aos pontos mais relevantes para a realidade da
escola (CP10).

Para organizar a formacéo foi bastante utilizado os slides da formacao
com os supervisores, reli os textos disponibilizados e também fiz
algumas pesquisas na Internet para exemplos e sugestdes a serem
dadas (CP11).

Outro questionamento que se relacionou com a organizagao para a formagao

foi sobre 0 uso de materiais. Embora as CP considerassem de excelente qualidade os
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materiais utilizados durante as formagdes e disponibilizados pela pesquisadora, 11
delas buscaram complementar esse acervo com outros recursos, como textos,

encartes, videos, musicas e materiais de papelaria.

Busquei alguns textos sobre o ciclo investigativo, mas para ver outras
publicagbes, visto que os fornecidos eram bem completos (CP2).

Sé porque eu quis entrar no tema “estocastica” na Educacéao Infantil,
mas os materiais enviados foram muito bons e eu utilizei no primeiro
e segundo encontro com as professoras (CP4).

Os materiais estavam bem completos, porém inseri um video a mais
que explicava a diferenca entre Tabelas e Graficos, encontrado no
Youtube (CP18).

A releitura dos textos e a procura por novos materiais demonstra que as CP
estavam se empenhando na organizagao das formacdes, pesquisando para conhecer
outras referéncias textuais e ampliar o olhar para a estatistica, estavam em busca de
aperfeicoamento com relagdo ao tema, além da adequacédo dos materiais para o
contexto de seu grupo.

A atitude dessas CP remete ao que Freire (2022) discute ao afirmar que ensinar
nao é transferir conhecimento. As CP buscavam compreender o que para elas era um
novo conhecimento, ressignificando esse saber para discutir com seguranga e
criticidade no momento das formacdes com as professoras. O referido autor também
destaca: “Onde ha vida, ha inacabamento” (Freire, 2022, p. 50), apontando que nada
do que experimentamos em nossa atividade docente deve necessariamente repetir-
se. Mas, como seres inacabados que somos, podemos recriar, Somos capazes de
repensar, intervir e buscar novas possibilidade de aprender e compartilhar saberes.
Para o autor, ensinar exige também a pesquisa, pois enquanto ensinamos,
continuamos na busca, com questionamentos e buscando constatagdes: “Pesquiso
para conhecer o que ainda nao conhego e comunicar ou anunciar a novidade” (Freire,
2022, p. 31).

Por fim, no que concerne aos obstaculos enfrentados na organizagéo para as
formacgdes, questionamos as CP se haviam enfrentado alguma dificuldade. Para tanto,
apontamos cinco alternativas para que elas assinalassem, sendo: Sim, em relagao a
selecdo do conteudo; Sim, em relacdo a selecdo dos materiais a serem utilizados;
Sim, em relagcdo ao tempo para a realizacdo da formacao; Nao tive dificuldades;

Outros. No gréfico 5 é possivel identificar as respostas das CP.
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Grafico 4: Dificuldade enfrentada pelas CP ao organizar a formagéo no CMEI
9

8

7

Dificuldade com relagao ao Nao teve dificuldades Outros
tempo

Fonte: acervo da pesquisa.

Os dados apontam que a maior dificuldade enfrentada pelas CP ao organizar a
formacao foi com relagdo ao tempo para a realizagdo da formagao no CMEI. Das 15
CP que responderam, 06 (40%) afirmaram que sentiram essa dificuldade, 08 (53,3%)
CP afirmaram que ndo tiveram dificuldades durante a organizagcdo da formacéo e
01(6,7%) CP assinalou a opgéo “outros” e registrou que sua dificuldade foi a falta de
dominio do conteudo estudado. A questdo seguinte estava atrelada a superagao das

dificuldades mencionadas pelas CP, como mostra o Quadro 14.

Quadro 14: Como as CP conseguiram superar as dificuldades para organizar as formagdes

CP Dificuldade Como superou

Sim, em relagao ao tempo
CP1 para a realizagao da
formacéao

Combinei com a diregao para estudar o
assunto e montar o trabalho.

Fiz encontros on-line e antes da reuniao,
indo nas salas para conversar com as
professoras. Também criei um grupo
(WhatsApp) s6 para esse propdsito de

conversarmos sobre estatistica na
educacgao infantil.

Sim, em relagéo ao tempo
CP2 para a realizagao da
formacéao

Falta de dominio do

CP9 contetido Com ajuda da formadora e varias leituras

dos textos.
Sim, em relagao ao tempo
CP10 para a realizagéo da Extraindo o essencial do assunto.
formacgéo
Sim, em relagéo ao tempo | Tivemos que organizar com antecedéncia a
CP13 para a realizagao da rotina escolar, para que o tempo fosse

formacéao realmente utilizado de forma eficaz.
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Procurei me fixar com os pontos principais,
. ~ de maneira mais objetiva. Uma parte do
Sim, em relagao ao tempo . L
o material dei impresso ao professor, para
CP14 para a realizagao da ! )
~ que ele fizesse a leitura e pudesse rever os
formacao . -
pontos, caso tivesse duvidas, com o grande
grupo.
Sim, em relagcao ao tempo Sim, como ja falei anteriormente na
CP17 para a realizagao da administragao do tempo frente aos textos
formacéao que eram bastante ricos em conteudo.

Fonte: dados da pesquisa.

A forma como cada CP buscou superar a dificuldade quanto ao tempo para
organizar e realizar as formag¢des nao foi muito diferente. Como pode ser observado
no Quadro 14, a CP2 e a CP14 disponibilizaram os textos com antecedéncia,
impressos ou via WhatsApp, para que as professoras lessem e pudessem se deter
aos pontos principais € serem mais objetivas durante as formacdes. A CP1 buscou
apoio junto a gestora para o estudo e a organizacao da formagao, e as CP10 e CP13
buscaram se organizar de forma que fosse discutido os elementos essenciais do tema.
Apenas a CP9 mencionou como dificuldade a falta de dominio do conteudo e que,
para superar, contou com ajuda da formadora e com a releitura dos textos. De modo
geral, elas se organizaram previamente, visando superar sua dificuldade e fazer
melhor uso do tempo que seria disponibilizado para o estudo, buscando objetividade
e discussao dos elementos essenciais do texto.

Observa-se que as CP buscaram estratégias para superar a dificuldade que
sentiam: o tempo para a realizagao da formagao. Campos e Aragao (2016) discutem
a respeito de estratégias que utilizaram ao desenvolverem as formagbes com os
professores no espago escolar. As autoras apresentam estratégias que foram
fundamentais para fortalecer os momentos formativos desenvolvidos na escola e
superar um dos desafios que enfrentavam, o tempo para estudo. O contexto em que
a pesquisa de Campos e Aragao (2016) foi realizada difere do contexto das CP do
municipio do Jaboatao dos Guararapes. Porém, em ambos o0s casos, observa-se que
as CP buscaram solugdes para tentar garantir o essencial durante os momentos
formativos com as professoras, demonstrando comprometimento mesmo em meio aos
desafios e dificuldades.

A quinta questdo desse segundo bloco do questionario solicitava que as CP
assinalassem quais momentos da formag¢ao no CMEI consideraram mais relevantes,
podendo marcar mais de uma opg¢ao. O grafico a seguir apresenta o resultado das

alternativas que as CP marcaram.
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Grafico 5: Momentos destacados ao longo das formagdes nos CMEI
Participagéio das professoras;

Importéncia da atividade proposta

ha formacéo; 13 (86.7%)
Importéncia dada pelas. 14 (33.3%
professoras ao tema;
Vivéncias que as professoras 13 (86,7%)

relataram durante a formagéo;

Contribuicéo das Diretoras
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Fonte: dados da pesquisa.

Como pode ser observado no grafico 5, a opgdo mais destacada pelas CP foi
a importancia que as professoras deram ao tema que estavam estudando. Das 15 CP
que responderam ao questionario, 14 (93%) votaram nessa opg¢do. Também se
destacou o reconhecimento da importancia atribuida pelas professoras as atividades
propostas e as vivéncias das pesquisas realizadas com as criangas, ambos com 13
votos (86%). A participacao das professoras durante as formagdes foi mencionada por
11 (73%) das CP assinalaram. No entanto, a opg¢ao referente a contribuicdo das
gestoras durante o processo formativo foi destacada apenas por uma CP,
representando 6,7% de nossa amostra.

Consideramos que o apoio da gestora no processo de formacado das
professoras precisa ser mais constante, visto que o principal objetivo da instituicao
deve ser as questdes pedagodgicas. A pesquisa de Pinazza (2018) demonstra a
relevancia do papel desenvolvido pela gestora de um Centro Municipal de Educagao
Infantil, no qual ocorria uma lideranca partilhada entre a diretora e a coordenadora
daquela instituigdo. A lideranga estava centrada nos aspectos pedagdgicos, em uma
busca por crescimento individual e coletivo da comunidade escolar, obtendo
resultados positivos e satisfagéo de todos os envolvidos. Matos (2020) também pontua
a importancia da parceria entre a diretora e a CP, para manter a CP centrada nas
demandas pedagdgicas. Portanto, é notéria a fragilidade enfrentada pelas CP ao
realizarem a formacdo em servico, visto que apenas uma CP destacou o apoio que

recebeu da gestora.
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Na sequéncia, questionamos como as CP se sentiram apds realizagdo das
formagdes nos CMEI. De modo geral, elas demonstraram satisfacdo por terem
vivenciado momentos como formadoras em seu espacgo de trabalho, também por
exercerem seu papel de coordenadoras pedagodgicas contribuindo com a

aprendizagem das professoras e das criangas.

De fato, uma supervisora (CP6).
Esta formacao me deixou mais empoderada (CP10).

Muito grata e feliz! Grata pela oportunidade e feliz por ter a chance de
contribuir ainda mais com a formacgéo da nossa equipe, sabendo que
isso ira refletir na vida de inumeras criancas (CP12).

Otima! Ciente do meu papel como formadora em servico e da
importancia de ocorrerem essas formacdes para os professores
(CP14).

O sentimento que as CP expressaram, apos realizarem as formagdes em
servigo, demonstra seguranga quanto a sua identidade real, que foi interiorizada ou
projetada pelas CP (Dubar, 2005). Esse movimento de construgéo e reconstrugao
identitaria requer aperfeicoamento constante na pratica do CP, como afirma Aguiar
(2013):

Enfim, faz-se necessario aperfeicoar e melhorar, com competéncia e
seriedade, o trabalho do coordenador pedagogico, e entender essa
profissdo como um empreendimento em permanente construcido e
reconstrugao (Aguiar, 2013, p. 83).

Corroboramos com a autora, visto que o trabalho do CP precisa ser valorizado,
pois os desafios que enfrentam sdo inimeros. E necessario que as redes de ensino
sejam colaborativas, organizando formagdes continuadas para que esses
profissionais consigam exercer seu papel formador com autoconfianga. Na pesquisa
de Giavoni (2023), observa-se o quanto as formagbes promovidas para os CP
contribuiram para o seu desenvolvimento profissional.

Com base na ultima questao: “Como vocé avalia o seu percurso de formadora
na fungao de supervisora no CMEI?”, as CP apresentaram diferentes posicionamentos
avaliando sua trajetéria formativa durante o desenvolvimento de nosso estudo,
abordando aspectos relacionados a identidade formadora, a garantia do direito a

realizacdo de realizar formacdes no cotidiano, até as que se referiam ao seu
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crescimento profissional e do professor. Vejamos algumas respostas das CP, quanto

a identidade formadora:

Foi uma retomada. Voltei a exercer essa funcao e adorei! (CP2).

Considero crescente e positivo, onde posso evoluir na minha funcgao,
ajudando a educagcdo e a escola no que posso através de minha
pratica (CP3).

Ser formadora é uma das minhas atribuigbes preferidas no cargo de
supervisora (CP6).

Como é meu primeiro ano na fungado, contribuird bastante no meu
percurso como supervisora (CP15).

Os registros das CP remetem a identidade dessas profissionais, especialmente
sobre a dimensao formadora, pois o retorno ao exercicio da funcdao (CP2), o
crescimento na fungao (CP3), a satisfacdo por exercer a atribuicdo preferida (CP6) e
a novidade na funcdo demonstram o quanto a identidade passa por reconstru¢des
constantes (Dubar, 2005). Ao avaliar o percurso formador, elas olham para si e
repensam sua identidade, a CP2 reporta-se a uma vivéncia do passado e que a deixou
feliz, a CP3 avalia como uma experiéncia de crescimento e de contribuicdo para o
outro, e a CP6 declara sua preferéncia diante dessa atribuicdo. Enquanto a CP15 nos
faz refletir a respeito de sua construgcao identitaria profissional, ao mencionar que é
seu primeiro ano na fungao, revelando a necessidade de conhecer mais sobre suas
atribuicdes. Consideramos que esse momento avaliativo contribuiu para a reflexao e
a reconstrucado social da identidade profissional das CP, a partir das diferentes
trajetérias de cada uma, pois elas vivenciaram a experiéncia de se ver e serem vistas
pelo outro como formadoras (Dubar, 2005).

A respeito da formacgao em servigo, Vasconcelos (2007) aponta que “é preciso
investir prioritariamente na formagao permanente e em servigo do professor, para que
possa ter melhor compreensao do processo educacional, postura e métodos de
trabalho mais apropriados” (Vasconcelos, 2007, p.123). O CP é o profissional indicado
para realizar a formagcdo em servico com o0s professores, pois esta inserido no
cotidiano da instituicdo e podera intervir nas reais necessidades dos docentes. A esse

respeito, vejamos como a CP17 avalia seu percurso e participagao nas formagdes:

Boa, desde de que se faga necessario que ela ocorra. Uma vez que
nos somos formadores de opinides desde o momento em que
exercemos nossa fungao. E que a formagao em servigo, com certeza
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precisa se tornar rotina ou habito no cotidiano de nossa unidade
escolar (CP17).

O registro da CP17 evidencia que a formacao em servigo vai além de uma
necessidade, trata-se de uma garantia de direito, um direito prioritario. Porém, para
que essas formacgdes acontecam, as CP, enquanto formadoras, também precisam
participar de formacdes. Reconhecer-se como formadora ndo € suficiente; é
necessario que o CP tenha o direito de se especializar cada vez mais, participando de
momentos de formacgao e exercendo sua fungdo. No entanto, muitas vezes, esse
profissional € impedido de exercer seu papel formador devido as diversas atribuicdes
que lhes sédo impostas, impossibilitando o CP de se dedicar as suas reais funcoes
(Christov, 2012).

Manarin e Portelinha (2019) também discutem sobre a formacédo dos CP,
salientando a relevancia da valorizagao desses profissionais € a necessidade de
politicas de formagéo, nas quais sejam abordados temas que supram as demandas
de seu trabalho. As avaliagdes da CP11 e da CP14 demonstram a opinido dessas CP
quanto ao percurso formativo que vivenciaram e o entusiasmo por novas perspectivas

a partir das formacdes que realizaram com as professoras.

E um percurso que requer bastante estudo e empenho, para que seja
uma formacao realmente enriquecedora para o professor e também é
bastante gratificante em ver o professor colocando em pratica aquilo
que ele viu na formagao (CP11).

Amei! Os resultados foram positivos, abri até um projeto de oficinas
em servigo, de professores e alunos junto comigo. Consegui ainda
realizar trés oficinas depois das nossas formacgoes, isso tudo devido
as ideias que foram surgindo em decorréncia da nossa formagao em
servico. A fungao de supervisao tem muitas atribuicdes e ndo paramos
nunca de aprender, as formacdes sao um instrumento de melhoria
tanto para supervisores como para o professor! (CP14).

Como podemos observar, as formagdes foram relevantes e contribuiram para
o crescimento profissional das CP e das professoras. A partir das formagdes que
participaram, a CP11 e a CP14 desenvolveram momentos de aprendizagem no CMEI,
que foram além dos momentos reflexivos das formagdes em servico com a tematica
do letramento estatistico. A CP11 faz referéncia a pratica pedagogica do professor,
tendo como base a formacao que ela havia realizado, enquanto a CP14 afirma que as
formacgdes em servigo foram ampliadas, e realizaram projetos e oficinas a partir de

ideias do grupo. Os saberes das CP reverberaram positivamente nos CMEI, segundo



197

o contexto de cada um. A CP14 finaliza afirmando que o CP tem muitas atribuigcdes,
no entanto, podemos considerar que a identidade profissional dessa CP foi construida
a partir da aceitagcdo dos atos de atribuicdo, que remetiam ao papel formador e
interiorizadas pela CP14. Dessa forma, a CP14 se vé como formadora e como
aprendiz, construindo, assim, sua identidade real (Dubar, 2005). Nesse sentido, o
estudo de Santos (2023) evidencia o quanto um grupo de estudos com CP auxiliou no
desenvolvimento profissional, ampliando suas praticas enquanto formador de
professores.

Finalizamos esse capitulo, que retrata as agcdes da terceira etapa de nosso
estudo, no qual o objetivo foi analisar a vivéncia formativa das CP nos CMEI.
Discutimos desde as formacdes que as CP realizaram, apdés a participagdo das
formacbdes com a pesquisadora, até a avaliacado que as CP responderam sobre seu
percurso formativo. As formagdes em servigco nos CMEI, além das orientagdes no dia
a dia para aprofundar e esclarecer duvidas, repercutiram na pratica pedagodgica das
professoras, que vivenciaram pesquisas a partir das etapas do ciclo investigativo com
as criancas. A avaliacdo das professoras revelou que, apesar de desafiador, o tema
que estavam discutindo durante as formagdes com as CP estava sendo introduzido
em seus planejamentos e praticas com mais seguranga, inclusive em vivéncias
rotineiras que realizavam com as criangas, como a chamada realizada com graficos
de setor.

Constatamos que o processo formativo vivenciado pelas CP, como
participantes e como formadoras, contribuiu para a construgdo e a reconstrugao de
sua identidade. A socializagcado da pratica exitosa no evento promovido pela Secretaria
Municipal de Educacgao, foi uma oportunidade de a CP2 compartilhar seu percurso
como formadora, expressando seus desafios e conquistas diante de outras
profissionais que nao haviam participado das formacgdes. A analise das avaliagbes das
CP demonstrou o quanto elas cresceram profissionalmente ao participarem dos

encontros formativos e ao realizarem as formagdes em servigo.
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10 PARA ONDE OS DADOS APONTAM

“O que eu fago é uma gota

no meio de um oceano,

mas sem ela o oceano seria menor.”
(Madre Teresa de Calcuta)

Este estudo buscou responder a questao de pesquisa: como coordenadores
pedagogicos podem contribuir para potencializar praticas pedagogicas voltadas para
o letramento estatistico na Educacao Infantil? Para isso, nosso objetivo buscou
analisar como coordenadores pedagoégicos de escolas de Educacao Infantil podem
contribuir para potencializar praticas pedagogicas voltadas para o desenvolvimento
do letramento estatistico.

O percurso metodoldgico que trilhamos baseou-se nos pressupostos da
pesquisa-agao. Assim, para a coleta dos dados, inicialmente enviamos questionarios
as coordenadoras pedagogicas dos CMEI da rede municipal do Jaboatdo dos
Guararapes, seguido de quatro encontros formativos realizados em contexto
colaborativo, que resultaram na elaboragao de planejamentos voltados as formacgdes
promovidas pelas coordenadoras junto as professoras dos CMEI em que trabalhavam.
Posteriormente, as CP socializaram em um evento promovido pela Secretaria de
Educacdo, a experiéncia que vivenciaram, e, na sequéncia, responderam um
questionario avaliando seu percurso formativo.

A Revisao Sistematica da Literatura (RSL), embora tenha reforcado a
importancia da dimensao formativa nas fun¢gdées do coordenador pedagdgico, indicou
auséncia de estudos relacionados ao trabalho desse profissional atuando com
professores da Educacéao Infantil visando a abordagem da Estatistica. As pesquisas
revelaram que os estudos realizados em grupos, em contexto de colaboracgao,
contribuiram para que os professores se sentissem mais confiantes para
desenvolverem um trabalho com a Estatistica. Nessa RSL, concluimos que os estudos
apontam para a necessidade de investimento em formagdes continuadas com
coordenadores pedagodgicos, voltadas para reflexdes sobre sua identidade com o foco
no desenvolvimento de atividades formativas com professores da Educagéao Infantil.
Dessa maneira, esses profissionais estardo conscientes de seu papel articulador,

formador e transformador das praticas pedagdgicas nesses espagos.
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Diante da escassez de pesquisas, ressaltamos a relevancia do nosso estudo
no ambito do letramento estatistico na Educacéao Infantil e na dimensao formadora do
coordenador pedagdgico. E fato que as informacdes estatisticas estdo cada vez mais
presentes no contexto atual, assim, salientamos a importancia do tema para os
professores vivenciarem em sua pratica pedagdgica desde a Educacao Infantil.
Portanto, a dimensao formadora do coordenador pedagdgico precisa ser evidenciada,
visto que esse profissional atua diretamente com o planejamento e com a pratica
pedagogica dos professores, podendo realizar formagdes em servico e acompanhar
o cotidiano do CMEL.

Quanto aos dados apresentados no primeiro questionario, um dos objetivos
para qual o utilizamos foi identificar as formas de atuagdo de coordenadores
pedagogicos da Educacgéo Infantil da rede municipal do Jaboatdo dos Guararapes,
identificou-se que as coordenadoras participantes tém experiéncia no trabalho com a
Educacao Infantil, embora algumas tenham pouco tempo de experiéncia como CP. A
respeito da atuagao profissional dessas CP, embora elas considerem pertinente
desenvolver atividades pedagogicas, afirmam que costumam realizar outras
atividades nos CMEI e que algumas se distanciam das suas fung¢des. A formacéao
continuada das CP também é um desafio que enfrentam, pois elas haviam participado
apenas de uma formagao durante o ano da realizagao deste estudo, além das que
participaram com a pesquisadora sobre letramento estatistico.

Outro aspecto investigado por meio do questionario foi o conhecimento prévios
dos coordenadores pedagogicos sobre Estatistica e sobre elementos do letramento
estatistico. Consideramos que as CP indicaram ter conhecimentos iniciais de
Estatistica, identificando, por exemplo, informagdes pontuais em um grafico e tecendo
conclusdes com base no contexto dos dados. Destacou-se, ainda, a importancia dada
pela maioria das coordenadoras aos conhecimentos prévios das criangas acerca da
Estatistica, bem como a relevancia de que essas criangas aprendam sobre esse
objeto de conhecimento desde a Educagéo Infantil

Durante os encontros de formagao, voltados a promover reflexdes com
coordenadores sobre praticas pedagdgicas que contribuissem para o
desenvolvimento do letramento estatistico na Educacgao Infantil, houve interagéo entre
as coordenadoras pedagodgicas e troca de conhecimentos em uma perspectiva
colaborativa. Por meio da participacdo das CP, constatamos que houve

desenvolvimento pessoal e profissional, visto que os conhecimentos estatisticos
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comecaram a fazer parte de suas manifestacbes ao longo das formagdes. As CP
demonstraram interesse pelos textos lidos, fazendo comentarios e relacionando com
a pratica pedagogica das professoras. Os estudos proporcionaram reflexdes sobre a
analise critica dos dados e a importancia de considerar a curiosidade e os significados
construidos pelas criangas para o desenvolvimento do letramento estatistico, com
base no ciclo investigativo. Ressalta-se, ainda, a necessidade de aprofundamento em
aspectos do letramento estatistico para evidenciar questdes criticas que pudessem
fazer emergir componentes disposicionais.

As formagdes com as CP foram permeadas por um caminho de dialogo e
reflexdo-agao, visto que aconteceram em um contexto de colaboragao, pois desde o
primeiro encontro foi proporcionado momentos para dialogo entre as participantes e
com a pesquisadora. O ultimo encontro de formacéo atendeu ao nosso quarto objetivo
especifico, planejar proposta formativa para ser realizada pelos coordenadores
pedagdgicos junto as professoras nos CMEI, com foco no letramento estatistico. As
CP ocuparam um espaco de protagonismo ao compartilharem experiéncias de seu
cotidiano, ao expressarem suas opinides, exporem suas duvidas e insegurangas,
criando um clima de respeito entre o grupo, que foi essencial para estabelecimento de
um ambiente de confianca.

Ao longo das formagdes propostas pelas quatro CP nos CMEI, nas quais
realizamos as observagbes sistematicas com o objetivo de analisar a vivéncia
formativa dos coordenadores pedagdgicos nos CMEI, as professoras participaram
ativamente, demonstrando interesse pelo tema. A importancia que elas atribuiram aos
momentos de estudo, revelou um clima de parceria e colaboragao presente em cada
um dos CMEI, além de reconhecerem as CP como formadoras em uma rede de
aprendizagem. Sob essa perspectiva, consideramos que as CP, sendo mais préxima
do grupo de professoras, podem contribuir para a pratica pedagdgica e para a
formacgao continua nos CMEI. No entanto, as CP necessitam de uma rede de apoio,
ou cadeia de formacdo, para se fortalecerem enquanto formadoras, visto que as
formacgdes nos CMEI s6 foram possiveis gragas a participagdo dessas profissionais
nas formacdes ofertadas pela pesquisadora, além do engajamento pessoal de cada
uma.

Os dados da formacgao em servigo evidenciaram que as CP desempenham uma
funcao relevante, sendo crucial para o desenvolvimento da formagao nos CMEI, numa

perspectiva colaborativa. Constatamos que as formagdes em servico promovidas
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pelas CP, reverberaram em vivéncias investigativas nas quais as criangas foram
protagonistas. As professoras dos quatro CMEI participantes da terceira etapa de
nosso estudo mediaram pesquisas que emergiram de temas do cotidiano e do
interesse das criangas, como a merenda servida no CMEI, o livro literario de maior
preferéncia ou o tema para a festa em homenagem ao dia das criangas.

As pesquisas vivenciadas foram baseadas nas etapas do ciclo investigativo.
Nesse percurso, as professoras conduziram as problematizacbes dos temas,
enquanto as criangas coletaram dados com outras criangcas e com as familias,
classificaram esses dados e, com a ajuda da professora, representaram em tabelas e
em graficos. As analises e conclusdes das pesquisas foram realizadas coletivamente,
conduzindo as reflexdes e as tomadas de decisdo que oportunizaram o
desenvolvimento do letramento estatistico. Compreendemos que, na infancia, o
letramento estatistico € um processo gradual de desenvolvimento dos elementos
cognitivos e disposicionais. Nesse trabalho, as criangas mobilizaram saberes ao
vivenciarem as pesquisas estatisticas com dados do universo infantil e aprimoraram
aspectos relacionados ao senso critico.

E importante ressaltar, ainda, que as CP acompanharam todo o processo
vivenciado pelas professoras - desde a escuta e a escolha dos temas para as
pesquisas, o planejamento escrito, até a vivéncia do mesmo com as criangas. Durante
essas etapas, a CP realizou seu papel articulador, formador e visualizou a
transformacdo da pratica pedagogica, pois as professoras estavam realizando as
atividades com mais seguranga e com sua pratica respaldada em teorias discutidas
durante as formagdes em servico.

A socializagcédo da experiéncia formativa vivenciada pela CP2, em um evento
com outras CP que nao haviam participado desse processo formativo, foi um espaco
no qual ela p6de compartilhar suas conquistas e aprendizagens com seus pares. A
alegria da CP durante a apresentacao retratou o processo de constituicdo de sua
identidade formadora, pois foi notdrio o sentimento de pertenca que influenciou sua
formacdo enquanto CP. Ela socializou com o grupo que, mesmo diante das
dificuldades e da auséncia de clareza quanto ao papel que o CP deve desempenhar,
as formacdes que participou junto a pesquisadora e as que realizou no CMEI,
contribuiram para sua propria aprendizagem, das professoras e das criangas.

Na etapa final de nosso estudo, enviamos um questionario para as CP

avaliarem seu percurso formativo. A analise das respostas das CP demonstrou o
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guanto elas cresceram no ambito pessoal e profissional ao participarem dos encontros
formativos e ao realizarem as formagdes em servico. No decorrer dos encontros,
discutimos sobre a identidade da CP e propostas para o desenvolvimento do
letramento estatistico na Educacgao Infantil.

As CP destacaram aspectos referentes a aplicagdo do novo conhecimento a
respeito do letramento estatistico em sua vida pessoal e em sua pratica junto as
professoras. Também valorizaram o momento formativo em que participaram,
ressaltando a importancia da rede colaborativa no fortalecimento do CP enquanto
formador. Diante das inumeras atribuicbes que as CP afirmaram exercer,
consideramos que, por meio das reflexbes e agbes que envolveram os momentos

formativos, houve construcao e reconstrugao da identidade profissional das CP.
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11 CONSIDERAGOES FINAIS

“O que esta escrito em mim

Comigo ficara guardado

Se lhe da prazer

A vida segue sempre em frente

O que se ha de fazer?

So6 peco a vocé um favor, se puder
N&o me esquega num canto qualquer.”
(Toquinho)

Nesta pesquisa buscamos, em termos gerais, analisar como coordenadores
pedagogicos de escolas de Educacao Infantil podem contribuir para potencializar
praticas pedagdgicas voltadas para o desenvolvimento do letramento estatistico.
Como objetivos especificos propusemos: identificar formas de atuagdo de
coordenadores pedagogicos da Educacgao Infantil da rede municipal do Jaboatdo dos
Guararapes; conhecer os conhecimentos prévios de coordenadores pedagdgicos
sobre Educacéo Estatistica e elementos do letramento estatistico; promover reflexdes
com os coordenadores sobre possibilidades pedagdgicas que contribuam para o
desenvolvimento do letramento estatistico na Educacgéo Infantil; planejar proposta
formativa para ser realizada pelos coordenadores pedagdgicos junto as professoras
nos CMEI, com foco no letramento estatistico; e, analisar a vivéncia formativa dos
coordenadores pedagogicos nos CMEI. Esses objetivos pretenderam responder a
seguinte questdo: como coordenadores pedagodgicos podem contribuir para
potencializar praticas pedagdgicas voltadas para o letramento estatistico na Educagao
Infantil?

Constatamos que os resultados do questionario indicaram que as CP
realizavam atividades que nao faziam parte de suas atribuigdes, além de revelar a
escassez de formagdes continuada voltadas para sua pratica. Essas profissionais
apresentavam conhecimentos elementares a respeito da Estatistica e consideravam
que era importante as criancas aprenderem desde a Educacao Infantil. Durante os
encontros formativos, houve aprendizagem e colaboragéo entre as CP participantes,
assim como quando exerceram seu papel formador com as professoras nos CMEI,
revelando que esse percurso formativo proporcionou crescimento pessoal e
profissional a cada uma das CP. No entanto, € necessario promover mais formacgoes
sobre letramento estatistico para as CP, de modo que elas se sintam mais seguras

para abordar a tematica durante as formagdes em servigo junto as docentes.
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Consideramos que as formagdes contribuiram para consolidar aspectos
relacionados a identidade e atuagao das CP numa dimensao formativa mais firme.
Contudo, destacamos que € desafiadora a atuagdo das CP quanto ao seu papel
formativo junto as professoras, diante de inumeras demandas que surgem no
cotidiano escolar que, muitas vezes, as impedem de realizarem as formagdes em
servico e o acompanhamento pedagogico.

Evidenciamos, por meio deste estudo, que as discussdes em contexto
colaborativo foram fundamentais para a assimilagdo de novos conhecimentos pelas
participantes. Tanto os conhecimentos relacionados a Estatistica, quanto a respeito
de sua propria identidade como CP, pois consideramos que houve construgao e
reconstrugao identitaria das CP que eram novas na fungdo e das antigas que
demonstraram renovacgao.

Salientamos que a pesquisa contribuiu também para meu desenvolvimento,
como profissional, pesquisadora e como formadora, pois foi desafiador trabalhar com
as CP, visto que sao profissionais que, muitas vezes, ndo sio valorizadas, diante das
inumeras fungdes que lhes sdo atribuidas. Dessa forma, propor estudos sobre um
tema que, até o momento, ndo despertava a curiosidade delas foi um grande desafio.
Entretanto, os encontros com caracteristicas colaborativas foram fundamentais para
que as CP sentissem confianga para expor suas dificuldades, seus interesses e suas
experiéncias, as quais muito contribuiram com as formacgdes, proporcionando um
clima de confiancga entre todas.

Nesse cenario, destaca-se a importancia dessas formagdes para o
desenvolvimento de novos conhecimentos voltados a Estatistica por parte das
professoras, tendo em vista que proporcionaram a vivéncia de investigacdes pelas
criangas, possibilitando o desenvolvimento do letramento estatistico. As
coordenadoras pedagogicas foram cruciais nesse processo de formacgdo das
professoras, realizando momentos formativos, contribuindo com os planejamentos e
com a execucgao pratica das investigagdes estatisticas que emergirem de acordo com
as curiosidades das criancas.

Dessa maneira, respondemos a nossa questdo de pesquisa e consideramos
como tese que processos formativos com coordenadores pedagdégicos da Educacéao
Infantil, realizados em contexto colaborativo e com base no ciclo investigativo,
repercutem para o desenvolvimento de praticas pedagdgicas docentes na perspectiva

do letramento estatistico. Espera-se que este estudo contribua para a reflexao acerca
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do processo de formagao de coordenadores pedagogicos no que se refere ao
letramento estatistico.

Contudo, considerando a diversidade de temas abordados nas discussdes
desta tese, visto que, como toda pesquisa realizada, ndo houve a pretensdo de
esgotar as possibilidades de outras pesquisas sobre a tematica. Como sugestao para
oportunidades de novos estudos, ressaltamos a necessidade de mais encontros
formativos para aperfeicoamento tedrico e metodologico, e que em estudos futuros
possam ser aprofundadas as discussdes e realizado o acompanhamento sistematico
das investigagdes vivenciadas com e pelas criangcas. Além da ampliagdo das
formacgdes para outras CP, de maneira que elas possam discutir a tematica com os
professores proporcionando as CP e as professoras uma compreensao precisa a
respeito do letramento estatistico e das etapas do Ciclo Investigativo, por ser uma
tematica tdo abrangente. Porém, visto que ha uma precarizagcao das formacgdes para
coordenadores pedagodgicos, € necessario investir em politicas publicas que
promovam a inclusado de formacgdes para esses profissionais de forma sistematica.

Ademais, acreditamos que € importante realizar pesquisas que possam
promover mudangas nas praticas de formagao, levando em conta os resultados
apontados nesse estudo, no qual houve descentralizagdo das formacdes, e que
possam ampliar os conhecimentos das CP a respeito do letramento estatistico, por
meio de formagdes em contextos colaborativos. Concluimos reafirmando a relevancia
do Programa de pés-graduagao em Educagdo Matematica e Tecnoldgica - Edumatec
para a formagao de professores e pesquisadores, pois esse programa tem um olhar
diferenciado para a pratica do professor, a formacao inicial e a continuada de
professores no ambito da Educacado Estatistica. Também ha uma perspectiva que
acolhe o professor com seus questionamentos e incbmodos da pratica, o que me
possibilitou me ver como pesquisadora a partir de minhas indagagdes que conduziram

o desenvolvimento desta pesquisa.
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APENDICE A — TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

Dados de identificagao da pesquisa

Titulo do Projeto Letramento  Estatistico na  Educacdo Infantil:
possibilidades a partir do trabalho do coordenador
pedagdgico

Pesquisador Flavia Luiza de Lira

Responsavel

Orientador Liliane Maria Teixeira Lima de Carvalho

Instituicdo a  que | Universidade Federal de Pernambuco — Programa de Pds

pertence o | Graduacédo em Educacao Matematica e Tecnoldgica

Pesquisador

Contato Telefone: 9 9756-9509/e-mail:prof.flavialuiza@gmail.com

Prezada supervisora, vocé esta sendo convidada para participar da pesquisa
intitulada “Letramento Estatistico na Educacgao Infantil: possibilidades a partir do trabalho do
coordenador pedagodgico”, que tem como objetivo geral analisar como coordenadores
pedagogicos de escolas de Educacao Infantil podem contribuir para potencializar praticas
pedagdgicas voltadas para o desenvolvimento do letramento estatistico.

Os usos das informacodes oferecidas estdo submetidos as normas éticas destinadas a
pesquisa envolvendo seres humanos, suas respostas serao tratadas de forma anénima e
confidencial, isto €, em nenhum momento sera divulgado o seu nome em qualquer fase do
estudo. Quando for necessario exemplificar determinada situacdo, sua privacidade sera
assegurada uma vez que seu nome sera substituido de forma aleatdria. Os dados coletados
serédo utilizados apenas NESTA pesquisa e os resultados divulgados em eventos e/ou revistas
cientificas.

Sua participacao € voluntaria, isto €, a qualquer momento vocé pode recusar-se a
responder qualquer pergunta ou desistir de participar e retirar seu consentimento. Sua
recusa nao trara nenhum prejuizo em sua relagédo com o pesquisador.

Sua participagdo nesta pesquisa consistirda em responder as perguntas a serem
realizadas sob a forma de questionario num primeiro momento do estudo. Em um segundo
momento, havera uma formagao, com gravacgao de audio e video, para posterior transcrigao.

A senhora nado tera nenhum custo ou quaisquer compensagoes financeiras. Nao
havera riscos de qualquer natureza relacionada a sua participagao. O beneficio relacionado
a sua participacao sera de aumentar o conhecimento cientifico para a area de educacao.

A senhora recebera uma copia deste termo onde consta o celular/e-mail do
pesquisador responsavel, podendo tirar as suas duvidas sobre o projeto e sua participacéo,
agora ou a qualquer momento. Desde ja agradecemos a sua colaboragao!

Diante dos esclarecimentos prestados, concordo em participar, como voluntario(a) do referido
estudo e, assim, forneco o meu endereco de e-mail valido.
Sendo assim, eu, ,

RG n° , telefone () , email

, declaro, por meio deste termo, estar
ciente do inteiro teor deste TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO e estou

de acordo em participar, como voluntario, da pesquisa acima descrita.

Jaboatdo dos Guararapes, de de 20

(Assinatura do participante)
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APENDICE B - 1° QUESTIONARIO PARA AS CP

Perfil Profissional

. Vocé tem curso de graduagao? Qual curso?

2. Vocé possui pos-graduagédo? Se sim, qual curso?

. Ha quanto tempo vocé trabalha com a etapa da Educacgao Infantil? (incluir
tempo em sala de aula, supervisdo ou outra fungdo atrelada a Educagao
Infantil).

4. Ha quanto tempo vocé trabalha em supervisao escolar?

5. Ha quanto tempo vocé trabalha em supervisdo escolar na Educacéao Infantil?

Atuacao profissional e formagao continuada

. Quais atividades vocé considera pertinentes para o supervisor escolar
desenvolver no CEMEI?

. Que tipos de atividades vocé desempenha no CEMEI? Cite as 3 que mais
fazem parte de seu cotidiano.

. Quais atividades vocé desempenha diretamente com as professoras no
CEMEI? Poderia dar um exemplo?

. Como supervisora do CEMEI, qual momento de sua atuacédo lhe deixa mais
realizada profissionalmente?

. Vocé tem participado de formagao continuada? Se sim, quando foi? Poderia
informar qual o tema da ultima formagao?

. Vocé costuma participar de outros momentos formativos? Quais?

Conhecimento sobre Estatistica
. Na sua graduacéo vocé estudou conteudos de Estatistica? Se sim, vocé lembra

quais conteudos estatisticos foram ensinados?

. Vocé participou de alguma formagao continuada em que foram trabalhados
conteudos de Estatistica? Se sim, vocé lembra quais conteudos de Estatistica

foram trabalhados?

. Vocé considera importante vivéncias sobre Estatistica na Educagéo Infantil?
Por que?
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4. Vocé percebe se as criangas trazem para as aulas, algum conhecimento prévio

relacionado a Estatistica? Se sim, poderia dar um exemplo?

5. Em que Campo de Experiéncia do Curriculo da rede do Jaboatdo dos

Guararapes, vocé acha que é possivel trabalhar Estatistica com as criangas?

6. Observe o grafico e responda as questdes que seguem:

Populagao de 25 anos ou mais de idade com
ensino superior completo, segundo os grupos

de idade (%)

25 anos 151
ou mais 19,4

25a34 18,3

anos 251
35a44 17,3

anos 24,4
45 a 54 138

anos g 194

55a64 13,0
anos 15,5

65 anos 10,8

ou mais 95

B Homens B Mulheres

Fonte: IBGE, Pesquisa Nacional por Amostra de Domicilios Continua 2019.
Nota: Dados do 2° trimestre.

6.1. Em que faixa etaria percebemos o maior quantitativo de mulheres com
ensino superior completo?

6.2. Qual o percentual de homens com 65 anos ou mais, que tem ensino
superior completo?

6.3. Qual a faixa etaria especifica que apresenta 19,4% de mulheres com
ensino superior completo?

6.4. Que outro titulo vocé daria para esse grafico?



6.5.

6.6.
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Na sua opinidao, o papel que a mulher tem representado na sociedade
nos dias atuais, tem alguma relagdo com os dados apresentados nesse
grafico?

O que vocé pode concluir a partir das informagdes apresentadas no

grafico?



5.
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APENDICE C - 2° QUESTIONARIO PARA AS CP

Encontros de formagao que participou:

. Como vocé avalia nossos encontros de formacao?

. Os estudos contribuiram para sua formagao pessoal? De que forma?

Os estudos contribuiram para sua formagao profissional? De que forma?

Formacao realizada no CMEI:

. Como foi a sua organizagao para realizar a formagéo no CMEI? (Por exemplo,

vocé precisou reler os textos que foram usados durante as formacdes?)

Nessa organizagdo, vocé sentiu a necessidade de inserir novos materiais?

Poderia dar um exemplo?

Vocé teve alguma dificuldade durante a organizagao para a formagao no CMEI?

(pode clicar em mais de uma resposta).

( ) Sim, com relagao a selegao do conteudo;

() Sim, em relagao a selegdo dos materiais a serem utilizados;
() Sim, em relagao ao tempo para a realizagao da formagao;
() Outra(s) dificuldade(s):

() Né&o tive dificuldades.

Em caso afirmativo, como vocé conseguiu superar a(s) dificuldade(s)

mencionada(s)?

Qual momento da formagéo no CMEI vocé gostaria de destacar (pode clicar em

mais de uma resposta):

( ) Participacao das professoras;

( ) Importancia da atividade proposta na formagao;
( ) Importancia dada pelas professoras ao tema;

() Vivéncias que as professoras relataram durante a formagao;
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( ) Outras:

6. Como vocé se sentiu apds a realizagado da formagao no CMEI?

7. Como vocé avalia o seu percurso de formadora na fungao de supervisora no
CMEI?
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