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RESUMO

Este trabalho tem como objetivo compreender as percepcdes dos docentes da educagdo
basica sobre o turismo pedagdgico, analisando como essa praxis ¢ aplicada no cotidiano
das praticas pedagogicas escolares. Com base em uma metodologia qualitativa, a
pesquisa envolveu a realizacdo de cinco entrevistas individuais € um grupo focal com
doze professores de diferentes areas do conhecimento e com variados tempos de
experiéncia no magistério. Os dados revelaram que, embora os docentes reconhegam o
valor formativo das experiéncias externas, ainda predomina uma compreensao limitada
e fragmentada do turismo pedagdgico, geralmente associado a passeios escolares sem
intencionalidade educativa. A andlise apontou que a auséncia de formagdo especifica
sobre o tema impacta diretamente o planejamento e a execucdo das praticas de turismo
pedagdgico. Professores com menos tempo de carreira demonstraram entusiasmo, mas
também inseguranga quanto a mediagdo pedagdgica. Ja os mais experientes apresentam
maior familiaridade com a articulagdo entre teoria e pratica, ainda que essa habilidade
seja adquirida de forma empirica. As falas dos participantes evidenciam que o turismo
pedagdgico potencializa aprendizagens significativas e contribui  para o
desenvolvimento da criticidade, da sensibilidade social e do sentimento de
pertencimento dos alunos. Entretanto, o estudo identifica desafios recorrentes, como a
falta de apoio institucional, a sobrecarga docente, a escassez de recursos e a auséncia de
planejamento coletivo. Em resposta a essas limitagdes, os professores propdem
estratégias como a valorizagdo dos espacos locais, a criagdo de nucleos escolares
responsaveis pelas atividades externas e a inclusdo do tema nos projetos
politico-pedagdgicos. Conclui-se que o turismo pedagdgico, quando compreendido
como pratica educativa planejada e integrada ao curriculo, representa uma ferramenta
potente e transformadora. Para isso, ¢ necessario que ele seja institucionalizado na
cultura escolar e reconhecido como recurso relevante na formagdao docente e na

promog¢ao de uma educacao critica, cidada e contextualizada.

Palavras-chave: Turismo Pedagogico. Pratica Docente. Educacao Basica.



ABSTRACT

This study aims to understand the perceptions of basic education teachers regarding
pedagogical tourism, analyzing how this praxis is applied in the daily routine of school
pedagogical practices. Based on a qualitative methodology, the research involved five
individual interviews and one focus group with twelve teachers from different areas of
knowledge and with varying levels of teaching experience. The findings revealed that,
although teachers recognize the formative value of external experiences, there is still a
limited and fragmented understanding of pedagogical tourism, often associated with
school trips lacking educational intentionality. The analysis showed that the absence of
specific training on the subject directly impacts the planning and implementation of
pedagogical tourism practices. Teachers with less professional experience demonstrated
enthusiasm but also insecurity regarding pedagogical mediation. More experienced
teachers displayed greater familiarity with the articulation between theory and practice,
although this ability is often acquired empirically. The participants’ statements highlight
that pedagogical tourism enhances meaningful learning and contributes to the
development of critical thinking, social sensitivity, and students’ sense of belonging.
However, the study also identifies recurring challenges, such as lack of institutional
support, teacher workload, scarcity of resources, and absence of collective planning. In
response to these limitations, teachers suggest strategies such as valuing local spaces,
creating school-based teams responsible for external activities, and including the theme
in school political-pedagogical projects. It is concluded that pedagogical tourism, when
understood as a planned educational practice integrated into the curriculum, represents a
powerful and transformative tool. For this to be achieved, it must be institutionalized
within school culture and recognized as a relevant resource in teacher education and in

the promotion of a critical, citizen-focused, and contextualized education.

Keywords: Educational Tourism. Teaching Practice. Basic Education.
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O PRESENTE TRABALHO ESTA APRESENTADO NO FORMATO DE
ARTIGO REQUERIDO PELA REVISTA RITUR - REVISTA
IBEROAMERICANA DE TURISMO, CUJAS NORMAS PARA SUBMISSAO DE
ARTIGOS SE ENCONTRAM NO ANEXO A.

1 INTRODUCAO

No cendrio educacional contemporaneo, observa-se uma valorizagdo crescente
de praticas pedagodgicas inovadoras que extrapolam os limites da sala de aula
tradicional, promovendo uma aprendizagem mais ativa, contextualizada e significativa.
Essa perspectiva esta de acordo com os ideais de Freire (2003), para quem a escola deve
ser compreendida como um espago de troca, formagao critica e construgdo coletiva do
conhecimento, em que docentes e discentes interagem de forma dialogica e
transformadora.

Segundo Freire (2003, p. 52), “o papel do professor e da professora ¢ ajudar o
aluno e a aluna a descobrirem que dentro das dificuldades ha um momento de prazer, de
alegria”. Tal afirmacdo reforca a necessidade de uma educacdo que véa além da mera
transmissdo de contetidos, voltada para a formagdo de sujeitos autonomos, criticos e
reflexivos. Nesse sentido, a escola deve funcionar como um ambiente propicio a
vivéncia de experiéncias significativas, em que o professor atue como mediador de
aprendizagens que despertem a curiosidade, o pensamento critico € o prazer em
aprender.

Nesse contexto, destaca-se o turismo pedagogico como estratégia educacional
que busca potencializar o processo de ensino-aprendizagem por meio da vivéncia, da
observagao e da interacdo com o mundo real. Para Rubim (2010), o turismo, quando
inserido no contexto escolar, representa uma ferramenta capaz de ampliar a consciéncia
critica dos estudantes e fortalecer os vinculos entre o contetido escolar e a realidade
vivida pelos discentes.

De acordo com Cardoso (2012), o turismo pedagogico pode ser definido como
uma metodologia que possibilita o contato direto do estudante com os contetdos
abordados em sala de aula por meio de vivéncias que favorecem a aprendizagem ativa e
a constru¢do do conhecimento de forma interdisciplinar. Para o autor, essa pratica
amplia os horizontes educacionais ao integrar a dimensdo cognitiva com aspectos
culturais, sociais e emocionais, promovendo a compreensao critica do meio (Cardoso,
2012)

Para que o turismo pedagogico seja efetivamente incorporado como pratica
significativa, ¢ essencial que os professores compreendam seu valor formativo e estejam
preparados para aplica-lo de forma planejada e articulada ao curriculo escolar. A
atuacao docente, nesse processo, ¢ elemento central, visto que o professor € o principal
responsavel por integrar teoria e pratica, conteudo e experiéncia, de maneira coerente
com os objetivos educacionais.

Diante disso, torna-se relevante compreender como os professores da educacao
basica percebem e aplicam o turismo pedagdgico em seu cotidiano. A partir da analise
dessas percepgdes e praticas, € possivel identificar aproximagdes e distanciamentos em
relagdo aos fundamentos tedricos que sustentam essa proposta, contribuindo para uma
reflexdo critica sobre sua implementagdo na educagdo basica. Conforme destaca Rubim



(2010), ao aproximar os contetidos escolares das experiéncias em campo, o turismo
pedagdgico oferece aos estudantes uma aprendizagem mais atrativa, harmoniosa e
efetiva.

A escolha pela educacdo basica como foco deste estudo justifica-se pela
importancia dessa etapa no processo de formacgao integral dos individuos, abrangendo o
ensino fundamental e o ensino médio. Essa fase ¢ responsavel pela consolidacao das
competéncias cognitivas, emocionais e sociais dos estudantes, sendo decisiva para sua
formagdo cidada e insercdo critica na sociedade. Segundo a Base Nacional Comum
Curricular, a educag¢do basica deve assegurar “o desenvolvimento integral dos
estudantes e sua formagdo para o exercicio da cidadania e para o mundo do trabalho”
(Brasil, 2018).

Além disso, diante das demandas contemporaneas por praticas pedagogicas
interdisciplinares e integradoras, torna-se necessario considerar propostas que ampliem
os horizontes educacionais € promovam o engajamento dos discentes. O turismo
pedagogico, ao unir elementos educativos e ludicos, apresenta-se como uma alternativa
metodologica que favorece o envolvimento dos estudantes, a contextualizagao dos
saberes e o desenvolvimento integral. Como afirma Vinha (2005, p. 29), “o turismo
pedagdgico pode ser um instrumento significativo no processo de ensino e
aprendizagem, por proporcionar vivéncias que articulam conhecimento, sensibilidade e
participacgdo ativa dos alunos”. Ainda segundo Vinha (2005), essa abordagem permite a
ampliacdo do repertério cultural dos alunos, incentivando a socializagdo e o
fortalecimento das aprendizagens construidas.

Neste contexto, compreender as percepgdes e praticas docentes sobre o turismo
pedagdgico na educacdo basica ¢ fundamental para explorar seu potencial como
instrumento de transformacgdo educacional. Diante desse cendrio, este estudo propde
como pergunta norteadora: Qual a percepcao de docentes da educacdo basica sobre o
turismo pedagdgico?

A investigacdo tem como objetivo geral compreender as percepgdes dos
docentes da educacao basica sobre o turismo pedagogico. Para atender ao objetivo geral,
buscou-se identificar como o turismo pedagdgico € aplicado no cotidiano das praticas
escolares; entender o conhecimento prévio dos professores sobre o tema; identificar
acOes educativas desenvolvidas nesse contexto; e avaliar possiveis lacunas entre as
percepcoes docentes e as abordagens conceituais presentes na literatura académica,
destacando os principais desafios e oportunidades.

O estudo foi realizado em uma unidade de ensino de grande porte, localizada no
municipio de Paulista, Pernambuco, que atende estudantes do 6° ano do ensino
fundamental até o 3° ano do ensino médio. A institui¢do ¢ reconhecida por sua estrutura
fisica abrangente, corpo docente qualificado e envolvimento com projetos educativos
que buscam ir além da sala de aula tradicional. A escolha por essa escola justifica-se
pela diversidade do seu publico estudantil e pelo potencial de vivéncia de praticas
pedagodgicas inovadoras, como o turismo pedagdgico, em diferentes faixas etarias e
etapas do desenvolvimento escolar.

A importancia desta pesquisa estd na possibilidade de contribuir com subsidios
tedricos e praticos para a valorizacdo do turismo pedagdgico como estratégia de
ensino-aprendizagem. Ao evidenciar a percep¢do dos professores e suas experiéncias
pedagdgicas com essa pratica, o estudo pretende fomentar reflexdes que incentivem o
uso de metodologias mais dindmicas, interdisciplinares e conectadas a realidade dos
estudantes. Dessa forma, espera-se colaborar com o aprimoramento das agdes docentes,



fortalecendo a proposta de uma educagdo mais significativa, critica e transformadora,
alinhada as demandas contemporaneas do cenario educacional.

2 REFERENCIAL TEORICO
2.1 O Turismo Pedagégico como Pratica Educacional

O turismo pedagdgico pode ser compreendido como uma pratica educacional
que articula teoria e pratica por meio de atividades realizadas fora da sala de aula, com
intencionalidade educativa e alinhamento ao curriculo escolar. Segundo Cardoso e
Maria (2019), trata-se de uma alternativa que integra os conteudos escolares a vivéncia
concreta dos estudantes em diferentes territorios, promovendo a interdisciplinaridade e
o desenvolvimento de competéncias cognitivas, sociais e culturais.

Para Valduga e Fernandes (2023), o turismo pedagdgico constitui-se como uma
praxis transdisciplinar entre educacdo e turismo, rompendo com modelos fragmentados
de ensino ao articular diferentes areas do saber e favorecer o desenvolvimento integral
do aluno. Essa pratica permite ao estudante vivenciar experiéncias formativas que
ampliam sua visdo de mundo, estimulam a reflexao critica, fortalecem os vinculos com
o espago vivido e promovem aprendizagens significativas a partir da imersdo em
contextos reais e diversos. Ao integrar o conhecimento académico as experiéncias
praticas, o turismo pedagdgico configura-se como uma ferramenta potente para
despertar a autonomia, o protagonismo juvenil € o engajamento nos processos
educativos. Alinhado as propostas pedagogicas que valorizam uma aprendizagem ativa,
contextualizada e significativa, o turismo pedagdgico contribui efetivamente para a
formacao integral dos estudantes.

Nesse sentido, compreender o turismo pedagdgico como uma praxis pedagogica
implica reconhecé-lo como parte de processos educativos em realizacdo, historicamente
situados no interior de uma determinada cultura, organizados de forma intencional por
instituicdes socialmente designadas para esse fim. Tais processos envolvem praticas de
todos e de cada um dos sujeitos na construcdo do conhecimento necessario a atuagao
social, técnica e tecnologica.

Para Souza (2012), a pedagogia, enquanto campo do saber que toma como
objeto o fendmeno social da formag¢do humana, a Educagdo, constitui uma reflexao e,
consequentemente, uma teoria dos problemas socioeducacionais, de suas possibilidades
e limites, bem como das exigéncias que devem ser enfrentadas na pratica educativa, ou
mais especificamente, na praxis pedagogica.

Essa, por sua vez, ¢ compreendida como a pratica educativa planejada e
intencionalmente realizada pelos sujeitos, tendo como base a articulagdo entre teoria e
pratica e o compromisso com a transformagao social. Ao incorporar essa concepcao, o
turismo pedagogico ultrapassa a logica de atividade extracurricular, assumindo o papel
de experiéncia educativa critica, significativa e transformadora.

Compreender o turismo pedagdgico como uma praxis pedagogica também exige
o reconhecimento de que essa pratica se concretiza como uma agao educativa planejada,
coletiva e intencional, que articula teoria e pratica com base em objetivos formativos
claros. Nesse sentido, Souza (2012) contribui para o entendimento mais aprofundado do
conceito ao afirmar que se encara a praxis pedagdgica como uma agdo coletiva,
argumentada e realizada propositadamente para garantir a realizacdo de determinados
objetivos da educacao e da finalidade educativa explicitamente assumida pelos sujeitos
que conformam a institui¢do formadora. Para o autor, a instituicdo nao se reduz a soma



dos individuos que a compdem, mas constitui uma sintese entre sujeitos e estruturas
sociais (Souza, 2012). Assim, a pratica pedagogica ¢ compreendida como uma praxis
que integra diferentes dimensdes: docente, discente, gestora e epistemoldgica, todas
permeadas por intencionalidades explicitas e afetos, e voltadas a formag¢ao humana em
sentido amplo.

Segundo Souza (2012), essa agdo coletiva organizada, como parte do fenomeno
social da educagdo, busca garantir condi¢des subjetivas e objetivas de crescimento
humano — inclusive sua profissionalizagao, desde que isso contribua para a humanizagao
do sujeito. Quando desconsidera essa dimensao, tal pratica ndo pode ser entendida como
educagdo. Ao trazer essas contribuigdes, reforga-se que o turismo pedagogico, ao ser
institucionalizado como acao educativa, deve ser compreendido dentro dessa logica de
praxis critica e reflexiva, promovendo ndo apenas o ensino de conteudos, mas a
formacao integral dos sujeitos em contextos concretos e culturalmente situados.

Como também afirma Bonfim (2010, p. 2), “o turismo pedagogico pode se
tornar uma ferramenta educativa eficaz ao permitir que o aluno se relacione com o
mundo e com os conteudos escolares de forma concreta e sensivel”. Essa afirmacao
destaca a importancia de aproximar o aprendizado da realidade vivida pelo estudante,
possibilitando uma conexao mais profunda e significativa entre o conhecimento tedrico
e as experiéncias praticas. Por meio do turismo pedagodgico, os alunos tém a
oportunidade de explorar, observar e interagir diretamente com contextos culturais,
historicos, sociais e ambientais, 0 que enriquece o processo de aprendizagem e torna os
conteudos escolares mais palpaveis e relevantes para a vida cotidiana (Cardoso, 2010;
Valduga & Fernandes, 2015).

Essa pratica pedagbgica, portanto, ndo se limita a um mero deslocamento fisico,
mas configura-se como uma estratégia que promove uma aprendizagem ativa e critica,
na qual o estudante ¢ chamado a refletir sobre suas experiéncias € a construir seu
proprio saber. Ela dialoga diretamente com os principios freirianos de uma educagao
libertadora, que reconhece o estudante como sujeito ativo do conhecimento e defende a
interagdo com a realidade como base fundamental para a construgdo critica do saber.
Freire (2003, p. 47) reforca essa concepcdao ao afirmar que “ensinar nao ¢ transferir
conhecimento, mas criar as possibilidades para a sua propria produ¢do ou a sua
construgdo”, ressaltando o papel do educador como mediador que deve estimular a
autonomia, o protagonismo e o pensamento critico do aluno.

Além disso, autores como Cardoso e Maria (2014) defendem o turismo
pedagogico como uma alternativa viavel para a integragdo curricular, pois possibilita o
desenvolvimento de atividades interdisciplinares que conectam teoria e pratica. Valduga
e Fernandes (2015) também reforcam que essa pratica representa uma praxis
transdisciplinar, ao articular saberes da pedagogia e do turismo, ampliando a dimensao
educativa da experiéncia turistica.

O turismo pedagogico representa, assim, uma pratica educativa que transcende o
ensino tradicional, ao proporcionar situagdes concretas nas quais o estudante pode
vivenciar, questionar e ressignificar os conteudos abordados em sala de aula. Tal
abordagem contribui para a formacao de cidaddaos mais conscientes, criticos e engajados
com seu entorno social ¢ cultural, alinhando-se com a visao freiriana de uma educacao
que emancipa e liberta por meio do conhecimento ativo e dialdgico. Assim, essa pratica
promove nao apenas a aquisi¢do de informagdes, mas também a construgao de valores e
atitudes que favorecem o desenvolvimento integral do individuo (Freire & Horton,
2003).
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Nesse sentido, Freire (2003, p. 25) argumenta que “ndo ha saber mais ou saber
menos: ha saberes diferentes”, ressaltando a importancia de reconhecer a pluralidade de
conhecimentos e experiéncias que cada individuo traz para o processo educativo. Essa
valorizacdo dos saberes diversos refor¢ca a necessidade de uma educacao que nao se
limite a transmissao unilateral de informagdes, mas que se abra para o didlogo e para a
construgdo coletiva do conhecimento. O turismo pedagodgico, nesse contexto, surge
como uma pratica capaz de enriquecer o aprendizado, pois permite que os estudantes
vivenciem diferentes realidades e perspectivas, ampliando seu repertorio cultural e
intelectual (Matos, 2012; Ludka & Lima, 2022).

Além disso, o turismo pedagodgico contribui de maneira significativa para a
democratizagdo do acesso a bens culturais e patrimoniais, que muitas vezes estdo
restritos a determinados grupos sociais. Ao levar os alunos para conhecer museus, sitios
historicos, espacos naturais e centros culturais, essa pratica promove a equidade
educacional, possibilitando que estudantes de diferentes origens sociais tenham acesso a
experiéncias enriquecedoras que potencializam seu desenvolvimento académico e
pessoal (Rubim, 2010; Gomes, Mota & Perinotto, 2012). Essa ampliagdo do acesso
cultural ¢ fundamental para combater desigualdades e fortalecer a inclusdo social por
meio da educacgao.

Ao inserir os alunos em contextos reais de aprendizagem que ultrapassam o
ambiente escolar tradicional, o turismo pedagogico oferece uma oportunidade unica
para que os estudantes estabelecam conexdes concretas entre o conteudo curricular e o
mundo que os cerca. Essa imersdo em ambientes diversos favorece a compreensao
critica da realidade, estimulando a reflexdo sobre aspectos historicos, sociais,
ambientais e culturais, além de despertar o interesse e a motivagao pelo aprendizado.
Portanto, ao promover vivéncias praticas e contextualizadas, o turismo pedagdgico
configura-se como um importante instrumento para a formacao integral dos alunos,
alinhado as demandas de uma educacdo que busca ser inclusiva, significativa e
transformadora (Vinha, 2015).

Ao permitir que os estudantes estabelecam conexdes entre teoria e pratica, entre
escola e sociedade, essa proposta fortalece o papel da educacdo como agente de
transformagdo social e favorece o desenvolvimento de competéncias socioemocionais,
como empatia, cooperagao e respeito a diversidade. Assim, essa pratica se apresenta
como uma importante aliada na constru¢do de uma educacao mais dinamica, reflexiva e
transformadora.

A articulagdo entre turismo e educagdo apresenta, assim, um forte potencial
formativo e transformador, pois estimula o desenvolvimento de multiplas dimensdes do
aprendizado, como o pensamento critico, a autonomia, a interdisciplinaridade e o senso
de pertencimento dos estudantes. Essa abordagem pedagogica amplia o horizonte do
aluno, promovendo um envolvimento ativo e reflexivo com o mundo que o cerca, ao
invés de limitar o processo de ensino-aprendizagem ao ambiente restrito da sala de aula.
Ao proporcionar vivéncias fora do espaco escolar tradicional, o turismo pedagogico cria
oportunidades Unicas para que os alunos se aproximem de diferentes contextos sociais,
culturais e ambientais, o que enriquece significativamente a compreensdo dos contetidos
escolares, além de ampliar sua visdo de mundo e sua capacidade de interpretar a
realidade sob multiplas perspectivas (Schram & Carvalho, 2009).

De acordo com Silva e Lima (2021, p. 14), “as visitas técnicas com foco
pedagogico permitem o didlogo entre os saberes escolares e as realidades vivenciadas,
incentivando a aprendizagem de maneira prazerosa e conectada ao cotidiano dos
alunos”. Essa conexdo direta entre teoria e pratica ndo favorece somente o aprendizado



11

cognitivo, mas também impulsiona o desenvolvimento das competéncias emocionais e
sociais dos estudantes. Ao vivenciar experiéncias concretas e reais, os alunos passam a
perceber o conhecimento como algo vivo, dindmico e aplicavel a sua realidade,
rompendo com a visdo tradicional de wum aprendizado fragmentado e
descontextualizado.

Além disso, o contato com diferentes territorios, culturas, e modos de vida
estimula os alunos a refletirem profundamente sobre sua propria identidade, seus
valores e o papel que desempenham na sociedade. Esse processo de reflexao contribui
para o fortalecimento de valores essenciais como empatia, respeito a diversidade
cultural e social, além de fomentar o compromisso €tico e coletivo, imprescindiveis para
a formacdo de cidaddos conscientes e participativos. Nesse sentido, o turismo
pedagdgico ultrapassa a fungdo meramente informativa e recreativa para se constituir
como uma pratica educativa potente e transformadora, capaz de articular conteudos
curriculares com experiéncias concretas e contextualizadas. (Freire, 1996; Kolb, 1984;
Valduga; Fernandes, 2023).

O turismo pedagdgico mostra-se como uma pratica que pode enriquecer a
experiéncia educativa, ampliando a conexdo entre teoria e pratica e favorecendo
aprendizagens mais contextualizadas. Embora nao seja, por si s0, capaz de transformar
integralmente o processo de ensino, contribui de forma significativa para uma formagao
mais holistica do estudante, estimulando a reflexdo critica, o contato com diferentes
realidades e o fortalecimento de vinculos com a comunidade e o territorio.

2.2 A Aprendizagem Experiencial e os Espacos Nao Formais

No campo do turismo educacional, uma das principais bases tedricas que
sustentam o turismo pedagogico ¢ a teoria da aprendizagem experiencial. Segundo Kolb
(1984, p. 38), “aprender € o processo pelo qual o conhecimento ¢ criado por meio da
transformagao da experiéncia”. Essa perspectiva valoriza a vivéncia direta do estudante
como base para a construcdo do saber, integrando agdo, reflexdo e contextualiza¢dao do
conhecimento, elementos essenciais para uma aprendizagem significativa e duradoura.

Nessa abordagem, o estudante deixa de ser um receptor passivo e assume o
papel de protagonista do processo educativo, construindo saberes por meio da interacao
com o mundo real. Para Pelizzaro (2010, p. 7), “o ato de aprender ocorre quando o
sujeito € exposto a situagdes reais que exigem a aplicacao de saberes, promovendo a
reflexdo e a reconstru¢do do conhecimento™. Essa concepgdo esta em consonancia com
a proposta de uma educacao libertadora, defendida por Freire (2003), que vé no contato
com a realidade concreta uma via privilegiada para o desenvolvimento da consciéncia
critica dos sujeitos.

Além disso, a aprendizagem experiencial potencializa a interdisciplinaridade ao
permitir que os conteudos escolares sejam abordados em contextos diversos e reais.
Como destacam Gomes, Mota e Perinotto (2012), as experiéncias fora da sala de aula,
como visitas a centros historicos, parques € museus, promovem uma educacao integral e
significativa, a0 mesmo tempo em que estimulam o pensamento critico, a participacao
social e o envolvimento afetivo dos alunos com o processo de aprendizagem.

Nesse sentido, os espagos ndo formais de aprendizagem se mostram
fundamentais na construcdo de saberes que dialogam com o cotidiano e com a realidade
dos estudantes. Bisognin (2010, p. 9) ressalta que “os espacos ndo formais, como
museus e sitios historicos, devem ser valorizados como ambientes de aprendizagem,
pois oportunizam vivéncias significativas e transformadoras”. Esses ambientes
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educativos apresentam caracteristicas unicas: ao romper com a rigidez do espaco escolar
tradicional, criam oportunidades de aprendizado que estimulam os sentidos, despertam
o0 interesse e promovem a participacdo ativa dos estudantes, favorecendo a formagao de
um sujeito critico e sensivel as questdes socioculturais.

Rubim (2010) refor¢a que os espagos museoldgicos, por exemplo, ndo devem
ser vistos apenas como locais de visitagdo, mas como recursos didaticos que
possibilitam a apropriagdo do conhecimento historico e cultural por meio de uma
mediacdo pedagdgica intencional. O turismo pedagdgico nesses contextos estimula a
constru¢do de uma memoria coletiva, o reconhecimento da diversidade cultural e o
respeito a identidade dos diferentes grupos sociais, elementos indispensaveis para uma
educacdo cidada e emancipadora.

A aprendizagem experiencial nesses espagos permite uma abordagem
pedagogica dinamica, em que o aluno vivencia o conhecimento de forma concreta,
relacionando-o com sua propria realidade. Como enfatizam Cardoso € Maria (2021), ao
integrar teoria e pratica, essas vivéncias fortalecem os vinculos entre os conteudos
curriculares e o contexto em que o aluno esta inserido, tornando o aprendizado mais
coerente, prazeroso e relevante.

Para Matos (2012), o estudo do meio como estratégia didatico-pedagogica insere
os alunos em praticas de exploracdo, investigacdo e analise do territdrio, contribuindo
ndo apenas para a assimilacdo dos contetdos escolares, mas também para o
desenvolvimento da autonomia e da capacidade critica. Ludka e Lima (2022), ao
relatarem experiéncias aplicadas ao ensino de geografia, demonstram como o turismo
pedagogico fortalece a compreensdo espacial e social, promovendo uma aprendizagem
mais engajada e reflexiva.

A vivéncia proporcionada por esses espagos também atua no desenvolvimento
das habilidades socioemocionais dos estudantes. Segundo Valduga e Fernandes (2023),
o turismo pedagdgico, ao articular turismo e pedagogia de forma transdisciplinar,
oferece experiéncias educativas que vao além da assimilagdo de contetdos, promovendo
a formagdo ética, cultural e cidada dos alunos. Os autores defendem que essa pratica
possibilita uma aprendizagem sensivel, integral e conectada a realidade, elementos
indispensaveis para o desenvolvimento de uma postura critica diante dos desafios da
sociedade contemporanea.

Portanto, ao ampliar os cendrios de aprendizagem e ao valorizar o envolvimento
ativo do estudante, o turismo pedagdgico fundamentado na aprendizagem experiencial
constitui-se como uma metodologia relevante e significativa. Ele ndo apenas enriquece
o processo de ensino-aprendizagem, mas também promove uma educacdo mais
conectada com a realidade, com os valores democraticos € com as necessidades
formativas dos sujeitos contemporaneos. Dessa forma, reafirma-se como um recurso
metodologico eficaz para construir saberes contextualizados, dinamicos e
transformadores, capazes de contribuir para a formagao de sujeitos criticos, autbnomos
e participativos (Freire, 1996; Bonfim, 2010; Valduga; Fernandes, 2023).

3 METODOLOGIA

A presente pesquisa configurou-se como um estudo qualitativo de carater
descritivo, desenvolvido por meio de pesquisa bibliografica e pesquisa de campo, cujo
enfoque principal foi compreender as percepcoes, experiéncias e praticas dos docentes
da educacdo bésica em relagdo ao turismo pedagdgico. A op¢do pela abordagem
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qualitativa justifica-se pela sua capacidade de captar as nuances, significados e
complexidades das a¢des humanas no contexto educacional, especialmente quando o
interesse estd centrado em entender os processos subjetivos, as crencas € as
interpretagdes dos sujeitos envolvidos (Bogdan; Biklen, 1994). Diferentemente de
métodos quantitativos, que priorizam a mensuragdo e¢ a generalizacdo, a pesquisa
qualitativa valoriza a riqueza dos dados € o contexto em que estavam inseridos, sendo,
portanto, a abordagem mais adequada para este estudo.

Para a coleta dos dados, foram selecionadas as técnicas de grupo focal e
entrevistas individuais.

O grupo focal ¢ um método amplamente reconhecido por sua eficacia em
promover discussdes coletivas em torno de temas especificos, permitindo o intercambio
de ideias, percepgOes e experiéncias entre os participantes (Gatti, 2005). Essa técnica
proporcionou um ambiente de interacdo social que favoreceu a manifestacao espontanea
dos envolvidos, estimulando a construgdo coletiva do conhecimento por meio do
didlogo. Além disso, essa técnica possibilitou a identificagdo de consensos,
controvérsias e diversas perspectivas sobre o objeto investigado, enriquecendo a analise
e ampliando a compreensdo do fendomeno. A escolha do grupo focal mostrou-se
adequada ao contexto educacional, pois possibilitou revelar praticas pedagogicas e
valores compartilhados ou divergentes entre os profissionais da educagao.

Por se tratar de uma pesquisa qualitativa, torna-se relevante destacar que o
pesquisador atua como docente na institui¢do investigada, o que contribuiu para a
escolha da escola pelo critério de acessibilidade. Essa condigdao favoreceu o acesso aos
participantes e a realidade escolar, permitindo maior aproximag¢do com o campo
empirico e viabilizando a coleta de dados de forma mais efetiva. Além disso, a
identidade profissional do pesquisador como professor possibilitou a constru¢do de um
ambiente de confianga e abertura durante as entrevistas e o grupo focal, estimulando os
docentes a compartilharem suas percepcdes e experiéncias de maneira mais espontanea
e aprofundada.

No momento da aplicagdo da pesquisa, houve dificuldade em reunir todos os
professores simultaneamente, em virtude de suas diferentes cargas horarias e
compromissos institucionais. Diante disso, o grupo focal foi realizado com sete dos
doze professores participantes, enquanto os demais, cinco docentes, foram entrevistados
individualmente.

O grupo focal e as entrevistas individuais foram realizados com um conjunto
representativo de professores que atuam em uma escola de grande porte, situada no
municipio de Paulista, estado de Pernambuco. A instituicdo escolhida possui mais de 70
anos de atuacdo na educagdo basica, sendo reconhecida pela sua tradi¢do e
envolvimento com praticas pedagodgicas inovadoras. Atualmente, a escola atende, em
média, 1.200 alunos distribuidos nos turnos da manha e da tarde, abrangendo turmas do
6° ano do ensino fundamental ao 3° ano do ensino médio. O corpo docente € composto
por 27 professores, que lecionam em diversas areas do conhecimento e em diferentes
etapas da educagdo bésica. Os sujeitos da pesquisa constituem uma amostra por
conveniéncia, definida a partir de uma reunido presencial com o corpo docente da
escola.

O grupo focal e as entrevistas aconteceram no dia 27 de junho de 2025, tendo o
grupo focal a duragdo de quarenta minutos e as entrevistas de quinze minutos em média.
Essa combinacdo de técnicas permitiu uma escuta mais ampla e aprofundada,
respeitando a disponibilidade dos participantes e garantindo a diversidade das
percepgoes analisadas.
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Dos 27 professores que atuam na instituicao, 12 afirmaram ja ter vivenciado e
realizado atividades relacionadas ao turismo pedagdgico e aceitaram participar da
pesquisa. Esses 12 docentes representam aproximadamente 44,44% do total de
professores da escola. Essa amostra foi considerada significativa para a pesquisa, pois
possibilitou a coleta de percepgdes e experiéncias reais sobre o tema, com base em
vivéncias concretas no contexto escolar.

Durante esse encontro, foi realizado um questionamento prévio no qual os
professores foram convidados a indicar se ja haviam realizado alguma atividade
relacionada ao turismo pedagodgico. Com base nas respostas, foram identificados os
docentes que possuiam experi€éncias com essa pratica, os quais doze participaram da
etapa de coleta de dados.

A sele¢do dos participantes considerou critérios especificos para garantir a
heterogeneidade e a representatividade do grupo, incluindo diferentes areas de
conhecimento, tempo de experiéncia profissional e envolvimento prévio com praticas
inovadoras, como o turismo pedagogico. A participacdo dos professores ocorreu de
forma voluntaria, sendo convidados aqueles que indicaram ja ter realizado alguma
atividade pedagdgica envolvendo o turismo pedagégico. Tal diversidade e critério de
sele¢do contribuiram para a geracao de dados ricos e multifacetados, permitindo captar
as multiplas dimensdes da temdtica investigada.

Para orientar a dindmica do grupo focal e entrevista individual, foi elaborado um
roteiro semiestruturado de dez perguntas abertas, cuidadosamente alinhado aos
objetivos da pesquisa. Esse roteiro teve como objetivo principal conduzir a discussao,
assegurando que os temas centrais fossem abordados, ao mesmo tempo em que
possibilitou a flexibilidade necessaria para que os participantes explorassem questdes
relevantes que surgissem espontaneamente durante a conversa.

A sessdo do grupo focal e as entrevistas individuais foram registradas em audio,
com a autorizagdo prévia dos participantes, para assegurar a fidelidade na captura das
informacodes e possibilitar a transcri¢ao detalhada dos dialogos. A analise dos dados foi
realizada utilizando a técnica de andlise de conteudo proposta por Bardin (2011), que
consiste na identificagdo, categorizacao e interpretacdo dos conteudos emergentes das
falas dos docentes. Esse processo permitiu organizar os dados em categorias tematicas,
de modo a dialogar diretamente com os objetivos da pesquisa e facilitar a compreensao
das percepgoes, praticas e desafios relacionados ao turismo pedagdgico na educagdo
basica. As categorias emergentes foram: (1) concepgdes de turismo pedagogico; (2)
praticas e experiéncias desenvolvidas; (3) desafios e limitagdes para a implementacao; e
(4) propostas e possibilidades de fortalecimento dessa pratica. Essa organizagao
possibilitou estruturar a andlise de forma sistematica e critica, contemplando tanto os
pontos de convergéncia quanto as contradi¢des presentes nos discursos dos docentes. A
analise temadtica possibilitou ainda uma interpretagdo critica, que contempla as nuances
e as contradigdes presentes nos discursos, enriquecendo o resultado do estudo.

Além dos aspectos técnicos e analiticos, a pesquisa observou os principios éticos
aplicaveis, garantindo que os direitos dos participantes sejam plenamente respeitados.
Isso incluiu o esclarecimento sobre o proposito da pesquisa, a garantia de
confidencialidade, o direito de desistir a qualquer momento, e a utilizagdo responsavel
dos dados coletados. Tais cuidados foram fundamentais para promover um ambiente de
confianca, que favorecesse a expressao auténtica dos professores e a qualidade das
informagdes obtidas.

No desenvolvimento deste trabalho, a inteligéncia artificial foi empregada
exclusivamente como ferramenta de apoio, com a finalidade de realizar revisdo
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ortografica e contribuir para o aprimoramento da clareza e da coesdo do texto.
Ressalta-se que todas as ideias, andlises, interpretacdes e conclusdes apresentadas sao
de autoria propria do pesquisador, ndo havendo interferéncia da IA na construgdo do
conhecimento ou na argumentacao cientifica do estudo.

4 ANALISE DOS DADOS

4.1 O Conhecimento Prévio dos Professores sobre o Tema Turismo
Pedagdgico e a Mediacao Docente nas Praticas

Para a andlise de dados, a pesquisa contou com a participagdo de quatro docentes
das areas de Ciéncias Humanas, trés de Ciéncias da Natureza, trés de Matematica e dois
de Linguagens. Em relacdo ao tempo de atuacdo no magistério, trés professores
possuiam entre um e trés anos de docéncia, quatro entre quatro e cinco anos, dois entre
seis e dez anos, e trés tinham mais de dez anos de experiéncia. A andlise dos dados
revela que o tempo de magistério influenciou de maneira sutil, mas relevante, o modo
como os docentes percebem e aplicam o turismo pedagdgico em suas praticas.
Professores com menor tempo de atuagdo, especialmente aqueles com até trés anos de
docéncia, demonstraram maior inseguran¢a quanto ao planejamento e a mediacdo
pedagdgica das atividades externas, ainda que expressassem entusiasmo com a
possibilidade de inovar. Ja4 os docentes com mais tempo de carreira, especialmente os
com mais de dez anos, tendem a apresentar uma visdo mais critica e estruturada sobre o
tema, destacando tanto seu potencial formativo quanto os desafios praticos enfrentados.
Esses professores também demonstraram maior familiaridade com a articulagao entre os
conteudos curriculares e os espagos visitados, mesmo que, em muitos casos, tenham
aprendido a fazé-lo de forma empirica. Assim, observa-se que a experiéncia docente
contribui para uma compreensdo mais ampla do turismo pedagdgico como pratica
educativa, embora a falta de formagao especifica sobre o tema afete todos os grupos,
independentemente do tempo de carreira.

As perguntas foram formuladas para provocar reflexdes sobre o conhecimento
dos docentes acerca do turismo pedagdgico, as experiéncias de aplicacdo dessa pratica
em suas aulas, as dificuldades enfrentadas, os beneficios percebidos, e as necessidades
de formacgdo para aprimorar sua utilizagdo. Antes da sessdo, os professores participantes
receberam informagdes claras sobre os objetivos do estudo, a voluntariedade da
participagdo, o sigilo das informacdes compartilhadas e os procedimentos para garantir
0 anonimato, respeitando todas as normas éticas previstas para pesquisas com seres
humanos.

A analise detalhada das entrevistas realizadas com os docentes revela, de
maneira significativa, uma lacuna em relagdo ao conhecimento formal e aprofundado
acerca do turismo pedagodgico. Observa-se que a maioria dos professores nunca recebeu
uma formagdo especifica sobre o tema, seja em sua graduacdo, em cursos de formacao
continuada ou mesmo em capacitagdes institucionais. Este aspecto ¢ enfatizado de
forma recorrente nas falas dos entrevistados, que destacam que o turismo pedagogico é
muitas vezes interpretado como sindnimo de passeio escolar ou excursao, sem a devida
compreensdo de sua potencialidade educativa e de suas bases tedricas.

Tal constatacdo dialoga diretamente com as discussdoes de Cardoso (2021) e
Bonfim (2010), que afirmam que o turismo pedagogico, embora reconhecido
academicamente como um recurso importante para o ensino, permanece marginalizado
nos curriculos de formagao docente, o que dificulta sua incorporacdo plena nas praticas
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escolares. Essa invisibilidade tedrica se reflete diretamente nas praticas cotidianas dos
professores, que, mesmo quando realizam saidas de campo ou atividades externas, nao
as reconhecem como agdes vinculadas a uma abordagem pedagogica especifica. O
entrevistado 1 exemplificou esse cenario ao afirmar: “A gente acaba praticando as
vezes, mas sem saber muitas vezes o que € o conceito, né?”’

Essa auséncia de um conhecimento estruturado e sistematizado contribui para
que as atividades vinculadas ao turismo pedagdgico sejam implementadas de forma
intuitiva, fragmentada e isolada, dependendo principalmente da disposi¢ao individual do
professor em organizar tais agdes. A falta de respaldo institucional e pedagogico
adequado faz com que essas iniciativas sejam vistas, tanto pelos docentes quanto pelos
alunos, como "simples eventos recreativos ou passeios sem uma intencionalidade
educativa clara", como afirma o entrevistado 2.

Esse distanciamento entre a pratica cotidiana e as bases tedricas ¢ um problema
grave que limita o potencial transformador do turismo pedagogico, reduzindo-o a uma
experiéncia esporadica e muitas vezes desarticulada do curriculo formal. Além disso, as
entrevistas também apontaram para a falta de clareza conceitual dos docentes, que
frequentemente confundem o turismo pedagdgico com outras praticas externas, como
visitas técnicas ou excursdes culturais, sem reconhecer que o turismo pedagogico requer
planejamento pedagdgico, objetivos educacionais definidos e um processo reflexivo que
envolva toda a comunidade escolar. O entrevistado 3 ressaltou: “Na pratica, a gente faz,
mas sem saber. Para mim era s6 uma visita, nunca pensei que poderia ter um nome, uma
teoria por tras disso.”

Essa percep¢do limitada dificulta o desenvolvimento de praticas que promovam
a aprendizagem significativa e a construcao de saberes criticos, conforme destacado por
Bisognin e Pelizzaro (2022), que ressaltam a importancia do turismo pedagogico como
um meio de ampliar o olhar dos estudantes sobre o mundo, estimulando a reflexao
critica, a constru¢do da cidadania e o desenvolvimento de competéncias
socioemocionais.

Uma fala particularmente reveladora nesse sentido foi a do entrevistado 4 que,
ao refletir sobre a auséncia do tema em sua formacao, relatou: “Na faculdade nao teve
algo assim voltado para isso, entdo ficou muito raso, tipo ‘vamos tirar os meninos da
sala’, mas sem saber o porqué pedagogico de verdade.”

Essa fala evidencia o quanto o turismo pedagdgico ainda ¢ compreendido por
muitos profissionais como uma atividade de carater ludico ou recreativo, sem o devido
embasamento didatico-pedagogico que lhe confere sentido educativo.

Entre os desafios relatados, destacam-se a falta de apoio institucional, tanto em
termos de recursos financeiros quanto de orientacdes pedagogicas, € a sobrecarga do
docente, que frequentemente acumula as funcdes de planejamento, organizacao logistica
e execugdo das atividades. O entrevistado 5 desabafou nesse sentido: “E tudo por nossa
conta. A escola até apoia, mas quem organiza tudo ¢ o professor. E ai fica pesado. A
gente ndo tem formacao, e ainda tem que fazer tudo.”

Essa sobrecarga gera um desgaste que desestimula a continuidade e a
sistematizagdo das praticas, configurando uma barreira relevante para a consolidagdo do
turismo pedagodgico como estratégia educativa regular. Esse panorama ¢ corroborado
pelos estudos de Valduga e Fernandes (2020), que defendem a necessidade de politicas
publicas educacionais que priorizem a formagdao continuada dos professores e a
constru¢ao de uma cultura escolar que valorize e incentive o turismo pedagogico.

Outro ponto relevante ¢ a auséncia de dialogo entre os contetdos curriculares
tradicionais e as praticas externas propostas, o que refor¢a a percepgao de que o turismo
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pedagogico esta desconectado do planejamento pedagdgico formal. A BNCC (Brasil,
2018) reforca a necessidade de praticas integradas e contextualizadas que potencializem
o aprendizado, mas a implementagdo disso na pratica depende diretamente da
capacitacdo e do entendimento dos professores.

Dez dos doze docentes entrevistados afirmaram que, em sua formagdo inicial,
ndo receberam orientagdes sobre como integrar teoria e pratica por meio de atividades
externas, o que evidencia a caréncia de preparo pedagogico voltado a
interdisciplinaridade e ao planejamento de experiéncias educativas. O entrevistado 5
reforca essa percepgdo ao declarar: “Falta mesmo € um preparo da gente, um curso, uma
formagdo que explique o que ¢ isso, como planejar. A gente vai no “improviso". Essa
fala evidencia a necessidade de formacgdo que articule conteudos de diferentes areas e
forneca estratégias de planejamento para o desenvolvimento de atividades externas
significativas.

Dessa forma, muitos docentes nao reconhecem o valor pedagogico das
experiéncias que organizam, o que compromete o potencial educativo da agdo. Nesse
sentido, Freire (2003) destaca que a educagdo critica e emancipatéria exige praticas
pedagogicas que vao além do espago fisico da sala de aula. A partir dessa perspectiva, o
turismo pedagdgico pode ser compreendido como uma ferramenta que aproxima os
estudantes da realidade social e cultural, potencializando sua autonomia e protagonismo.

O papel do professor ¢ fundamental para que o turismo pedagdgico se realize de
maneira eficaz e significativa, pois € por meio de sua mediagdo que as experiéncias
externas ganham sentido pedagdgico e potencial transformador. Gomes, Mota ¢
Perinotto (2012, p. 3) ressaltam que “o educador precisa assumir uma postura de
mediador e organizador das atividades, conduzindo a relagdo entre o conteudo curricular
e 0s espagos visitados”.

Ao abordar essa mediacao, os relatos dos professores reforgam a importancia do
envolvimento docente nas etapas de planejamento, execucdo e avaliagdo dessas
atividades. Conforme declarou o entrevistado 6, professor da area de Linguagens:

Eu como professor de portugués vou falar do teatro, que foi numa escola de
bairro aqui em Paulista. Muitos estudantes, o que para a gente ¢ uma besteira,
para eles ¢, sabe, o apice. [...] Foi o espetaculo que tinha, foi a Hora da Estrela
e um trecho de Iracema. E os meninos ficaram encantados. Um deles até
chorou quando entrou no teatro, porque era o sonho dele. Isso mexeu muito
comigo. E ai a gente conversou depois sobre a peca, e eles comegaram a
perceber coisas do contetido que viram em sala, como figura de linguagem,
intertextualidade, e isso fez todo sentido para eles. Entdo, ndo foi s6 o teatro,
foi a aula fora da sala com contetido vivo.

A fala evidencia que o professor, além de ser o responsavel pelo planejamento,
também atua como articulador entre a experiéncia concreta e os saberes escolares,
reforcando a visdo de Bonfim (2010) sobre o turismo pedagdgico como pratica
educativa que requer intencionalidade pedagdgica.

Segundo o entrevistado 7, as dificuldades enfrentadas no planejamento da
atividade demonstram que o professor muitas vezes precisa assumir sozinho todas as
etapas do processo:

Eu sabia que queria levar os meninos, mas estava tudo muito nas minhas
costas. A supervisdo s6 dizia ‘vou alugar o 6nibus’, mas todo o restante, de
conectar o conteido com o que iamos ver, foi comigo. A preparacdo dos
alunos, a discussdo posterior, tudo isso ficou por minha conta. Ai a gente vai
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desanimando, porque sabe a importancia, vé o impacto nos alunos, mas o
cansago é enorme.

Essa sobrecarga compromete a continuidade das praticas e contribui para sua
realizagdo esporadica. Conforme afirma Bonfim (2010), “€é preciso que o turismo
pedagodgico seja incorporado a rotina escolar com apoio coletivo, e ndo como esforgo
isolado de um professor”.

Essa percepcdo dialoga com Valduga e Fernandes (2019), que apontam o
turismo pedagdgico como uma pratica transdisciplinar que contribui para a formagao
cidada e amplia as possibilidades de aprendizagem por meio da vivéncia concreta.

Por fim, ao ser questionado sobre o papel ideal do professor dentro de uma
proposta bem estruturada de turismo pedagogico, o professor 8 respondeu:

No mundo ideal, o professor deveria chegar num passeio j& pronto e fazer ndo
esse papel de guia turistico, mas de guia do contetdo dele com aquela
realidade. Mostrar curiosidades, lembrar o que a gente viu em sala e conectar
com o que esta vendo ali. O professor tem que ser o elo entre o contetido e o
mundo, no sé o responsavel por tudo.

Essa fala sintetiza a importancia da media¢do docente como facilitadora da
aprendizagem e confirma a necessidade de institucionalizacdo dessas praticas no
curriculo escolar. Ao assumir esse papel de ponte entre o conteido académico e o
mundo real, o professor contribui ndo apenas para a assimilagdo dos saberes escolares,
mas também para a construcdo de experiéncias significativas que impactam a vida dos
estudantes de forma duradoura. A institucionalizacdo dessas praticas garantiria um
espaco legitimo para o turismo pedagdgico dentro da rotina escolar, promovendo a
integracdo entre teoria e pratica, ¢ valorizando o protagonismo docente na criagdo de
estratégias inovadoras e inclusivas de ensino.

4.2 As A¢oes Educativas Desenvolvidas no Contexto do Turismo Pedagogico
e as Percepcoes e Desafios dos Professores

A investigacdo das experiéncias relatadas pelos professores demonstra que as
acdes educativas envolvendo o turismo pedagdgico, embora reconhecidas como
relevantes, sdo geralmente pontuais e pouco estruturadas, enfrentando uma série de
limitacdes que comprometem sua eficacia pedagdgica. Nas falas dos docentes,
percebe-se um esforco individual para viabilizar essas atividades, que geralmente
consistem em saidas esporadicas para locais culturais, museus, espacos historicos ou
ambientes naturais. Contudo, a maioria dessas experiéncias ndo ¢ acompanhada por um
planejamento pedagédgico que articule os contetidos curriculares com as vivéncias
externas, o que compromete a aprendizagem e a reflexdo critica.

Ao analisar como os professores compreendem o turismo pedagogico,
observam-se aproximagdes com a concep¢do de aula de campo enquanto estratégia
didatica, refor¢ando a importancia da experiéncia fora da sala de aula como um recurso
complementar ao curriculo. Conforme destacou o Entrevistado 9:

Turismo pedagdgico, na minha concepgdo, ¢ uma aula extraclasse, uma
complementagdo, uma experiéncia em outro ambiente, e vivenciar in loco as
expectativas que foram construidas em sala. E fazer esse link da teoria com a
pratica. E contextualizar o que se ensina, para que o aluno veja o contetdo
funcionando no mundo real.
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Essa perspectiva demonstra um entendimento préximo ao que apontam Bisognin
e Pelizzaro (2021), que defendem o turismo como estratégia de ensino-aprendizagem
ativa, integrando teoria e pratica em ambientes educativos diversos.

O entrevistado 10 relatou sua experi€éncia ao levar os alunos ao teatro,
descrevendo com emocdo o impacto causado pela atividade: "Teve um menino que
chorou quando entrou no teatro porque ndo tinha nem coragem de falar para os pais que
era o sonho dele.

Esse relato ilustra o potencial transformador do turismo pedagodgico, que vai
além da aprendizagem de conteudos escolares, alcancando dimensdes afetivas, sociais €
culturais. Entretanto, esse potencial nem sempre ¢ explorado de forma sistematica. Em
muitos casos, como relata o entrevistado 6, as atividades sdao organizadas com pouca
colaboragdo institucional: "Tudo estava nas minhas costas. A supervisdo dizia: ‘vou
alugar o Onibus’, mas o resto era comigo. Toda a conexdo com o conteido, com as
habilidades... fui eu que tive que pensar sozinha."

Essa fala evidencia a pratica fragmentada e solitaria que marca muitas das
iniciativas docentes. O turismo pedagdgico se configura, assim, mais como um esfor¢o
pessoal do professor do que como uma estratégia coletiva da escola. Segundo Bonfim
(2010) e Valduga e Fernandes (2020), para que o turismo pedagogico seja reconhecido
como uma pratica pedagogica estruturada, ¢ essencial o envolvimento colaborativo da
gestao escolar, dos colegas docentes e da comunidade.

Ao serem questionados sobre o contato com essa tematica durante a formacao
docente, os professores relataram auséncia ou experiéncias isoladas e desarticuladas.
Como afirmou o Entrevistado 11:

Nédo apareceu na minha graduagdo. Nem de forma direta, nem como
planejamento institucional. Lembro de um professor que nos levou ao centro
historico de Olinda, mas foi por iniciativa propria. Era um a mais que ele quis
dar. A gente foi, mas ele ndo nos ensinou como replicar aquilo. Foi uma boa
aula, mas ndo me formou para eu fazer com meus alunos.

O entrevistado 12 complementou essa fala, refletindo sobre a lacuna deixada
pelas licenciaturas:

Eu ja fiz aula de campo, mas nunca fui formado para isso. A gente aprende na
pratica, tentando. O curso de pedagogia ainda aborda mais essas questoes de
vivéncia e pratica, mas em cursos como matematica, fisica, ndo tem nada.
Entdo a gente acaba improvisando, sem orientagao.

Essa auséncia de suporte institucional adequado: financeiro, logistico e
pedagdgico ¢ recorrente nas falas. Parte dos professores relatou sobrecarga de fungdes,
0 que os leva a desistir de repetir as agdes mesmo diante de bons resultados com os
estudantes. O entrevistado 2 afirmou: "Tenho vontade de fazer de novo, mas sei o
trabalho que d4, e ai eu desisto."

Essa desmotivacao estd diretamente relacionada a falta de apoio, a inexisténcia
de divisdo de tarefas e a auséncia de reconhecimento formal por parte da gestdo escolar.
O mesmo docente explicou: "Na faculdade ndo teve algo assim. Eu queria sair daqui
com os meninos, mas tudo ficava raso, como se fosse s6 um passeio."

Essa fala reforca o argumento de Silva e Lima (2021), que alertam para o risco
de que o turismo pedagogico se limite a acdes recreativas se ndo houver embasamento
tedrico e formacao docente voltada para sua aplicacdo critica e contextualizada. Esse
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dado se alinha ao que afirmam Cardoso e Maria (2019), ao destacarem que a formagao
docente precisa incluir a articulagdo entre os conteudos curriculares e os espacos
educativos externos, preparando o professor para atuar pedagogicamente fora da sala de
aula.

Apesar dos entraves, os professores reconhecem os ganhos pedagogicos das
experiéncias externas. Ao relatar a reagdo dos estudantes apds a ida ao museu, o
entrevistado 4 destacou: "Eles gostaram da conexdo do que a gente leu no livro com o
que viram no museu. Um deles disse: ‘no livro a gente 1€ de um jeito, mas no museu foi
diferente do que eu imaginei.’"

Esse tipo de reflexdo mostra como as vivéncias podem enriquecer a
compreensdo dos conteudos e desenvolver o pensamento critico, desde que mediadas
pedagogicamente.

Nas experiéncias relatadas pelos participantes, observa-se que as atividades
externas muitas vezes sdo realizadas a partir de iniciativas individuais, geralmente sem
apoio institucional, o que resulta em sobrecarga e, por vezes, frustragdo. O entrevistado
4, por exemplo, compartilhou:

Teve um passeio pedagogico para a Oficina de Brennand, numa disciplina de
ensino religioso. A proposta era observar os elementos religiosos nas obras.
Mas foi uma experiéncia que a escola encaixou, porque ganhou um transporte
por sorteio. Choveu muito, os alunos estavam cadticos, correram, subiram em
escada, ameagaram danificar as obras. Eu fiquei tdo nervosa que nunca mais
organizei nenhuma saida. Me traumatizou.

A fala do professor revela ndo apenas a dificuldade em organizar a atividade,
mas também a auséncia de preparo dos estudantes para esse tipo de vivéncia, como
destaca o Entrevistado 5: “Eles ndo estdo preparados para esse tipo de aula. A gente
prepara o aluno para estar dentro da sala, mas para o ambiente externo, a gente ndo sabe
como agir. E eles também nao entendem que ali ¢ aula. Acham que estdo s6 passeando.”

Sendo assim, os docentes citaram dificuldades estruturais, como custo,
transporte e falta de apoio. Segundo o Entrevistado 6:

A gente tem vontade, mas as vezes ndo tem apoio. Ai vocé pensa: vou fazer
isso tudo sozinho? A escola ndo ajuda, vocé fica responsavel pelo
planejamento, logistica, conteudo, seguranca, tudo. E ai cansa. Vocé pensa
duas vezes antes de fazer de novo.

Essa visdo ¢ reforgada por Bonfim (2010), que alerta para a importancia do
trabalho prévio com os estudantes, envolvendo regras de convivéncia, objetivos
pedagodgicos e expectativas de aprendizagem, de modo que a atividade ndo se
transforme apenas em um lazer descompromissado.

Adaptacgdes a realidade local também foram apontadas como estratégias vidveis
para ampliar a pratica do turismo pedagogico, especialmente diante da escassez de
recursos. O professor 6 sugere: "Nao precisa levar para tdo longe. Aqui mesmo, na
cidade, tem espacos e artistas que podem ser aproveitados. Se for em grupo menor, da
para fazer mais vezes." Essa visdo reforca as ideias de Rubim (2012), que propde o uso
do entorno escolar como espaco educativo, valorizando o territorio como fonte de
aprendizagem significativa.

A auséncia de apoio institucional contribui para a descontinuidade dessas acdes,
0 que compromete sua regularidade no ambiente escolar. Mesmo assim, os professores
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reconhecem a poténcia formativa do turismo pedagogico, especialmente na construgdo
de aprendizagens significativas. Como destacou o entrevistado 7:

Quando o aluno vé na pratica aquilo que ele aprendeu no livro, muda tudo.
Ele entende. Ele vive. Ele experimenta. Isso marca mais do que qualquer aula.
Quando a gente leva para o Marco Zero ¢ mostra onde ficavam as muralhas
holandesas, ele entende que ndo ¢ s6 histdria do passado, € parte dele também.

Essa fala dialoga com a concepgao de Valduga e Fernandes (2019), para quem o
turismo pedagdgico amplia os horizontes culturais e cognitivos do estudante, permitindo
a construcao do conhecimento por meio da vivéncia, da descoberta e do pertencimento
ao territorio.

Sobre o papel do professor nesse contexto, os participantes foram unanimes em
afirmar a fun¢do de mediador. Como sintetizou o Entrevistado 2:

O professor ndo deve ser o protagonista, mas o mediador. Ele deve ser a
ponte entre a sala e o ambiente externo. A funcdo dele ¢ guiar o aluno a
conectar o que viu em sala com o que esta vendo ali fora, entdo o professor
auxilia o aluno nesse sentido

A BNCC (Brasil, 2018) recomenda praticas interdisciplinares, participativas e
contextualizadas, que favorecam o protagonismo estudantil e o desenvolvimento de
competéncias diversas. Nesse sentido, o turismo pedagdgico, quando bem estruturado,
responde diretamente a essas diretrizes. Freire (2003) e Kolb (1984) também defendem
a importancia da experiéncia concreta como ponto de partida para a aprendizagem
critica e transformadora.

Por fim, ao refletirem sobre os impactos do turismo pedagdgico para uma
educagdao mais significativa e critica, os professores apontaram o desenvolvimento da
autonomia, da criticidade e da cidadania como aspectos centrais. O Entrevistado 3
resumiu:

A diferenga é que quando o aluno vé com os proprios olhos, ele interpreta.
Ele ndo depende s6 do professor, ele constroi a visdo dele sobre o mundo.
Isso ¢ formag@o critica. Isso ¢ aprender de verdade, melhor do que continuar
e ficar apenas em sala de aula.

Esse olhar vai ao encontro da proposta de Freire (1996), para quem a educagao
precisa ser pratica da liberdade, e ndo apenas transmissdo de contetido. O turismo
pedagdgico, nesse sentido, pode se constituir como uma poderosa ferramenta de
formagdo critica, desde que planejado com intencionalidade e suporte pedagdgico
adequado.

4.3 As possiveis lacunas entre as percepcoes docentes e as abordagens
conceituais presentes na literatura académica sobre o turismo pedagégico

A andlise dos dados coletados revela um fosso relevante entre as percepgoes dos
professores entrevistados e as abordagens conceituais consolidadas na literatura
académica especializada sobre turismo pedagogico. Enquanto os docentes tendem a
compreender o turismo pedagdgico como uma atividade pontual, associada a passeios
escolares ou eventos extracurriculares esporadicos, muitas vezes desvinculados de um
planejamento formal e pedagdgico, a literatura o conceitua como uma pratica educativa
intencional, critica e articulada, que integra os conteudos curriculares ao territdrio
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vivido ¢ a realidade sociocultural dos estudantes (Bonfim, 2010; Cardoso, 2021; Vinha,
2005).

De forma recorrente, as falas dos professores evidenciam essa compreensao
limitada. O entrevistado 11 relatou:

A palavra turismo da a entender que ¢é s6 levar o aluno para fora, no sentido
de outra cidade, para longe, com uma atividade mais elaborada e que requer
uma distdncia maior do ambiente que estamos. Mas acredito que pode ser uma
aula diferente, fora da sala. Seria isso?

Essa fala expde a auséncia de um entendimento sistematizado sobre o que
caracteriza o turismo pedagogico em sua totalidade. Tal percepcdo revela uma
dissociacdo entre teoria e pratica, em que as atividades externas sdo executadas, mas
sem a consciéncia critica e metodoldgica de sua potencialidade formativa.

Além disso, os entrevistados apontaram que, mesmo quando realizam praticas
que poderiam se encaixar na categoria de turismo pedagdgico, essas acdes ocorrem de
forma espontanea e isolada, desprovidas de respaldo tedrico. Como mencionou o
entrevistado 4: "Vocé acaba praticando as vezes, mas sem saber o conceito. Vai fazer
uma atividade e pronto. Nao tem o conceito sobre isso."

Esse distanciamento entre a vivéncia pratica e a fundamentaciao teodrica ¢
amplamente debatido por autores como Gomes, Mota e Perinotto (2020), que defendem
que o turismo pedagogico so alcanga seus objetivos educativos quando inserido em um
processo reflexivo, com mediacao qualificada e avaliagdo pedagogica.

Outro ponto de destaque € o reconhecimento, por parte dos professores, dos
beneficios emocionais e motivacionais dessas experiéncias para os alunos, embora ainda
falte a compreensao de como potencializar essas vivéncias para fins pedagogicos mais
amplos.

Essa resposta mostra o impacto emocional profundo da atividade, mas, ao
mesmo tempo, evidencia a auséncia de um retorno pedagogico sistematizado que
pudesse transformar essa emog¢ao em conhecimento e desenvolvimento critico.

A literatura sobre turismo pedagodgico, ressalta a importancia do aprendizado
experiencial mediado, ou seja, da vivéncia como ponto de partida para a construgcdo do
conhecimento, desde que acompanhada por reflexdo e reelaboracdo dos contetidos.
Freire (2003), por sua vez, afirma que o ato de educar requer o reconhecimento do
sujeito como ser historico e critico, o que pressupde praticas pedagogicas que rompam
os limites da sala de aula e dialoguem com a realidade.

Por outro lado, os professores relataram diversas barreiras praticas que
dificultam a implementagdo mais frequente e qualificada do turismo pedagdgico. A
auséncia de apoio institucional e a falta de articulag@o coletiva entre os profissionais da
escola surgem como fatores limitantes. Como relatou um professor:

Eu queria muito fazer de novo, mas sei o trabalho que da. E tudo nas costas da
gente. Planejar, correr atras de onibus, fazer ligagdo, montar atividade. Da
vontade de desistir pois ¢ muito trabalhoso e nem sempre temos tempo para
isso

Esse tipo de sobrecarga, aliado a falta de formagdo, limita ndo sé a frequéncia,
mas a profundidade das experiéncias realizadas. Embora os autores da literatura
académica apontem alternativas e caminhos para superar esses obstaculos como
parcerias com instituicdes culturais, formagdo continuada, uso de espagos locais e
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integracdo ao curriculo, os relatos mostram que tais medidas ainda estdo distantes da
realidade de muitas escolas. Ludka e Lima (2021) destacam a importancia de considerar
as especificidades do territdrio escolar, sugerindo que o turismo pedagogico pode (e
deve) ser realizado com base nos recursos locais, com saidas proximas e acessiveis, sem
a necessidade de grandes deslocamentos ou altos custos.

Ainda assim, o distanciamento entre teoria e pratica também aparece no
entendimento da finalidade do turismo pedagdgico. Enquanto a literatura enfatiza seu
papel como instrumento de formagdo cidada, critica e sensivel as questdes sociais,
muitos professores ainda o associam apenas a "quebra da rotina" ou a busca por
motivacao dos alunos. Um dos professores entrevistados afirmou: "A gente leva os
alunos, mas nio sabe como fazer eles refletirem. E mais uma saida mesmo, para eles
verem algo diferente. As vezes, so isso ja vale."

Embora a valorizagdo da experiéncia seja legitima, ela ainda ndo se transforma,
necessariamente, em um processo de aprendizagem mais profundo. Vinha (2005)
destaca que o turismo pedagdgico, quando compreendido a partir de uma perspectiva
critica e formativa, amplia o olhar dos estudantes sobre o mundo, permitindo que se
reconhegam como sujeitos ativos, capazes de interpretar e transformar sua realidade.
Para que isso aconteca, no entanto, € preciso romper com a logica da atividade pontual e
trabalhar de forma continua, planejada e integrada.

Diante desse cenario, torna-se evidente a necessidade de repensar as politicas
publicas de formagdo docente, inserindo o turismo pedagogico de forma explicita nos
programas de licenciatura e nas formagdes continuadas. Além disso, € preciso fomentar
uma cultura escolar que valorize o territério como espago educativo, rompendo com a
ideia de que aprender so acontece entre quatro paredes.

Durante as entrevistas, os professores participantes apontaram diferentes
caminhos possiveis para que o turismo pedagogico deixe de ser uma pratica eventual ou
isolada e passe a integrar com mais regularidade o cotidiano escolar. Dentre as
sugestoes, destaca-se a importancia de formacdo continuada para os docentes,
estruturacdo de um planejamento coletivo e institucional, além da valoriza¢do dos
espagos proximos a escola, a fim de viabilizar saidas com menor custo e maior
frequéncia.

Como destacou a Entrevistada 4, uma das principais barreiras enfrentadas para a
realizacdo dessas atividades ¢ a auséncia de conhecimento técnico e pedagogico sobre
como planeja-las:

A gente tem vontade, mas ndo sabe como organizar. A faculdade ndo ensina
isso. Entdo a gente sai da graduagdo sem saber fazer um roteiro, sem saber
como articular o contetido com o que vai ser visto no passeio. Quando faz, é
na tentativa e erro, € muitas vezes o erro desanima a gente.

Essa fala revela a necessidade de uma politica formativa que contemple o
turismo pedagdgico como tema transversal nas licenciaturas e nos cursos de formagao
continuada, como propdem Cardoso e Maria (2019), ao defenderem a capacitagao
docente voltada para metodologias que utilizem os territérios como espagos educativos.
Outro ponto enfatizado pelos docentes foi a importancia de sensibilizar os estudantes
quanto ao carater educativo dessas praticas. O Entrevistado 2 comentou:

Eles acham que passeio ¢ lazer. Que ¢ ir para curtir, para brincar. Nao
entendem que ali ¢ aula também. Porque ninguém ensina isso a eles. Entdo
antes de sair da escola, o professor tem que preparar a turma. Tem que
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explicar o que vai ser feito, por que, o que se espera. Porque sendo, vira
bagunca. J& passei por isso.

De acordo com Bonfim (2010), o trabalho com turismo pedagogico exige um
movimento triplo: o pré-campo, o durante a atividade e o pds-campo, de modo que o
estudante compreenda o sentido formativo da proposta e reflita sobre a experiéncia
vivida. Nesse sentido, preparar os alunos ¢ etapa essencial para o sucesso da atividade.

Além disso, os professores destacaram que o turismo pedagdgico nem sempre
precisa acontecer em grandes distancias ou envolver altos custos. Como propos a
Entrevistada 7:

A gente tem coisa boa na cidade mesmo. Tem museu, tem teatro, tem praca,
tem artistas. Ndo precisa levar para longe, nem gastar com Onibus caro. Da
para fazer com pequenos grupos, cada semana um grupo diferente, ¢ depois
eles voltam e compartilham com os colegas o que viram. Isso torna tudo mais
possivel.

Essa percep¢ao reforga o que afirmam Ludka e Lima (2022), ao indicarem que a
cidade ¢ um campo de experiéncias riquissimo, ¢ que o olhar pedagdgico do professor é
o que transforma qualquer deslocamento em pratica educativa. Assim, o foco ndo esta
na distancia percorrida, mas na intencionalidade da proposta.

Alguns docentes também sugeriram criar ndcleos ou comissdes dentro das
escolas para organizar as saidas pedagogicas, dividindo responsabilidades e evitando a
sobrecarga de um unico professor. O Entrevistado 5 comentou:

As vezes a gente desiste de fazer porque sabe que vai ser tudo nas nossas
costas. Se tivesse um grupo de professores responsaveis por isso, um nucleo
de estudo do meio, sei 14, que planejasse junto, seria muito mais facil. A gente
trocava ideia, dividia tarefas, ¢ os passeios saiam melhores.

Essa proposta reforga a importancia de construir uma cultura institucional que
valorize o turismo pedagdgico como parte do projeto politico-pedagodgico da escola,
articulando diferentes areas do conhecimento e promovendo a interdisciplinaridade.
Como apontam Valduga e Fernandes (2019), essas praticas tém maior potencial quando
inseridas no planejamento coletivo da escola, e ndo como agdes isoladas de professores
motivados.

Por fim, os participantes destacaram que, para que o turismo pedagodgico se
consolide como pratica regular e significativa, ¢ preciso que ele seja reconhecido como
componente essencial da formacao integral do aluno, e ndo como atividade opcional ou
complementar. O Entrevistado 6 resume essa ideia:

Quando a escola entende que formar um aluno ¢ mais do que passar conteudo,
ela comeca a valorizar esse tipo de experiéncia. Porque o menino sai da escola
com outra cabeca depois de um passeio bem-feito. Ele se sente parte do
mundo. Ele entende que aprender ndo ¢ s6 copiar do quadro.

Essa visdo dialoga com Freire (1996) ao enfatizar a educagdo como pratica
libertadora, conectada com a realidade e os contextos vividos. Assim, o turismo
pedagogico se mostra como um recurso potente para fortalecer o vinculo entre o aluno e
seu territério, ampliar o acesso a cultura e despertar o pensamento critico.
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4.4 Entre a Teoria e a Pratica: Consideracoes Finais da Analise de Dados

A analise dos dados obtidos por meio das entrevistas individuais ¢ do grupo
focal evidenciou um cenario desafiador e, ao mesmo tempo, revelador no que diz
respeito @ compreensdo e a pratica do turismo pedagodgico na educacdo basica. As
percepgdes docentes revelaram uma fragilidade conceitual significativa, demonstrando
que o turismo pedagodgico ainda ¢ compreendido de forma restrita, muitas vezes
confundido com atividades meramente recreativas, passeios ou excursdes escolares,
desprovidas de intencionalidade educativa clara. Tal entendimento limitado compromete
a apropriacdo critica desse recurso pedagdgico por parte dos professores, gerando
praticas que, embora bem-intencionadas, carecem de planejamento didatico e de
integragao ao curriculo escolar.

Os relatos também indicaram que as acdes desenvolvidas nesse campo, embora
pontuais ¢ isoladas, sdo mobilizadas por esforcos individuais dos professores, que se
colocam como principais articuladores das saidas pedagogicas. A auséncia de respaldo
institucional, tanto no que se refere ao apoio logistico quanto a orientagao pedagogica,
contribui para a descontinuidade dessas agdes, dificultando sua consolidagdo como
pratica educativa regular. Em muitas falas, os docentes relataram que “nao ha incentivo
da escola para essas iniciativas” e que “falta tempo e apoio para planejar algo mais
elaborado”, o que evidencia o peso da sobrecarga de trabalho e da falta de articulagdo
entre os diversos atores escolares.

Por outro lado, o conjunto de falas revelou uma abertura significativa dos
professores para ressignificar suas praticas. Muitos manifestaram interesse em
aprofundar seus conhecimentos sobre o turismo pedagogico, sobretudo a partir da
compreensdo de que ele pode extrapolar o carater ludico e se configurar como estratégia
de ensino-aprendizagem capaz de promover o desenvolvimento integral dos estudantes.
Alguns entrevistados destacaram que, “com formagdo e apoio, essas atividades
poderiam ser muito mais do que passeios”, sugerindo que o reconhecimento do turismo
pedagogico enquanto pratica educativa depende diretamente de um processo de
formacao continuada critica ¢ contextualizada.

As lacunas entre o que preconiza a literatura especializada que compreende o
turismo pedagdgico como pratica transdisciplinar, critica, experiencial e socialmente
contextualizada e o que se observa na pratica docente cotidiana sdo expressivas. Estudos
como os de Bonfim (2010), Cardoso (2021), Bisognin e Pelizzaro (2022) e Vinha
(2005) reforgam a necessidade de que o turismo pedagdgico seja planejado a partir de
objetivos educacionais claros, integrado ao projeto politico-pedagdgico da escola e
ancorado em uma proposta emancipatéria de formagdo. Nesse sentido, os dados desta
pesquisa apontaram para a urgéncia de intervengdes tanto na formagao inicial quanto na
formagao continuada dos professores, com foco na constru¢do de saberes pedagogicos
que dialoguem com a realidade escolar e valorizem praticas educativas inovadoras.

Além da formacao, destaca-se a necessidade de constru¢do de politicas publicas
e projetos escolares que institucionalizem o turismo pedagdgico como parte do curriculo
e ndo apenas como atividade extracurricular. A valorizacdo dessas experiéncias requer o
envolvimento da gestdo escolar, o apoio da comunidade educativa e o estabelecimento
de parcerias com institui¢des culturais, ambientais e turisticas, o que pode contribuir
para democratizar o acesso ao conhecimento e enriquecer o processo formativo dos
alunos.

A adocdao da abordagem qualitativa partiu da intengdo de aprofundar a
compreensdo sobre o turismo pedagdgico a partir das vivéncias concretas dos docentes.
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Essa escolha metodoldgica permitiu captar ndo apenas as praticas desenvolvidas, mas
também os sentidos atribuidos a elas, revelando percepgoes, desafios e possibilidades
que cercam sua implementacdo no ambiente escolar.

Com base nos dados analisados, percebeu-se que o turismo pedagdgico possui
um potencial real para promover aprendizagens significativas, interdisciplinares e
criticas desde que seja compreendido como uma pratica educativa estruturada, planejada
e mediada pelo professor com intencionalidade pedagogica e alinhamento aos objetivos
formativos. Trata-se, portanto, de um caminho promissor para a constru¢ao de praticas
mais humanizadoras, contextualizadas e transformadoras no ambito da educagdo basica.

Dessa forma, as reflexdes apresentadas nesta analise servem de base para a
construcdo das consideragdes finais do trabalho, nas quais serdo retomadas as
contribui¢cdes da pesquisa para o campo da educacdo, as limitagdes encontradas ao
longo da investigacdo, bem como as recomendagdes para futuras praticas e estudos que
visem consolidar o turismo pedagdgico como uma proposta educativa comprometida
com a formagao integral dos sujeitos.

5 CONCLUSAO

Este trabalho teve como objetivo compreender as percepgdes dos docentes da
educagdo basica sobre o turismo pedagogico, analisando como essa pratica pedagdgica €
aplicada no cotidiano das praticas pedagdgicas escolares. Para isso, foi adotada uma
metodologia qualitativa, com entrevistas individuais e grupo focal, envolvendo doze
professores de distintas areas do conhecimento e diferentes tempos de experiéncia no
magistério. A riqueza dos relatos contribuiu para a constru¢ao de um panorama critico
sobre os desafios e possibilidades do turismo pedagodgico como pratica educativa.

A andlise dos dados revelou que, embora os professores participantes
reconhegam o valor pedagogico de experiéncias fora da sala de aula, ainda ha uma
compreensdo limitada e fragmentada sobre o conceito de turismo pedagdgico. Muitos o
associam a passeios escolares e atividades recreativas esporadicas, sem necessariamente
relaciona-lo a um planejamento pedagodgico estruturado ou a objetivos educacionais
definidos. Esse entendimento restrito estd diretamente relacionado a auséncia do tema
na formacao inicial e continuada dos docentes, como apontam autores como Bonfim
(2010), Cardoso (2021) e Vinha (2005).

Verificou-se, também, que o tempo de atuacdo no magistério exerce influéncia
na forma como os docentes se posicionam frente ao turismo pedagdgico. Professores
com menor tempo de docéncia demonstraram entusiasmo, mas também maior
inseguranca em relacdo ao planejamento, a mediagdo pedagogica e a articulagdo com os
conteudos curriculares. Ja os professores com mais tempo de carreira, especialmente os
com mais de dez anos de experiéncia, apresentaram uma percep¢do mais critica,
estruturada e madura, evidenciando maior dominio das potencialidades formativas da
pratica e das dificuldades que envolvem sua realiza¢do. No entanto, independentemente
do tempo de magistério, a falta de formagao especifica sobre o tema foi uma constante,
revelando uma lacuna formativa que atravessa todos os niveis de experiéncia.

As falas dos professores destacaram, ainda, os impactos emocionais, sociais €
culturais provocados pelas experiéncias externas. Momentos como a ida a um teatro ou
a visita a um espaco cultural geraram nos estudantes sentimentos de pertencimento,
curiosidade e encantamento, demonstrando que o turismo pedagogico pode ultrapassar o
ensino de contetdos formais e contribuir para a formacao integral dos alunos. Essa
perspectiva ¢ fortemente defendida por autores como Freire (1996), Kolb (1984) e
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Bisognin e Pelizzaro (2022), que apontam a experiéncia vivida como ponto de partida
para uma aprendizagem significativa, critica e transformadora.

Contudo, a pesquisa também evidenciou obstidculos relevantes para a
implementagdo sistematica do turismo pedagodgico nas escolas. Entre os principais
desafios apontados estdo: a falta de apoio institucional (logistico, financeiro e
pedagdgico), a sobrecarga docente, a auséncia de planejamento coletivo, a
desvalorizagdo institucional da pratica, a escassez de recursos materiais € a percepcao
equivocada de estudantes e gestores sobre o carater educativo das atividades externas.
Como consequéncia, as acdes geralmente ocorrem de forma pontual, isolada e
dependente do esforco individual do professor, o que contribui para sua descontinuidade
e perda de potencial pedagogico.

Apesar dessas limitagdes, os docentes demonstraram forte disposicdo em
investir e compreender mais sobre o turismo pedagogico, desde que houvesse condig¢des
mais favoraveis para sua realiza¢ao. Entre as propostas apresentadas pelos participantes,
destacam-se: a criagdo de nucleos de professores responsaveis pelo planejamento e
execu¢dao das saidas, a valorizagdo dos espagos locais e do entorno escolar como
recursos educativos, a realiza¢do de atividades com grupos reduzidos de alunos e em
parceria com institui¢des culturais locais, além da inclusdo do tema nos projetos
politico-pedagdgicos das escolas. Essas sugestdes convergem com as reflexdes de
Ludka e Lima (2022), Valduga ¢ Fernandes (2020) e Rubim (2012), que defendem o
territério como espago educativo e a importidncia de institucionalizar o turismo
pedagdgico como pratica regular e interdisciplinar.

A escuta docente, nesse contexto, mostrou-se fundamental para compreender as
multiplas dimensdes que envolvem o turismo pedagogico. Os relatos apontaram que,
embora ainda existam lacunas teoricas, formativas e estruturais, ha um desejo coletivo
de reconfigurar o ensino a partir de praticas mais significativas, contextualizadas e
participativas. Isso reforca o papel do professor como mediador do conhecimento e
agente fundamental para a transformacao da escola, como ja indicado por Gomes, Mota
e Perinotto (2012).

Diante desse panorama, torna-se evidente que, para transformar o desejo
identificado nas falas docentes em pratica consolidada, ¢ preciso avangar para além do
diagnostico das dificuldades. As contribui¢des trazidas por esta pesquisa nao apenas
evidenciam a relevancia do turismo pedagdgico no processo educativo, mas também
apontam caminhos concretos para sua efetivacdo nas escolas. O reconhecimento das
potencialidades e desafios precisa ser acompanhado por acdes estruturadas e politicas
publicas comprometidas com a valorizagdo do territdrio como espaco de aprendizagem.
Assim, as propostas apresentadas a seguir buscam responder as lacunas apontadas,
oferecendo diretrizes que possibilitem a inser¢ao sistematica do turismo pedagogico no
planejamento escolar e no cotidiano docente, promovendo uma educacdo mais critica,
sensivel e conectada com a realidade dos alunos.

Para que o turismo pedagdgico seja efetivamente integrado ao cotidiano escolar,
¢ essencial que ele esteja inserido em um planejamento pedagogico coletivo, intencional
e alinhado aos objetivos educacionais. As escolas devem reconhecé-lo como pratica
formativa e inclui-lo nos projetos politico-pedagdgicos, valorizando o territorio e os
recursos locais como espacos de aprendizagem. A participagdo ativa dos estudantes em
todas as etapas das atividades reforca o protagonismo e a construgdo coletiva do
conhecimento.

Além disso, ¢ fundamental investir na formagdo continuada dos professores e
incluir o tema nos cursos de licenciatura, capacitando os docentes para planejar e mediar
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essas praticas. A criagdo de nucleos interdisciplinares e parcerias com institui¢cdes
culturais e orgdos publicos pode ampliar as possibilidades de implementacdo. Com
apoio institucional e uma cultura escolar que valorize o territdrio, o turismo pedagdgico
pode se consolidar como uma pratica transformadora, inclusiva e conectada a realidade
dos alunos.

Portanto, conclui-se que o turismo pedagodgico, quando compreendido em sua
totalidade e articulado de forma planejada com os objetivos formativos da escola, ¢
capaz de proporcionar experiéncias educativas ricas, criticas e transformadoras. Para
que isso se efetive, ¢ preciso superar a logica do improviso e da acdo isolada, instituindo
o turismo pedagogico como parte da cultura escolar e da pratica docente cotidiana. Ao
fazer isso, contribui-se para a constru¢do de uma escola mais aberta ao mundo, atenta a
realidade dos sujeitos que a compdem e comprometida com uma educagdo
emancipadora, integral, inclusiva e socialmente contextualizada, capaz de promover
aprendizagens que dialoguem com o territério, com a diversidade cultural e com os
desafios contemporaneos da formagao cidada.



29

REFERENCIAS
BARDIN, L. Analise de conteudo. Lisboa: Edi¢des 70, 2011.

BISOGNIN, E. L. PELLIZZARO, V. S. O fendmeno turistico e ensino-aprendizagem
por meio das praticas turisticas. Disponivel em:
https://periodicos.ufn.edu.br/index.php/disciplinarumSA/article/download/1505/1415/4
365. Acesso em: 10 de mai. 2025.

BOGDAN, R.; BIKLEN, S. Investigacao qualitativa em educa¢ido: uma introducao
a teoria e aos métodos. Porto: Porto Editora, 1994.

BONFIM, M. V. S. Por uma pedagogia diferenciada: Uma reflexdo acerca do
turismo pedagégico como pratica educativa. Disponivel em:
https://periodicos.univali.br/index.php/rtva/article/view/1127. Acesso em: 10 de mai.
2025.

BRASIL. Base Nacional Comum Curricular. Brasilia: Ministério da Educagao, 2018.
Disponivel em: https://basenacionalcomum.mec.gov.br/. Acesso em: 16 jun. 2025.

CARDOSO, H. R. Turismo pedago6gico: uma viagem rumo ao conhecimento.
Disponivel em:
https://silo.tips/download/turismo-pedagogico-uma-viagem-rumo-ao-conhecimento.
Acesso em: 11 de mai. 2025.

CARDOSO, H. R.; MARIA, L. S. G. Turismo Pedagégico: uma alternativa para
integracao curricular. Disponivel em:
https://periodicos.uniarp.edu.br/index.php/professare/article/download/336/336. Acesso
em: 09 de mai. 2025.

FREIRE, Paulo; HORTON, Myles. O caminho se faz caminhando: conversas sobre
educacao e mudancga social. 4 ed. Petropolis-RJ: Vozes, 2003.

FREIRE, Paulo. Pedagogia da Autonomia: Saberes necessarios a pratica educativa.
35. ed. Sdo Paulo: Paz e Terra, 2003.

GATTI, B. A. Grupo focal na pesquisa em ciéncias sociais e humanas. Brasilia: Liber
Livro Editora, 2005.

GOMES, D. S.; MOTA, K. M.; PERINOTTO, A. R. C. Turismo pedagégico como
ferramenta de educac¢io patrimonial: a visdo dos professores de Historia em um
colégio estadual de Parnaiba (Piaui, Brasil). Disponivel em:
https://revistas.ufpr.br/turismo/article/viewFile/25326/17713. Acesso em: 10 de mai.
2025.

KOLB, David A. Experiential Learning: Experience as the source of learning and
development. Englewood Cliffs: Prentice Hall, 1984.


https://periodicos.ufn.edu.br/index.php/disciplinarumSA/article/download/1505/1415/4365
https://periodicos.ufn.edu.br/index.php/disciplinarumSA/article/download/1505/1415/4365
https://periodicos.ufn.edu.br/index.php/disciplinarumSA/article/download/1505/1415/4365
https://periodicos.univali.br/index.php/rtva/article/view/1127
https://periodicos.univali.br/index.php/rtva/article/view/1127
https://basenacionalcomum.mec.gov.br/
https://silo.tips/download/turismo-pedagogico-uma-viagem-rumo-ao-conhecimento
https://silo.tips/download/turismo-pedagogico-uma-viagem-rumo-ao-conhecimento
https://periodicos.uniarp.edu.br/index.php/professare/article/download/336/336
https://periodicos.uniarp.edu.br/index.php/professare/article/download/336/336
https://revistas.ufpr.br/turismo/article/viewFile/25326/17713
https://revistas.ufpr.br/turismo/article/viewFile/25326/17713

30

LUDKA, V. M.; LIMA, C. A. O ensino de geografia por meio do turismo
pedagdgico: uma proposta para Cornélio Procopio - PR. Disponivel em:
https://www.researchgate.net/publication/364531641 O _ensino_de Geografia por mei
o_do_turismo pedagogico uma proposta para Cornelio Procopio PR. Acesso em: 09
de mai. 2025.

MATOS, F. C. Turismo Pedagogico: o estudo do meio como ferramenta
fomentadora do curriculo escolar. Disponivel em:
https://www.ucs.br/ucs/eventos/seminarios_semintur/semin_tur 7/arquivos/01/01 Matt
os.pdf. Acesso em: 11 de mai. 2025.

RUBIM, A. C. B. A Pratica do turismo pedagégico no contexto dos museus: a
experiéncia de museus das cidades do Rio de Janeiro e Niteroi. Disponivel em:
https://app.uff.br/riuft/bitstream/handle/1/1546/111%20-%20Ana%20Carolina%20Rubi
m.pdf;jsessionid=8B995SC4E9D4ADEDA217625360CF3D18C?sequence=1. Acesso
em: 10 de jul. 2025.

SCHRAM, S. C.; CARVALHO, M. A. B. O pensar educa¢iao em Paulo Freire: Para
uma pedagogia de mudancas. Disponivel em:
http://www.diaadiaeducacao.pr.gov.br/portals/pde/arquivos/852-2.pdf. Acesso em: 12 de
jun. 2025.

SILVA, B. L. L.; LIMA, S. L. F. TURISMO PEDAGOGICO: Proposta De Roteiros
Com Os Temas Contemporaneos Transversais Aplicados Aos Alunos Do Ensino
Fundamental II Na Cidade Do Recife. Disponivel em:
https://repositorio.ifpe.edu.br/xmlui/handle/123456789/696. Acesso em: 12 de mai.
2025.

SOUZA, Jodo Francisco de. Pedagogia Social: fundamentos e mediagdes. 2. ed. Sao
Paulo: Cortez, 2012.

VALDUGA, V.; FERNANDES, A. R. A. Turismo Pedagégico: uma praxis
transdisciplinar entre o turismo e a pedagogia. Disponivel em:
https://www.anptur.org.br/anais/anais/files/13/639.pdf. Acesso em: 15 de jul. 2025.

VINHA, M. L. O turismo pedagégico e a possibilidade de ampliacao de olhares.
Disponivel em: http://www.faeso.edu.br/horus. Acesso em: 08 de jun. 2025.


https://www.researchgate.net/publication/364531641_O_ensino_de_Geografia_por_meio_do_turismo_pedagogico_uma_proposta_para_Cornelio_Procopio_PR
https://www.researchgate.net/publication/364531641_O_ensino_de_Geografia_por_meio_do_turismo_pedagogico_uma_proposta_para_Cornelio_Procopio_PR
https://www.researchgate.net/publication/364531641_O_ensino_de_Geografia_por_meio_do_turismo_pedagogico_uma_proposta_para_Cornelio_Procopio_PR
https://www.ucs.br/ucs/eventos/seminarios_semintur/semin_tur_7/arquivos/01/01_Mattos.pdf
https://www.ucs.br/ucs/eventos/seminarios_semintur/semin_tur_7/arquivos/01/01_Mattos.pdf
https://www.ucs.br/ucs/eventos/seminarios_semintur/semin_tur_7/arquivos/01/01_Mattos.pdf
https://app.uff.br/riuff/bitstream/handle/1/1546/111%20-%20Ana%20Carolina%20Rubim.pdf;jsessionid=8B995C4E9D4AD8DA217625360CF3D18C?sequence=1
https://app.uff.br/riuff/bitstream/handle/1/1546/111%20-%20Ana%20Carolina%20Rubim.pdf;jsessionid=8B995C4E9D4AD8DA217625360CF3D18C?sequence=1
https://app.uff.br/riuff/bitstream/handle/1/1546/111%20-%20Ana%20Carolina%20Rubim.pdf;jsessionid=8B995C4E9D4AD8DA217625360CF3D18C?sequence=1
http://www.diaadiaeducacao.pr.gov.br/portals/pde/arquivos/852-2.pdf
http://www.diaadiaeducacao.pr.gov.br/portals/pde/arquivos/852-2.pdf
https://repositorio.ifpe.edu.br/xmlui/handle/123456789/696
https://repositorio.ifpe.edu.br/xmlui/handle/123456789/696
https://www.anptur.org.br/anais/anais/files/13/639.pdf
https://www.anptur.org.br/anais/anais/files/13/639.pdf
http://www.faeso.edu.br/horus

31

ANEXO A - NORMAS DE PUBLICACAO DA REVISTA

Os idiomas oficiais e aceitos para publicacdo na Revista Iberoamericana de
Turismo sdo o portugués, espanhol, cataldo e inglés.

Dessa forma, os originais encaminhados a revista devem seguir as normas brasileiras de
documentagdo cientifica, para autores brasileiros, ou as normas de documentagdo
cientifica do pais de origem (que poderdo ser adaptadas pelos revisores da revista as
normas brasileiras), atentando, em todas as hipoteses, ao que rege estas diretrizes, como
segue.

Em especial, as normas de documentagdo cientifica brasileiras se referem as seguintes
publicacdes da Associacdo Brasileiras de Normas Técnicas (ABNT): NBR 6022
Apresentagdo de artigos de publicagdes periddicas, NBR 6023  Referéncias
bibliograficas, NBR 6024 Numeragdo progressiva das se¢des de um documento, NBR
6028 Resumos, NBR 10520 Apresentagao de citagdes em documentos, além das
normas de apresentagdo tabular do Fundagdo Instituto Brasileiro de Geografia e

Estatistica (IBGE).

O limite maximo de autores por artigo pela Revista Iberoamericana de Turismo ¢ 5
(cinco).

A Revista Iberoamericana de Turismo prioriza a avaliacdo de submissdes de autores
po6s-graduados em nivel Stricto Sensu (Mestres e Doutores ou equivalentes em paises
estrangeiros). Submissdes de autores apenas graduados, pos-graduados em nivel Lato
Sensu, discentes de graduacdo ou pds-graduagdo também poderdo ser avaliadas, quando
destes ultimos salvo a indicagdo dos seus respectivos orientadores na condicdo
responsavel e solidaria de co-autores. Em quaisquer casos, deve-se observar que a
revista estimula e prioriza a publicacdo de submissodes originais e inéditas de qualidade
cientifica contributiva a area que se propde sob autorias individuais ou coletivas, com
pelo menos um autor pos-graduado em nivel Stricto Sensu.

Deve-se atentar ao limite maximo de laudas para os originais encaminhados: Artigos -
até 30 laudas; Pontos de Vista - até 10 laudas; Resenhas - até 5 laudas.

Os titulos dos artigos submetidos a Revista Iberoamericana de Turismo devem

obrigatoriamente constar com letras em minusculas, excetuando-se a primeira letra do
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titulo e as iniciais de nomes proprios. Exemplos: "A arte e a museologia para o turismo
no século XVIII", ou "A contribuicdo da pesquisadora Neide Coriolano para o
pensamento cientifico brasileiro em Turismo".

Para todos os autores, brasileiros ou ndo, o originais devem ser submetidos
eletronicamente através do sistema SEER apés o cadastro do usuario como AUTOR.
S6 sera aceito o formato Microsoft Word: DOCX. Especificagdes: Tamanho A4 (21cm
X 29,7cm), espaco de linha simples, texto fonte tamanho 12 Times New Roman,
margens direita, esquerda e superior, com 3cm cada, e inferior com 2,75cm.

A primeira lauda deve conter a secdo a que o original se destina, o titulo, o resumo e as
palavras-chave - até o limite de (5) cinco - tanto em lingua portuguesa ou espanhola,
quanto por lingua inglesa. Dados de identificacdo dos autores deverdo ser submetidos
diretamente ao sistema OJS e nao no documento dos originais.

Arquivos de artigos que contenham qualquer identificacdo da autoria ndo serdo aceitos
para avaliacao.

No caso dos artigos, estes devem apresentar resumo (em portugués ou espanhol,
conforme lingua utilizada para os originais encaminhados) e abstract acompanhados das
respectivas palavras-chave e keywords, bem como do titulo em lingua inglesa.
Recomenda-se que os resumos possam no maximo 300 palavras.

As fotos, ilustragdes figuras, graficos, quadros, tabelas, fluxogramas, desenhos, etc.,
com seu respectivo numero de ordem e titulo, devem ser utilizadas somente quando
indispensaveis a clareza do texto, mediante a men¢do da fonte original, quando
publicadas anteriormente. As fotos, ilustragdes, figuras, tabelas, etc. deverdo ser
inseridas no texto em preto e branco ou escala de cinza, em local apropriado proximo a
sua citacao e ndo no final do documento como anexos. As notas de rodapé ou notas no
final do texto devem ser evitadas. Somente na primeira pagina, recomenda-se as notas
de rodapé para indicar auxilios recebidos, origem do trabalho, apresentacdo em eventos
ou notas similares, quando necessario.

Os agradecimentos a auxilios recebidos pelo(s) autor(es) podem ser mencionados ao
final do original.

Os trabalhos submetidos a Revista Iberoamericana de Turismo devem
obrigatoriamente ser originais e inéditos, ndio se encontrando em avaliagdo em
qualquer outro meio de divulgagdao e comunicacao cientifica, como periddicos, livros ou

anais de eventos. Como excecdo, podem ser submetidos artigos apresentados em



33

congressos cientificos e publicados nas suas primeiras versdes em seus anais, desde que
nao tenham sido anteriormente publicados, sob a forma integral, em periddico ou livro.
Neste caso, os autores devem comunicar tal situagdo aos Editores da revista e aguardar
resposta sobre decisdo a respeito de continuidade do processo de avaliagdo junto a
mesma. Cabe apenas aos Editores da revista a decisdo inicial aqui referida, podendo
expandir a avaliacdo final de sua decisdo com a participagdo do Comité Cientifico da
RITUR, em observancia a necessidade de divulgagdo de materiais que ampliem o
conhecimento e divulgagdo de areas de reconhecida qualidade inovadora, vanguarda,
alta complexidade ou de caréncia extrema de divulgacao cientifica. Dessa forma, ndo ha
garantias iniciais que tais submissdes possam ser avaliadas para possivel publicagdo na
revista, conforme supra discriminado.
Recomenda-se encaminhar juntamente com os originais através do sistema SEER
Documentos Suplementares, quando necessario (Ex.: conjuntos de dados, instrumentos
de pesquisas, entre outros).
NORMAS DE HOMOGENEIDADE:
e palavras estrangeiras - s0 italico sem aspas
e palavras usadas em sentido figurado - itdlico com aspas
e numeros ordinais até nove - s4 por extenso
e numeros ordinais de 10 em diante - s6 o algarismo
e abreviaturas/siglas - quando da primeira vez, a expressdo deve vir por por
extenso, seguida de hifen e a abreviatura/sigla. A partir de entdo, sO a
abreviatura/sigla
e sistema de citagdo utilizado Autor-Ano-Pagina. Exemplo: Mundet (2009, p.
123); (MUNDET, 2009, p. 123)
e apresentacdo de citagdes literais — fazer a distingdo entre a citagdo curta (inserida
no proprio paragrafo; entre aspas) e a citagdo longa (paragrafo em separado, 4
cm a esquerda; espaco simples; fonte 11; sem aspas)
e tempo verbal - uniformizar, sempre que possivel, mediante o emprego
preferencial do presente
e pessoa gramatical - uniformizar a pessoa, permitindo aos autores o uso da 1 a
pessoa do singular; la. pessoa do plural ou 3a. pessoa do singular, sem utilizar

duas formas.



