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RESUMO

Este trabalho tem como objetivo analisar as contribui¢dbes na aprendizagem de
conceitos quimicos da educagdo basica com o uso de parddias musicais. Esta
pesquisa se caracteriza como qualitativa quanto a natureza, exploratéria quanto aos
objetivos e intervencionista quanto ao método. Foi desenvolvida em uma turma do
segundo ano do ensino médio de uma escola de referéncia da rede publica de
Pernambuco, localizada no municipio de Altinho, tendo como participantes dezesseis
estudantes. Foram utilizados como instrumentos de coleta de dados, dois
questionarios. O primeiro como teste diagndstico para identificar os conteudos de
quimica que os estudantes apresentavam maior dificuldade, o segundo questionario
para identificar as perspectivas dos alunos sobre o0 uso da parddia musical como
ferramenta didatica e as parddias elaboradas pelos estudantes. Para a analise dos
dados, utilizou-se a analise de conteudo de Bardin. Diante dos resultados obtidos,
pbdde-se identificar alguns conteudos nos quais os alunos consideravam ter
dificuldades, dentre eles, estequiometria, o qual foi utilizado para construgcdo das
parédias musicais. Além disso, foi observada uma grande aceitagao, por parte dos
alunos pelo, do uso da parddia como atividade ludica em sala de aula. Na concepgao
dos alunos, elaborar as parddias os auxiliou na compreensao dos conceitos quimicos
e em seu processo de aprendizagem. Ademais, no que se refere ao desenvolvimento
os estudantesrelataram a criacdo de estimulos, o incentivoda criatividade e do senso
critico dando dinamicidade a todo processo. Por fim, do ponto de vista relacional foi
pontuadoa ocorréncia do trabalho em equipe e o provimento de um estreitamento das
relagdes, inserindo aspectos afetivos no processo de ensino aprendizagem,que antes
ndo eram contemplados. A abordagem, portanto, se mostrou uma ferramenta de
amplo uso a ser usada no ensino de quimica.

Palavras-Chave: Musica; Aprendizagem; Ensino de Quimica; Aspectos Afetivos.



ABSTRACT

This work aims to analyze the contributions of musical parodies to the learning of basic
chemical concepts. This research is qualitative in nature, exploratory in its objectives,
andinterventionistin its method. It was developed in a second-year high school class
at a public reference school in Pernambuco, located in the municipality of Altinho, with
sixteen students as participants. Two questionnaires were used as data collection
instruments. The firstwas a diagnostictest to identify the chemistry topics that students
found most difficult, and the second was to identify the students' perspectives on the
use of musical parody as a didactictool, as well as the parodies created by the students
themselves. For data analysis, Bardin's content analysis was used.Based on the
results, it was possible to identify some topics where students reported difficulties,
among them, stoichiometry, which was used for the creation of the musical parodies.
Furthermore, a great acceptance by the students for the use of parody as a playful
classroom activity was observed. In the students' view, creating parodies helped them
understand chemical concepts and their learning process. In addition, regarding their
development, studentsreported the creation of stimuli,the encouragementof creativity
and critical thinking, which made the whole process dynamic. Finally, from a relational
point of view, the occurrence of teamwork and the provision of closer relationships
were highlighted, adding affective aspects to the teaching-learning process that were
not previously contemplated. The approach, therefore, proved to be a versatile tool to

be used in chemistry teaching.

Keywords: Music; Learning; Chemistry Teaching; Affective Aspects.
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1 INTRODUGAO

Quando se trata do ensino de quimica relatos de alunos sobre conteudos
dificeis, aulas pouco dinamicas e sem contexto sdo corriqueiros, causando o
desinteresse e desestimulo em aprender por parte dos alunos (Coutinho; Hussein,
2013), resultando na falta de conexdes dos conteudos abordados em sala de aula
com o cotidiano do educando, ou seja, um ensino fragmentado e descontextualizado
da realidade do estudante (Coutinho, 2014). Nesse sentido, 0 ensino de Quimica tem
sido motivo de preocupacgao, sobretudo nos ultimos anos, pois, além das dificuldades
apresentadas pelos alunos em aprender, a forma como a disciplina € ministrada
mostra-se insuficiente para evidenciarsua relevancia e presencga no dia a dia. Essa
limitacao acarreta a falta de significado atribuido ao ato de aprender Quimica, assim
como a ausénciade clareza quanto a aplicabilidade desse conhecimento (Bittencourt
et al., 2015).

Nessa perspectiva, identifica-se uma barreira no ensino de Quimica no que diz
respeito a interdisciplinaridade e a contextualizagdo, uma vez que, muitas vezes, a
disciplina é trabalhada como um elemento isolado da sociedade. Tal abordagem
reforga o esteredtipo de que a Quimica € destinada apenas a especialistas, exigindo
um elevado nivel de conhecimento para sua compreensao. Consequentemente, ha
uma énfase excessiva em aspectos cognitivos voltados a memorizagdo, em
detrimento de dimensbes afetivas e de sua relevancia no processo educativo.
Desconsideram-se, assim, os conhecimentos prévios que os estudantes possuem a
partir de suas vivéncias, comprometendo o desenvolvimento de uma aprendizagem
significativa (Castro; Teixeira, 2021).

Para modificaruma visado estereotipada e promover a melhoriada qualidade do
ensino de Quimica, o professor, enquanto mediador do conhecimento, desempenha
um papel determinante nesse processo. Para tanto, é fundamental que reflita sobre
suaidentidade docente e sobre as metodologias que adota, reconhecendo o cotidiano
escolar e as particularidades de pensamento, valores, formas de agir, relacionar-se e
comunicar-se (Coutinho, 2014). Na busca por um avango qualitativo no processo de
ensino-aprendizagem, torna-se necessaria a reformulacdo das metodologias e
estratégias, com a aplicagao de recursos dinamicos que promovam a contextualizagdo
e a interdisciplinaridade nas aulas, de modo a despertar o interesse dos estudantes e



10

minimizar as dificuldades inerentes ao processo de aprendizagem (Silva; Dantas
Filho; Silva, 2018).

Portanto, para que ocorra um avanco significativo na qualidade do ensino de
Quimica, é fundamental a adogao de uma ou mais metodologias que priorizem a
contextualizacdo, considerando os conhecimentos prévios, as experiéncias e 0s
fatores sociais como formas de acesso e interpretagdo da realidade. Essa abordagem
deve oportunizar ao estudante uma reflex&o critica sobre 0 mundo em todas as suas
dimensbes, promovendo o desenvolvimento cognitivo, social e afetivo por meio de seu
envolvimento ativo, criativo e construtivo com os conteudos abordados em sala de
aula, os quais devem estar articulados a realidade de cada aluno (Santos, 2006, p.
193).

Para Lima et al. (2016), novos métodos de trabalhar os conteudos tém sido
desenvolvidos em sala de aula, com o objetivo de aprimorar os modelos didaticos e
promover ainovacado. Com a pluralidade que a Quimica possui de temas possiveis de
problematizacdo, a inovagdo pode ser uma agao usada para diferentes objetivos,
como modificacdo de comportamentos, praticas pedagogicas, conhecimentos etc.
Assim, varias ferramentas tém sido usadas como metodologias inovadoras como
filmes, jogos, musicas, além de experimentos de baixo custo e facil realizacéo,
buscando o interesse dos alunos em se engajar propiciando uma aprendizagem
significativa. Aprimorando e avangcando na qualidade do ensino de Quimica,
estimulandoumensinoem que os alunosdesenvolvamhabilidades sociais, o trabalho
em equipe, e a resolucaode problemas a partir da assimilacdo dos conceitos quimicos
(Pereira, 2023).

Dentre as metodologias e recursos didaticos inovadores aplicados ao ensino
de Quimica, a musica se destaca como uma alternativade grande potencial. Presente
na sociedade desde as civilizagbes antigas, a musica exerce importante papel no
cotidiano das pessoas e apresenta ampla acessibilidade, sobretudo em funcgéo das
diversas tecnologias atualmente disponiveis. Ela se manifesta em diferentes
momentos da vida — celebracgdes, reflexdes ou situacdes de tristeza —, atribuindo
significadosaoindividuo e possibilitando atransmissao de informacgdes, nesse sentido
pode contribuirpara as relagdes interpessoais no processo de ensino-aprendizagem
(Coutinho;Hussein,2013). Segundo Silveira e Kiouranis (2008, p. 28), “a utilizacdoda
musica no Ensino da Quimica pode ser uma alternativa importante para estreitar o
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dialogo entre saberes cotidianos e conhecimento cientifico”, uma vez que possui a
capacidade de fazer mobilizar e articular percepgcdes e impressdes pessoais aos
conteudos escolares alinhados a diversos temas quimicos, em diversos temas
quimicos, estabelecendo conexdes entre esses diferentes saberes.

Nesse sentido, entende-se que o trabalho com a musica na escola torna o
processo educativo mais ludico, espontdneo e dinamico. Assim, o0 ensino pode
proporcionar experiéncias marcantes e significativas tanto para os discentes quanto
para os docentes, umavez que o desenvolvimento cognitivo, afetivo e motor tende a
emergir, dado que a musica encanta e possui a capacidade de tornar o aprendizado
mais prazeroso e eficaz. Isso ocorre a partir do momento em que rompe padroes
desnecessarios, favorecendo a efusdao de sensagdes e a construcdo de
conhecimentos oriundos do contexto sociocultural do individuo, possibilitando a
transi¢cao do senso comum para o conhecimento cientifico. Ao integrar a musica como
recurso pedagogico, a escola atua como elemento enriquecedor da formagao dos
alunos, promovendo a transdisciplinaridade entre as diferentes areas do curriculo
escolar e estimulando metodologias de ensino-aprendizagem com atividades que
sustentem os conteudos e valorizem o contexto social e emocional. Desse modo, a
musica na escola enriquece o processo de ensino, consolidando-se como um veiculo
de conhecimento e prazer (Nigre; Pimentel, 2021, p. 111).

Nessa perspectiva, a musica revela-se como uma estratégia integradora de
multiplos fatores no processo de aprendizagem, configurando-se como um
instrumento transformador, capaz de promover o engajamento e o fortalecimento das
relacdes entre alunos e professores. Atua simultaneamente sobre a emocgao e arazao,
evidenciando sua pluralidade e favorecendo um ensino contextualizado, menos
mecanico e mais humanizado, criando um ambiente motivador para o aprendizado e
para a escolarizagao (Zotto, 2018). Diante da argumentacao apresentada ao longo
deste trabalho acerca de ferramentas e metodologias pedagdgicas transformadoras
do processo de ensino-aprendizagem, levanta-se a seguinte questao problema: quais
mudangas no processo de ensino-aprendizagem de Quimica podem ser
observadas com o uso da musica como recurso de apresentagcdo e

contextualizagcao do conhecimento cientifico? &
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2 OBJETIVOS

2.1 OBJETIVO GERAL

Analisaras contribuicdes do uso da musica como atividade ludicanacontextualizacdo

de conceitos quimicos relacionados a educacgao basica.

2.2 OBJETIVOS ESPECIFICOS

e Identificar as dificuldades de aprendizagem de conceitos quimicos pelos
estudantes da educacéao basica;

e Investigar a dindmica das relagdes interpessoais entre os estudantes através
do trabalho em equipe durante atividade;

e Avaliar a aprendizagem dos estudantes a partir da construgdo de parddias
relacionadas ao conceito cientifico trabalhado em sala de aula;

e Conheceras perspectivas dos estudantes sobre a utilizagdo da musica como

ferramenta didatica.

Vale ressaltar que os conceitos quimicos trabalhados nesta pesquisa foram
escolhidos a partir do levantamento das dificuldades na aprendizagem dos
estudantes.
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3 REFERENCIAL TEORICO

3.1 CONTEXTO HISTORICO DA MUSICA NO ENSINO

O ser humano, ao longo de sua vida, interage com o ambiente e com seus
diversos aspectos, valendo-se de diferentes formas de expressdo — escrita, fala,
linguagem corporal e musical — para manter contato com o meio e com os individuos
que nele se encontram (Silveira, 2019). Os estimulos sonoros, presentes desde os
primeiros momentos de vida, fazem parte de um ambiente rico e propicio ao
desenvolvimento das habilidades sensoriais e perceptivas, funcionando como
estimulos para o processo de comunicagao e expressao. Assim, a musica contribui
para a formagdo de um conjunto de fung¢des cognitivas, emocionais e sociais que
influenciam o comportamento do individuo e participam da construcdo de sua
identidade (Zotto, 2018).

Historicamente, a linguagem musical esteve presente nas sociedades
primitivas como forma de expressdo das mais diversas emocgdes, tornando-se
indispensavel a vida comunitaria e constituindo-se como elemento cultural
caracteristico de cada sociedade. Na Grécia Antiga, por exemplo, a musica era
ensinada desde a infancia, sendo considerada tdo importante para a formagao dos
cidadaos quanto a filosofia e a matematica. Seguindo essa perspectiva, os gregos
valorizavam a linguagem musical na educagao e difundiram seu ensino entre os
romanos, atribuindo-lhe um papel relevante no contexto sociocultural (Zotto, 2018).

No século XVII, surgiram na Europa duas tendéncias no ensino da musica: o
racionalismo, que defendia o ensino da teoria musical, e o sensorialismo, que
priorizava a pratica. Ja no século XVIIl, Rousseau, em sua obra Emilio, prop6s o
ensino musical por meio de cancgdes simples, elaboradas especialmente para
criancas. Na Francga, no século XIX, o ensino da musica voltou a ser valorizado,
impulsionado por continuadores das ideias de Rousseau (Rosa, 1996, p. 14).

Para Froebel (1887, apud Arce, 2004) a musica se destacava por seu grande
valor pedagdgico, ja que as cangdes e linguagem se manifestam em formas de
expressdes, ou seja, levando a uma nova forma os significados, com o poder de
traduzir de uma maneira diferente 0 que as palavras ndo conseguiam deixar claro,

extrapolando o campo da escrita, envolvendo o campo das sensacgdes e emogoes.
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O movimento da “Escola Nova” deu a Educagdo Artistica a
possibilidade de ocupar um importante espaco, uma vez que postula,
em suas premissas, a formagao integral do homem. A musica,
consequentemente, ganha importancia, pois contribui para que emerja
o potencial humano além de facilitar outras aprendizagens, como na
casa da alfabetizagdo (Nicolau,1997, p. 163).

Segundo Rosa (1996) a educagao musical é resgatada a partir de atividades e
experiéncias nas primeiras décadas do século XX, tendo como destaque alguns
pedagogos musicais como Jacques Dalcroze, Maurice Martenot e Carl Orff, além do
famoso fildsofo e psicopedagogo musical Edgard Willems. Seguindo nessa visao, na
ultima metade do século XX, a ética predominante era que a musica conseguiu, junto
ao ser humano, inserir-se no seu mais profundo intimo de alguma forma, além de
propiciar a aquisi¢ao do conhecimento musical (Rosa,1996, p. 15).

Atualmente, a linguagem musical é utilizada como ferramenta didatica,
extrapolando os aspectos técnicos da propria musica. Funciona como elemento
motivador dentro de um ensino multidisciplinar, dialogando com diferentes areas do
conhecimento. Além disso, € aplicada em contextos diversos, como terapias e
psicoterapias, auxiliando na comunicagao e na sensibilidade, e oferecendo maior
liberdade, criatividade e espontaneidade a quem esta sob o efeito de seus estimulos
(Zotto, 2018).

3.2 FATORES MOTIVACIONAIS E AFETIVOS LIGADOS A MUSICA

Para que haja afetividade e motivacéo entre os estudantes em sala de aula, é
fundamental que exista uma comunicacgao eficaz entre professor e aluno. Essa
interacao possibilita a troca de conhecimentos prévios, oferecendo uma visdo mais
ampla sobre o que os estudantes ja sabem e servindo de base para a elaboragéo
coerente de propostas e metodologias didaticas (Coutinho, 2014). A partir dessa
construgéo, as metodologias devem integrar os conhecimentos prévios demonstrados
pelos alunos aos conteudos que precisam ser efetivamente adquiridos no ambiente
escolar, promovendo uma reconstru¢cdo do saber e superando o ensino fragmentado
(Coutinho, 2014).

A musica, como elemento indispensavel e popular na histéria da humanidade,
€ vivenciada de forma intensa por pessoas de diferentes culturas, classes sociais e
religides. Mostra-se flexivel e dinamica, sendo apta a ser utilizada como ferramenta
inovadora no processo de ensino-aprendizagem, pois é capaz de despertar o
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interesse e a motivagao dos alunos. Isso se deve ao seu poder de mobilizar e
influenciar emocodes, estabelecendo vinculos afetivos e tornando-se um elemento
significativo na vida de muitos estudantes (Coutinho, 2014). Nesse sentido, a musica
demonstra ser uma estratégia de alta aceitagao entre os discentes, estimulando e
instigandoabusca pelo conhecimentoquandoincorporada as metodologias de ensino
aplicadas em sala de aula, contribuindo para a formagao integral do sujeito. Para
Pessoa e Alves (2013, p. 6), “como processo, a motivagao nao é somente condigao
inicial para envolver-se em uma situagdo de ensino, € produgédo do sujeito que
constitui e € constituida ao longo de todos os momentos das atividades de ensinoe
de aprendizagem”.

A musica tem relagcdo direta com o despertar de memodrias, emogdes e
sensacoes de bem-estar, estimulando nosso cérebro tanto através da percepgao de
melodias e sons, quanto também da interpretagcdo de letras. Nesse processo de
estimulos, o nosso cérebro realiza conexdes a partir de sinapses neurais, transmitindo
informacodes entre as células, criando padrdes especificos de atividade neural que vao
assimilar padroes musicais como ritmo, melodia e harmonia, além de padroes
emocionais, favorecendo o desenvolvimento cognitivo e emocional do individuo, ja
que a musica pode melhorar atengao, memoria, motivacao, sensacao de bem-estar,
entre outras (Castro, 2023).

Na perspectiva da bioquimicaenvolvidanesse processo, a partir da musicaque
escutamos, alguns neurotransmissores como a dopamina, serotonina e noradrenalina
sdo liberados pelos nossos neurdnios em algumas areas do cérebro relacionadas ao
sistema de recompensa e o coértex pré-frontal ventral, sendo estes responsaveis pela
regulacéo de emogdes regulares e motivadas, além de fazerem parte do processo de
ensino aprendizagem. A dopamina € liberada pelo nosso cérebro quando os padrdes
musicais sdo decodificados, se relacionando com a sensacao de prazer e
recompensa, sendo importante para o processo de aprendizagem uma vez que O
cérebro para adquirir novos conhecimentos precisa de incentivos para se adaptar a
novos estimulos e absorvé-los (Castro, 2023).

Ja a serotonina é o neurotransmissor responsavel pela regulagédo do humor e
ansiedade que esta relacionado com as emog¢des sentidas em resposta a musica
escutada, também importante na aprendizagemvisto que influéncia na afetividade dos
individuos (Castro, 2023). Conforme Blood e Zatorre (2016), ouvir musica causa um
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aumento da atividade do cortex pré-frontal, uma regido do cérebro responsavel pela
regulacdo emocional e comportamental. Isso sugere que a musica pode ter efeitos
positivos no humor e bem-estar, potencialmente devido ao aumento da producao de
serotonina. Enquanto a noradrenalina participa do processo de foco e atencao,
importante para analise dos padrbes musicais. Demonstrando que a musica pode ser
responsavel por varios processos bioquimicos e neurais em diversas areas do nosso
cérebro que sdo importantes, ou seja, uma opgao de ferramenta natural e eficazsaude
mental e fisica, de certa forma podendo impactar de forma direta e indireta nos

diversos processos de ensino e aprendizagem (Castro, 2023).

3.3 AMUSICA COMO ATIVIDADE LUDICA NO ENSINO DE QUIMICA

A ludicidade sempre esteve associada a jogos, brincadeiras e atividades
espontaneas que proporcionam prazer e diversao aos envolvidos. Com o passar do
tempo, passou a ser compreendida em uma perspectiva mais ampla, deixando de se
restringira agoes despretensiosas, aleatérias e opcionais, para ser reconhecida como
atividade essencial a vida humana. Mantendo a espontaneidade e a satisfacéo de
quem participa, a ludicidade favorece o processo de ensino-aprendizagem. Atividades
ludicas devem apresentar carater dinamico e flexivel, de modo a estimular a
espontaneidade e promover o prazer dos envolvidos, diferenciando-se das atividades
monaotonas, repetitivas e excessivamente padronizadas, comumente apresentadas
aos estudantes (Paula; Melo, 2019). Para Luckesi (2000),

As atividades ludicas sao aquelas atividades que propiciam uma
experiéncia de plenitude, em que nos envolvemos por inteiro, séo
flexiveis e saudaveis. Para Santin (1994, p. 03) sdo ag¢des vividas e
sentidas, nao definiveis por palavras, mas compreendidas pela fruicao

povoadas pela fantasia, pela imaginacédo e pelos sonhos que se
articulam como teias unidas com materiais simples (Almeida, 2006).

De acordo com essa perspectiva, o ludico ndo se prende necessariamente a
metodologias que usem jogos ou brincadeiras, mas sim esta mais ligado ao momento
vivido e o que ele Ihe proporciona, ndo tendo como principal parte os seus resultados,
mas sim todo seu processo. A musica como ferramenta pedagodgica se enquadra
nesses parametros uma vez que traz todos os elementos citados, flexibilidade,
espontaneidade, dinamicidade, entre outros, podendo causar a satisfacdo de quema
usa como ferramenta no processo de ensino aprendizagem (Paula; Melo, 2019).
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Na atividade ludica, o que importa ndo é apenas o produto da
atividade, o que dela resulta, mas a propria agao, 0 momento vivido.
Possibilita a, quem a vivéncia, momentos de encontro consigo, e com
o outro, momentos de fantasia e de realizagao, de ressignificagcao e
percepgcao, momentosde autoconhecimento e conhecimento do outro,
de cuidar de si e olhar para o outro, como nos melhores momentos da
vida (ALMEIDA, 2006).

Portanto a musica como opgao metodoldgicamostra conter pontos necessarios
para ser usada como recurso ludico, ja que é vista como elemento essencial na
sociedade, sendo bem aceita pelos estudantes. Também se mostra flexivel e
espontanea pela gama de estilos musicais e pelas sensagdes que cada um desses
diversos estilos pode proporcionar a diferentes pessoas, ou seja, envolvendo o
individuo de diferentes formas com diferentes significados, trazendo elementos como
harmonia, espontaneidade, diversidade, implicando numa mudanga nao sé cognitiva,
mas também afetiva. “A ludicidade exige uma predisposigao interna, o que nao se
adquireapenascom a aquisi¢cao de conceitos,de conhecimentos, embora estes sejam

muito importantes” (Almeida, 2006).

3.4 PARODIA MUSICAL

A parddia, apesar de parecer algo recente e ser colocada como uma nova
ferramenta pedagdgica a ser utilizada no processo de ensino aprendizagem, é usada
haalgumtempo, obtendo uma certa importadnciano século XX. “[...] a parddia é, neste
século, um dos modos maiores da construcdo formal e tematica de textos. E, para
alémdisto, tem uma fung¢ao hermenéuticacomimplica¢des simultaneamente culturais
e ideoldgicas” (Hutcheon, 1985, p.13). A parddia é um género textual, que reformula
e desconstroi o que ja se foi acabado, dando uma nova roupagem e um novo sentido,
ou seja, umareleitura de obras pré-existentes sejam poemas, textos, filmes, musicas,
etc (Silva; Firme, 2021).

A pardédia ndo se resume a umaimitagdo de obras ja existentes, visto que como
ja dito, busca dar um novo sentido, buscando por muitas vezes dar um senso critico,
irbnico, sarcastico ou até mesmo humoristico, construindo uma autorreflexdo sobre o
que esta sendoescrito (Silva; Firme, 2021). Segundo Alavarce (2009, p. 59), a parddia
tem como “fungao problematizar, inverter e questionar até mesmo o modelo literario

sobre o qual se estabelece”. Nesse sentido, de acordo com Santos (2018, p. 38):
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[...] € composta por dois termos etimoldgicos: para e odia. Para
significa, ao mesmo tempo, ao lado e contra isto €, para — poderia ser
visto, na palavra em pauta, como uma combinagdo de aproximacéao e
distancia. O segundo termo, odia, € mais claro e refere-se a ode.
Desse modo, originalmente, a parddia esta relacionada a musica: seria
uma cancao derivada, cantada ao lado da cancao primaria.

Seguindo nessa perspectiva, a parddia musical € um género textual capaz de
se trabalhar diversos conteudos, dentre eles os conceitos quimicos, ou seja, uma
ferramenta didatica para um ensino de Quimica.

No caso de uma parddia musical, escreve-se um novo texto (letra)
para uma musica ja conhecida, mantendo-se seus aspectos
melédicos, harménicos e ritmicos, ou variando-se apenas pequenos
elementos para melhor atender a métricada cancéo. Entretanto, neste
processo de reescrita, altera-se o sentido do texto, na maior parte das
vezes para gerar um efeito cOmico, provocativo ou de intersegdo a

algum tema que esteja em alta em determinado contexto politico,
histérico ou social (Simoes, 2012, p. 7).

A musica é facilitadora de mecanismo de significagdo e memorizagéo gragas a
seus aspectos naturais como modo, andamento, melodia, entre outros, além de ser
de grande aceitagao por parte dos estudantes inserindo aspectos afetivos a atividade
a ser desenvolvida, portanto a partir das parédias de musicais de musicas populares
um processo estimulante se iniciano que se refere ha o aprender, criando-se meios
de se trabalhar conteudos de Quimica de um modo divertido, permitindo significagao
ao que se esta sendo construindo como também interligando os estudantes com seu
contexto social e mental (Coutinho, 2014).

Por fim, através da parddia musical, é reforgado a capacidade do aluno de
organizar e reformular conceitos, vivéncias e observagdes a partir da sua caminhada
dentro e fora da sala de aula, auxiliando numa aprendizagem significativa, processo
propicio para exercicio da criatividade e pensamento critico dos estudantes,
mostrando como a musica, em especifico a parddia musical é capaz de exercitar a
memorizagao de conceitos e diversos aspectos que componham e auxiliam em um

processo de ensinoaprendizagemdivertido, dindmico e significativo (Coutinho,2014).
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4 METODOLOGIA
4.1 CARACTERIZAGAO DA PESQUISA

Esta pesquisa apresenta abordagem qualitativa, de natureza exploratéria e
intervencionista, voltada para a compreensdao dos processos de ensino e
aprendizagem de conceitos quimicos no contexto da educagédo basica. Segundo
Minayo (2010), a pesquisa qualitativa configura-se como uma investigagao que
abrange uma ampla gama de significados, englobando motivagdes, crencas, valores
e atitudes, com o objetivo de compreender em profundidade asrelagdes, os processos

e os fenbmenos que n&o podem ser reduzidos apenas a numeros e porcentagens.

4.2 CARACTERIZACAO DO CAMPO DA PESQUISA E PARTICIPANTES

Os participantes desta pesquisa foram estudantes do 2° ano de uma escola da
rede publica estadual de Pernambuco, localizada no municipio de Altinho, totalizando
dezesseis alunos. A escolha dessa série justifica-se pelo fato de esses estudantesja
terem tido um contato mais amplo com o componente curricular de Quimica, o que
possibilita identificar, a partir de suas experiéncias, dificuldades a serem abordadas
no ambito desta pesquisa. Optou-se por ndo incluirturmas da 12 série do ensino
meédio, considerando que, para muitos alunos, trata-se do primeiro contato com a
disciplina.

Ressalta-se que a participacao dos estudantes na pesquisa foi voluntaria. Os
dados foram tratados com confidencialidade, e a identidade dos participantes foi

preservada por meio da utilizagado de pseuddnimos ou cddigos.

4.3 INSTRUMENTOS DA PESQUISA

Foram utilizados, como instrumentos de pesquisa, dois questionarios
compostos por questdes abertas e fechadas. O primeiro teve como obijetivo levantar,
de forma prévia, as dificuldades relacionadas aos conceitos quimicos apresentados
pelos estudantes. O segundo, aplicado ao final da intervenc¢ao, buscou identificara
perspectiva dos alunos sobre o uso da parddia musical como recurso didatico.

A escolha pelo uso de questionarios justifica-se pela capacidade dessa técnica
de coletar dados de forma mais abrangente em um curto intervalo de tempo,

permitindo ampliar o alcance da investigagdo. De acordo com Gil (2011), o
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questionario pode ser conceituado como “a técnica composta por um numero mais ou
menos elevado de questdes apresentadas por escrito as pessoas, tendo por objetivos
o conhecimento de opinides, crencas, sentimentos, interesses, experiéncias e
situagdes vividas.”. Assim, por meio do questionario, a pesquisa busca conhecer a
realidade do ambiente estudado, considerando uma tematica e uma situacgao-
problema especifica, que servirdo de base para a formulacido das questoes.

Segundo Fachim (2005), as perguntas podem ser classificadas, entre outros
tipos, em abertas e fechadas. As perguntas abertas caracterizam-se por oferecer
maior liberdade de resposta, permitindo que o participante se expresse com suas
proprias palavras, o que confere maior subjetividade as respostas. Ja as perguntas
fechadas, ao contrario, apresentam alternativas pré-determinadas, das quais o
participante deve escolher, restringindo a diversidade e a subjetividade que poderiam
estar presentes em respostas abertas e, assim, direcionando, ainda que
indiretamente, o caminho da coleta de dados.

Além dos questionarios, foram utilizadas as letras das parddias produzidas
pelos estudantes e a observagdo do processo de elaboracdo dessas producdes,
registrada em diario de campo. A observacdo em sala de aula tem como objetivo
aproximar-se ao maximo do objeto de estudo, evitando interpretagdes distorcidas que
comprometam sua fungédo investigativa. Busca-se, assim, distinguir observacéo de
interpretacéo, atribuindo carater mais racional e preciso aos registros e afastando-os
das impressdes imediatas do momento em sala de aula. Desse modo, a observagao
proporciona uma visao pontual (micro) do fendmeno, ndo representando a totalidade
da cultura escolar, pois se restringe a um numero limitado de alunos e professores.
Portanto, os fendmenos observados ndo necessariamente refletem a realidade de
todos os sujeitos da escola investigada; o foco é identificar novos elementos e

dinamicas relevantes ao objeto de estudo (Cardoso; Penin, 2009).

4.4 ETAPAS DA PESQUISA

A pesquisa foi organizada em trés etapas:

a) Diagnéstico das dificuldades de aprendizagem
Aplicou-se um questionario diagndstico e realizou-se uma atividade inicial com

o objetivo de identificar os conceitos quimicos cuja compreensao apresentava maior
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dificuldade em compreender pelos estudantes. Essa etapa subsidiou a escolha dos

conteudos a serem abordados nas atividades ludicas.

b) Intervencao pedagoégica com uso de parédias

Foram desenvolvidas atividades de contextualizacdo dos conceitos
selecionados, utilizando a construcdo de parédias como recurso didatico. Os
estudantes, organizados em grupos, adaptaram letras de musicas populares para
abordar os conceitos quimicos trabalhados, relacionando-os ao cotidiano. O processo
foi orientado pelo pesquisador, de modo a estimular a criatividade, a compreensao

conceitual e a reflexao critica.

c) Avaliacao e analise dos dados

A avaliagédo da aprendizagem ocorreu de forma qualitativa, por meio da analise
das parodias produzidas, das observagdes registradas em diario de campo e de uma
atividade avaliativa final composta por um questionario com perguntas abertas e
fechadas. A analise dos dados foi realizada com base na técnica de Analise de
Conteudo,conforme Bardin (2011), buscandoidentificarevidéncias de aprendizagem,
reorganizagao conceitual e engajamento dos estudantes no processo de construgao

do conhecimento.

4.5 ANALISE DE DADOS

Nesta pesquisa, foi usada a técnica de analise de conteudos de Laurence
Bardin, que é muito utilizada em pesquisas qualitativas. De acordo com Bardin (2011,
p. 15),

O que é a andlise de conteudo atualmente? Um conjunto de
instrumentos metodolégicos cada vez mais sutis em constante
aperfeicoamento, que se aplicam a ‘discursos’ (conteudos e
continentes) extremamente diversificados. O fator comum dessas
técnicas multiplas e multiplicadas - desde o calculo de frequéncias que
fornece dados cifrados, até a extragdo de estruturas traduziveis em
modelos - € uma hermenéutica controlada, baseada na deducao: a
inferéncia.

O método de Bardin € bastante detalhado e didatico, e se divide em trés etapas.
A primeira etapa consiste na pré-analise, onde ocorre a organizacédo da analise de

conteudo, a segunda etapa € a da exploragao do material que consiste na codificagao
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e categorizagao do material, recortando palavras, temas, objetos, personagens, entre
outros de acordo com o custo e a pertinéncia, ja a ultima etapa é a do tratamento dos
resultados obtidos e interpretacdo, onde por meio da inferénciaéfeita a interpretacao.
Para Bardin (2011, p. 133), a inferéncia podera “apoiar-se nos elementos constitutivos
do mecanismo classico da comunicagao: por um lado, a mensagem (significagdo e

cbdigo) e o seu suporte ou canal; por outro, o emissor e o receptor”.
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5 RESULTADOS E DISCUSSAO

5.1 ANALISE DO QUESTIONARIO INICIAL

No questionario inicial, buscou-se identificar os conteudos que os estudantes

apresentaram dificuldades, bem como compreender os motivos que levavam a essas
dificuldades e as formas pelas quais gostariam que os conteludos fossem abordados.

Nessa etapa, 14 alunos responderam ao questionario.

Grafico 1 - Conteudos considerados mais urgentes em serem vivenciados pelos alunos.

Estequiometria e transformagdes fisicas e quimicas
6.7%

Ligagdes quimicas
20%

Estequiometria
46.7%

Transformagdes fisicas e quimicas
6.7%

Solugdes e suas propriedades
20%

Fonte: Autoria Propria, 2025.

A partir das respostas obtidas no questionario inicial, foi possivel elaborar o
Grafico 1, que apresenta os conteudos de Quimica nos quais os estudantes
declararam ter dificuldades e que gostariam de vivenciar de forma mais pratica. Entre
os conteudos mencionados, destacaram-se ligagdes quimicas, solugdes e suas
propriedades, transformacdes fisicas e quimicas e estequiometria, sendo este ultimo
o mais citado. A estequiometria, area da Quimica quetrata do calculodas quantidades
de reagentes e produtos envolvidos nas reagbes quimicas, foi, portanto, escolhida
como tema para a construgdo das parodias musicais desenvolvidas ao longo da

pesquisa.
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Cabe ressaltar que os conteudos citados pelos estudantes ndo se restringiram

ao programa do 2° ano do ensino médio, abrangendo também temas trabalhados em

anos anteriores. Isso evidenciou a existéncia de dificuldades acumuladas ao longo do

tempo, o que contribui para tornar o processo de ensino-aprendizagem mais lento e

trabalhoso, afetando diretamente o desenvolvimento dos estudantes.

Grafico 2 - Motivos pelos quais os alunos consideram apresentar dificuldades na

aprendizagem dos conteudos identificados anteriormente.
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Fonte: Autoria Propria, 2025.

O Grafico 2 apresenta, na perspectiva dos alunos, as causas das dificuldades

enfrentadas na aprendizagem dos conteudos de Quimica. Observa-se uma ampla

diversidade de motivos apontados, destacando-se, como principais causas, 0O

desconhecimento prévio dos temas trabalhados e o elevado grau de dificuldade dos

conteudos mencionados anteriormente no Grafico 1. Segundo Silva; Jardim; Souza,

(2022, p. 92),

As dificuldades de aprendizagem sao entendidas como alteragdes do
processamento da informagao que resultam em déficits em qualquer
tarefa cognitiva (fungdes executivas de recepgdo, integracéo e
expressao do que estd sendo aprendido), metacognitiva
(planejamento, compreensdao e avaliacdo do que esta sendo
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aprendido) e/ou motivacional (determinacdo de metas capazes de
iniciar e sustentar agdes orientadas para a aprendizagem).

Nesse sentido as dificuldades de aprendizagem podem ser as mais diversas,
impondo barreiras aos alunos que ndo conseguem participar ativamente das aulase
atividades propostas. Sendo necessario sua identificacdo, tal qual a busca de
abordagens diferentes como metodologias que cheguem para atender necessidades
individuais, englobando as dimensdes: afetiva, cognitiva e psicossocial. (Souza;
Vieira; Santos, 2025).

Grafico 3 - Formas que os alunos gostariam que os conteudos fossem abordados.

Mapas mentais, reforco
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Fonte: Autoria Propria, 2025.

O terceiro grafico apresenta as ferramentas e metodologias que os alunos
gostariam que fossem utilizadas pelos professores em sala de aula. Entre as
respostas, destacaram-se, com 50% das mencdes, as aulas praticas, evidenciando
que, na maioria dos casos, o ensino de Quimica ainda se concenta
predominantemente em conteudos tedricos, sem a devidaintegragao com atividades
experimentais. Essa auséncia de articulagdo entre teoria e pratica compromete a
contextualizacédo e a aplicagcao dos conceitos. Ressalta-se, contudo, que diversos
fatores podem dificultar a realizacédo de aulas praticas, como a falta de infraestrutura

adequada, entre outros.
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A utilizagcdo de métodos diversificados com aulas praticas bem
planejadas facilita muito a compreensdo da producdo do
conhecimento em Quimica, onde podemos incluir demonstragdes
feitas pelo professor e experimentos realizados pelo proprio aluno
buscando a confirmacao de informacgdes adquiridas em aulas tedricas,
cuja interpretacao leve a elaboragio de conceitos, sendo importantes
na formagao de elos entre as concepgdes espontaneas e os conceitos
cientificos, propiciando aos alunos oportunidades de confirmar suas
ideias ou entéo reestrutura-las (Salesse, 2012).

Desse modo, evidencia-se a necessidade de inseriraulas praticas no processo
de ensino-aprendizagem de Quimica, de modo a favorecer o desenvolvimento do
senso critico e a compreensao dos conteudos da disciplina. Segundo Alves (2007),
“no ensino de Quimica especificamente, a experimentagdo deve contribuir para a
compreensao de conceitos quimicos, podendo distinguirduas atividades: a pratica e

a teoria”.

5.2 ANALISE E CATEGORIZAGAO DAS PARODIAS MUSICAIS

ApoOs a realizagdo da leitura e analise das parddias elaboradas pelos
estudantes, algumas categorias a posteriori foram elencadas conforme apresentado
no Quadro 1. Ressalta-se que as parddias foram identificadas por P1, P2, P3 e P4,

totalizando quatro parddias produzidas pelos estudantes distribuidos em equipes.

Quadro 1 — Conceitos quimicos de estequiometria.

Categorias Conceitos quimicos de estequiometria Parédias
Se tiver sobra de reagente, a reacao nao vai fechar P1
Vai no mol, na propor¢ao P2
Proporcao
Cada atomo eu respeitei, na propor¢do certinha eu vou P
calcular
E preciso saber dosear os reagentes com cuidado para nao P3

ter uma reacao desastrosa
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S6 saber a quantidade, que o produto vem na base do amor- P2

préprio

Tem reagente em excesso sim, mas o limitante manda em P2

mim

Se eu errar a conversao, ja sei, o produto vai sair pela P2

metade, vei

Grama vira mol, é so transformar P2

Conversao

De mol para massa eu vou e volto sem me perder P2

Quando tem gas no final, volume é ideal P2

Disse que tem que balancear, que um mol vale para comparar P1

N&o pode negligenciar, ndo pode ignorar, as regras da
Balanceamento | quimica, € preciso respeitar, sendo o experimento vai dar P3

errado e vocé vai ter um resultado inesperado

A equacgéao eu balanceei P2

Fonte: Autoria Propria, 2025.

O Quadro 1 apresenta os conceitos de estequiometria trabalhados durante a
pesquisa. Os resultados obtidos foram satisfatorios, uma vez que os alunos, cada qual
a sua maneira, conseguiram apresentar conceitos basicos que remetiam a
estequiometria em linhas gerais. Foram exploradas ideias relacionadas a propor¢ao
das quantidades de substédncias em uma reacdo, a conversdo de unidades, ao
balanceamento de equagdes — necessario para que a reagao ocorra de forma
adequadado ponto de vista estequiométrico —, bem como aos conceitosde reagente
limitante, reagente em excesso, mol, entre outros. Esses elementos evidenciam o

entendimento dos conceitos abordados na construcédo das parddias musicais.
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Durante o processo de elaboracdo das parddias, observou-se a articulagao
entre conceitos quimicos e aspectos ritmicos, com a organizagéo dos sons e rimas
enriquecida pelo uso de girias e termos do cotidiano dos préprios alunos, conferindo
as producdes um sentido literario aliado ao cientifico. Nessa perspectiva, de acordo
com Coutinho (2014), ao construir uma parédia, o estudante organiza e reformula
conteudos, incorporando conceitos cientificos aceitos a melodia da musica, o que
favorece a representacdo e a compreensédo. Ainda segundo o autor, a elaboragéo de
uma parodia exige a mobilizagdo de conhecimentos prévios em conjunto com novos
aprendizados, demandando criatividade para estabelecer relagcbes entre esses
conceitos e a melodia escolhida.

No Quadro 2, foram categorizados os conceitos quimicos que se distanciaram
do tema determinado em sala de aula. Observou-se que, em sua maioria, esses
conceitos estavam relacionados a termoquimica, conteudo que os estudantes
estavam estudando paralelamente com a professora nas aulas regulares. O resultado
pode ser considerado parcialmente satisfatorio, pois, mesmo com o afastamento do
tema quimico proposto, houve a elaboragao das parddias, bem como a organizagéo
e reformulagdo dos conceitos utilizados, o que contribuiu para a aprendizagem dos

alunos.
Quadro 2 — Desvios do tema de estequiometria
TEMA Desvios do tema Quimico de Estequiometria Parédias
Brilhava igual corpo negro, radiando além com teu calor, eu sei P4
Cé me diz que ta frio, mas eu sinto é calor P4
Calor
Teu corpo é centelha que vem incendiar a chama que nem calor P4
latente consegue apagar
Teu calor é meu ponto de fuséo P4
Cé muda o meu estado s6 de me aquecer, brinco de Kelvin, mas cé P4
me faz fever
Mas quando volta, cé aquece meu dia e 0 mundo entra em isotermia P4
Temperatura
Teu beijo me aquece até de manha P4
E tipo corpo em ebulicdo prestes a evaporar P4
Pressao Aumento até presséo, nao da pra ser refém P4
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Mais constante que gas sob presséo de um atm P4
Dilato igual metal quando te vejo, teu toque é condugao P4
Trocas de g ; ! g ¢
energia ] o L
Na tua pele, o toque é transferéncia da energia térmica, pura ciéncia P4
Conversao Fui medido em graus, ndo da pra converter P4
Afinidade Nao pode misturar, ndo pode reagir, se ndo o laboratério vai explodir P3

Fonte: Autoria Propria, 2025.

Desse modo, a construcao de significados ocorreu por meio da elaboragao das
letras das parddias, estimulando habilidades cognitivas relacionadas a leitura,
interpretacédo e producao textual, que sdao fundamentais para o processo de ensino-
aprendizagem. Além disso, verificou-se a transferéncia de habilidades de uma area
para outra, considerando que, segundo Coutinho (2014), para que essa transferéncia
ocorra, € necessario transportar conhecimentos de uma situagao de conflito para

outra.

5.3 ANALISE DO QUESTIONARIO FINAL

Neste questionario, buscou-se identificaras perspectivas dos alunos sobre o
uso da parodia musical como ferramenta didatica, onde 16 estudantes responderam
a 5 perguntas abertas, onde a quarta perguntase divide em dois aspectos, totalizando
6 graficos.

A partir do Grafico 4, observa-se que a parddia teve ampla aceitagao entre os
estudantes, uma vez que a maioria a considerou uma atividade divertida, interessante
e criativa, além de enxerga-la como alternativa as metodologias e ferramentas
tradicionais comumente utilizadas em sala de aula. Vale destacar que alguns alunos
mencionaram o termo “trabalhoso”, o que indica que, apesar de seu carater ludico, a
construcado de parddias exige dedicacgao, criatividade e organizacao dos conceitos

previamente adquiridos.
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Grafico 4 — Perspectiva dos alunos acerca do uso da parédia musical.

Otimo ou bom
12.5%

Diferente

6.3% Divertido e legal

37.5%

Trabalhoso
12.5%

N

Estranho
6.3%

Alternativo
6.3% Criativo Interessante
6.3% 12.5%

Fonte: Autoria Propria, 2025.

A aceitagao por parte dos estudantes favorece a constru¢ao de um processo
de ensino e aprendizagem significativa, devido ao seu potencial cognitivo, bem como
a insercao de elementos motivadores e afetivos — fatores essenciais, considerando
que o engajamento dos alunos € condigdo fundamental para a efetivacdo da
aprendizagem significativa (Coutinho, 2014). Nesse sentido, Wermann et al. (2011, p.
2) afirmam que “a musica estreita lagos entre os alunos, professores e a ciénciade
forma significativa, sendo capaz de motivar e estimular o aluno, facilitando a
aprendizagem e desenvolvendo a socializag&o do individuo”.

Em relacdo ao Grafico 5, observa-se que, entre as dificuldades listadas, a
criacdo da letra da parddia constituiu o principal obstaculo para os estudantes na
metodologia aplicada. O processo de combinar e ajustar os conceitos quimicos a
melodia de musicas populares demandou grande esfor¢o e dedicagao, exigindo a
articulagao de sons, rimas, girias e termos cotidianos, de modo a garantir sentido e
coeréncia tanto cientifica quanto lirica a parddia. Essa tarefa foi realizada a partir dos

conhecimentos prévios dos alunos, inseridos em diferentes contextos, e exigiu
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elevado nivel de criatividade, aspecto também citado pelos estudantes como um
desafio.

Nessa perspectiva, podemos ver o uso dos conhecimentos prévios juntos dos
cientificos pelos estudantes, suscitando a criatividade com o intuito da quebra das
dificuldadesimpostanaturalmente pela construgao da parddia, assim remodelando os
conhecimentos e sentindo. Além disso, também ainda podemos perceber a formacao
de relagdes e troca de saberes com o trabalho em equipe que o uso da parddia
consegue gerar entre os estudantes.

Grafico 5 — Dificuldades na construgao das parddias

Nenhuma, por trabalho em equipe
125%

Poucas dificuldades
6 3%

Crnatividade
6 3%

Criagao da letra
75%

Fonte: Autoria Propria, 2025.

De acordo com Novak e Cafas (2010), a criatividade afasta o individuode uma
aprendizagem mecanica, possibilitando alcangar niveis mais elevados de
aprendizagem ao relacionar conhecimentos prévios com novos conceitos estudados.
Dessa forma, o processo criativo contribui para qualificar as relacbes e praticas de
agdes coletivas, conectando-se a outro ponto identificado no grafico anterior: o
trabalho em equipe. Esses fatores, quando enfrentados e superados, favorecem a
reformulacao de conceitos, fortalecem a identidade dos estudantes e permitem que
demonstrem suas melhores habilidades por meio de uma atividade diversificada
(Coutinho, 2014).

No Grafico 6, entre as diferentes formas de auxilio, a aprendizagem apontada
pelos alunos, destacou-se o aprendizado divertido, que, por sua vez, atua como
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elemento motivador no processo de aprendizagem. Esse aspecto contribui para
estimular o interesse dos estudantes, resgatando dimensdes afetivas no ensino de
Quimica e proporcionando uma aprendizagem de qualidade. Tal abordagem torna o
estudante ativo no processo educacional, por meio da insercdo de estratégias
atrativas aos aspectos cognitivos e que consideremas dimensdes afetivae emocional,
intrinsecas a educacéao e aos seus processos educativos (Mortimer, 2002).

Grafico 6 — Maneiras que o uso da parddia auxiliou na aprendizagem dos estudantes.

Memorizagédo de formulas e conceitos quimicos
12.5%

Aprofundamento do assunto trabalhado

Retomada da consciéncia critica 31.3%

6.3%

Aprendizagem rapida e pratica
12.5%

N&o sabe explicar

Facilitou, pelos conceitos da matéria 6.3%

6.3%

Aprendizado divertido
25%

Fonte: Autoria Propria, 2025.

Ainda, a partir da analise do Grafico 6, observa-se como outro ponto de
destaque o aprofundamento do assunto estudado, o que proporcionou maior clareza
na compreensdo dos conteudos e, consequentemente, uma aprendizagem mais
qualificada. De modo geral, o grafico também contempla fatores relacionados a
memorizagdo € a consciéncia critica, os quais se articulam com os aspectos
semanticos, sintaticos e linguisticos. De acordo com Novak e Cafias (2010, p. 14),

A capacidade humana de recordar sons também é incrivel. A
capacidade de aprender e recordar sons é também chamada de
memoria arquica. Basta pensarmos nos musicos que sao capazes de
tocar centenas de cancdes sem consultar qualquer notagcdo musical.
Também aqui estamos lidando com memoérias que ndo sao

codificadas como conceitos ou proposicdes. Estudos de Penfield e
Perot (1963), entre outros, indicam que regides do cérebro que sao
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ativadas quando ouvimos sons sdo as mesmas ativadas quando nos
lembramos deles.

Existe uma relagdo entre a memdria e musica que em sua totalidade nao é
compreendida ainda, por exemplo por qual razdo a musica facilita na obtencao de
memoria ou se a musica tem caracteristicas semelhantes a outros tipos de eventos.
Alguns estudos com pessoas saudaveis apontam que a area que a musica esta para
a memodria € semelhante a de textos e precgos, indicando que a memoria musical
funciona como outros tipos de memodrias. A ativacdo do hipocampo durante escuta de
musicas pode ser também relacionada a memdria, outro ponto a se levar em conta €
gue a memorizagdo com musica seja bem mais quista e ensaiada, ja que as pessoas

gostam de musica (Rocha; Boggio, 2013).

Grafico 7 — Pontos positivos do uso da parddia.

N&o respondeu

0,
Facilita o aprendizado 6_',,74)
26.7%

Aprendizado divertido

Memorizagao e geragdo de humor 46.7%

6.7%

Reforco da matéria

67%
Interagdo com os colegas

6.7%

Fonte: Autoria Propria, 2025.

No Grafico 7, algunsitens se repetem, destacando-se entre eles o aprendizado
divertido que, conforme mencionado anteriormente, agrega elementos motivadores
capazes de estimular os estudantes a aprenderem, contribuindo, assim, para uma
aprendizagem significativa. Outro ponto relevante é a facilitagdo do aprendizado, ou
seja, o auxilio no processo de ensino-aprendizagem por meio da conexao entre

aspectos afetivos e cognitivos, tornando esse processo mais dinamico e leve.
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Além disso, elementos como a geragdo de humore ainteragdo com os colegas
evidenciam as multiplas perspectivas que a musica pode alcangar, complementando
as diversas dimensdes que compdem o sistema educacional.

Ja no Grafico 8, destaca-se novamente um item ja mencionado anteriormente:
a dificuldade na criagdo da parddia musical. Essa dificuldade esteve associada a
fatores como a exigéncia de criatividade, o desafio de ajustar os conceitos quimicos a
melodia escolhida e a necessidade de inserir termos coloquiais que garantem
coeréncia semantica e lirica. Esses aspectos contribuem para o desenvolvimento da
linguagem, da interpretacdo de processos e da compreensdo de situagcdes do

cotidiano.

Grafico 8 — Pontos negativos.

Sem pontos negativos Nao responderam
18.8% 6.3%

Geracao de controversias
6.3%

Dificuldade de criacao
68.8%

Fonte: Autoria Propria, 2025.

Nesse sentido podemos identificar um processo rico de criacao e reflexdo que
0 uso da parddia foi capaz de proporcionar, nao sé buscando o desenvolvimento das
habilidades cognitivas onde os conceitos quimicos estdo localizados, mas sim um
desenvolvimento integral do individuo. Desenvolvendo habilidades sociais, motoras,
psiquicas, sensoriais,ou seja, através da dificuldade da criacdo da letra que os alunos

demonstraram, a parddia como atividade pedagdgica conseguiu passar pelas mais
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diversas esferas pertencentes ao processo de ensino aprendizagem, auxiliando no
desenvolvimento dos estudantes.

Portanto, ao utilizar a parddia no contexto da disciplina de Quimica, busca-se
transformar uma letra de musica em um conteudo que nao precisa guardar relagao
tematica com o texto original, mas que deve apresentar coeréncia com o conteudo e
a linguagem cientifica, além de buscar auxiliar e observar implicitamente as demais
vertentes dentro do ensino como um todo (Coutinho, 2014).

Por fim, no ultimo Grafico 9, os estudantes apresentaram sugestdes para um
melhor aproveitamento da parddia no ensino. Entre as propostas, destacaram-se a
utilizacédo de parddias infantis, o uso mais frequente dessa estratégia em sala de aula
e a variagao de metodologias, buscando dinamizar o ambiente escolar e evitar a
monotonia decorrente do uso repetitivo de determinadas ferramentas didaticas.

Dessa forma ficou evidente de como os estudantes sentem falta e enxergam a
necessidade de se trabalhar os contelidos em sala de aula de diferentes maneiras,
buscando construir aos poucos um ambiente dinamico que traga os estimulos
necessarios para o desenvolvimento dos estudantes, como também para um
ambiente prazeroso, sendo importante a reflexao da identidade docente por parte do
professor, assim adaptando metodologias e ferramentas a sua didatica, buscando um
ensino cada vez mais interessante e estimulador.

A educagao formal ainda é fortemente marcada pelo racionalismo e, com isso,
0 exercicio educacional em sua maioria se concentra no professor se apoiando em
repeticdo, controle e disciplina (Mourthé Junior; Lima; Padilha, 2018). Portanto, para
um rompimento de pensamentos classicos de ensino, reflexdes para uma
transformacao de modelos educacionais com a intengao do desenvolvimento integral
do individuo, estimulando as diversas habilidades consideradas necessarias para sua

formagao plena (Mourthé Junior; Lima; Padilha, 2018).

Grafico 9 - Sugestdes para um melhor uso da parddia.
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Memorizagédo de formulas e conceitos quimicos
12.5%

Retomada da consciéncia critica
6.3%

Aprendizagem rapida e pratica
12.5%

Facilitou, pelos conceitos da matéria
6.3%

Aprendizado divertido
25%

Aprofundamento do assunto trabalhado

31.3%

Nao sabe explicar
6.3%

Fonte: Proprio autor (2025).
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6 CONSIDERAGOES FINAIS

A partir dos resultados obtidos oriundos dos trabalhos construidos pelos
estudantes, dos questionarios respondidos e das observagdes realizadas em sala de
aulaao longoda pesquisa, foi possivel identificarpontos cruciais para a compreensao
do processo investigado.

O primeiro ponto refere-se as dificuldades em conteudos de Quimica
apontadas pelos proprios alunos. Tornou-se evidente que esses estudantes carregam
dificuldades acumuladas de anos anteriores, o que compromete o desenvolvimento
no ano letivo vigente e torna o processo de aprendizagem mais lento e trabalhoso.

O segundo ponto a ser destacado, fica responsavel pela maneira como o0 uso
da parddia musical foi bem aceito pelos estudantes, auxiliando de forma satisfatéria
na aprendizagem. Foi possivel identificar conceitos trabalhados em sala de aula
relacionados de forma correta nas construcdes das parodias. Além disso, a utilizacao
da parddia favoreceu aspectos como o trabalho em equipe, a criatividade e a formagao
do pensamento critico, estimulando a participacao ativa dos estudantes e incentivando
a busca por novos conhecimentos. Nesse sentido, a parddia péde auxiliar na
aprendizagem de alguns conceitos, como também na criagdo de significados a partir
do exercicio da criatividade, possibilitando a reformulagéo e conhecimentos prévios.

Outro aspecto relevante diz respeito a integracdo de dimensdes afetivas e
cognitivas no processo educacional por meio da parddia, promovendo uma
aprendizagem mais equilibrada, dinamica, ludica e leve. Essa abordagem aproximou
os estudantes de um processo de ensino mais amplo e despertou uma postura mais
favoravel em relagdo ao ato de aprender. Ficou evidente a aceitagdo da parddia
musical como ferramenta didatica e a percepcao, por parte dos alunos, de que seu
uso, assim como o de outras metodologias as alternativas que tragam elementos
ludicos e afetivos para a sala de aula, deveria ser mais frequente, contribuindo para
uma formagéo mais integral do individuo.

Durante a pesquisa, algumas dificuldades foram identificadas, como o tempo
reduzido para a realizagdo da atividade, a rotatividade de alunos e as exigéncias
proprias da aplicacdo de atividades ludicas. Ressalta-se que o modo como uma
atividade ludica é planejada, organizada e executada, aliado a sua intencionalidade
pedagdgica, determina se ela sera de fato inovadora ou se acabara reproduzindo

praticas tradicionais e mecanicas.
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Diante desses aspectos, conclui-se que a musica é uma ferramentarica para o
ensinode quimica, e que sua utilizagdo € pouco usual, sendo assim um campo de
pesquisaamplo, tanto para a ampliagao da proposta utilizada neste trabalho, como na
formulacdo de outras ideias que tenham em sua composicdo a musica como
facilitadora e auxiliadora no processo de ensino aprendizagem, oportunizando
futuramente novos trabalhos a serem desenvolvidos.
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APENDICE A - QUESTIONARIO 1: IDENTIFICAGAO DAS DIFICULDADES

ACERCA DOS CONTEUDOS DE QUIMICA.

=55

Questionario para identificagao de dificuldades em conteudos de quimica
1) Quais conteddos ou conceitos de quimica vocé tem/fteve dificuldade em aprender?

Margue os conteddos que vocé teve mais dificuldades:

{ ) Reagoes quimicas { ) Misturas

| ) Estequiometria | ) Solubilidade
| ) Transformagoes fisicas & quimicas

{ ) Solugoes e suas propriedades

| | Tebela periodica

{ ) Ligagoes quimicas

2) Dos contewdos acima indicados, qual vocé considera mais urgente em vivencia-lo
na proxima aula?

3) Por que vocé teve dificuldade em aprender o contedudo que vocé citou?

4) De que forma vocé gostaria que fosse abordadoftrabalhado o conteddo que vocé
apresanta/apresentou dificuldades de compreensao?
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APENDICE B - QUESTIONARIO 2: IDENTIFICAGAO DA PERSPECTIVA DOS
ESTUDANTES DO USO DA PARODIA.

444

7

]

Questionario sobre perspectiva do uso da parodia

1) O que vocé achou do uso da parodia musical?
2) Quais dificuldades vocé encontrou para construcado da parodia?

3) Aponte como a parodia tenha facilitado ou ndo no aprendizado de algum
conceito quimico?

4) Cite pontos positivos e negativos do uso da parodia.

5) Quais sugestbes vocé daria para um melhor uso da parodia em sala de

aula? ANEXO A - PARODIA 1 (P1)

Parodia autoral

Aqui é quimica no coragao, professor!

Me ajuda ai...

Eu sentei pra estudar, achei que era so6 copiar...

Mas veio um negocio chamado estequiometria pra complicar!



Disse que tem que balancear, que um mol vale pra comparar...

Se tiver sobra de reagente, a reagao nao vai fechar

45



46

ANEXO B - PARODIA 2 (P2)

Parédia da musica: Lei Anti - Oruam

“Lei anti - toxico, ninguém pode mais errar compostos quimicos, € preciso respeitar

Nao pode misturar, ndo pode reagir senao o laboratorio vai explodir.

Nao pode aquecer, ndo pode esfriar, sendo a reagao vai descontrolar

Nao pode misturar acido com base, senao vai ter uma reagao que nao vai ter fim.

“Lei anti - toxico, é preciso obedecer para ndo ter umacidente quimico, é preciso saber
dosear os reagentes com cuidado para nao ter uma reagao desastrosa.

Nao pode negligenciar, ndo pode ignorar as regras da quimica, € preciso respeitar

sendo o experimento vai dar errado e vocé vai ter um resultado inesperado”



ANEXO C - PARODIA 3 (P3)

Parddia da musica: Manchete dos jornais

[Introducéo]

A reagao ja comegou...

E o mol apareceu...
Agora é conta, é calculo...

Mas no fim, tudo valeu!

[Verso 1]

A equacao balanceei

Cada atomo eu respeitei

Na proporgéao certinha eu vou calcular

Grama vira mol, é sé transformar

Tem reagente em excesso sim
Mas o limitante manda em mim
Se eu errar a conversao, ja sei

O produto vai sair pela metade, véi

[Refrao]
E ta na estequiometria,

Como manchete dos jornais!
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Quem domina essa matéria

Faz milagre e acerta mais!

Vai no mol, na proporgao,
Na balanca da reagao
Se entender, vocé arrasa

Na prova ou no vestibular!

[Verso 2]

Regra de trés virou rotina
Na balancga ou na provinha
Quando tem gas no final

Volume molar é o ideal

Se areacao € do balde
Ou se é no laboratdrio

S6 saber a quantidade

Que o produto vem na base do amor-préprio

[Refrao final]
E ta na estequiometria,

Como manchete dos jornais!
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Calculo certo, alegria

Nota 10, ndo erro mais!

De mol pra massa eu vou,
E volto sem me perder
Com estequiometria,

Quimica da pra entender!
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ANEXO D - PARODIA 4 (P4)

Parodia da musica: Poesia acustica 2

Termbmetria, zerei o Enem

Brilhava igual o corpo negro, radiando além com teu calor, eu sei
Aumenta até pressao, nao da pro seu refém

Fui medido em graus, nem deu pra converter

Cé muda o meu estado s6 de me aquecer

Brinco de kelvin, mas cé me faz fever

Temperatura idea € s6 com vocé

Dilato igual metal quando te vejo

Teu toque € conducgédo, e o meu desejo € medir teu amor na escala que quiser, seja

Réamur, Fahrenheit ou até sem régua

Cé me diz que ta frio, mas eu sinto é calor

Teu abraco tem efeito de irradiador

Corpo quente, alma leve, olha esse vapor

E eu me derreto igual gelo no teu amor

Na tua pele, o toque é transferéncia da energia térmica, pura ciéncia

Teu beijo me aquece até de manha, mais constante que gas sob pressao de um atm
A febre sobe se vocé sorrir

E se € amor, termdmetro ndo mente pra mim 36, 37 ou mais, se for contigo, eu aguento

até graus a mais
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T6 prevendo por dentro, nao sei explicar

E tipo corpo em ebulicdo prestes a evaporar

Teu olhar é centelha que vem incendiar

A chama que nem calor latente consegue apagar

Na tua auséncia, o clima é zero graus, sem calor, sem cor, sem bem, s6 o mal
Mas quando volta cé aquece meu dia o mundo inteiro entra em isotermia

De termdémetro infravermelho o digital, meu afeto por ti n&o sofre intervalo, &€ contante,

preciso, quase ideal

Teu toque é fisico, quimica e emocional

Ja fui Célsius, ja fui Kelvin, ja fui confusao, mas contigo, alcancei exatidao

Cé é tipo sensor térmico no meu coracao, detecta tudo, até minha oscilacéo
Deixa eu ser teu corpo de prova, tua experiéncia

Na pratica, a teoria ganha consisténcia

Me mede, me sente, sem precisar calcular, teu calor é natural, ndo da pra simular
Se o amor é ciéncia, vocé é razao

Teu afeto € meu ponto de fusao

E se o tempo esfriar, tamo junto na fungéo, porque amor que € real n&o sofre variagéo
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