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RESUMO

Esta pesquisa procurou fazer um levantamento do ensino de Geometria na
Educacgao Infantil. Qual a importancia de se estudar Geometria, como ela aparece
em dois documentos norteadores curriculares para Educagao Infantil (a Base
Nacional Comum Curricular - BNCC e a Politica de Ensino da Rede Municipal de
Educacao do Recife - RMER), e como a bibliografia discorre de como esta e como
deve ser realizado esse ensino. Escolhnemos uma escola-campo da Rede Municipal
da cidade do Recife e analisamos os materiais didaticos que ela dispunha. Apds isso
elaboramos um questionario a ser respondido pelas professoras da escola-campo,
através das respostas dele buscamos: verificar se elas compreendiam o conteudo
de Geometria apontado como condizente para a realidade da Educacgao Infantil, se o
que foi afirmado nos artigos de revisdo bibliografica condizia com a realidade da
escola e para embasar a organizagdo e elaboragdao da proposta de formagao
continuada, objetivo final dessa pesquisa. As formagdes continuadas podem
melhorar o desempenho dos professores em sala de aula nos conteludos de
Geometria, e servem também como motivacdo para que sempre se aperfeicoem e

aprofundem seus conhecimentos.

Palavras-chave: Geometria. Educacgao Infantil. Formagao continuada.



ABSTRACT

This research sought to survey the teaching of Geometry in Early Childhood
Education. What is the importance of studying Geometry, how does it appear in two
curriculum guiding documents for Early Childhood Education (the National Common
Curriculum Base - BNCC and the Teaching Policy of the Municipal Education
Network of Recife - RMER), and how does the bibliography discuss how this
teaching is and should be carried out. We chose a field school from the Municipal
Network of the city of Recife and analyzed the teaching materials it had available.
After this, we prepared a questionnaire to be answered by the teachers at the field
school. Through their answers, we sought to: verify whether they understood the
Geometry content indicated as being appropriate for the reality of Early Childhood
Education; whether what was stated in the literature review articles was consistent
with the reality of the school; and to support the organization and preparation of the
continuing education proposal, the ultimate goal of this research. Ongoing training
can improve teachers' performance in the classroom in Geometry content, and also

serve as motivation for them to always improve and deepen their knowledge.

Keywords: Geometry. Early childhood education. Continuing education.
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1 INTRODUGAO

A Geometria esta presente em varias areas das nossas vidas, e pode ser
observada na diversidade de contornos que fazem parte de tudo que nos cerca. Seja
na arquitetura, nos variados designs de objetos e artefatos do nosso cotidiano, na
medicina, nas artes ou na natureza: a forma exuberante das plantas, as sombras
dos objetos, as diversas produgbes humanas artisticas (esculturas, pinturas,
artesanatos, desenhos). Mesmo estando tdo presente, ainda € dado pouco enfoque
para a Geometria nos componentes curriculares da educagao basica. Segundo
Santos, Oliveira e Ghelli (2017), o trabalho realizado acontece de forma restrita e

pouco valorizada:

Tal situagédo decorre, dentre outros motivos, das concepgdes equivocadas a
respeito do papel da Geometria no curriculo das instituicbes escolares,
adquiridas muitas vezes pelos professores durante o seu processo de
formacgao inicial para o magistério, em cursos que nao conseguiram dar a
necessaria énfase na importancia que os conhecimentos geométricos tém no
desenvolvimento do pensamento das criangas e na aprendizagem de outros
saberes vinculados a Matematica (SANTOS, OLIVEIRA E GHELLI, 2017,

p.97).
Neste sentido, Santos e Oliveira (2018) defendem também a importancia da

Geometria para o desenvolvimento cognitivo das criangas:

A Geometria também se constitui, paradoxalmente, em um saber légico,
intuitivo e sistematizado, colocando-se como necessidade primordial na
produgédo do conhecimento e do raciocinio. Nesses aspectos, a Geometria é
indissociavel da preparacao profissional do aluno e do desenvolvimento das
habilidades fundamentais na construgcdo de uma carreira (SANTOS e
OLIVEIRA, 2018, p.389).

A Geometria é rica em seu carater multidisciplinar, pois ajuda na
compreensao de outros saberes. “A compreensido aprofundada da Geometria tem
implicagdes noutras areas do curriculo pela possibilidade de se estabelecerem
conexdes fundamentais para uma construcdo mais solida do conhecimento
matematico” (FIGUEIRA, et al., 2007, p.5).

Franzoni, Quartieri, Giongo e Hepp-Rehfeldt (2020), em seu artigo
“Tendéncias no ensino de Geometria na Educagao Infantil”, ressaltam como os
Parametros Curriculares Nacionais - PCN’s (Brasil, 1998, p. 51) ja sinalizaram sobre

a importancia do ensino de Geometria, para os ensino de conceitos geométricos,
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pois por meio deles, o estudante consegue desenvolver um tipo diferente de
raciocinio que lhe permite
compreender, descrever e representar, de forma organizada, o mundo em
que vive. Além disso, [os PCN’s] destacavam que nogdes geométricas
podem contribuir para a aprendizagem de numeros e medidas, pois

proporcionam ao aluno observar, perceber semelhancgas, diferengas e
identificar regularidades entre objetos do meio em que vive (FRANZONI,

QUARTIERI, GIONGO E HEPP-REHFELDT, 2020, p.3).
Com base nas consideragdes iniciais apresentadas, podemos nos perguntar:
especificamente em nosso pais, como esta e como deveria ser o ensino de

Geometria na Educacéo Infantil?

De acordo com Nacarato e Passos (2003), propostas curriculares, em varios
Estados brasileiros, defendem a ideia de que, nos primeiros anos da
Educacao Basica, o ensino da Geometria deve ser de carater experimental,
ou seja, de conceitos primarios. Os autores afirmam ainda que a pratica
pedagdgica de Geometria tem sido realizada simplesmente pelo uso de suas
formas e em diversos momentos, 0s importantes elementos que
fundamentam a formulagdo de conceitos geométricos sdo negligenciados
como se nenhuma relevancia tivesse a contextualizagdo. (SANTOS e

OLIVEIRA, 2018, p.389)

Estando inserida profissionalmente na Educacgao infantil, atuando junto a
esses profissionais por dois anos, tenho observado todos esses fatos na pratica
diaria do que chamamos de “ch&o da escola”. Esta expressdao, comumente utilizada
por pedagogos e profissionais da educagao, dentre muitos significados € entendida
como o espaco fisico da escola, o ambiente escolar como um todo, ou ainda, um
evento de formacdo para profissionais da educagdo. E o reflexo da realidade que

vivemos e observamos.

No chdo da escola em que trabalho, observo essas realidades ja apontadas
pela bibliografia a respeito do tema Geometria na Educacgao Infantil. Como estudante
de Expressao Grafica, e conhecendo a extensa variedade de possibilidades que a
Geometria abrange, me constranjo com a pequena e pobre amostragem que € a

realidade que temos na pratica.

A Geometria é pouquissimo explorada, apresentada de forma muito pontual e
resumida, geralmente com a utilizagdo de quatro formas geométricas basicas
(circulo, tridngulo, quadrado e retdngulo), com as quais as criangas realizam
experimentagcbes de pintura, colagem e identificagdo, nomeando-as para

reconhecé-las, pouco mais que isso.
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Contudo, isso que trago aqui ndo é nenhuma novidade. Ja foi observado por

Franzoni et al (2020, p.7), pois elas apontam que:

os professores, de modo geral, costumam dedicar mais tempo ensinando
Figuras Geométricas (percepcdo das figuras geométricas, seu
reconhecimento e nomenclatura, relagbes entre figuras planas e espaciais,
angulos, quadrilateros, circunferéncia e circulo) aos seus alunos, na
educagéo infantil. Portanto, observa-se que os conteudos relacionados as
propriedades e relagdes geométricas, semelhanga e congruéncia, recebem
atengao reduzida pelos professores, assim como a utilizagao de softwares,

propostos no ensino de Geometria, segundo a BNCC.

Observamos que, em conformidade com a literatura, essa caréncia tem uma
de suas implicacbes na formacao dos professores, que, ndao tendo conhecimento
suficiente, naturalmente, ndo exploram tanto esse conteudo e ndo tém como

transmitir e proporcionar experiéncias diversas com a Geometria.

Considerando isso, este trabalho buscou responder a seguinte pergunta de
pesquisa: O ensino da Geometria na Educacgao Infantil, no Recife, segue o que
preconizam os documentos norteadores da educacgao infantil e os tedricos

deste campo de ensino?

Sendo uma questdo muito ampla e que demanda muito de politicas publicas,
sensibilizagcdo e confrontamento da populagdo pedagdgica e grandes mudancgas
tanto de formagao de professores quanto de cultura e pratica escolar, recortamos a

problematica para uma realidade palpavel e observavel.

Na cidade do Recife, as escolas municipais séo divididas de acordo com as
Regides Politico Administrativas - RPAs, que sao seis. Escolhnemos uma das seis, a
RPA 4, que é a que compde o bairro no qual esta inserida a nossa universidade. A
Regiao Politico Administrativa IV (RPA4) é composta pelos bairros: Cordeiro; llha do
Retiro; lputinga; Madalena; Prado; Torre; Zumbi; Engenho do Meio; Torrdes;

Caxanga; Cidade Universitaria e Varzea.

Todas as escolas com Educacdo Infantii que compdem o RPA 4 foram
mapeadas e, a partir deste mapeamento, uma delas foi escolhida: a que nos
possibilitou uma maior abertura por parte da gestdo para realizarmos uma pesquisa
e observarmos o material de Geometria que a unidade dispunha. A pesquisa foi

realizada através de um questionario que foi respondido pelas professoras da escola
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com o intuito de saber como elas auto avaliam seu conhecimento de Geometria e
como tém direcionado os ensinos e vivéncias de conteudos de Geometria aos seus
alunos na escola, e ainda como tém utilizado os materiais que a escola dispde para
uso no processo de ensino aprendizagem. A partir das respostas obtidas, propomos
uma formagéo para professores visando melhorias e aprofundamento do ensino de
Geometria na escola e uma ampliagao na utilizagao dirigida do material didatico que

a escola ja dispde € ja é utilizado pelas professoras.

Para responder ao questionamento central desta pesquisa, apresentamos
como objetivo Geral: Investigar se o ensino de Geometria na Educacgéao Infantil
na Rede Municipal de Educagao do Recife segue o que preconizam os
documentos norteadores da educacao infantil e os teéricos deste campo de
ensino e, a partir disso, elaborar uma capacitagcao utilizando atividades
praticas e ludicas que despertem o interesse e facilitem a compreensao das

formas geométricas, posicoes espaciais e relagées entre os objetos.
Esta pesquisa tem como objetivos especificos:

1. Compreender a importancia da Geometria na Educagao Infantil e sua relagdo com

o desenvolvimento cognitivo e motor das criangas.

2. Mapear os materiais didaticos e pedagdgicos utilizados em uma escola-campo da

Rede Municipal da cidade do Recife;

3. Realizar uma sondagem com professores da instituicdo de ensino infantil

escolhida sobre a compreensao do conteudo e aplicagao na Educacao Infantil;

4. Elaborar uma proposta de formacao de professores que explore materiais
didaticos e recursos pedagdgicos que auxiliem no ensino de Geometria para

criangas.

A importancia do ensino da geometria é defendida por Lorenzato (1995, p. 5)

que afirma:

sem estudar Geometria as pessoas nao desenvolvem o pensar geométrico
ou o raciocinio visual e, sem essa habilidade, elas dificilmente conseguirdo
resolver as situagbes da vida que forem geometrizadas; também néo
poderdo se utilizar da Geometria como fator altamente facilitador para a
compreensao e resolugdo de questbes de outras areas de conhecimento
humano. Sem conhecer a Geometria, a leitura interpretativa do mundo
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torna-se incompleta, a comunicagédo das ideias fica reduzida e a visdo da
matematica torna-se distorcida.

Por isso propomos no final desse estudo, uma formagao continuada para
professores com o tema de Geometria, adequando para a Educacao Infantil e
considerando os dois documentos norteadores curriculares que serao melhor
abordados no capitulo a seguir, a Base Nacional Comum Curricular - BNCC e a
Politica de Ensino da Cidade do Recife para Educacao Infantil e considerando
também os materiais didaticos que a escola da rede publica de ensino disponibiliza

para explorar conceitos geométricos.

Sobre a escolha em propor uma formacao de professores, deixamos aqui

uma reflexdo de Santos e Oliveira (2018):

A postura, as reflexdes e aprendizagens no dmbito da pratica docente, que
suscitam um leque de questionamentos, requerem o desempenho dos
professores, a fim de que as analises e avaliagbes sejam condizentes com a
realidade, promovendo as intervencbes e mudancas necessarias em seu
trabalho. Deve haver momentos de reflexdo que os levem a revisdo do
curriculo, da metodologia, das estratégias de ensino, além da permanente
observagdo sobre a aprendizagem dos alunos. [...] Por isso, formagao
docente eficiente depende ndo somente de uma constante autoavaliagao,
mas também de uma valorizacdo de todos os fatores concernentes, incluindo
formagdo continuada que contribua para a otimizagdo de suas atividades
profissionais, propiciando o seu desenvolvimento e também o de seus
alunos. (SANTOS e OLIVEIRA, 2018, p.402)
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2 FUNDAMENTAGAO TEORICA

Neste capitulo, exploramos o que encontramos na pesquisa bibliografica
sobre como deve ser realizado o ensino de Geometria na Educagao Infantil e como
esse conhecimento €& importante para um efetivo desenvolvimento intelectual das
criancas e realizamos também um recorte do que diz a Base Nacional Comum
Curricular - BNCC e na Politica de Ensino da Rede Municipal de Ensino do Recife -
RMER, a respeito dos conteudos que compreendem o estudo de Geometria devem
ser explorados para esse nivel de ensino. Num segundo momento, vemos como isso

deve ser explorado, segundo as literaturas.

2.1 Documentos que Regulamentam os Curriculos Educacionais

Segundo a Base Nacional Comum Curricular - BNCC, até a década de 1980
tinha-se o entendimento de que a etapa do desenvolvimento infantil era uma etapa
anterior a escolarizagdo (BRASIL, 2017), fora da educagédo formal, que sO se

iniciaria de fato no Ensino Fundamental, e por isso se chamava “pré-escola”.

Com a Constituicdo Federal de 1988, o atendimento em creche e pré-escola
as criangas de zero a 6 anos de idade torna-se dever do Estado.
Posteriormente, com a promulgagao da LDB, em 1996, a Educagéo Infantil
passa a ser parte integrante da Educagdo Basica, situando-se no mesmo
patamar que o Ensino Fundamental e o Ensino Médio. E a partir da
modificagao introduzida na LDB em 2006, que antecipou o acesso ao Ensino
Fundamental para os 6 anos de idade, a Educacéo Infantil passa a atender a
faixa etaria de zero a 5 anos. (BRASIL, 2017, p.37)

Hoje a Educacao Infantil € entendida como a primeira etapa da educacgao
basica, o inicio e o fundamento do processo educacional. Em se tratando de
criangas ainda muito pequenas, a presenga da crianga na creche significa o inicio da
separacgao de seus vinculos familiares para uma entao socializagao estruturada e

escolar. Ainda sobre isso, diz o documento da BNCC:

Nas dultimas décadas, vem se consolidando, na Educagao Infantil, a
concepgao que vincula educar e cuidar, entendendo o cuidado como algo
indissociavel do processo educativo. Nesse contexto, as creches e
pré-escolas, ao acolher as vivéncias e os conhecimentos construidos pelas
criangas no ambiente da familia e no contexto de sua comunidade, e
articula-los em suas propostas pedagogicas, tém o objetivo de ampliar o
universo de experiéncias, conhecimentos e habilidades dessas criancas,
diversificando e consolidando novas aprendizagens, atuando de maneira
complementar a educagédo familiar — especialmente quando se trata da
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educagdo dos bebés e das criangas bem pequenas, que envolve
aprendizagens muito préximas aos dois contextos (familiar e escolar), como a
socializagdo, a autonomia e a comunicagao. (BRASIL, 2017, p.38)

O documento ainda reitera o que dizem as Diretrizes Curriculares Nacionais
da Educacgao Infantil (DCNEI, Resolugcdo CNE/CEB n° 5/2009), em seu Artigo 4°,

que definem a crianga como

sujeito historico e de direitos, que, nas interagdes, relagdes e praticas
cotidianas que vivencia, constréi sua identidade pessoal e coletiva,
brinca, imagina, fantasia, deseja, aprende, observa, experimenta,
narra, questiona e constroi sentidos sobre a natureza e a sociedade,
produzindo cultura (BRASIL, 2009).

Também de acordo com as DCNEI, em seu Artigo 9°, existem os eixos
estruturantes das praticas pedagogicas para essa etapa da Educagao Basica, e
sao eles as interacdes e a brincadeira. Entende-se que com essas experiéncias as
criangas podem construir e apropriar-se de conhecimentos, seja interagindo com
seus pares e/ou com os adultos, possibilitando aprendizagens, desenvolvimento e
socializagao.

Considerando que, na Educagdo Infantil, as aprendizagens e o
desenvolvimento das criangas tém como eixos estruturantes as
interacdes e a brincadeira, assegurando-lhes os direitos de conviver,
brincar, participar, explorar, expressar-se e conhecer-se, a
organizagdo curricular da Educacdo Infanti na BNCC esta
estruturada em cinco campos de experiéncias, no ambito dos quais
sdo definidos os objetivos de aprendizagem e desenvolvimento. Os
campos de experiéncias constituem um arranjo curricular que acolhe
as situagcbes e as experiéncias concretas da vida cotidiana das
criangas e seus saberes, entrelacando-os aos conhecimentos que
fazem parte do patrimdnio cultural. (BRASIL, 2017, p.42)

Os cinco campos de experiéncia sao:

- O eu, o outro e o nds: Neste campo de experiéncia considera-se que a
medida que as criangas vivem suas primeiras experiéncias sociais (na familia,
na instituicdo escolar, na coletividade), elas vao construindo percepgdes e
questionamentos sobre si mesmas e também sobre os outros ao seu redor,
sabendo se identificar e se diferenciar dos demais como seres individuais e
sociais. Ao mesmo tempo em que isso acontece, as criangas constroem sua
autonomia e seu senso de autocuidado, de reciprocidade e de interatividade
com o0 meio, valorizando sua identidade, respeitando os outros e
reconhecendo as diferengas que nos constituem como seres humanos.

- Corpo, gestos e movimentos: Neste campo de experiéncia entende-se que

com 0 corpo as criangas exploram o mundo, 0 espago e 0s objetos ao seu
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redor, com seu corpo também se expressam, brincam e produzem
conhecimentos. Por meio das diferentes linguagens, como a musica, a danga,
o teatro, as brincadeiras de faz de conta, elas se comunicam e se expressam
no entrelagamento entre corpo, emogéo e linguagem. As criangas aprendem
a conhecer e reconhecer as sensacgodes e fungcbes de seu corpo e, com seus
gestos e movimentos, identificam suas potencialidades e seus limites.

Tragos, sons, cores e formas: Este campo de experiéncia visa proporcionar
a ampliagdo da diversidade cultural através de multiplas linguagens e
manifestagdes artisticas e culturais, vivenciar diversas formas de expressao e
linguagens, como: musica, danga, teatro, pintura, modelagem, colagem,
fotografia, criando produgdes proprias individuais e coletivas com sons,
tragos, gestos, dancas, mimicas, encenagdes, cang¢des, desenhos,
modelagens, manipulacdo de diversos materiais e de recursos tecnolégicos,
permitindo que as criangas se apropriem e reconfigurem, permanentemente,
a cultura e potencializem suas singularidades.

Escuta, fala, pensamento e imaginagao: Este campo de experiéncia
compreende o desenvolvimento da linguagem da crianga. Nisso
compreende-se a linguagem corporal, como o choro, as interagbes com 0s
colegas, o desenvolvimento dos dialogos, a memoria, a argumentagéo, o
raciocinio légico e a atencdo. Aqui se utilizam recursos de teatralizacao,
contacdo de historias, leituras e exercicio de escuta e fala. Também aqui se
detém o objetivo de familiarizar-se com a linguagem escrita através do
contato com diversos géneros textuais, contos, fabulas, poemas, cordéis etc.
e a diferenciacao do que é texto do que é imagem.

Espacos, tempos, quantidades, relagoes e transformagoées: Neste campo
de experiéncia trabalham-se conceitos de ocupagdo de espago (onde
estamos, onde moramos), tempo (dia e noite, hoje, ontem e amanha, dia,
semana, més e ano, etc). curiosidades do mundo fisico (nosso préprio corpo,
fendbmenos da natureza, os animais e as plantas), e o mundo sociocultural
(relacbes de parentesco entre as pessoas, profissdes, tradigdes, costumes,
diversidade). Nessas experiéncias e em outras, deparar-se com
conhecimentos matematicos (como contagem, ordenacao, relagbes entre
quantidades, dimensdes, medidas, comparacao de pesos e de comprimentos,

avaliacdo de distancias, reconhecimento de formas geométricas, etc),
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promover experiéncias nas quais as criangas possam fazer observacgoes,
manipular objetos, investigar e explorar seu entorno, levantar hipoteses e

buscar respostas a suas proprias indagacdes e curiosidades.

Dentro dos campos de experiéncia, a BNCC distingue os chamados
objetivos de aprendizagem e desenvolvimento, separados por faixa etaria (bebés
- Zero a um ano e seis meses; criangas bem pequenas - 1 ano e sete meses a 3
anos e 11 meses; e criangas pequenas - 4 anos a 5 anos e onze meses) e divididos
nos cinco eixos estruturantes, que sao os cinco campos de experiéncias.

Dos cinco campos de experiéncias acima expostos, entendemos que o
estudo da Geometria cabe em dois deles: tragos, sons, cores e formas e espacos,
tempos, quantidades, relagcoes e transformag¢ées. Em cada um deles, agora,
vamos selecionar os campos de experiéncias que iremos nos aprofundar nesse
estudo. Na imagem abaixo vemos o quadro do primeiro campo de experiéncia

citado:

Imagem 1: Objetivos de aprendizagem do campo de experiéncias
“tragos, sons, cores e formas”

CAMPO DE EXPERIENCIAS
“TRACOS, SONS, CORES E FORMAS”

OBJETIVOS DE APRENDIZAGEM E DESENVOLVIMENTO

Bebés (zero alano e
& meses)

(EIOITSO01)
Explorar sons produzidos
COMm o proprio corpo e

com objetos do ambiente.

(EIONTS02)

Tracar marcas graficas,
em diferentes suportes,
usando instrumentos
riscantes e tintas.

(EIOITSO3)

Explorar diferentes fontes
sonoras e materiais para
acompanhar brincadeiras
cantadas, cangoes,
musicas e melodias.

Criancas bem pequenas (1 anoc
e 7 meses a I anos e 11 meses)

(EIO2TSOT)

Criar sons com materiais,
objetos & instrumentos
musicais, para acompanhar
diversos ritmos de musica.

(EI02T502)

Utilizar materiais variados com
possibilidades de manipulacéo
(argila, massa de modelar),
explorando cores, texturas,
superficies, planos, formas

e volumes ao criar objetos
tridimensionais.

(EI02TS503)

Utilizar diferentes fontes
sonoras disponiveis no
ambiente em brincadeiras
cantadas, cancoes, musicas e
meloedias.

Fonte: BNCC, 2017

Criangas pequenas (4 anos a
5 anos e 11 meses)

(EIO3TSON)

Utilizar sons produzidos
por materiais, objetos e
instrumentos musicais
durante brincadeiras de
faz de conta, encenacdes,
criaches musicais, festas.

(EIO3ZTS02)

Expressar-se livremente

por meio de desenho,
pintura, colagem, dobradura
@ escultura, criando
produgdes bidimensionais e
tridimensionais.

(EIO3TSO3)

Reconhecer as qualidades do
som (intensidade, duragao,
altura e timbre), utilizando-as
em suas produgdes sonoras
& ao ouvir musicas e sons.
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Da imagem 1, selecionamos os objetivos EI01TS02, EI02TS02 e EIO3TSO02.

Agora, mostraremos o0 quadro do campo de experiéncias “espagos, tempos,

quantidades, relacbes e transformagdes”, nas duas imagens seguintes, das quais
selecionamos os objetivos EIO1ET04, EIO2ETO04, EIO3ETO04, EIO1ETOS, EIO2ETO0S e

EIO3ETOS.

Imagem 2: Objetivos de aprendizagem do campo de experiéncias “espacos, tempos,

quantidades, relagdes e transformagdes”

CAMPO DE EKPERIENCLAS “ESPACOS, TEMPOS,
QUANTIDADES, RELACOES E TRANSFORMACOES™

QEBEJETIVOS DE APRENDIZAGEM E DESENVOLVIMENTO

Bebés (zero a1 amo e
B mieses)

(EIDIETO1)

Explorar e descobrir as
propriedades de objetos e
materiais {odor, cor, sabor,
termperatural.

(EIDIETO2)

Explorar relacdes

de causa e efeito
(transbordar, tingir,
MISTUTSF, MOVEr & Femower
etc.) na interacdo com o
mundo fisico.

Criancas bem peguenas (1 ano
e ¥ meses a 3 anos e 11 meses)

(EID2ETO)

Explorar e descrever
semelhancas e diferangas
entre as caracteristicas e
propriedades dos abjetos
{textura, massa, tamanho).

(EID2ETD2)
Observar, relatar e descrever
incidentes do cotidiano e

femdmenos naturais (luz solar,

vento, chuva etc.).

Crlancas pequenas (4 anos a
5 anos e 11 meses)

(EIDIETON)

Estabelecer relactes

de comparacaos entre
objetos, observando suas
propriedades.

(EIOIETOZ)

Observar & descrever
mudancas em diferentes
materiais, resultantes

de acdes sobre eles, em
experimentos envolvendo
fendmenos naturais e
artificiais.

(EIDIETO3)

Explorar o ambiente
pela acdo e observacdo,
manipulando,
experimentando e
fazendo descobertas.

(EIDIETO4)

Manipular, experimentar,
arrumar & explorar

0 ESPaCO pOF Mmeio

de experidncias de
deslocamentos de si e dos
objetos.

(EIDIETOS)

Manipular materiais
diversos e variados para
comparar as diferengas e
semelhancas entre eles.

(EIDMETOE)

Vivenciar diferentes ritmos,
velocidades e fluxos nas
interagies e brincadeiras
(erm dancas, balancos,
escorregadores etc.).

(EIDZETO3)
Compartilhar, com outras

criangas, situaces de cuidado

de plantas e animais nos
espacos da instituicdo e fora
dela.

(EID2ETO4)

Identificar relagbes espacials
(dentro e fora, em cima,
embaixo, acima, abaixo, entre

e do lado) e temporais (antes,

durante e depois).

(EIO2ETOS)

Classificar objetos,
considerando determinado
atributo (tamanho, peso, cor,
forma etc.].

(EID2ETOE)

Utilizar conceitos basicos de
tempo {agora, antes, durante,
depois, ontem, hoje, amanha,
lento, répido, depressa,
devagar).

(EIOIETO3)

Identificar e selecionar
fontes de informacdes, para
responder a questdes sobre
a natureza, seus fendmenos,
5Ua CONServaqso.

(EIDZIETO4)

Registrar observacdes,
manipulacdes e medidas,
usando multiplas linguagens
(desenho, registro por
NAMEeras ou escrita
espontanea), em diferentes
suportes.

(EIO3IETOS)

Classificar objetos e figuras
de acordo com Suas
semelhancas e diferengas.

(EIDIETOE)

Relatar fatos importantes
sobre seu nascimento e
desenvolvimento, a histdria
dos seus familiares e da sua
comunidade.

Fonte: BNCC, 2017
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Outro documento norteador foi a Politica de Ensino da Rede Municipal do
Recife, documento datado de 2021, que ja considera essas caracteristicas da BNCC
em sua formulacao. O intuito desse documento é estabelecer um curriculo norteador
para gestores e professores da rede, bem como outros profissionais da educacao da

cidade do Recife.

O curriculo é o espago onde se corporificam formas de conhecimento e de
saber. O curriculo € um dos locais privilegiados, onde se entrecruzam saber e
poder, representagdo e dominio, discurso e regulagdo, e é também no
curriculo que se condensam relagbes de poder que s&o cruciais para o
processo de formagao de subjetividades sociais. Em suma, curriculo, poder e
processo de formagéo estdo mutuamente implicados (SILVA, 1996, p. 23).

Em dezembro de 2017, quando foi homologada a BNCC, fez-se necessario
rever a Politica de Ensino da Rede Municipal de Ensino do Recife - RMER a fim de
identificar convergéncias e alinhar objetivos sem desconsiderar os avangos
consolidados na educacao do municipio. Nesse sentido, em relacdo aos Eixos da
Politica de Ensino da RMER, v&o somar-se aos principios da BNCC ja mencionados

o conceito da Escola Democratica,

que defende o desenvolvimento de atitudes democraticas no ambiente
escolar, com espaco para o dialogo e partilha nas agdes desenvolvidas, em
que, de forma colaborativa, seja incentivada a autonomia e
corresponsabilidade de toda comunidade escolar nas tomadas de decisdes.
(RECIFE, 2021, p. 23-24)

A Tecnologia consiste em mais um eixo da Politica de Ensino a ser incluido
na Politica de ensino e apresenta o Programa Municipal de Tecnologia na Educagao
(PMTE), destacando o uso da tecnologia a servi¢o da socializagdo do conhecimento,
e o do exercicio da criatividade. Outro ponto a ser somado a Politica é a relagao da

inclusao como pratica democratica, destacando a importancia de

educar os(as) estudantes, enquanto pessoas que precisam se posicionar,
diante das diferencas; compreendé-las, como resultado das singularidades
dos grupos; conhecer o direito de cada cidaddo e cidada a novas ideias e
valores, e as diferentes maneiras de ser e viver. (RECIFE, 2021, p. 24)

Ao tratar de curriculo, a Politica de Ensino da RMER enfoca a importancia de
a escola levar os(as) estudantes a conviverem com a diversidade, respeitando as
diferengas que configuram o cenario social, contribuindo para o desenvolvimento de
sua consciéncia critica. Assim destaca-se também mais um eixo da Politica de
Ensino, que é a diversidade, que envolve as questbes de género e sexualidade,

raca e etnia e educacao especial. De acordo com a Politica da RMER, a Escola é
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um espago acolhedor da diversidade cultural, podendo possibilitar aos (as)
estudantes leituras sobre ser e estar no mundo. A mesma defende que o/a
estudante participa, desde a infancia, de praticas sociais que se relacionam com
diferentes linguagens — corporal, gestual, verbal, e escrita.

Dessa forma, o ambiente educacional pode proporcionar experiéncias que o
estimulem a curiosidade e a autonomia nas diversas situagcoes desafiadoras da vida.
Uma das concepgdes do documento municipal educacional € que para organizar um
curriculo educacional é necessario que este curriculo tenha relagbes com a cultura
local, enquanto pratica de significagdo da producgéo, da identidade e diferenca.

O Meio Ambiente é outro eixo da Politica de Ensino. Os estudantes sao
orientados a interagirem de forma respeitosa com o ambiente, entendendo que séo
partes integrantes de um mesmo espago coletivo e plural, e como cidadaos
planetarios tém responsabilidade com a constru¢cdo e manutencdo de uma
sociedade ecologicamente sustentavel. Sobre este eixo integramos o que diz Santos

e Oliveira quando argumentam que

A construgdo do espago pelas criancas € realizada por meio da sua
interpretacdo e interagdo com o0 meio ambiente. Assim as criagbes
imagéticas constituidas mentalmente por elas, influenciam as suas
representacdes e visualizagdes geométricas (SANTOS e OLIVEIRA, 2018, p.
390).

A Politica de Ensino menciona ainda as referéncias que os(as) estudantes
trazem de seu contexto social e cultural, de forma que isso seja incorporado aos
saberes escolares a fim de se tornarem sujeitos capazes de propor, debater,
argumentar e decidir, construindo novos significados para o local onde vivem
(RECIFE, 2021)

Diante do exposto, as experiéncias propostas, embora apresentadas em
campos distintos, estdo interligadas, pois nao ocorrem de forma isolada ou
fragmentada. S&o norteadoras das praticas pedagodgicas, tendo as
brincadeiras e as interagdbes como eixos estruturantes que, para além da

organizagao curricular, ttm um projeto educativo com principios e direitos
para o respeito a crianca. (RECIFE, 2021, p. 32)

A proposta curricular da educagdo infantil organizada por eixos de
conhecimentos é atualizada a partir dos “Campos de Experiéncias”, onde ha uma
equivaléncia na descricdo dos objetivos, anteriormente dos eixos, para os campos
de experiéncias. Com essa proposta, os Campos de Experiéncias sdo separados,
apenas para efeito didatico de compreensao do(a) professor(a), pois na pratica

educativa, nas vivéncias cotidianas, acontecem de forma simultanea.
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Neste documento, encontramos como trabalhar Geometria com as criancas

também no campo de experiéncias corpo, gestos e movimentos, nos objetivos
CG08, CG10 e CG18:

Imagem 3: Direitos e objetivos de aprendizagem e desenvolvimento do campo de
experiéncias “corpo, gestos e movimentos”

CAM POS DE
EXPERIE HCIAS

DIREITOS DE
APREMDIZAGEM E
DESENYOLYIMENTO

OBJETIVOS DE
APREHMDIZAGEME
DESENYOLYIMENTO

BIMESTRES

CRIAHCAS 1amoed
e A 3 e

SUGESTOES
tamam DEVIVE HCIAS

menks a1
i

Corpo, gestos
e movimentos,

PARTICIPAR de diversas
atividades de cuidados
pessoais, e do contexto
social, de brincadeiras,
encenagdes teatrais

ou circenses, dangas e
s kas; desenvolver
priticas corporais

& autonomia para
cuidar de si, do outra,
& do ambiente.

EXPLORAR amplo
repertério de
movimentos, gestos,
alhares, sons e mimicas;
descobrir modos de
ocupagio ede wso do
espago, CoMm o Corpo, e
adquirir a compreensdo
do SeU COTPD NG E5pago,
no tempa, & no grupo.

{CGOT). Explorar, através
do movimants, virios
tipos de superficies,

ITITITITI NI AAAAAAAAAAAA

Langamen tas

da desafios de

[Perour SO Com
{CG0R), Explorar subidas e descidas:
diferentes formas de se ITITITTNIRTITTTIITITITAAAAAAAN andar sabre linkas
daskocar ne espago. e almofadas; pegar

virios objetos com

a mao; toCar parbes
{CGoR). Exercitar o5 der oy berincar
mavimentos nas brincadeiras ITTITITII TAAAAAAAAAAAA com as mios, os
de tradicio popular, s e os dedos;

rolarno chia;
{CGH0 ). Vivenciar o di cambalhota;
mavimenta, percebendo os er\g:atmhar:
limites espacials @ corporais, IITT1TAAAAAAAAAAAA biIn e sutres

am relagdo ao seu propric
COMpa, @ 30 o pa do outra,

Favorecimenta de
diferentes formas

de expressio,
{CGN) Reconhecer o cornpa, ?r:!rti,:a;a?guaadan;a
c_omnlrtsuuﬂenm_da I TTITITAAAAAAAA a muisir.a',a pim'ul'a,
linguagem dramdtica, o desenho ¢ a

representacio.

{CGI2). Dramatizar
livremente, a partir de
universo dramdtioo das
histdrias, misicas, poesias
& obras de artes diversas.

ITIIIAAAAAAAAARAAAAA

Fonte: Politica de Ensino RMER, 2021

Imagem 4: Continuagéo dos direitos e objetivos de aprendizagem e desenvolvimento do
campo de experiéncias “corpo, gestos e movimentos”

CAM POS DE

EXPERIEHCIAS

DIREITOS DE
APRENDIZAGEM E

DESENYOLYIMENTO

OBJETIVOS DE
APREMDIZAGEM E
DESENVYOLYIME NTO

BIMESTRES

CRIAHCAS 1amoeé
I 1 E T
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Fonte: Politica de Ensino RMER, 2021
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No campo de experiéncias “tragos, sons, cores e formas" observamos os
objetivos TS13 e TS15.

Imagem 5: Direitos e objetivos de aprendizagem e desenvolvimento do campo de
experiéncias “tracos, sons, cores e formas”
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Fonte: Politica de Ensino RMER, 2021

Imagem 6: Continuagéo dos direitos e objetivos de aprendizagem e desenvolvimento do
campo de experiéncias “tragos, sons, cores e formas”
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Fonte: Politica de Ensino RMER, 2021
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No campo de experiéncias “espagos, tempos, quantidades, relagbes e
transformacgdes” observamos os objetivos ET12, ET13, ET14, ET15, ET17, ET19,
ET20, ET22 e ET23.

Imagens 7 e 8: Direitos e objetivos de aprendizagem e desenvolvimento do campo de
experiéncias “espacos, tempos, quantidades, relagdes e transformacgdes”
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Fonte: Politica de Ensino RMER, 2021
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Imagem 9: Continuagéo dos direitos e objetivos de aprendizagem e desenvolvimento do
campo de experiéncias “espagos, tempos, quantidades, relagdes e transformagdes”
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referéncias,

uma tabela com os

objetivos de

aprendizagem que foram considerados areas favoraveis para o ensino de

Geometria.
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Tabela 1: Produto dos objetivos de aprendizagem da BNCC e do Politica de Ensino RMER

BNCC

Politica de Ensino RMER

campos de - .
it . objetivos de aprendizagem
experiéncia
bebés criancas bem criangas pequenas bebés criangas bem criangas pequenas
pequenas pequenas
(CGO08) explorar diferentes formas de se deslocar no espago
Corpo (CG10) Vivenciar o movimento, percebendo os
limites espaciais e corporais, em relagao ao seu
gestos e préprio corpo e ao corpo do outro.
movi- (CG18) Deslocar seu corpo no espago,
orientando-se por nogdes como: em frente, atras, no
mentos alto, embaixo, dentro, fora, entre outros, ao se
envolver em brincadeiras e atividades de diferentes
naturezas
(EI01TS02) (EI02TS02) (EI03TS02) (TS13) Identificar e/ou nomear a presenga das
tracar marcas graficas utilizar materiais Expressar-se livremente formas geométricas e explora-las em expressoes
em diferentes suportes, variados com por meio de desenho, artisticas, sejam elas figurativas e/ou abstratas, a
usando instrumentos possibilidades de pintura, colagem, partir da observagao de objetos do cotidiano, dos
T riscantes e tintas manipulagao (argila, dobradura e escultura, elementos da natureza, da figura humana, das
ragos, massa de modelar), criando produgdes produgdes das artes visuais, entre outras imagens
sons explorando cores, bidimensionais e
’ telzxturas% superficies, tridimensionais. (TS15) Identificar e/lou nomear a presenca das
planos, formas € linhas fisicas e gréficas, e seus diferentes tipos
cores e volumes ao criar objetos (curvas, retas, quebrada, mistas; suas espessuras
fo rmas tridimensionais (grossa, fina, larga, estreita); e intensidades (forte,

fraca, clara, escura), a partir da observagéo de
objetos do cotidiano, dos elementos da natureza, da
figura humana e das producdes das artes visuais,
entre outras imagens.

continua...
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Espacos,
tempos,
quanti-
dades,
relacoes e
transfor-
macgoes

(EIO1ETO04)

Manipular, arrumar,
experimentar e explorar
0 espago por meio de
experiéncias de
deslocamentos de si e

(EI02ETO04)

Identificar relagbes
espaciais (dentro e fora,
em cima, embaixo, entre
e do lado) e temporais
(antes, durante e

(EI03ETO04)

Registrar observagoes,

manipulagdes e
medidas, usando
multiplas linguagens
(desenho, registro por

(ET12) Utilizar elementos associados a
quantificagéo, a orientagéo, a ordenagao de
materiais em situagdes diversas.

dos objetos depois) ndmeros ou escrita
espontanea) em
diferentes suportes.
(EIO1ETO5) (EI02ETO05) (EIO3ETO5) (ET13) Conhecer e/ou reconhecer os nimeros em

Manipular materiais
diversos e variados para
comparar as diferengas
e semelhangas entre
eles.

Classificar objetos
considerando
determinado atributo
(tamanho, peso, cor,
forma, etc)

Classificar objetos e
figuras de acordo com
suas semelhangas e
diferencas.

diferentes usos e fungdes.

(ET14) Conhecer e/ou reconhecer as formas
geomeétricas nas diversas situagdes do cotidiano.

(ET15) Classificar objetos pela cor, tamanho, forma, peso, entre outras
caracteristicas.

(ET17) Conhecer e compreender de espaco, de
lateralidade (entre, dentro e fora); em cima,
embaixo, acima, abaixo, perto, longe e outros

(ET19) Identificar relagdes espaciais (dentro e fora,
em cima, embaixo, acima, abaixo, entre, do lado, e
outros).

(ET20) Explorar e descrever semelhangas e
diferengas entre as caracteristicas e propriedades
dos objetos (textura, espessura, tamanho)

(ET22) Compreender de elementos associados a
orientacdo e ordenagéo de materiais em situagdes
diversas

(ET23) Manipular, experimentar, organizar e explorar o espago por meios de
experiéncias de deslocamentos de si e dos objetos

fonte: a autora (2025)
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2.2 Pesquisas que discorrem acerca do ensino de Geometria na

Educacao Infantil

Na presente pesquisa, o artigo intitulado “Tendéncias no ensino de Geometria
na Educacéao Infantil” foi utilizado como norteador, pois ele objetiva socializar uma
analise efetivada sobre trabalhos ja realizados e enquadrados nesse recorte de
Geometria na Educacdo Infantil. Neste artigo, sdo analisadas quatro pesquisas
publicadas entre 2010 e 2019, correlacionando o tema com formacao de professores
e pratica pedagogica.

A primeira das pesquisas que € apontada ¢ a de lzabella Siqueira (2019), que
reflete e desenvolve um manual de atividades pautadas nas cinco habilidades
geométricas propostas por Hoffer (1981), que s&o: habilidades visuais, habilidades
verbais, habilidades de desenho, habilidades logicas e habilidades aplicadas. Nesse
sentido, os alunos devem desenvolver a capacidade de ler desenhos e esquemas,
reconhecer as formas geométricas e suas propriedades, associar o nome correto a
figura, fazer relagbes entre as figuras, expressar ideias por meio de desenhos,
analisar e reconhecer argumentos validos e nao validos, elaborar demonstragdes e
observar a geometria no mundo fisico.

Mesmo sendo destinada a Educagado Infantil, a elaboragdo do material
didatico de Siqueira considera o publico alvo criangas de 5 anos de idade, excluindo
a maior parte do publico da Educacao infantil. Sobre esta pesquisa, as autoras

refletem dizendo que

a Geometria ndo tem seu espago no ensino da educagdo infantil como
deveria ter, uma vez que é de suma importancia para o desenvolvimento da
crianga no que diz respeito a orientagdo espacial, a percepgdo geométrica e
a conexao com outros campos do conhecimento. (FRANZONI, QUARTIERI,
GIONGO e HEPP-REHFELDT, 2020, p. 5)

A segunda pesquisa listada no artigo é de Aline Ribeiro (2010) e evidencia
que “as atividades geométricas estdo ausentes na pratica docente, o que prevalece
€ o desenvolvimento de nog¢des numéricas. (FRANZONI, QUARTIERI, GIONGO e
HEPP-REHFELDT, 2020, p. 5)” A autora também ressalta como a formagdo dos
professores influencia as praticas pedagdgicas e concepgdes. Sobre a analise dessa

pesquisa, os autores conferem:

a formagdo do professor, tanto inicial quanto continuada, prepara
precariamente os docentes para desenvolver esses conceitos [geométricos],
dado o dominio insuficiente desse conteudo, que se desdobra em
metodologia imprépria, sobretudo em se tratando de desenvolvimento do
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pensamento geométrico na infancia. (FRANZONI, QUARTIERI, GIONGO e
HEPP-REHFELDT, 2020, p. 5)

A terceira pesquisa € de autoria de Patricia Silva e ela resume como a
modelagem matematica contribui no processo de construgdo de aprendizagens e
contrugcdo de conhecimentos matematicos, raciocinio logico, no desenvolvimento da
linguagem e da autonomia na resolugéo de problemas e situagoes.

A Ultima pesquisa analisada nesse artigo € de Ediana Cimadon (2017), de
cunho etnomatematico, e tem por questdo indagar que saberes sao expressos por
um grupo de criangas de cinco e seis anos de distintas culturas, quando Ihes sao
proporcionadas atividades vinculadas a nogbes geométricas espaciais.

Conclui-se de sua pesquisa que através dos desenhos das criangas, era
possivel observar conexdes entre fala e desenho, e através dessa estratégia, elas
expressavam seus saberes, matematicos ou ndo, desenvolvendo distintas
linguagens. Segundo Cimadon, pensar em estratégias metodologicas relacionadas
ao cotidiano das criangas contribui positivamente no processo de ensino
aprendizagem de geometria espacial.

Ao analisar essas quatro pesquisas os autores desse artigo fazem
consideragdes relevantes para justificarmos a intengcdo de realizar uma formagao

para professores da Educacgao Infantil. Segundo eles,

pode-se constatar a partir da analise das atividades realizadas nas
pesquisas, que os professores, de modo geral, costumam dedicar mais
tempo ensinando Figuras Geomeétricas (percepgéo das figuras geométricas,
seu reconhecimento e nomenclatura, relagbes entre figuras planas e
espaciais, angulos, quadrilateros, circunferéncia e circulo) aos seus alunos,
na educagéao infantil. Portanto, nas pesquisas deste estudo, observa-se que
os conteudos relacionados as propriedades e relagdes geométricas,
semelhanga e congruéncia, recebem atencao reduzida pelos professores. [...]
Dentre as fragilidades citadas nas pesquisas, uma delas é a falta de dominio
do conteudo de Geometria [...] falta de conhecimento de metodologias
diferenciadas para o ensino de Geometria [...] e falta de vontade em aprender
(FRANZONI, QUARTIERI, GIONGO e HEPP-REHFELDT, 2020, p. 7)

O artigo conclui as andlises dizendo o seguinte:

as dificuldades das criangas, provavelmente, sdo decorrentes da falta de
conhecimento dos professores, pouco se explora o conteldo de Geometria
na educacao infantil, assim como, a utilizacdo de metodologias inovadoras é
insuficiente, o que prejudica a criatividade, autonomia, criticidade e
desenvolvimento intelectual dos alunos. (FRANZONI, QUARTIERI, GIONGO
e HEPP-REHFELDT, 2020, p. 8)

Tendo esses argumentos como justificativas, pensamos em formular uma
formagao para professores da educacgao infantil da cidade do Recife. Para tanto, era

necessario antes realizar um recorte geografico-regional, observar a organizagao da
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escola e que materiais didatico-pedagdgicos detinha para utilizagdo dos professores
e alunos e, por fim, verificar como esses professores consideram o seu proprio
conhecimento de Geometria e como explicam e reconhecem sua pratica pedagdgica

no chéo da escola. Tudo isso sera melhor exposto no capitulo 3, a seguir.
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3 METODOLOGIA

Este capitulo é dedicado ao desenvolvimento da pesquisa e o0s
procedimentos metodoldgicos: buscamos expor, detalhadamente, os passos
seguidos quando da formulagcédo e desenvolvimento do estudo em questao, para dar
ao leitor subsidios para a compreensao e entendimento de toda a conjuntura do
trabalho de pesquisa. Bruyne (1991) descreve que a metodologia € a légica dos
procedimentos cientificos em sua génese e em seu desenvolvimento. Portanto, aqui
delineamos a natureza de nossa pesquisa, seus objetivos e procedimentos, passo a
passo. A pergunta de pesquisa deste trabalho € o ensino da Geometria na
Educacao Infantil, no Recife, segue o que preconizam os documentos
norteadores da educacao infantil e os teéricos deste campo de ensino?

Para responder essa questdo, buscamos primeiramente entender como é
organizada a estrutura escolar na nossa regidao. E como ja foi dito, o Recife é
dividido em Regides Politico Administrativas (RPAs). Isso acontece para facilitar a

formulacdo, execucgao e avaliagdo de politicas e planejamento governamentais.

Imagem 10: Os RPAs da cidade do Recife

Fonte: site da prefeitura do Recife
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A RPA 1 inclui os bairros Recife, Santo Amaro, Boa Vista, Cabanga, llha do
Leite, Paissandu, Santo Antdnio, Sdo José, Coelhos, Soledade e llha Joana Bezerra.

A RPA 2, os bairros Arruda, Campina do Barreto, Encruzilhada, Hipédromo,
Peixinhos, Ponto de Parada, Rosarinho, Torredo, Agua Fria, Alto Santa Terezinha,
Bomba do Hemetério, Cajueiro, Funddo, Porto da Madeira, Beberibe, Dois Unidos e
Linha do Tiro.

A RPA 3 inclui os bairros Aflitos, Alto do Mandu, Alto José Bonifacio, Alto José
do Pinho, Apipucos, Brejo da Guabiraba, Brejo de Beberibe, Casa Amarela, Casa
Forte, Corrego do Jenipapo, Derby, Dois Irmaos, Espinheiro, Gracas, Guabiraba e
Jaqueira.

A RPA 4 os bairros Cordeiro, Ilha do Retiro, Iputinga, Madalena, Prado, Torre,
Zumbi, Engenho do Meio, Torrées, Caxanga, Cidade Universitaria e Varzea.

A RPA 5 é composta pelos bairros Afogados; Areias; Barro; Bongi; Cacote;
Coqueiral; Curado; Estancia; Jardim S&o Paulo; Jiquia; Mangueira; Mustardinha;
San Martin; Sancho; Tejipio e Toté.

Por fim, a RPA 6, pelos bairros Boa Viagem; Brasilia Teimosa; Imbiribeira;
Ipsep; Pina; Ibura; Jorddo e Cohab.

Escolhemos uma das seis Regides Politico Administrativas, o RPA 4, que é o
que compde o bairro no qual esta inserida a unidade sede da nossa universidade. O
campus Recife da Universidade Federal de Pernambuco situa-se a Av. Prof. Moraes
Rego, 1235 - Cidade Universitaria.

Mapeamos todas as escolas com Educagéao Infantil que compdéem a RPA 4 e
as listamos a seguir. Dentre as quais escolhemos uma delas, onde encontramos
maior abertura por parte da gestdo para realizarmos nossa pesquisa e observarmos

o material de geometria que a unidade dispunha.

Tabela 2 — Escolas de Educacéo Infantil da RPA 4

Nome da Escola Endereco
CMEI Alcides Restelli Tedesco Rua Fausto Cardoso, 653, Madalena.
Creche Escola Recife Associagao Crista Rua Vermelha, 68, Torre.
Feminina
Associagao Instituto de Desenvolvimento Rua Dr. Gastao da Silveira, 43, Cordeiro.
Humano Maria Lucena
Casinha Azul Rua Sao Mateus, s/n, Iputinga

Centro Comunitario Semente do Mundo Novo  Rua Nossa Sra. da Penha, 179 Torroes.
Centro de Educacdo Comunitaria Gabriela RUA Dr. Antonio Hermenegildo de Castro
Feliz Neto, 23, Caxanga
Centro de Progressdo Nossa Senhora Rua Ipiniras, 160, Cordeiro
Aparecida



Centro de Progressdo Nossa Senhora
Aparecida - Anexo |
CMEI Darcy Ribeiro
Creche Escola Recife Miguel Arraes de
Alencar
Creche Luiza Almeida - AGMAT

Creche Municipal CEAPE
Creche Municipal Deus € Amor
Creche Municipal da Torre
Creche é Lutando que se Conquista
Escola Coracao da Infancia Unidade Berardo
Creche Municipal Esperanca
Instituto Espirita Semeadores da Fé Creche
Lar da Esperancga Durval
Instituto Crianca Feliz - INCRIFE
Instituto Marlene Almeida - IMA
Instituto Nossa Senhora Aparecida
Creche Municipal Jodo Eugénio
Creche Municipal Jodo Eugénio - Anexo | -
Lar sem Fronteiras
Creche Municipal Lua Luar
Creche Municipal Maria Luzinete da Costa
Creche Municipal Menino Jesus da Bomba
Grande
Creche Escola Recife Miguel Arraes Roda de
Fogo
Creche Escola Nossa Senhora Auxiliadora

CMEI Professor Paulo Rosas

Creche Municipal Roda de Fogo
Creche Municipal Rosa Selvagem
Creche Municipal Santa Luzia
Creche Municipal Sementinha do Skylab
Creche Municipal Sitio do Cardoso
Unidade Educacional Semeart

Creche Vinde a mim as Criancinhas
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Rua Alaide, 383, Cordeiro

Rua Odete Monteiro, 450, Cordeiro
Rua Aristoncio de Oliveira, 189, Iputinga

Rua Antonio Valdevino Costa, 1073,
Cordeiro
R. Costa Sepulveda, s/n, Engenho do
Meio
R. Epaminondas Cristévao de Oliveira,
36, Torroes
R. Cantora Clara Nunes, 395, Torre

Av. Mauricio de Nassau, S/N, Cordeiro
Rua Gomes Taborda, 438, Prado
R. Leila Félix Karam, S/N, San Martin
R. Régo Monteiro, 90, Iputinga
Avenida Afonso Olindense, 494, Varzea

R. Carneiro de Mariz, 45, Engenho do
Meio
R. Prof. Mussa Hazin, 260, Caxanga

R. Gaspar Pérez, 3895, Iputinga
R. Estevéo de S3a, 204, Varzea
Av. Mauricio de Nassau, 42, Cordeiro
Rua Tabaiares, 190, Ilha do Retiro

Rua Nossa Senhora da Saude, n° 669,
Cordeiro
R. Pintor Hélio Feijo, s/n, Torrbes

R. Dr. Antonio Correia de Oliveira, 669,
Torrées
Av. Prof. Luiz Freire, 1164, Cidade
Universitaria
Rua Ocidental, 33, Torrdes
R. Cabo Luis Augusto, 108, Varzea
R. Souza Bandeira, S/N, Torre
R. Mucurici, 62, lputinga
Rua Padre Landim, 390, Torre
Rua Sao Francisco de Paula, 100,
Caxanga

Proximo ao numero 59, R. Edeia, S/n,
Madalena
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Creche Municipal Waldir Savluschinske R. Alvaro Teixeira de Mesquita, S/N,
Engenho do Meio
Fonte: A autora (2025).

Das trinta e sete Creches que constituem a rede municipal de Ensino de
Educacgao Infantii do RPA 4, escolhemos como escola campo a Creche Escola
Recife Miguel Arraes Roda de Fogo para ser nossa fonte de coleta de dados da
pesquisa. A creche localiza-se na Rua Pintor Hélio Feijo, s/n, no bairro dos Torrdes.
No periodo em que realizamos a pesquisa e coleta de dados, a equipe gestora era
composta pela diretora Wilnne Barros, a vice Gestora Claudia e a coordenadora

Severina.

Imagem 11: Creche Escola Recife Miguel Arraes Roda de Fogo

e ?—5% —

Fonte: A autora (2024)

Dadas estas informagdes, acreditamos que a abordagem da pesquisa seja de

cunho qualitativo. Segundo Arilda Godoy,

Algumas caracteristicas basicas identificam os estudos denominados
“qualitativos”. Segundo esta perspectiva, um fenédmeno pode ser melhor
compreendido no contexto em que ocorre e do qual é parte, devendo ser
analisado numa perspectiva integrada. Para tanto, o pesquisador vai a
campo buscando “captar" o fendmeno em estudo a partir da perspectiva das
pessoas nele envolvidas, considerando todos os pontos de vista relevantes.
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Varios tipos de dados sio coletados e analisados para que se entenda a
dindmica do fenédmeno. (GODQY, 1995, p.21)

Esta escola, que é de grande porte para o nivel de ensino que oferece, tem
mais de 300 alunos matriculados na Educacéo Infantil no ano de 2025, do grupo | ao
V, em turmas de ensino integral e nao integral, em 13 turmas, conforme tabela a

sequir:

Tabela 3: Turmas e quantidades de alunos matriculados - Creche Miguel Arraes Roda de Fogo

Turma Turno Numero de alunos
matriculados
1A Integral 21
1B Integral 21
2A Integral 21
2B Integral 21
3A Integral 21
3B Integral 21
3C Integral 21
4A Manha 26
4B Manha 26
4C Tarde 26
4D Tarde 26
5A Manha 26
5B Tarde 26

Fonte: A autora (2025).

Considerando o quantitativo de alunos, com idades que variam de 1 a 6 anos,
distribuidos e alocados nas turmas de acordo com sua faixa etaria, e a abertura que
obtivemos da gestdo para nos receber e permitir realizar a pesquisa, considerando
também os destaques que esta unidade recebeu da Prefeitura do Recife, como
referéncia em ensino de Educacao Infantil e modelo de pratica e gestdo em toda a
rede, pela localizagado de facil acesso e proximidade com a Universidade Federal de
Pernambuco e pelo convivio e familiaridade com a equipe que a compde, a Creche
Escola Recife Miguel Arraes Roda de Fogo foi eleita como como nossa escola

campo de pesquisa.

Segundo Vergara (2000, p.47), a pesquisa descritiva expde as caracteristicas
de determinada populacdo ou fendmeno, estabelece correlagdes entre variaveis e
define sua natureza. A autora coloca também que a pesquisa ndao tem o
compromisso de explicar os fenbmenos que descreve, embora sirva de base para tal

explicagcédo. Assim, entendemos que os objetivos de nossa pesquisa sdo de natureza
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descritiva, pois intenta observar, registrar, analisar, classificar e interpretar fatos sem
interferéncia do pesquisador.

Mattar (1999) ressalta ainda a inter relagdo com o problema de pesquisa, ao
afirmar que a utilizagdo da pesquisa do tipo descritiva devera ocorrer quando o
propésito de estudo for descrever as caracteristicas de grupos, estimar a proporgéo
de elementos que tenham determinadas caracteristicas ou comportamentos, dentro
de uma populagao especifica, descobrir ou verificar a existéncia de relagao entre
variaveis.

Apds explicarmos a gestdo a natureza e metodologia da nossa pesquisa e
obtermos permissdo e acesso aos materiais da escola, registramos dentre esses
materiais aqueles que consideramos uteis e aptos para serem utilizados em
vivéncias e experiéncias com os alunos abrangendo ou incorporando conceitos
geométricos. Essa seria uma das variaveis que justificaria o conceito explanado por
Mattar.

Tendo mapeado esses materiais, buscamos associa-los aos objetivos de
aprendizagem que levantamos no capitulo anterior e que estdo sintetizados na
tabela apresentada no final do capitulo dois. A descricdo desses materiais
encontra-se no capitulo de analise, no primeiro tépico. Com isso, elaboramos um
questionario para ser respondido pelas professoras da Creche Escola Miguel Arraes
Roda de Fogo, que sdo 13, a fim de observarmos alguns pontos que ja foram
expostos, Este questionario seria outra variavel, e a ultima, as revisdes documentais
realizadas no capitulo dois.

Como definimos e delimitamos a Creche Escola Miguel Arraes Roda de Fogo
como nossa escola campo de pesquisa, € preciso respaldar cientificamente o que

isto significa. Segundo Elisa Pereira,

A pesquisa de campo € o tipo de pesquisa que pretende buscar a informagao
diretamente com a populacdo pesquisada. Ela exige do pesquisador um
encontro mais direto. Nesse caso, o pesquisador precisa ir ao espago onde o
fendbmeno ocorre, ou ocorreu e reunir um conjunto de informagdes a serem
documentadas [...]. (GONCALVES, 2001, p.67).

Sobre a escolha do questionario como instrumento de coleta de dados, temos
as consideragdes de Aaker et al (2001): A construgdo de um questionario, segundo
ele, é considerada uma “arte imperfeita”, pois ndo existem procedimentos exatos
que garantam que seus objetivos de medigao sejam alcangados com boa qualidade.

Ainda segundo o autor, fatores como bom senso e experiéncia do pesquisador
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podem evitar varios tipos de erros em questionarios. No entanto, existe uma
sequéncia de etapas légicas que o pesquisador deve seguir para desenvolver um
questionario:

1 — Planejar o que vai ser mensurado

2 — Formular as perguntas para obter as informag¢des necessarias.

3 — Definir o texto e a ordem das perguntas e o aspecto visual do
questionario.

4 — Testar o questionario, utilizando uma pequena amostra, em relagédo a
omissdes e ambiguidade.

5 — Caso necessario, corrigir o problema e fazer novo pré-teste.

Das etapas estipuladas por Aaker, sobre o quesito 3 escolhemos fazer o
questionario de modo online, através da ferramenta google forms, considerando o
tempo e disponibilidade das professoras que o responderam. Sobre o uso dessa
ferramenta, levantamos citagao de Max e Cristiane:

O Google Forms é um aplicativo que faz parte do pacote do Google Drive
(servigo de armazenamento na nuvem da Google), que possui uma versao
gratuita com limitagdo em relagdo ao espago de armazenamento. Através do
Google Forms vocé consegue criar formularios, que se entregam ao
aplicativo de planilhas do Google Drive, estes formularios podem ser
questionarios de pesquisa elaborados pelo préprio usuario, ou podem ser
utilizados os formularios ja existentes. Para utilizar estes servigos, basta ter
uma conta no Gmail. Os formularios criados ficam armazenados no Google
Drive, podendo ser acessados a partir de qualquer lugar, j4 que estdo
armazenados em sistema de nuvem, além de poderem ser trabalhados de
forma colaborativa, através de permissdes pré estabelecidas, o que da um

ganho muito grande em trabalhos executados por mais de um usuario.
(JUNIOR; PORTO, 2021, p. 2)

Dessa forma, as professoras poderiam acessar e responder fora do seu
horario de trabalho da escola, pelo celular ou por computador préprio, otimizando
tempo e néao interferindo nos afazeres escolares ja instituidos pela coordenacgéao
pedagodgica e gestdo escolar. Sobre algumas caracteristicas desta ferramenta,
podemos destacar: interface intuitiva, opgdes de personalizagao, tipos de perguntas,
como multipla escolha, caixa de selecao e lista suspensa, possibilidade de adicionar
elementos visuais, como imagens e videos, organizacao das respostas em graficos
e exportagdo das respostas para planilhas, além da Real-time collaboration, que

significa que varios usuarios podem ter acesso ao mesmo tempo.
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Para aplicarmos o questionario com as professoras da Creche Escola Miguel
Arraes Roda de Fogo obtivemos permissdo da gestdo e da coordenadora
pedagdgica, redigimos um documento explicativo que foi assinado digitalmente pelo
coordenador do curso de Licenciatura em Expressdo Grafica e encaminhado a

gestora da unidade.

Primeiramente, me reuni com a gestdo para explicar o tema de minha
pesquisa e o0s pormenores do questionario. A coordenadora teve acesso ao
questionario antes das professoras e disse quando eu poderia me reunir com elas. A
data foi 28 de margo de 2025. Neste dia, inteirei as professoras dos motivos do
questionario, falei um pouco sobre a pesquisa e sobre o préprio questionario,
questao por questdo, para que se houvesse duvidas, fossem tiradas ali, naquele
momento. Como neste mesmo dia houve reunido na escola e as professoras
receberam outras demandas da superintendéncia de educagao especial da
Prefeitura do Recife, estipulamos um prazo de uma semana para que elas me
respondessem. O documento que foi apresentado a gestdo e o termo de
consentimento livre e esclarecido que foi assinado pelas professoras encontram-se

nos apéndices.

Apds as professoras terem respondido o questionario e considerando a
analise dos materiais didaticos que a escola dispde e das respostas do questionario
que foi respondido pelas professoras, elaboramos uma proposta de formacgao
continuada com o tema de Geometria na Educacéao Infantil, considerando os pontos
que foram observados nesta pesquisa: os objetivos de aprendizagem destacados na
BNCC e na Politica de Ensino da Rede Municipal de Educacao do Recife (RMER),
bem como alguns pontos importantes que encontramos em alguns artigos
envolvendo a tematica.

Entende-se que a crianga s6 constroi seus conhecimentos e formula seus
conceitos se tiver um contato concreto com o objeto de estudo e, neste caso,
as figuras geométricas. Por tal razdo, a formagao docente continuada ganha
importancia, sendo este o caminho para sua profissionalizacdo no sentido

critico e reflexivo, capaz de conduzir seus alunos pelos caminhos do
desenvolvimento intelectual. (SANTOS e OLIVEIRA, 2018, p.397)
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4 ANALISE

Neste capitulo, apresentaremos e descreveremos as caracteristicas dos
materiais pedagodgicos que a Creche Escola Miguel Arraes dispde para utilizagao
dos professores e alunos e também detalharemos o questionario aplicado com as
professoras da creche. O detalhamento do questionario ndo aconteceu no capitulo
metodoldgico por considerar as caracteristicas dos recursos pedagdgicos que serao

aqui listados e analisados. Sendo, portanto, uma etapa posterior a esta.

4.1 Recursos pedagogicos

Os recursos pedagogicos aqui apresentados fazem parte do acervo de
materiais que se encontram disponiveis para uso dos professores e alunos da
creche que nos serviu de escola campo para coleta de dados. Em sua maioria, sdo
guardados e armazenados na sala de leitura (biblioteca) pois a unidade escolar
ainda ndo possui uma sala de recursos multifuncionais (embora exista no projeto de
ampliacao e requalificagao futura). Por este motivo, este espago € destinado tanto
para atividades de leitura e contagao de histérias quanto para uso e armazenamento
de materiais pedagogicos diversos e aulas extraclasse, bem como para atendimento
especializado do profissional Agente de Apoio ao Desenvolvimento Escolar Especial
(AADEE).

E importante destacar também que existem outros recursos variados e aqui é
exibida apenas uma pequena amostragem, tendo em vista os objetivos desta
pesquisa e o tema nela centrado, que é o ensino de Geometria para Educacgao
Infantil. Logo, nao foram listados todos os materiais da escola, mas apenas aqueles
que consideramos aptos e uteis para serem utilizados como recursos didaticos para
alcancgar os objetivos de aprendizagem que elencamos no capitulo dois. Esses serao

descritos e expostos a seguir:

a) TANGRAM
Este material pedagdgico € composto por 7 pecas de acrilico na cor branca,
manipulaveis, sendo 5 tridngulos, um quadrado e um paralelogramo, com os quais

podem-se formar varias figuras geométricas ou ndao. Pontuamos que aqui podem ser
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trabalhados os objetivos de aprendizagem EI03TS02 e EIO3ET05 da BNCC e ET22
e ET23 da Politica de Ensino RMER.

Imagem 12: TANGRAM

Fonte: A autora (2025).

b) CAIXA DE ENCAIXE

Este material faz parte da MALETA MATEMATICA', e é composto por
dois cilindros, dois paralelepipedos e uma caixa com recortes nos quais
podem passar os objetos tridimensionais. Com ele podemos observar as
vistas e dimensdes de cada um deles, suas propriedades e caracteristicas.
Pontuamos que aqui podem ser trabalhados os objetivos de aprendizagem
EIO1ETO5 (mas talvez ndo seja adequado para a faixa etaria desse objetivo, que séo
os bebés), EIO2ETO05 e EIOBETO05 da BNCC e ET17, ET19, ET20, ET22 e ET23 do
Politica de Ensino RMER.

' A maleta matematica é uma caixa de MDF com 10 utensilios, todos fabricados em madeiras e MDF.
Sao materiais didaticos manipulaveis do ambito do conhecimento matematico. Dos 10 materiais que
compdem a caixa matematica, quatro consideramos adequados e aptos para o ensino de Geometria
e estdo aqui dispostos e descritos. Os demais consideramos como Uteis para outros fins, mais
especificos dos conhecimentos matematicos, como contagem e relégio, por exemplo.



46

Imagem 13: Caixa de Encaixe

Fonte: A autora (2025).

c) PINOS DE ENCAIXE

Este material € composto por 20 cilindros de madeira, em quatro tamanhos
diferentes, e 4 cores, como na imagem. Ele também faz parte da MALETA
MATEMATICA, e é recomendado para criancas maiores de 3 anos. Existe uma base
quadrangular onde os cilindros se encaixam e podem ser agrupados de diversas
maneiras, por tamanho, por cores, do maior para 0 menor ou do menor para 0 maior,
de dentro para fora ou de fora para dentro. Aqui podem ser trabalhados os objetivos
de aprendizagem EIO2ET05 e EIO3ETO5 da BNCC e ET12, ET15, ET17, ET19,
ET20, ET22 e ET23 do Politica de Ensino RMER.
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Imagem 14: Pinos de Encaixe

Fonte: A autora (2025).

d) LEGO (TAND)

Cada caixa deste material contém 200 pecas de blocos de montar, coloridos,
como na imagem. E recomendado para criancas maiores de 5 anos, devido ao
tamanho de suas pegas. Com este material acreditamos ser possivel trabalhar os
objetivos de aprendizagem EI02TS02 (se adequa ao objetivo, mas ndo se adequa a
faixa etaria que o corresponde), EI03TS02 e EIO3ET05 da BNCC e ET15 do Politica
de Ensino RMER.
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Imagem 15: Lego (Tand)

——

Fonte: A autora (2025).

e) PLACAS SENSORIAIS E DE TEXTURA

Este material € composto por uma base retangular com varios nichos onde se
encaixam e encasam perfeitamente pecas quadrangulares de madeira, cujas
superficies tém desenhos e texturas esculpidos em baixo relevo, como na imagem.
Nao existe indicagcdo no material sobre faixa etaria indicativa. Acreditamos que nao
se faz perigoso uso mesmo com 0s pequenos, por as pegas serem maiores, mais
dificeis de ser engolidas caso haja contato oral. Com este material acreditamos ser
possivel trabalhar os objetivos de aprendizagem EIO1ET05, EIO2ET04, EIO2ETO05,
EIO3BETO05 da BNCC e ET15, ET17, ET19 e ET20 do Politica de Ensino RMER.
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Imagem 16: Placas Sensoriais e de textura

Fonte: A autora (2025)

f) BLOCOS DE MADEIRA

Este material € composto por varios paralelepipedos de madeira, de mesmo
tamanho, e alguns poucos cubos e cilindros bem finos que foram agrupados aos
paralelepipedos, como na imagem. Também n&o existe indicacdo no material sobre
faixa etéria indicativa. Acreditamos que ndo se faz perigoso uso mesmo com o0s
pequenos, por as pegas serem maiores, mais dificeis de ser engolidas caso haja
contato oral. Com este material acreditamos ser possivel trabalhar os objetivos de
aprendizagem EIO1ETO04, EI02TS02, EI03TS02, EIO1ETO05, EIO2ET05, EIO3ETO05 da
BNCC e ET15, ET20, ET22 e ET23 do Politica de Ensino RMER.
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Imagem 17: Blocos de Madeira

Fonte: A autora (2025)

g) CAIXAS COLORIDAS

Este material € todo feito de madeira, composto por quatro caixas
guadrangulares que se encaixam entre si, uma dentro da outra, com escala redutiva
fractal e um cubo, também de madeira, como miolo, como podemos ver na imagem.
Este material também faz parte da MALETA MATEMATICA, a faixa etaria indicativa
na embalagem é 24 meses - 2 anos. Com ele acreditamos ser possivel trabalhar os
objetivos de aprendizagem EI02TS02, EIO3TS02, EIO2ET04, EIO2ETO05, EIO3ET05
da BNCC e ET12, ET15, ET17, ET19, ET20 e ET22 do Politica de Ensino RMER.
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Imagem 18: Caixas Coloridas
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Fonte: A autora (2025)

h) FORMAS COLORIDAS

Este material é todo feito de plastico, manipulavel, variado em formas
(circulos, triangulos, quadrados, retdngulos e hexagonos), cores (amarelo, azul e
vermelho), tamanhos (maior e menor) e espessura (mais fino e mais espesso). Nao
existe um nome especifico pois € armazenado em sacolas plasticas transparentes,
mas entendeu-se que era integrante de um material maior distribuido e identificado
pelo Brinqueducar®. Nao existe uma classificagao indicativa, mas devido ao tamanho
das pecas, e em comparacdo com outros brinquedos educativos e suas

classificagdes indicativas, acreditamos ser mais recomendado as criangas maiores,

2 “A Secretaria de Educagdo do Recife iniciou a implementagéo do Programa Brinqueducar em 2017.
Presente em 232 unidades de Educacao Infantil, incluindo centros municipais de educagéo infantil
(CMEIls), escolas e creches, o projeto entregou uma biblioteca para cada unidade e 190 mil livros aos
18 mil alunos da rede, a fim de potencializar a pratica do professor de Educacao Infantil por meio de
uma série de recursos e agdes pensados e desenvolvidos para cada uma das etapas que compdem
0s primeiros cinco anos de vida das criangas. A ferramenta visa garantir o ambiente ludico dentro da
escola, através de brinquedos, palavras, sons ou imagens, possibilitando a crianga imaginar e testar
hipoteses, fixar conceitos de forma pratica, se colocar no lugar do outro, trabalhar em grupo, buscar
solugdes, se concentrar e se emocionar.” SECRETARIA DA EDUCAGCAO. Disponivel em:

<http://www.portaldaeducacao.recife.pe.gov.br/groups/brinqueducar> acesso em 09 de abril de 2025.


http://www.portaldaeducacao.recife.pe.gov.br/groups/brinqueducar
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de 4-5 anos. Com este material acreditamos ser possivel trabalhar os objetivos de
aprendizagem EIO3ET05 da BNCC e ET14 e ET20 do Politica de Ensino RMER.

Imagem 19: Formas Coloridas

Fonte: A autora (2025)

i) FORMAS DE ENCAIXE

Este material é todo feito de madeira, composto por dezoito pegas com furo
central que se encaixam em quatro cilindros que funcionam como pequenos
mastros. Estes cilindros se encaixam numa base hexagonal também de madeira. As
pecas variam em formas (quadrado, tridngulo, retdngulo e circulo) e cores (verde,
vermelho, amarelo e azul), como podemos ver na imagem. Este material faz parte
da MALETA MATEMATICA e n3o existe uma faixa etaria indicativa na embalagem.
Mas como é totalmente desmontavel (os cilindros ndo sao presos na base), uma boa
indicagdo minima seria 24 meses - 2 anos. Com este material acreditamos ser
possivel trabalhar os objetivos de aprendizagem EIO2ETO05 e EIO3ETO05 da BNCC e
ET12, ET14, ET15, ET17, ET19, ET20, ET22 e ET23 do Politica de Ensino RMER.
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A

Imagem 20: Formas de Encaixe

Fonte: A autora (2025)

j) MOSAICO GEOMETRICO

Este material é todo feito de plastico, composto por cem pecas que variam em
formas (quadrado, triangulo, losango, paralelogramo e hexagono) e cores (verde,
vermelho, amarelo, branco e azul), como podemos ver na imagem. A classificagao
indicativa na embalagem €& para maiores de 4 anos. Com este material acreditamos
ser possivel trabalhar os objetivos de aprendizagem EIO3TS02 e EIO3ETO5 da
BNCC e ET12, ET14, ET15 e ET19 do Politica de Ensino RMER.
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Imagem 21: Mosaico Geométrico

Fonte: A autora (2025)

k) TETRA CORES MOSAICO DE TRIANGULOS

Este material também compde a MALETA MATEMATICA é todo feito de
madeira, composto por 36 pegas em forma de tridngulo, com variagdes de cores

(verde, vermelho, amarelo e azul), como podemos ver na imagem. Nao existe
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classificagao indicativa na embalagem mas como as pegas ndo sao tdo grandes,
uma boa indicagdo minima seria 3 anos. Com este material acreditamos ser possivel
trabalhar os objetivos de aprendizagem EI02TS02 e EIO3TS02 da BNCC e ET12,
ET17, ET19, ET22 e ET23 do Politica de Ensino RMER.

Imagem 22: Tetra Cores Mosaico de Triangulos
g R »gulsr,. ] :#{i-" i L E ] K

Fonte: A autora (2025)

[) BATE MARTELO

Este material também compde a MALETA MATEMATICA é todo feito de
madeira, composto por uma base com 4 furos, 4 pegcas em forma de cilindro, com
variagdes de cores (verde, vermelho, amarelo e azul) e um martelo, como podemos
ver na imagem. A faixa etaria indicativa na embalagem é 18 meses - 1 ano e meio.
Com este material acreditamos ser possivel trabalhar os objetivos de aprendizagem
EI02TS02, EIO1ETO04, EIO2ET04 e EIO1ETO05 da BNCC e ET15, ET17, ET19, ET20,
ET22 e ET23 do Politica de Ensino RMER.
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Imagem 23: Bate Martelo

Fonte: A autora (2025)

m) MAXICOLOREDO E 1, 2, 3 EU CONTO

Este material é feito de plastico, com placas variadas em desenhos coloridos
nas quais se combinam pecgas circulares, com cores variadas, podendo ser
encaixadas ou sO posicionadas nos espacgos indicados. Sdo materiais distribuidos
pelo Brinqueducar com classificacéo indicativa recomendada as criangas maiores de
4 anos. Com este material acreditamos ser possivel trabalhar os objetivos de
aprendizagem ET12, ET15, ET17, ET19, ET22 e ET23 do Politica de Ensino RMER.



Fonte: A autora (2025)
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Existe ainda um outro recurso, que ndo é exatamente um material pois
encontra-se pintado no chado do patio da escola, junto com outras pinturas, que

também podem ser consideradas boas ferramentas estratégicas para ensino. Dentre

essas pinturas selecionamos uma, com a tematica de Geometria, com a qual
podemos atingir os objetivos de aprendizagem EIO1ET04 da BNCC e CG08, CG10,
CG18, ET15, ET17, ET19 e ET23 do Politica de Ensino RMER.

Imagem 26: Caminho das formas no chéo da escola

e

Fonte: A autora (2025)
Sobre esses ultimos objetivos de aprendizagem, e sobre todos os materiais

que foram aqui apresentados, acrescentamos ainda esta passagem de Lorenzato

que diz que

Em termos de pratica pedagdgica, as criangas devem realizar inumeras
experiéncias, ora com o préprio corpo, ora com objetos e ora com imagens;
para favorecer o desenvolvimento do senso espacial das criancas & preciso
oferecer situagdes onde elas visualizem, comparem e desenhem formas: é o
momento do dobrar, recortar, moldar, deformar, montar, fazer sombras,
decompor, esticar [...] para, em seguida, relatar e desenhar, € uma etapa que
pode parecer mero passatempo, porém €& de fundamental importancia.
(LORENZATO, 1995, p. 8)

Selecionamos alguns desses materiais para compor o questionario e outros
ainda para serem explorados na proposta de formacao continuada, ambos tratados

em forma simples e detalhadas a seguir.
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4.2 O questionario

O questionario elaborado teve como intuito coletar dados para que fossem
verificadas algumas afirmagbes que foram mostradas no capitulo dois, se
correspondiam a realidade da escola campo, a Miguel Arraes Roda de Fogo. As
perguntas tém a ver com a formacao das professoras, com seu conhecimento de
Geometria, com o conhecimento a respeito dos materiais da escola para ensino de
Geometria e a relagdo deles com os dois documentos norteadores do ensino que
foram apresentados, a Base Nacional Comum Curricular (BNCC) e a Politica de
Ensino da Rede Municipal de Educagao do Recife (RMER).

Isso para justificar a elaboragdo de uma formacgao continuada de Geometria
para essas professoras, de acordo com as respostas dadas e suas opinides. Sendo
assim, trato neste tépico questao por questao, finalidade ou intuito de cada pergunta
e as respostas que foram obtidas, ap6s ilustrar como foi elaborada a apresentacao
do questionario.

No dia 28 de Margo de 2025 me reuni com as professoras da Creche Escola
Recife Mliguel Arraes Roda de Fogo e li com elas todo o questionario. Elas
assinaram o termo de consentimento livre e esclarecido para participacdo da
pesquisa e puderam tirar duvidas a respeito de como haveriam de responder as
perguntas. A partir desta data tiveram acesso ao questionario eletrénico pelo link
que foi compartilhado com elas pela coordenadora pedagdgica da unidade, Severina
Gomes Ferreira, e tiveram pouco mais de uma semana para respondé-lo.

A seguir podemos ver um recorte do formulario que mostra o texto de
abertura que foi colocado como introducéo para inteirar as professoras do tema de
pesquisa e os seus objetivos. Os graficos foram gerados automaticamente pela
plataforma do Google Forms e foram integrados ao texto para melhor compreensao

e ilustracdo das respostas quando houver necessidade.
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Imagem 27: Apresentagéo do questionario no Google Forms
-

Questionario - Auto avaliagao de conhecimento
sobre ensino de Geometria para educacao infantil

Este questionario € parte integrante do trabalho de conclusao do curso (TCC) de Licenciatura em Expressao
Grafica da UFPE (2025.1), intitulado "Investigando a Geometria na Educagéo Infantil: uma proposta de
formacéo para professores”, da aluna Amanda de Albuquerque Melo Cruz. As informagdes visam verificar o
nivel de conhecimento sobre ensino de Geometria para Educagao Infantil conforme previsto na literatura. Os
dados coletados serdo sigilosos e serdo usados apenas para fins académicos e elaboragéo de uma proposta
de formacgédo para docentes, etapa posterior e também integrante do mesmo TCC. A resolugéo deste
questiondrio deve ser realizada apenas por professores lotados na Creche Escola Recife Miguel Arraes Roda
de Fogo, conforme capitulo onde se explica a metodologia de toda a pesquisa.

Fonte: A autora (2025)

As duas primeiras perguntas do questionario sao relacionadas a formagao
das professoras. A primeira teve como intuito saber o ano de sua formacéao, pois ao
longo dos anos, as matrizes curriculares dos cursos passam por modificagdes,
variando seu conteudo e sua complexidade. Além disso, com o tempo, se nao
exercitamos algum conhecimento, ele pode ser atenuado.

Laila e Cristiane, em seu artigo intitulado GEOMETRIA: Corpo e movimento
na Educacgéo Infantil (2017, p.10), explicam que “O desafio de trabalhar a Geometria
na Educacgdo Infantil é tdo grande que muitos professores evitam [...]. Geralmente,
esses professores tiveram experiéncias ruins enquanto alunos e tém uma

reprodugao pior enquanto professores.” Esse problema parece ser antigo pois
também sobre isso discorrem Campos, Curi e Pires:

Grande parte dos professores que hoje estdo em atividade receberam uma
formacdo muito precaria em Geometria devido, entre outras coisas, a propria
influéncia que o movimento Matematica Moderna desempenhou em nossos
curriculos nas décadas de 1960/1970 (CAMPOS, CURI e PIRES, 1990, p.14)

As respostas das professoras para a minha primeira questao revelaram que
as formagbes das professoras variam muito em relagéo a geragéo. Cinco das treze
participantes tém formacéao recente, compreendidas entre 2015 e 2025. Outras cinco
com formacao ha 20 anos (2005 a 2015), duas com formagao mais antiga e uma
delas respondeu de maneira equivocada a questdo. Podemos conferir o grafico que

foi gerado pela plataforma Google Forms a seguir:
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Grafico 1: Primeira questao

1. Qual foi ano em que vocé se formou?
13 respostas

2 (15,4%)

1991 2006 2011 2015 2023
2003 2009 2013 2021 paulalucal...

Fonte: A autora (2025)

A segunda pergunta teve como intuito saber quantos anos de atuagédo na
educacdo infantil tinham as professoras, pois algumas delas ja desenvolveram
trabalhos como coordenadoras de escola e outras fungdes, apesar das formacgdes
em Pedagogia. As respostas também variam entre os dois extremos, pouco tempo
de experiéncia (menos de 3 anos) e muito tempo de experiéncia (mais de 10 anos)

como podemos ver no grafico abaixo.
Grafico 2: Segunda questao

2. Quanto tempo de atuagao na educagéo infantil vocé tem?
13 respostas

@ Menos de 3 anos
@® Entre 3e 5 anos
Entre 6 e 7 anos
@® Entre 8 e 10 anos
@ Mais de 10 anos

Fonte: A autora (2025)

A terceira pergunta teve como intuito entender como as professoras
consideram o seu conhecimento de Geometria, como elas se consideram inteiradas

do tema. Deixei a resposta da pergunta livre e discursiva, mas a maioria delas
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respondeu de forma curta e objetiva, considerando superficial seu conhecimento.

Podemos conferir suas respostas abaixo:

3. Como vocé considera o seu conhecimento na area de geometria?

Descreva.13 respostas

1.Basico

2.Médio! Trabalho apenas o necessario .
3.Preciso aprender muita coisa.
4.Basico

5.Considerando o contexto de formacdo académica de licenciatura em Pedagogia, possuo um
conhecimento basico na area, direcionado para o ensino na educacao infantil e anos iniciais do

ensino fundamental.
6.basico

7.Considero meu conhecimento em geometria basico, abrangendo conceitos fundamentais
como ponto, reta, plano e espago. Tenho familiaridade com figuras planas, como circulos,
quadrados, retangulos e tridngulos, além de figuras sélidas, como prismas retos. Também

compreendo nogdes basicas sobre angulos.

8.Considerado um conhecimento basico no sentido pratico, mediano no sentido tedrico.
9.Nenhum.

10.Como pouco conhecimentos na area da geometria.

11.nd0 tenho habilidade

12.Mim considero com muito pouco conhecimento

13.Meus conhecimentos na drea de Geometria acredito que sejam nogdes basicas

reconhecendo algumas formas, quantidades de lados, arestas tipos de angulos.

As respostas destas trés primeiras questdes ja confirmam a citacdo de

Franzoni et al que ja foi comentada no capitulo dois e aqui reitero:

a formagdo do professor, tanto inicial quanto continuada, prepara
precariamente os docentes para desenvolver esses conceitos [geométricos],
dado o dominio insuficiente desse conteido, que se desdobra em
metodologia imprépria, sobretudo em se tratando de desenvolvimento do
pensamento geométrico na infancia. (FRANZONI, QUARTIERI, GIONGO e
HEPP-REHFELDT, 2020, p. 5)

Juliana Oliveira (2008) também discorre em concordancia, segundo ela,
muitas instituicdes do ensino superior ndo preparam o professor para sala de aula.

Muitos professores ndo estao preparados para ensinar Geometria, e isso se deve ao
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fato de n&o terem os conhecimentos geométricos necessarios, devido a sua
formacéao escolar ou académica.

Mas eu precisava verificar com respaldo como estava esse conhecimento
com perguntas mais especificas de Geometria, e se as professoras saberiam
descrever agdes pedagodgicas envolvendo os materiais didaticos que a escola
dispunha. Assim elaborei a questdo 4 com imagens de alguns materiais
pedagogicos que a escola dispunha para saber como elas o utilizariam. Dentre os
que foram apresentados, selecionei 3 deles aleatoriamente, para que me
descrevessem. O primeiro deles foi o FORMAS COLORIDAS, apresentado na letra
‘h” do topico 4.1, o campo de respostas era maior, para inclusdo de textos
discursivos:

4. Que atividades vocé desenvolveria utilizando os materiais pedagdgicos

disponiveis na escola?13 respostas

Imagem 19: Formas Coloridas

: —— |
Fonte: A autora (2025)

As professoras responderam assim:

1.Nomear formas geométricas e associagdes de cores
2.0nde encontramos formas geométricas no dia a dia !
Casas ! Formas

3.Atividades de montagem/Pareamento/Cores/ Formas...

4 Atividades sobre forma geométricas através de desenhos.

5.Na educacgéo infantil estes materiais podem ser utilizados para construgao de figuras a partir
das formas geométricas; pareamento de formas e cores; atividades explorando as nogdes de
nimero, quantidade; as nog¢des maior/menor; pesquisa de objetos na sala com as formas
apresentadas.
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6.Cores, quantidades,coordenagao motora visual,lidico desenhos.motricidade

7.Utilizaria os materiais pedagogicos apresentados para promover atividades de exploragao das
formas geométricas, como classificacao por cor e formato, montagem de padrdes e encaixes,
além de desafios de empilhamento para estimular a coordenagao motora e o raciocinio légico.
Também poderia propor atividades de construgao livre, incentivando a criatividade e a percepgao

espacial das criangas.

8.Vivéncias que envolvam a quantificagdo, a ordenagado, o pareamento de cores ou formas, a
identificacao de cores. Além de utilizar as formas para construir objetos a partir das jungao de
pecas. Também, pode ser abordado a identificacdo de objetos que possui essas formas
geométricas. Pode ser oportunizado também outras vivéncias baseadas no observar o concreto,
como por exemplo o desenho a partir das formas. Sendo as vivéncias de acordo com a faixa

etdria que serdo alvo das praticas pedagdgicas.

9.Pareamento de formas e cores.

10.Iria trabalhar as cores e as formas geométrica de cada figura.

11.separacgao de cores e pareamento de formas

12.Posso trabalhar algumas formas geométricas,grande, médio ,pequeno,cores,formar objetivos.

13.E imprescindivel que desde a educacdo infantil propormos atividades que desenvolvam
habilidades quais estimulardo os neurdnios das criangas quanto a geometria através da
identificacdo de objetos com formas diferentes e eles poderem perceber isso em seu dia a dia o

que favorecera futuramente a aprendizagem deles quanto a geomatria.

Algumas respostas revelam essa superficialidade que foi descrita pelos
autores explanados em todo segundo topico do capitulo 2. A professora da resposta
6 diz que utilizara esse material para trabalhar diversos conteudos, mas formas
geométricas ndo chegam a ser mencionadas. Muitas falam de classificacdo por
pareamento, que significa por semelhanga, mas nenhuma descreve como e se
trabalhariam as propriedades e caracteristicas das formas geométricas. Variagéo de
grosso e fino também nao aparece na descricdo de nenhuma delas, o que pode ser
um desconhecimento fisico do material. A resposta 13 esta bem confusa e incoesa,
faltou regéncia e concordancia para entendermos o que a professora queria dizer.
Mas pelas respostas num plano de vista geral, entendemos que a maioria considera
trabalhar o objetivo de aprendizagem que diz “Classificar objetos considerando
determinado atributo (tamanho, cor, forma, etc)” - EIO2ETO05, “Classificar objetos e

figuras de acordo com suas semelhancas e diferencas” - EIO3ETO05, e ET15 que diz
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O segundo material pedagdgico para a qual deveriam propor atividades é o
FORMAS DE ENCAIXE, tratado na letra “i” do topico 4.1

Imagem 20: Formas de Encaixe

Fonte: A autora (2025)
Estas foram as respostas das professoras:

1.Associacao de cores e nomear formas geométricas

2.Encaixe
3.0rdem/Cores/Formas/Organizagao/Coordenagao/Quantidades
4 Circuito matematico - Pareamento e cores

5.Reconhecimento das formas e cores; encaixe, explorando a coordenagao motora, percepgao

visual e espacial, habilidades de concentracao.
6.Circulo, quadrado, triangulo e retangulos

7.Utilizaria os materiais pedagogicos apresentados para promover atividades de exploragao das
formas geométricas, como classificagao por cor e formato, montagem de padroes e encaixes,
além de desafios de empilhamento para estimular a coordenagao motora e o raciocinio légico.
Também poderia propor atividades de construcao livre, incentivando a criatividade e a percepgao

espacial das criangas.

8.Criacdo de um jogo de memédria onde as criangas precisam encontrar pares de formas ou
cores; identificacdo e classificacdo das formas e cores; as criangas podem usar as pecas do
mosaico para criar mandalas; As criangas podem tracar contornos de formas geométricas em
uma folha de papel e, em seguida, preencher esses contornos com as pecas do mosaico, com a
finalidade de explorar a coordenacao motora fina e a percepcao visual;, Desafio da criagdo com
tempo: as criangas terdo um tempo para criar uma figura ou sequéncia com as pegas do

mosaico; quantificagao; etc.
9.Empilhamento por cores e formas.

10.Trabalharia as cores, formas
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11.separagao de cores e formas
12.Cores,figuras

13.Nesse estimula eles perceberem formas iguais e diferentes,pareamento de
cores,coordenagao motora no encaixe das pegas;noc¢ao de crescente e etc.

As respostas mostram como poucas professoras veem potencial exploratério
neste material, resumindo-se muitas vezes a desenvolver habilidades de
coordenagcdo motora ou apenas classificagdo dos objetos por cores e formas.
revelam a ciéncia dos mesmos objetivos de aprendizagem descritos no material
pedagdgico anterior, EIO2ET05, EIO3ETO05 e ET15. Algumas respostas foram bem
curtas, e talvez possamos supor com isso que nao acham esse material interessante
ou talvez se sentissem indispostas para responder.

As muitas horas de exposigao ao estresse no ambiente de trabalho muitas
vezes acabam levando as professoras a escolherem o caminho mais curto e mais
facil. Mas essas questdes fogem ao tema desta pesquisa e podem ficar como
sugestdo para pesquisas futuras. O terceiro e ultimo material apresentado nesta
questéo é o MOSAICO GEOMETRICO, apresentado na letra “j” do tépico 4.1:

Imagem 21: Mosaico Geométrico

G Sometrico

Fonte: A autora (2025)

Estas foram as respostas das professoras:

1.Criacao de desenhos do seu interesse ou animais, objetos
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2.Trabalhar a imaginacgao, formando coisas
3.Montagens/ Cores/Formas/Quantidades/Percep¢ao/Motricidade
4 Trabalharia Tangram

5.Atividades de reconhecimento das formas e cores; encaixe para construgao de figuras a partir

das formas apresentadas; percepgao visual e espacial.

6.Motricidade, cores tamanhos, formas,pareamento de iguais e diferentes coordenagdo motora

fina visual.

7.Utilizaria como uma atividade em que as criangas serdo incentivadas a criar desenhos
combinando as formas, como casas, arvores ou figuras livres. Apés a montagem, podem colar
no papel e compartilhar suas criagdes com os colegas. Essa atividade desenvolve coordenagao

motora, percepgao espacial e criatividade de forma ltdica e interativa.

8.ldentificagdo de formas; criagdo de figuras usando as pegas do mosaico (animais, objetos ou
cenarios), estimulando a criatividade e a expresséo artistica; contagem e classificagao; vivéncias

relacionadas a simetria; dentre outros.
9.Montar diversas imagens.

10.Coordenacdo motora, memorizagao de sequéncias. Trabalhar a percepgado viso motora,

atencgao e concentragao, nogdes de geometria, criatividade.
11.formando figuras e separando as cores
12.Cores, figuras

13.Nesse formar objetos,bonecos desenvolvendo a criatividade.

Muitas professoras apresentam em suas respostas o estimulo a criatividade,
uma delas citando até expressodes artisticas. Isso € um 6timo gancho para o objetivo
de aprendizagem da RMER de cddigo TS13 que diz “ldentificar ou nomear a
presenca das formas geométricas e explora-las em expressdes artisticas, sejam elas
figurativas ou abstratas, a partir da observagcdo de objetos do cotidiano, dos
elementos da natureza, da figura humana, das produgdes das artes visuais, entre
outras imagens”. No entanto, esse objetivo tem o sentido inverso. Nao seria
expressar-se artisticamente a partir de figuras geométricas mas identifica-las nas
expressoes artisticas e cotidianas.

Mesmo sendo um outro caminho, também foi uma observagao muito valida,
coerente, feita por esta professora. A maioria delas expressa que trabalharia as
formas geomeétricas presentes. Nesse material, dentre essas formas aparecem o
losango, o paralelogramo, o hexagono. Sera que as professoras conhecem essas

formas e saberiam introduzi-las nos aprendizados e experiéncias de seus alunos?
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Pensando nisso foi que elaborei a questdo numero 5, com varias imagens de figuras

geométricas para que elas pudessem nomea-las. Esta foi a primeira:
Imagem 28: PARALELOGRAMO

Fonte: Flaticon®

O grafico abaixo mostra as respostas das professoras:

Grafico 3: Quinta questao, primeiro elemento

5. Nomeie os elementos:
13 respostas

6
5 (38,5%)
4
3(23,1%)

2

1(7,7%) 1 (7,7%) 1(7,7%) 1(7,7%) 1(7,7%)
0

Nao sei Paralelogramo Retangulo retangulo

Paralelepipedo Paralelogramo eu acho Trapézio.

Fonte: A autora (2025)

Mesmo sendo um conteudo considerado bem basico da Geometria, e estando
presente no material didatico distribuido para as escolas para ser trabalhado na
Educacéao Infantil, menos da metade das professoras conseguiram acertar o nome
dessa primeira forma. O segundo elemento a ser nomeado foi este:

3 Flaticon € um site que disponibiliza uma grande variedade de icones e figurinhas, que podem ser
baixados e utilizados em diversas aplicagdes, como design grafico, desenvolvimento web,
apresentagdes e muito mais. A plataforma oferece uma vasta biblioteca de icones, com diversas
categorias e estilos, permitindo aos utilizadores encontrar a opgao perfeita para o seu projeto.
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Imagem 29: HEXAGONO

Fonte: Flaticon

O grafico abaixo mostra as respostas das professoras:

Grafico 4: Quinta questao, segundo elemento

13 respostas

8
8 (61,5%)

2 (15,4%)
1(7,7%) 1(7,7%) 1(7,7%)

Haxagono. Heptagono Hexagono hexagono hexagono

Fonte: A autora (2025)

A maioria acertou, mesmo com divergéncias e falhas na escrita, com excecgao

de uma. O terceiro elemento a ser nomeado foi este:

Imagem 30: CIRCULO

Fonte: Flaticon
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O grafico abaixo mostra as respostas das professoras:

Grafico 5: Quinta questéo, terceiro elemento

13 respostas

8 (61,5%)

2 (15,4%)

1(7,7%) 1.(7,7%) 1(7,7%)

Circulo Circulo Circulo. circulo circulo

Fonte: A autora (2025)

Todas acertaram, mesmo com divergéncias e falhas na escrita. O circulo
costuma ser um dos trés ou quatro elementos que sdo sempre trabalhados na
Educacao Infantil (circulo, tridngulo e quadrado, as vezes também o retangulo),
desde o grupo 1 até o grupo 5. Mas quando eu coloquei a imagem do quadrado com
uma leve rotagdo, ja podemos ver que causou confusdo e divergéncia nas

respostas:
Imagem 31: QUADRADO

Fonte: Flaticon

O grafico a seguir mostra as respostas das professoras:
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Gréfico 6: Quinta questao, quarto elemento

13 respostas

2 (15,4%)

—_

1 1 1 1
(7.,7%) (7.7%) (7.7%) (7.7%)

1 1
ﬂ
0

Diamante Losango Losangulo Losango Nao sei Quadrado  Quadrado.  quadrado rombo

Fonte: A autora (2025)
Seis acertaram, quatro nao sabem diferenciar um quadrado de um losango e

trés ndo sabiam ou erraram. As propriedades dos quadrados e dos losangos s&o
parecidas. A principal diferenga entre um quadrado e um losango reside nos seus
angulos. Um quadrado tem todos os seus angulos internos iguais a 90 graus,
enquanto um losango tem apenas os angulos opostos iguais e os outros dois
angulos tém a mesma medida, mas ndo s&o retos. O proximo elemento a ser
nomeado foi este:

Imagem 32: TRIANGULO

Fonte: Flaticon

O grafico a seguir mostra as respostas das professoras:
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Gréfico 7: Quinta questéo, quinto elemento:
13 respostas

8

7 (53,8%)

1(7,7%) 1(7,7%) 1(7,7%) 1(7,7%) 1(7,7%) 1(7,7%)
0
Octogono Triangulo de cabega pra baixo losango triangulo
Triangulo Triangulo. triangulo

Fonte: A autora (2025)
A maioria acertou. Duas erraram, mesmo tendo havido apenas uma rotagao

ou espelhamento da maneira como o tridngulo geralmente é apresentado nessa fase
do ensino. O tridngulo € o poligono mais simples, com o menor numero de lados
possiveis. Dentre os variados tipos de tridngulos, geralmente é escolhido apenas
dois tipos deles para se apresentar na Educacéo Infantil: o equilatero e o isésceles,
geralmente com um dos lados apoiado numa linha de base. O fato de eu ter
apresentado a forma fora dessa formatagao pode ter gerado erro e duvidas.

Imagem 33: tipos de triangulos

. o

Fonte: Mundoeducagéo*

4 disponivel em: <https://mundoeducacao.uol.com.br/matematica/classificacao-triangulos.htm> acesso
em abril de 2025.


https://mundoeducacao.uol.com.br/matematica/classificacao-triangulos.htm
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O quinto elemento a ser apresentado foi este:

Imagem 34: ELIPSE OU OVAL

Fonte: Flaticon

O grafico a seguir mostra as respostas das professoras:

Grafico 8: Quinta questao, sexto elemento:

13 respostas

5
(38,5%)

P
(15,4%)

1(7,7%)

1(7,7%) 1(7,7%) 1 (7,7%)

Elipse Esfera Oval. esfera oval
Elipse eu acho. Oval esfera oval

Fonte: A autora (2025)

A maioria acertou. Apenas duas utilizaram o termo ‘elipse’, que pode nao ser
muito familiar para elas, mas sete chegaram no oval, que também esta certo. Trés
confundiram com esfera. A diferenca entre um oval e uma esfera esta na dimensao
e na forma. Uma esfera é um objeto tridimensional, enquanto o oval € uma forma
bidimensional. Uma esfera tem a mesma distancia de qualquer ponto a superficie
para o seu centro, enquanto um oval tem um formato mais alongado e ndo possui a
mesma distancia em todos os pontos até o centro. Eu ndo previa aparecer a esfera

aqui, mas esse conceito de bidimensional e tridimensional eu ja imaginava que
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poderia ser confuso para elas e para verificar isso elaborei a questdo seis. No
entanto, ainda tém mais algumas formas para verificar a nomenclatura. O sétimo

elemento foi este:

Imagem 35: RETANGULO

Fonte: Flaticon

O grafico a seguir mostra as respostas das professoras:

Grafico 9: Quinta questao, sétimo elemento:
13 respostas

10,0
10 (76,9%)

7,5

5,0

2,5

0.0 1(7,7%) 1(7,7%) 1(7,7%)
Retéangulo Retangulo. reatngulo retangulo

Fonte: A autora (2025)

Todas acertaram, mesmo com divergéncias e falhas na escrita. O retangulo é
uma figura geométrica plana composta por quatro lados e angulos internos
congruentes e retos. Era esperado que todas acertassem de certa forma, com o
resultado que pudemos verificar até aqui, foi também um alivio. O oitavo elemento

foi este:
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Imagem 36: PENTAGONO

Fonte: Flaticon

O grafico abaixo mostra as respostas das professoras:
Grafico 10: Quinta questao, oitavo elemento:
13 respostas

10,0
9 (69,2%)
75

5,0

2,5

1(7,7%) 1(7,7%) 1(7,7%) 1(7,7%)

0,0
Pentagono Pentagono. Trapézio pentagono penagono

Fonte: A autora (2025)

A grande maioria acertou, mesmo com divergéncias e falhas na escrita, com
excecao de uma. Em Geometria, um pentagono é um poligono de cinco lados. O
hexagono também foi uma figura com pouca ou nenhuma margem de erro nas
respostas, apesar de serem mais complexas do que o tridngulo, que possui apenas
trés lados e angulos, e o quadrado, também mais simples que aquelas. Outra forma

menos comum que inserimos na pesquisa foi esta:
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Imagem 37: TRAPEZIO

Fonte: Flaticon

O grafico abaixo mostra as respostas das professoras:
Grafico 11: Quinta questao, nono elemento:

13 respostas

6
(46,2%)

1(7,7%) 1(7,7%) 1(7,7%) 1(7,7%) 1(7,7%) 1(7,7%) m
0

Dondecagono Piramide Trapezio trapezio
Nao sei. Quadrilatero Trapézio trapézio

Fonte: A autora (2025)

A maioria acertou, com algumas divergéncias na escrita. Trés erraram e uma
respondeu que nao sabia. Isso abre espago para uma pergunta que ndo sera
respondida agora mas que nos pode causar um certo desatino: As respostas deixam
a entender que as professoras reconhecem melhor figuras mais complexas que mais
simples, mas ainda assim, elas ndo sao incluidas no rol de figuras geométricas que
geralmente sao trabalhadas na Educacdo Infantil, embora nos documentos
norteadores que vimos, a BNCC e a Politica de Ensino da RMER, ndo esclareca
nesse sentido quais as formas o quais conteudos de Geometria exatamente devem
ser trabalhados nesse nivel de ensino, sendo amplas e vagas essas definicdes nos
objetivos de aprendizagem.

Se as professoras mal sabem o basico, como poderiam entao interpretar e
explorar esses objetivos de aprendizagem se nao conhecem e reconhecem metade

do que elas mesmas ja vem trabalhando ha tanto tempo (o circulo, o tridngulo, o
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retdngulo e o quadrado)? Para continuar identificando o que € sabido ou ndo de
Geometria na raciocinio e entendimento das professoras da Miguel Arraes, foi
elaborada a questao seis, de multipla escolha, na qual as respondentes marcaram
se a figura geométrica correspondia a um sdlido (tridimensional) ou a uma figura
plana (bidimensional). Para esta questdo foram escolhidas apenas quatro figuras. A

primeira foi esta:

Imagem 38: ESTRELA

Fonte: Flaticon

O grafico abaixo mostra as respostas das professoras:

Grafico 12: Sexta questao, primeiro elemento:

6. Determine como bidimensional ou tridimensional os elementos a seguir:

13 respostas

@ Tridimensional
@ Bidimensional

Fonte: A autora (2025)

As respostas ficaram quase que equilibradas entre uma opg¢ao e outra,
reiterando as incertezas geométricas das professoras. Por uma resposta a maioria

acertou, a estrela € uma figura bidimensional. A figura seguinte foi um octégono:
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Imagem 39: OCTOGONO

Fonte: Flaticon
O grafico abaixo mostra as respostas das professoras:

Grafico 13: Sexta questao, segundo elemento:

13 respostas

@ Tridimensional
@ Bidimensional

Fonte: A autora (2025)

Nesta segunda figura, talvez por ser mais simples que a estrela, com menos
lados e mais similar aos poligonos regulares mais simples, como o pentagono e o
hexagono que a maioria acertou na questao anterior, houve também uma maioria de
acertos. No entanto, ainda ha uma significativa porcentagem de erros, o que reforga
a veracidade da afirmacao feita por Franzoni et all (2020, p.7), que buscamos ver se
se aplicava a realidade dos docentes da Creche Escola Recife Miguel Arraes Roda
de Fogo, na cidade do Recife. Segundo os autores, “Dentre as fragilidades citadas
nas pesquisas, uma delas é a falta de dominio do conteudo de Geometria [...]". A
imagem seguinte foi o cilindro, que é um sélido geométrico que possui duas bases

circulares, sendo classificado como um corpo redondo.
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Imagem 40: CILINDRO

Fonte: Flaticon

O grafico abaixo mostra as respostas das professoras:
Grafico 14: Sexta questéo, terceiro elemento:

13 respostas

@ Tridimensional
@ Bidimensional

Fonte: A autora (2025)

Aqui também houve maioria de acertos, mas ainda uma consideravel margem
de erro para um elemento tdo simples geometricamente. O ultimo elemento inserido
nesta questao foi um prisma hexagonal, que € uma figura tridimensional com duas
partes em formato de hexagono, que sofreu extrusdo em algum sentido. E um
poliedro com 8 faces, 18 arestas e 12 vértices, sendo que, das 8 faces, 6 tém a

forma de retangulos e 2 tém a forma de hexagonos.
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Imagem 41: PRISMA HEXAGONAL

” __J/

Fonte: Flaticon

O grafico abaixo mostra as respostas das professoras:

Grafico 15: Sexta questao, quarto elemento:

13 respostas

@ Tridimensional
@ Bidimensional

Fonte: A autora (2025)

Sendo um elemento um pouco mais complexo e com maior numero de faces
e veértices, foi possivel observar que aumentou a porcentagem de acerto das
professoras. Ainda nao foi em integralidade, embora um aumento favoravel na
propor¢do. A questdo seguinte foi elaborada com intuito de saber como as
professoras enxergam o uso dos materiais de geometria que a escola dispde no dia
a dia escolar. Para isso, selecionei alguns deles, que ja foram mostrados no topico 1
deste capitulo para auxiliar na ilustragdo. Deixei o campo de respostas longa para

que as professoras pudessem responder discursivamente. A questao ficou assim:
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Imagem 42: Imagem ilustrativa da sétima questao
*

7. Na sua opinido, os recursos da ilustracdo abaixo estdo sendo utilizados no dia a dia pelos
professores e alunos? Como estdo sendo usados? Descreva.

n_' E: g
.|E

EHE

Texto de resposta longa

Fonte: A autora (2025)

Estas foram as respostas das professoras:

1.Acredito que estdo sendo usado. Porém de forma livre.

2.Sim!

3.Sim. Trabalhando de forma lidica o encaixe das formas/ Montagem do Lego e as cores.
4.Nao.

5.Na unidade onde trabalho, estes recursos estao disponiveis para acesso de todos os
professores. Considero que nao é possivel inferir se estdo sendo utilizados ou nao pelos outros
professores porque esse registro demanda uma observacgao do cotidiano das aulas nas outras
turmas. Quanto a utilizagdo na minha turma, estes recursos ja sao utilizados como materiais
concretos para explorar nogdes espaciais, percepgao visual, cores, texturas, formas geométricas,

a coordenagao motora e a interagao.
6.Brincadeiras,trabalhando cores, construcao de objetos com lego,formas geométricas.

7.Nao. Muitas vezes estao sendo usados apenas como jogos ludicos e de brincadeira livre, sem

intencionalidade .

8.Estao sendo utilizados, mas nem todos os professores utilizam com intencionalidade
pedagdgica. Nesse sentido, alguns professores utilizam a partir dos objetivos elencados com
base na proposta pedagdgica, por exemplo com criangas bem pequenas sao geralmente
utilizados com o objetivo de manipular o objeto de diferentes formas; para identificacdes de
cores; para construir objetos a partir do explorar. Geralmente com criangas maiores é utilizado
para quantificar, ordenar, realizar operagdes matematicas e abordagens geométricas. No entanto,
tem alguns professores que nao constroem objetivos prévios e consequentemente utilizam sem
intencionalidade. Logo, é importante ressaltar que até no explorar livre dos objetos é necessario

construir uma intencionalidade para observagao e pratica.

9.Sim, através de atividades adaptadas.
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10.Sim, através do planejamento que fazemos na semana. Acompanhada pela coordenacgao da

creche.
11.pouco usados
12.Nédo estao usando

13.Esses materiais sdo muito bons para estimular as criangas quanto os conhecimentos
geométricos. Enquanto professora ja utilizei alguns em minhas aulas, contanto nao sei dizer se

outras professoras ja os utilizaram ou utilizam.

Nesta questdo, com as respostas das professoras, podemos observar que
nao existe um consenso e também como € heterogénea a percep¢ao e analise de
cada professora. Seis delas afirmam que sim, os materiais sdo utilizados, quatro
afirmam que nao, algumas se abstém de responder, escrevendo sobre os materiais
ao invés de dizer se sdo ou nao utilizados na escola, podendo até ter interpretado
mal a questao, mesmo eu tendo me reunido antes com elas e explicado cada uma.

Como elas ndao concordam entre si, acredito que uma parte tém utilizado os
materiais e tém visto outras professoras utilizando, enquanto outra parte ndo. A
forma como é utilizado também pode ser interpretada de formas diferentes pelas
professoras, pois algumas descrevem de forma positiva o uso livre e espontaneo,
enquanto outras parecem nao considerar o uso livre, apontando a falta de
direcionamento, intencionalidade e planejamento no uso e exploragdo desses
materiais.

Nos objetivos de aprendizagem, vimos que a Geometria deve ser explorada
pelos alunos da Educacgdo Infantil de maneira mais pratica, com o uso do préprio
corpo, com movimento, ludicidade e com elementos do cotidiano das criancgas,
sempre de modo pratico, ludico e objetivo, entendendo as caracteristicas do
desenvolvimento e da aprendizagem de cada faixa etaria.

Pensando nisso, elaborei a questdo numero oito, tendo sabido que ja € uma
orientagcdo pedagogica da coordenagdo o uso e exploragdo dos espagos externos a
sala de aula com esse intuito, buscando atingir esses objetivos de aprendizagem.
Deixei o campo de respostas longo para que as professoras tivessem liberdade de
desenvolver discursivamente a respeito, mas menos da metade aproveitou o espago

para isso. A seguir podemos ver as respostas das professoras:

8. Como vocé realiza as vivéncias e exploragées de corpo e movimento
(limites espaciais e corporais) nos espacos escolares?13 respostas
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1.Na maioria das vezes com danca, circuito motor contendo obstaculo

2.Usando do espago livre

3.Realizando brincadeiras livres com musicas, com brinquedos e utilizagao do Parque.
4 Através das musicas

5.As criangas participam de diversas experiéncias, tais como: brincadeiras utilizando recursos
diversos (circuitos, brincadeira com as maos, equilibrio, brincadeiras que proporcionam desafios
motores na drea externa e no parque (subir, descer, pular, passar por dentro) brincadeiras com
jogos educativos (encaixar, empilhar, construir torres) Danga; musicalizagdo, explorando
diferentes movimentos e gestos, desenho do contorno do corpo no chao, atividades plasticas,
explorando a coordenagao motora e a percepgao espacial.

6.Patio, parque, bolas, cordas, musicas, circuitos lateralidade.

7.Para vivéncias e exploragdes de corpo e movimento, realizo atividades que incentivam a
percepgao dos limites corporais e espaciais de maneira ludica. Utilizo jogos de imitagdo de
animais, circuitos motores com obstaculos, jogos em grupo que exigem controle do espago, e
atividades de yoga adaptadas para trabalhar o equilibrio e a coordenagao. Além disso, atividades
musicais, propondo atividades como passar o objeto sem cair ou andar com os olhos fechados,
ajudam a crianga a respeitar os limites do espago e a interagir com os colegas de forma segura e
colaborativa. Essas praticas promovem o desenvolvimento motor, a consciéncia corporal e o
respeito pelo espago.

8.Através de circuitos de movimento; da musica e da danca; da exploragdao sensorial; da
observacao e reflexdo; de momento de alongamento corporal; de jogos de percepcao de espaco;

da expressao corporal; da dramatizagao de histéria; de experiéncias ao ar livre.
9.Nos momentos de acolhimento didrio, bem como em atividades especificas.

10.Para explorar corpo e movimento nos espagos escolares, é possivel realizar atividades como

brincadeiras, jogos, dancas e ginasticas.
11.movimentando o corpo com brincadeiras de pular,correr,passar por baixo
12.Com brincadeiras e musicas

13.Procuro propiciar esses momentos 0s quais sao essenciais para o pleno desenvolvimento de
meus alunos. Os fago através da danga, circuitos com obstaculos até mesmo nas brincadeiras

no parque é imprescindivel que tenham a nogao de espago para respeitar o espago do outro.

As respostas das professoras nesta questdo também se mostraram
diversificadas, nos dando a interpretar como o entendimento delas sobre uma
mesma questdo pode ser diversificado, tendo em vista a variedade das respostas.

Mas de um modo geral podemos ver que elas conseguem atingir o objetivo de
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aprendizagem CGO08, CG10 e ET23° pois muitas dizem utilizar o corpo em
movimento, circuitos, de maneira ludica e com brincadeiras diversas. Atrelada a
essas ideias, elaborei a questdo nove com o intuito de perceber como as
professoras exploram atividades de direcionamento e orientacdo espacial com seus

alunos, de acordo com os objetivos de aprendizagem.

9. Como vocé utiliza os espagos escolares para desenvolver nogoes de orientagao
com 0s seus alunos?13 respostas

1.Mais com nogdes tipologias, em cima /em baixo da cadeira, mesa. Nomeando

Dentro e fora da sala

2.Através de brincadeiras e utilizagao de material concreto disponivel na escola.

3.Sim. Conhecendo os espagos e realizando atividades no ar livre.

4 Na sala de aula, no espago externo, no patio e no parque, as vivéncias oportunizam diferentes
desafios motores, por meio das brincadeiras, jogos, dangca e musicalizagao, incentivando as
criangas a realizarem diversos movimentos, tais como subir, descer, pular, passar por baixo e por
dentro; atividades pldsticas explorando nogdes espaciais e a coordenagao motora fina.

5.De forma ludica e pedagdgica com os espacos existentes.

6.0rganizo atividades que incentivam a exploragdo do ambiente, como jogos de "caga ao
tesouro’, onde elas precisam seguir pistas e dire¢goes dentro da sala ou do patio, aprendendo a se
localizar e a entender o uso de termos como "a direita’, "a esquerda’, "em frente" e "atras". Além
disso, utilizo a musica para criar essas nog¢oes de direcao ajudando os alunos a desenvolverem
habilidades espaciais e a compreenderem a localizagdo dentro do ambiente escolar,

promovendo autonomia.

7.Através explorar diferentes dreas da escola, como patio, salas de aula, parque e bibliotecas,
etc; vivéncia de caga ao objeto; de vivéncias relacionadas aos conceitos como frente, tras,
esquerda, direita, dentro, fora, etc; a partir de elementos concretos e que fagam parte do

cotidiano das criancas.

8.Nocoes de lateralidade.

9.Estimular a exploracao do espaco com os alunos.

10.Propor atividades que envolvam o deslocamento no espaco.

11.Criar oportunidades para que os alunos percebam o seu corpo no espaco.

5 CGO08: explorar diferentes formas de se deslocar no espaco;

CG10: vivenciar o movimento, percebendo limites espaciais e corporais, em relagdo ao seu proprio
corpo e ao corpo do outro.

ET23: Manipular, experimentar, organizar e explorar o espaco por meios de experiéncias de
deslocamento de si e dos objetos.
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de forma ludica com brincadeiras
12.De maneira ludica

13.Gosto muito de utilizar as partes externas partindo da observacao das criancas estimuladas

através dos meus questionamentos.

De uma maneira geral, em Geometria, orientagédo refere-se a forma como um
objeto (pode ser um brinquedo, outro objeto qualquer ou até mesmo uma pessoa)
esta posicionado ou orientado no espaco. E uma descricdo de como ele se encontra
em relacdo a um sistema de coordenadas ou ponto de referéncia. Aqui também
podem ser aprofundados os objetivos de aprendizagem CG08, CG10 e ET23 da
Politica de Ensino da RMER, e ainda outros, que levam em consideracdo a
localizacdo e esses pontos de referéncia, em cima, embaixo, em frente, atras, ao

lado, etc.

Ainda sobre movimento e exploracdo do espago com o proprio corpo,
Albuquerque e Pessoa dizem o seguinte:
Quando trabalhamos com criangas na Educacao Infantil, lembramos muito de
enfatizar seus processos de aprendizagem, mas ndo podemos esquecer dos
seus processos bioldgicos. Por muitas vezes seus instintos primarios vao ser
a base para o processo de desenvolvimento. Apés abordar a maneira com
que o movimento surge dentro do cotidiano da crian¢a, vamos comegar a
entender qual a importancia desse mesmo processo para toda a vida e
aproveitando a escola, vamos ver de que forma podemos explorar essa

pratica que une o movimento, o corpo e a Geometria na Educacéo Infantil.
(ALBUQUERQUE e PESSOA, 2017, p. 2)

Ja a ultima questdo retoma e se vincula as questdes 4 e 7 do questionario.
Nesta questdo, eu coloquei as descrigbes de alguns objetivos de aprendizagem para
que as professoras marcassem quais dos materiais pedagdgicos ali mostrados
poderiam ser utilizados para alcancar esses objetivos descritos. Elas podiam marcar
mais de uma opg¢ao, todas ou nenhuma. A questdo aparecia assim para as

professoras:



Imagem 43: Imagem ilustrativa da décima questao
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O gréfico abaixo mostra o resultado das respostas dadas pelas professoras

para esta questéao:

Grafico 16: Décima questao

10. Relacione os objetivos de aprendizagem da Base Nacional Comum Curricular (BNCC) e do Plano de Ensino da Rede Municipal
do Recife (RMER) com os materiais pedagogicos a seguir:
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Fonte: A autora (2025)

Como foram cinco objetivos de aprendizagem descritos, trataremos um a um,
de acordo com a ordem que foram apresentados. O primeiro deles foi o EIO3ET05,
da BNCC, que diz o seguinte: “Classificar objetos e figuras de acordo com suas
semelhancgas e diferengas”. Para este objetivo de aprendizagem, de acordo com as
anadlises desses materiais que realizamos no subtdpico anterior, podem ser
utilizados: os pinos de encaixe, o tangram, as placas sensoriais, as caixas coloridas
e a caixa de encaixe de poliedros. S6 o lego (tand) nao foi considerado um material
apto para atingir esse objetivo de aprendizagem, mas mesmo assim, houve quem o
marcasse. O menos votado foram as placas sensoriais e de textura, mas elas

podem ser utilizadas para alcangar esse objetivo.

O segundo objetivo de aprendizagem descrito foi o ET19, da Politica de
Ensino da RMER, que diz o seguinte: “Identificar relacbes espaciais (dentro e fora,
em cima, embaixo, acima, abaixo, entre, do lado, e outros). Para este objetivo de
aprendizagem, de acordo com as analises desses materiais que realizamos no
subtoépico anterior, podem ser utilizados: os pinos de encaixe, as placas sensoriais e
de textura, as caixas coloridas e a caixa de encaixe de poliedros. S6 ndo o Tangram

e o lego (tand) foram considerados aptos. Mesmo assim, eles apareceram nas
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respostas das professoras, sendo os mais votados para esse objetivo a caixa de

encaixe de poliedros e os pinos de encaixe.

O terceiro objetivo de aprendizagem foi o ET20, da Politica de Ensino da
RMER que diz o seguinte: “Explorar e descrever semelhancas e diferencas entre as
caracteristicas e propriedades dos objetos (textura, espessura, tamanho)”. Para este
objetivo de aprendizagem, de acordo com as analises desses materiais que
realizamos no subtépico anterior, podem ser utilizados: os pinos de encaixe, as
placas sensoriais e de textura, as caixas coloridas e a caixa de encaixe de poliedros.
S6 nado o Tangram e o lego (tand) foram considerados aptos. Mesmo assim, eles
apareceram nas respostas das professoras, sendo os mais votados para esse
objetivo as caixas coloridas e a caixa de encaixe de poliedros. As placas sensoriais

e de textura ficaram em terceiro lugar mas também apareceram bastante.

O quarto objetivo de aprendizagem descrito foi o EI03TS02, da BNCC, que
diz o seguinte: “Expressar-se livremente por meio do desenho, pintura, colagem,
dobradura e escultura, criando produgdes bidimensionais e tridimensionais”. Para
este objetivo de aprendizagem, de acordo com as analises desses materiais que
realizamos no subtopico anterior, podem ser utilizados: Tangram, Lego (tand) e
caixas coloridas. Nao foram considerados bons para desenvolvimento desses
objetivos: os pinos de encaixe, nem as placas sensoriais, nem a caixa de encaixe de
poliedros, pois a manipulagdo desses materiais ndo resulta em criagcdes bi e
tridimensionais. Foram os menos votados pelas professoras embora ainda tenham

aparecido nas respostas.

O quinto e ultimo objetivo de aprendizagem descrito foi o EI02TS02, da
BNCC, que diz o seguinte: “Utilizar materiais variados com possibilidades de
manipulagédo, explorando cores, superficies, planos, formas e volumes ao criar
objetos tridimensionais”. Este objetivo de aprendizagem se diferencia do primeiro,
EIO3ETO5 e do ET20 por se tratar de criagdao de objetos tridimensionais. Assim
sendo, de acordo com as analises desses materiais que realizamos no subtdpico
anterior, podem ser utilizados somente o lego (tand) e as caixas coloridas.
Provavelmente as professoras nao se atentaram a esse final da descricdo do

objetivo de aprendizagem e o material didatico mais votado para esse fim foram as
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placas sensoriais, embora ndo haja nelas variagdo de cores nem a possibilidade de

criar formas tridimensionais.

De acordo com Gontijo (2006), a criatividade compreende a capacidade de
encontrar maneiras e caminhos para resolver problemas e encontrar métodos
originais para resolver problemas nao tradicionais. Segundo ele, o aluno precisa
desenvolver a capacidade de envolver-se com sua prépria aprendizagem, criando

estratégias proprias, se envolvendo, investigando e explorando.

Moreira et al, também discorre sobre isso, mas destaca a importancia da
formagado continuada para atingir esse objetivo. No capitulo seguinte, dada esta
justificativa, propomos um esboco de formacdo continuada de Geometria para as

professoras da Creche Escola Recife Miguel Arraes Roda de Fogo.

O professor precisa estar em constante formagao, buscando sempre
contribuicbes e estratégias metodolégicas que visem aprendizagem e a
formacao de cidadaos ativos e criticos, pois afinal formar cidadaos é uma das
fungbes do professor. Na disciplina de matematica é necessario levar em
consideragao problemas que envolvem o cotidiano dos alunos, que os levem
a refletir, investigar, buscar solugbes e participarem criticamente no processo
do ensino e aprendizagem, isso contribuird para que esses alunos possam
tomar decisdes corretas e interferir positivamente na sociedade. (MOREIRA
et al, 2017, p.8)
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5 PROPOSTA DE FORMAGAO EM GEOMETRIA PARA
PROFESSORES

Por que decidimos propor uma formagcdo em Geometria para professores?
Entendemos que o desenvolvimento profissional dos docentes de uma instituicao
educativa integra todos os processos que aperfeicoam seu trabalho, potencializam
seus conhecimentos, aprimoram suas habilidades e atitudes (SANTOS e SOUZA,
2018). Esses sao fatores que implicam em melhorias sociais e profissionais.

Imbernén acrescenta que o desenvolvimento profissional,

para além da formacéo, significa reconciliar o carater profissional especifico
do professor e a existéncia de um espago onde este possa ser exercido.
Também implica reconhecer que os professores podem ser verdadeiros
agentes sociais, capazes de planejar e gerar o ensino aprendizagem, além
de intervir nos complexos sistemas que constituem a estrutura social e
profissional. (IMBERNON, 2000, p. 46)

Desejamos, com esta formagéo, melhorar o aprendizado e a exploragédo da
ciéncia Geometria no contexto escolar da Creche Miguel Arraes Roda de Fogo. Foi
elaborada para esse local, e com esse intuito, mas nao significa que possa ser
utilizada em outros locais de outras maneiras, a depender das particularidades de
cada instituicdo, cabendo aos profissionais responsaveis sua adaptacdo e
modificagao para melhor atender as necessidades locais.

Seja nesta escola ou em outra, para elaborar uma formagao continuada para
professores de educagao infantil sobre Geometria, ressaltamos que os professores
devem estar preparados para abordar o ensino de forma ludica e contextualizada. O
foco sera em como ensinar os conceitos de Geometria de maneira pratica,
incentivando o raciocinio espacial e o pensamento matematico desde os primeiros
anos de vida escolar. Sobre a ludicidade, Negrine tem o seguinte a dizer:

A ludicidade como ciéncia se fundamenta sobre quatro pilares de naturezas
diferentes: o sociolégico, porque a atividade ludica engloba demanda social e
cultural; o psicologico, pois se relaciona com o desenvolvimento e a
aprendizagem; o pedagdgico, porque se serve da fundamentacgado tedrica
existente e das experiéncias da préatica docente; e o epistemoldgico porque

busca o conhecimento cientifico que trata o jogo como fator de
desenvolvimento (NEGRINE, 2001, p.42)

Sobre a ludicidade no ambiente escolar, tdo importante e basilar na Educacgao

Infantil, discorrem também Santos e Souza:

Ao trabalhar com atividades ludicas o professor promove a melhor interagao
da turma com outro grupo de colegas e contribui para o desenvolvimento da
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iniciativa, aumento do interesse, da curiosidade, da capacidade de analise e
da reflexdo dos conceitos matematicos. Sao atividades assim que
potencializam a motivagdo dos alunos para a aprendizagem de conceitos
matematicos que eles consideram mais dificeis. (2018, p.404)

Esta formagcdo tem como objetivo geral capacitar professores da Educacéao
Infantil para o ensino dos conceitos basicos de geometria, utilizando materiais
didaticos concretos disponiveis na escola em atividades praticas e ludicas que
despertem o interesse das criangas e facilitem a compreensdo das formas
geomeétricas, posicdes espaciais e relagbes entre os objetos. “A abordagem da
Geometria na escola infantil ndo deve estar restrita a tarefas de nomear figuras, mas
fundamentalmente voltada para o desenvolvimento das competéncias espaciais das
criangas” (SMOLE, DINIZ e CANDIDO, 2003, p.16).

Como objetivos especificos desta formagao destacamos os seguintes:

- Compreender a importancia da Geometria na Educacgao Infantil e sua relagao
com o desenvolvimento cognitivo, motor e espacial das criangas de 0 a 5
anos.

- Desenvolver estratégias didaticas com foco em jogos, manipulagdo e
atividades com os materiais da escola.

- Explorar o uso pedagogico de materiais existentes na escola como mosaico
geométrico, tangram, pinos de encaixe, maxicoloredo, blocos de montar, entre
outros que ja foram analisados no capitulo quatro.

- Relacionar praticas pedagdgicas aos objetivos da BNCC e da Politica de
ensino da Regidao Metropolitana do Recife.

- Planejar e aplicar atividades interdisciplinares que envolvam conceitos

geomeétricos no cotidiano escolar.

As formagdes da Prefeitura do Recife acontecem geralmente por um turno de
4h ou dois turnos de mesma duracdo, com intervalo entre eles. Tentamos adaptar
nossa ideia a esse formato que ja é costumeiro da nossa regidao. As formacoes
podem acontecer nas sedes educacionais, com direcionamento e intencionalidade
da gestao local, ou pela prefeitura, na Escola de Formagao de Educadores do Recife
Professor Paulo Freire (EFER).
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A EFER fica localizada na Rua Real da Torre, n° 299, Bairro da Madalena,

Recife, inserida, portanto, na mesma Regido Politico Administrativa (RPA) que a

nossa escola campo e nossa universidade, a RPA 4.

Imagem 44: Letreiro de entrada da EFER

Escola de Formagdo del | F -

adores do Recife
IE’g::essor Paulo Freire

pppppppppp

Fonte: Arautora (2023) / Site da FER (2025)

A Escola de Formacgao de Educadores do Recife Professor Paulo Freire tem
uma area construida de 3.005,41 m2, distribuidos em dois pavimentos e os
seguintes espagos para agles formativas: dois auditérios (Dom Hélder
Camara e Luiz Gonzaga), cinco salas de 30 lugares, uma sala de dinamica
com capacidade para 50 pessoas, duas salas no pavimento superior com
capacidade para 20 pessoas em cada uma, laboratério de informatica e sala
para reunides.

A Instru¢do Normativa n® 13/2015 é o documento que rege a Politica de
Formagdo de Professores e demais Profissionais da Educagdo da Rede
Municipal de Ensino do Recife e foi implantada pela Secretaria de Educacgéo,
a partir do ano de 2016. A formagao continuada é ofertada aos profissionais
da educagdo, de modo a atender as especificidades do exercicio de suas
atividades, bem como aos objetivos das diferentes etapas e modalidades da
educacdo basica.®

5 Sem Autor, disponivel em <http://eferpaulofreire.recife.pe.gov.br/?page_id=20> acesso em maio de

2025.
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Estruturamos a formagao para acontecer em dois encontros, que podem ser
no mesmo dia em turnos diferentes, ou em dias distintos. No primeiro encontro
teremos a divisao em alguns moédulos nos quais trataremos questdes diferentes com

os professores:
Moédulo 1 — A Importancia da Geometria na Educagao Infantil

e Fundamentos tedricos da geometria no desenvolvimento infantil.
e Leitura e anadlise dos objetivos de aprendizagem da BNCC e dos objetivos da

Politica de Ensino da RMER que compreendem habilidades de Geometria.

Modulo 2 — Conceitos Basicos de Geometria

e Introducédo a formas planas (circulo, quadrado, tridngulo, retangulo) e sélidas
(cubo, cilindro, piramide).

e Relagdo com o cotidiano: identificar formas nos objetos a volta.
Exploragao pratica com os blocos légicos e pegas de encaixe,

relacionando forma, tamanho e cor.

Moédulo 3 — Materiais Manipulativos e Abordagens Ludicas

e Oficina com os materiais da escola:

o Mosaico geométrico para composicao de figuras e identificacao de
formas.

o Tangram para construgao de imagens e reconhecimento de simetrias.

o Caixas coloridas e blocos de montar para construgao de nogdes de
tridimensionalidade.

o Tabuleiro sensorial e maxicoloredo para percepcao tatil,

coordenagéo e cores.

e Discussao: como cada material pode ser vinculado a objetivos especificos
(por exemplo, EIO3ET04 ou ET15).
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No segundo encontro teremos a continuidade e conclusdo da formagéo, com

os seguintes médulos:

Médulo 4 — Geometria e Interdisciplinaridade

e Como integrar Geometria com:

o Artes (desenho e colagem de formas geométricas, geometria presente
em pinturas e esculturas, etc),

o Educacéo Fisica (jogos de orientagdo espacial: dentro, fora, atras, a
frente),

o Ciéncias (formas geométricas na natureza e nos objetos).

Médulo 5 — Avaliagao das Nogoes Geométricas

e Estratégias de observacgao e escuta ativa.
e Avaliagao por meio de jogos, desenhos, construgdes e conversas.
e Instrumentos avaliativos formativos com base nas atividades com os materiais

da escola.

Médulo 6 — Planejamento e Pratica Pedagogica

e Discussao em grupo sobre experiéncias e desafios no ensino de geometria.

e Elaboracao de planos de aula que incluam:

o O material da escola,
o Os objetivos da BNCC e da RMER,

o A proposta de uma atividade concreta.

e Apresentacdo de uma atividade desenvolvida em grupo, com justificativa

pedagdgica.
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A formagao teria como estrutura de metodologia aulas expositivas dialogadas,
oficinas praticas com os materiais da escola, estudo de videos curtos sobre o uso de
materiais manipulativos, troca de experiéncias entre os participantes. E como
recursos seriam utilizados os materiais didaticos da escola (mosaico geométrico,
tangram, pinos de encaixe, maxicoloredo, tabuleiro sensorial, blocos de montar,
etc.), projetor, quadro branco, slides explicativos e textos de apoio (BNCC, politica

de ensino RMER, artigos sobre ensino de geometria na Educacao Infantil).

Para avaliar a eficacia da formagdo, consideramos: a participagdo nas
oficinas e discussdes, a entrega de um plano de aula com foco em Geometria.
Apresentacdo pratica de uma atividade com um dos materiais que a escola

disponibiliza.

Essa formagao visa valorizar os recursos ja existentes na escola e capacitar
os professores para utiliza-los de maneira intencional e alinhada aos marcos legais
da educacao. A Geometria na Educacao Infantil deve ser compreendida como um
campo rico em possibilidades de aprendizagem, que, quando bem explorado,

contribui significativamente para o desenvolvimento integral da crianga.
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6 CONSIDERAGOES FINAIS

Esta pesquisa procurou fazer um levantamento do ensino de Geometria na
Educacgao Infantil: qual a importancia de se estudar Geometria, como ela aparece
nos documentos norteadores curriculares para Educacéao Infantil (que no caso foram
a Base Nacional Comum Curricular - BNCC e a Politica de Ensino da Rede
Municipal de Educacéo do Recife - RMER), e como algumas pesquisas discorrem de
como esta e como deve ser realizado esse ensino.

O ensino da Geometria na educagao infantii é fundamental para o
desenvolvimento da crianga, pois ajuda a compreender e dominar o0 espacgo, a
desenvolver o raciocinio logico e a adquirir nogdbes de numeros e medidas. Ao
interagir com formas e figuras geométricas, as criangas aprendem a reconhecer,
classificar e comparar objetos, estimulando o pensamento espacial e a capacidade
de analisar as propriedades geométricas, como simetria, semelhancga, congruéncia,
orientacdo, diregdo, coordenadas e referéncias espaciais, conhecimentos que
favorecem o desenvolvimento intelectual e estimulam também o dominio de
conteudos de outras areas do conhecimento, de outras ciéncias, pois a educagao

geométrica é quase sempre favoravel ao multidisciplinar.

A Geometria também se constitui, paradoxalmente, em um saber légico,
intuitivo e sistematizado, colocando-se como necessidade primordial na
producdo do conhecimento e do raciocinio. Nesses aspectos, a Geometria é
indissociavel da preparagao profissional do aluno e do desenvolvimento das
habilidades fundamentais na constru¢cdo de uma carreira. Apontam-se esses
argumentos como alguns dos motivos essenciais que justificam a sua
importancia como conteudo na grade curricular da Educagdo Basica.
(SANTOS e OLIVEIRA, 2018, p. 389)

Nesse contexto, sabemos que o método de ensino de formas geométricas na
Educacdo Infantil pode ser determinante para a compreensdo de conceitos
geométricos futuros.

Como estudante de Expressao Grafica, e conhecendo a extensa variedade de
possibilidades que a Geometria abrange, e por estar pisando, diariamente, o chao
de uma escola de Educagao Infantil em Recife, me constrangi com a pequena e
pobre amostragem que é a realidade que temos na pratica. Foi por esse motivo que
me interessei por esse tema e de debrucei nessa pesquisa a qual aqui podem-se ver
os resultados.

Essa pesquisa me oportunizou a realizagdo de um levantamento acerca dos

materiais didaticos que podem facilitar o aprendizado de Geometria que a Creche
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Escola Recife Miguel Arraes Roda de Fogo dispde e, também, a formulagdo de um
questionario que foi respondido pelas professoras que trabalham na Escola.

A anadlise das respostas do questionario me possibilitou aferir o grau de
conhecimento de Geometria das docentes e, assim, pudemos confirmar se elas
compreendiam o conteudo de Geometria apontado como condizente para a
realidade da Educacédo Infantil, para verificar se o que foi afirmado nos artigos de
revisdo bibliografica condizia com a realidade da escola e para embasar a
organizagéao e elaboragéo da proposta de formagao continuada.

Os resultados desta pesquisa nos mostram que obtivemos poucas melhorias
no ensino de Geometria ao longo dos anos, que embora seja um problema de
escassez antigo, observamos que nao houve muitas mudangas. No entanto, se
investirmos em mais propostas de formagdes continuadas e capacitacdo desses
profissionais da Educacéao Infantil, poderemos diminuir a precariedade do ensino de
Geometria na nossa regido. As formacgbes continuadas podem melhorar o
desempenho dos professores em sala de aula nos conteudos de Geometria, e
servem também como motivagdo para que sempre se aperfeicoem e aprofundem
seus conhecimentos.

Contudo, é importante ressaltar a necessidade de futuras pesquisas que
investiguem se o ensino de Geometria tém melhorado ou ndo, como se diferenciam
nas redes publica e privada de ensino, em diferentes contextos sociais, econdémicos
e geograficos, como os curriculos escolares trazem o estudo de Geometria e como
foram as mudangas desse curriculo ao longo da histéria da Educagéo. Outra
questdo ainda € analisar como aparecem e se aparecem o0s conteudos de
Geometria nos curriculos formativos de professores, e se houve mudangas nesse
curriculo ao longo dos anos incluindo ou excluindo a Geometria na formagéo desses
professores que atuam na Educacao Infantil, etc.

Esta pesquisa se faz relevante por entender que uma parte do aprendizado
das criancas esta ocultado ou comprometido e que essa deficiéncia acarreta em
prejuizos posteriores em seu processo formativo escolar, sendo visiveis nas etapas
posteriores, como o Ensino Fundamental e Médio. A formacdo continuada que
propomos integra as documentagdes curriculares vigentes para a faixa etaria da
Educacao Infantil, o que dizem os artigos norteadores de como deve ser realizado
esse ensino (com a ludicidade como eixo central e a multidisciplinaridade,

diversidade e visdo critica presentes) e os materiais didaticos que a escola campo
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dispde. Acreditamos na importancia das formacdes para melhoria da educagao e

para capacitagdo dos profissionais envolvidos.
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APENDICE A - SOLICITAGAO DE AUTORIZAGAO PARA REALIZAGAO DE
PESQUISA

UNIVERSIDADE FEDERAL DE PERMAMBUCO
CENTRO DE ARTES E COMUNICACAD
DEPARTAMENTO DE EXPRESSAD GRAFICA
COORDENACAD DO CURSO DE LICENCIATURA EM EXPRESSAD GRAFICA

SOLICITAGCAD DE AUTORIZACAD PARA REALIZAGCAD DE PESQUISA

A Sra. Wilnne do Carmo Barros
Gestora da Crache Miguel Arraes Roda de Fogo

Venho, através deste ftermo, solicitar aulorizagdo para que a aluna AMANDA DE
ALBUQUERQUE MELO CRUZ, CPF: 085.558424-B5 realize uma pesguisa com as
professoras da Creche Escola Miguel Arraes Roda de Fogo. O questiondrio “Auto avaliagdo
da conhacimants sobre ansino de Geaomelria para educagio infanti” & pare integranta do
Trabalha de Conclusdo do Curso (TCC) de Licencialura em Expressdo Grafica da
Universidade Federal de Pernambuco - UFPE (2025.1), infilulado "Investigando a Geomalria
na Educacio Infantil: uma proposta de formaddo para professores”, da referida aluna.

0 questionaric elaborado por Amanda de Albugquergqua Melo Cruz dewve ser
respondido pelas 13 professoras lofadas na unidade e aprasenta 10 questbes, discursivas e
de mualtipla escolha, quée buscam compreender como estas professoras entendem a
Geometria, se conhecem os materiais didaticos de Geometria gque a escola dispde, sa estes
530 ufilizados e como 530 ulilizados. Além disso, € importante compreender como asses
materiais e relacionam com os objetivas de aprendizagem presentes na Base Macional
Comum Curricular - BMCC & no Plano de Ensing da Rede Municipal de EBEducacdo do
Recifa.

05 dados coletados 3o sigilosos e serdo usados apenas para fing académicos.

[omuwmrde g ras thplarerie
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Cesario Antonio Neves Junior
{Coordenador do Cursa da Licenciatura em Exprassdo Grafica)




APENDICE B — TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO
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APENDICE C: QUESTIONARIO APLICADO VIA GOOGLE FORMS

Questionario - Auto avaliacao de
conhecimento sobre ensino de
Geometria para educacgao infantil

Este questionario é parte integrante do trabalho de concluséo do curso (TCC) de
Licenciatura em Expresséo Grafica da UFPE (2025.1), intitulado "Investigando a Geometria
na Educagdo Infantil: uma proposta de formagao para professores’, da aluna Amanda de
Albuquerque Melo Cruz. As informagdes visam verificar o nivel de conhecimento sobre
ensino de Geometria para Educacgao Infantil conforme previsto na literatura. Os dados
coletados serdo sigilosos e serdo usados apenas para fins académicos e elaboragdo de
uma proposta de formacgao para docentes, etapa posterior e também integrante do mesmo
TCC. Aresolugao deste questionario deve ser realizada apenas por professores lotados na
Creche Escola Recife Miguel Arraes Roda de Fogo, conforme capitulo onde se explica a
metodologia de toda a pesquisa.

* Indica uma pergunta obrigatoria

1. 1. Qual foi ano em que vocé se formou? *

2. 2. Quanto tempo de atuagao na educacao infantil vocé tem? *

Marcar apenas uma oval.

) Menos de 3 anos
) Entre 3 e 5anos
) Entre 6 e 7 anos
) Entre 8 e 10 anos

) Mais de 10 anos

3. 3. Como vocé considera o seu conhecimento na area de geometria? Descreva. *
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4. 4. Que atividades vocé desenvolveria utilizando os materiais pedagégicos *
disponiveis na escola?
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7. 5. Nomeie os elementos: *




10.

112



11.

12.

13.

113



14.

15.

114
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16. 6. Determine como bidimensional ou tridimensional os elementos a *

: G) Dropdown
seguir:
Marcar apenas uma oval.
Tridimensional
Bidimensional
17. * @ Dropdown

Marcar apenas uma oval.

Tridimensional

Bidimensional



Marcar apenas uma oval.

Tridimensional

Bidimensional

Marcar apenas uma oval.

Tridimensional

Bidimensional

@ Dropdown

@ Dropdown
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20. 7. Na sua opinido, os recursos da ilustracdo abaixo estdo sendo utilizados no dia a dia *
pelos professores e alunos? Como estdo sendo usados? Descreva.

21. 8. Como voceé realiza as vivéncias e exploragdes de corpo e movimento (limites *
espaciais e corporais) nos espagos escolares?

22. 9. Como vocé utiliza os espagos escolares para desenvolver nogdes de &
orientacdo com os seus alunos?




23.

10. Relacione os objetivos de aprendizagem da Base Nacional Comum Curricular *
(BNCC) e do Plano de Ensino da Rede Municipal do Recife (RMER) com os
materiais pedagdgicos a seguir:

| ‘,-:-. 7 - 2
| & - ’ / Caixa de encaixe_
[ Caixas coloridas e poliedros

Marque todas que se aplicam.

Placas Caixa de

Lego Caixas  sensoriais  encaixe
(Tand) coloridas ede de

texturas  poliedros

Pinos
de Tangram
encaixe

Classificar
objetos e

figuras de
acordo com

cuas ] [] [] [] [] []
semelhangas e

diferencas
(EIO3ETO5)

Identificar

relagdes

espaciais

(dentro e fora,

em cima, em

baixo, acima, ] ] L] L] L] L]
abaixo, entre,

dolado e

outros) -

ET19ET19

Explorar e L] ] [] [] [] []
descrever
semelhangas e

diferencas

SE TR
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Este contetido ndo foi criade nem aprovado pelo Google.
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