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RESUMO

Este trabalho investiga a influéncia da Matematica Critica no desenvolvimento
da autonomia e do pensamento critico dos alunos. A Matematica Critica € uma
abordagem educacional que promove a participagcdo ativa dos estudantes,
incentivando o pensamento reflexivo e a analise critica. O objetivo € ndo apenas a
compreensao dos conceitos matematicos, mas também o desenvolvimento de
habilidades cognitivas e socioemocionais.

A metodologia da pesquisa € qualitativa, com o objetivo de compreender como
a Matematica Critica afeta o desenvolvimento dos alunos. A amostra € composta por
turmas de Ensino Fundamental || de uma escola selecionada, com uma amostra
intencionalmente escolhida com base em critérios como o nivel de participagcdo nas
aulas de matematica. Os dados s&o coletados por meio de observagdes em sala de
aula, entrevistas individuais com os alunos e aplicagdo de questionarios. As
observagdes sao registradas em um diario de campo e as entrevistas sdo gravadas
e transcritas. A analise qualitativa é realizada por meio de codificagédo e categorizagao
dos temas emergentes.

Espera-se que os resultados fornegcam insights sobre como a Matematica
Critica contribui para o desenvolvimento da autonomia e do pensamento critico dos
alunos. Além disso, busca-se identificar desafios e beneficios dessa abordagem
educacional e fornecer recomendacdes para sua implementacao efetiva nas praticas

pedagogicas.

Palavras-chave: Matematica critica. Autonomia. Pensamento Critico. Educacéao

Matematica. Aprendizagem Ativa. Pensamento Matematico.



ABSTRACT

This study investigates the influence of Critical Mathematics on the development
of students' autonomy and critical thinking. Critical Mathematics is an educational
approach that fosters active student participation, encouraging reflective thinking and
critical analysis. The goal is not only to understand mathematical concepts but also to
develop cognitive and socio-emotional skills.

The research methodology is qualitative, aiming to understand how Critical
Mathematics impacts student development. The sample comprises classes from a
selected school, with an intentionally chosen sample based on criteria such as the level
of participation in mathematics classes. Data is collected through classroom
observations, individual interviews with students, and the administration of
questionnaires. Observations are recorded in a field diary, and interviews are recorded
and transcribed. Qualitative analysis is conducted through coding and categorization
of emerging themes.

The expected results aim to provide insights into how Critical Mathematics
contributes to the development of students' autonomy and critical thinking. Additionally,
the study seeks to identify challenges and benefits of this educational approach and

provide recommendations for its effective implementation in pedagogical practices.

Keywords: Critical Mathematics, Autonomy, Critical Thinking, Mathematical

Education, Active Learning, Mathematical Thinking.
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1 INTRODUGAO

A matematica € uma disciplina essencial para a formacao de todos os alunos,
mas muitas vezes € percebida por algumas pessoas como irrelevantes ou sem
importancia em suas vidas diarias. No entanto, a Matematica Critica € um método
educacional que busca mudar essa percepg¢ao. Skovsmose (2015) afirma que esta
abordagem expressa preocupagdes sobre uma educagdo matematica e reconhece a
necessidade de compensar o método pelo qual a matematica é ensinada e aprendida.
Baseia-se na nogao de que uma educagdo matematica ndo tem um objetivo Unico e
pode ser adaptada para atender a varios objetivos sociais, politicos e econémicos.

A ideia de que a matematica esta presente na sociedade moderna e tem um
impacto significativo em varias areas, como tecnologia, administracédo e economia, é
a base para uma concepcéo critica da matematica. Portanto, a matematica critica ndo
€ apenas uma aula de matematica; ela também visa encorajar os alunos a
desenvolverem suas habilidades de pensamento critico e a capacidade de se
autogerenciar (SKOVSMOSE, 2015).

A abordagem tradicional da matematica frequentemente aliena os alunos ao
desconectar os conteudos das suas realidades diarias. Essa desconexdo pode
resultar em uma percepg¢ado negativa da matematica, vista como uma disciplina
abstrata e sem aplicagao pratica. No entanto, a Matematica Critica busca reverter
essa visao, integrando contextos relevantes e praticos que tornam o aprendizado mais
significativo e envolvente para os alunos.

Freire (1997) enfatiza que o pensamento critico e a autonomia sao
fundamentais para o processo educacional. Ele defende que os professores devem
conhecer a realidade de seus alunos e incorporar elementos de seus contextos
culturais e sociais no ensino da matematica. Essa € a maneira pela qual os alunos
podem vivenciar o conteudo de forma significativa, conectando-o a suas experiéncias
pessoais e tornando-o relevante para suas proprias vidas.

Ao fomentar uma compreensdo critica da matematica, os alunos sao
capacitados a questionar e analisar as informacdes de maneira mais profunda. Isso é
particularmente importante em um mundo onde a informagdo esta amplamente
disponivel, mas nem sempre é precisa ou relevante. A habilidade de discernir e aplicar
conhecimentos matematicos de maneira critica prepara os alunos para serem

cidadaos mais informados e conscientes.
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Com isso, sera possivel identificar como a Matematica Critica afeta o
desenvolvimento da autonomia e do pensamento critico dos alunos. A ideia principal,
baseada em Skovsmose (2015) e Freire (1997), € que uma abordagem critica a
matematica pode ndo apenas melhorar o desempenho dos alunos nessa disciplina,
mas também ajuda-los a pensar criticamente sobre a pratica educacional do
professor Freire (2000). Entdo, a compreensado de como a matematica critica pode ser
usada com sucesso em instituicbes educacionais e como ela pode afetar
positivamente o desenvolvimento dos alunos, desenvolvendo suas habilidades de
pensamento critico e autonomia sera melhorada.

A transicdo de métodos tradicionais para a Matematica Critica exige uma
mudanga de paradigma tanto para alunos quanto para professores. Esta pesquisa
busca entender essa transi¢céo, explorando as barreiras e oportunidades que surgem
no processo. Ao documentar e analisar essas experiéncias, espero fornecer insights
valiosos que possam informar futuras praticas pedagdgicas e politicas educacionais.

Portanto, a pesquisa sobre a Matematica Critica ndo sé visa revelar a eficacia
dessa abordagem inovadora no desenvolvimento do pensamento critico e da
autonomia dos alunos, mas também busca contribuir para a pratica pedagdgica dos
professores. Ao documentar e analisar comparativamente as experiéncias das turmas,
a pesquisa fornecera uma base solida para futuras implementagdes e aprimoramentos
na educagcdo matematica. Espera-se que esses insights ajudem a moldar uma
educacao mais inclusiva, critica e relevante, preparando os alunos para os desafios

diarios.
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1.1 JUSTIFICATIVA

O desenvolvimento do pensamento critico € um dos pilares fundamentais da
educacao moderna. A matematica critica oferece uma chance unica de incorporar
esse componente crucial no contexto do ensino de matematica. O ensino tradicional
geralmente foca na memorizagdo de férmulas e na aplicagdo de algoritmos, que
negligencia o desenvolvimento do pensamento critico dos alunos.

A importancia de investigar o impacto da Matematica Critica no
desenvolvimento do pensamento critico e da autonomia dos alunos é reforgada pela
necessidade de adaptagdo do ensino as demandas que sdo cada vez mais
emergentes. Em um mundo cada vez mais complexo e interconectado, habilidades
como pensamento critico, resolucdo de problemas e autonomia sao essenciais para
que os alunos possam navegar e contribuir de maneira eficaz em suas comunidades
e no mercado de trabalho. A abordagem tradicional do ensino de matematica, focada
na memorizagao e aplicagao mecanica de férmulas, ndo prepara adequadamente os
alunos para esses desafios. Em contraste, a Matematica Critica busca engajar os
alunos em atividades que exigem analise, reflexdo e tomada de deciséo, habilidades
fundamentais para o desenvolvimento de cidadaos criticos e ativos.

Acredito que o desenvolvimento do pensamento critico é essencial para uma
educacao de qualidade. Durante meu ciclo basico, vi a matematica ser ensinada de
maneira mais tradicional na escola, com foco na memorizacdo de formulas e na
aplicacao de algoritmos. Em casa, porém, minha mée, que era professora do ciclo
basico, me apresentava a matematica focada em resolugao de problemas, que anos
depois me fez perceber que o método tradicional limita a capacidade dos alunos de
desenvolverem habilidades criticas.

A literatura aponta que a Matematica Critica, ao conectar conceitos
matematicos com situagdes reais e significativas, ndo so facilita a compreenséo dos
conteudos, mas também promove um aprendizado mais profundo e duradouro.
Segundo D’Ambrosio (1990), a ethomatematica, um dos pilares da Matematica Critica,
valoriza o conhecimento prévio dos alunos e suas experiéncias culturais, tornando o
aprendizado mais relevante e contextualizado. Isso contrasta fortemente com o ensino
tradicional, que muitas vezes desconsidera o contexto cultural e social dos alunos,

resultando em um aprendizado descontextualizado e superficial.
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A matematica critica, como propde Skovsmose (2015), apresenta uma
oportunidade uUnica para integrar o pensamento critico ao ensino de matematica.
Skovsmose argumenta que, ao trazer contextos reais e significativos para a sala de
aula, os alunos s&o incentivados a questionar e analisar as situagdes, desenvolvendo
assim suas habilidades criticas. Freire (1997) complementa essa visao ao afirmar que
a educacédo deve ser um ato de liberdade, onde os alunos sédo estimulados a
questionar e desafiar as estruturas sociais existentes.

Outro aspecto relevante dessa pesquisa € a potencial contribuicdo para a
formacgéo de professores. ldentificar e documentar métodos eficazes de ensino de
Matematica Critica pode fornecer uma base valiosa para programas de formagao
continuada de professores, ajudando-os a implementar praticas pedagdgicas que
promovam o pensamento critico e a autonomia em suas salas de aula. Freire (2000)
defende que a educagao deve ser um processo emancipatorio, onde o conhecimento
€ construido de maneira colaborativa e critica. Capacitar os professores para que
adotem essas praticas pode transformar a dindmica da sala de aula, promovendo um
ambiente mais participativo e engajador. Além disso, Freire (2000) sugere que os
professores devem conhecer a realidade de seus alunos e incorporar elementos de
seus contextos culturais e sociais no ensino.

Por isso, ao explorar como essa abordagem pode impactar o aprendizado,
cruzamos fronteiras entre a educagdo matematica, a pedagogia critica e a psicologia
da educacao para entender melhor como ela pode beneficiar os alunos em sua
capacidade de pensar criticamente, tanto na matematica quanto em outras areas da
vida. Skovsmose (2015) enfatiza que uma educagdo matematica que promova o
pensamento critico ndo s6é melhora a compreensao dos conceitos matematicos, mas
também capacita os alunos a utilizarem essas habilidades em contextos mais amplos.

Ao comparar os resultados das turmas ensinadas com métodos tradicionais e
com a Matematica Critica, a pesquisa fornecera evidéncias empiricas sobre a eficacia
dessa abordagem inovadora. As observagdes e avaliagbes realizadas, juntamente
com as entrevistas qualitativas com o professor responsavel pelas turmas de 6° ano,
permitirdo uma analise abrangente das diferengas nas atitudes e comportamentos dos
alunos. Essa analise contribuira para uma compreensdo mais profunda dos
mecanismos pelos quais a Matematica Critica pode influenciar positivamente o
desenvolvimento do pensamento critico e da autonomia dos alunos. Com isso, espero

contribuir para a formagdo de uma geragcdo de aprendizes mais criticos e
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independentes, preparados para enfrentar os desafios do mundo de maneira mais

consciente e reflexiva.



17

1.2 OBJETIVOS
1.2.1 Objetivo geral

Analisar o impacto da Matematica Critica no desenvolvimento da autonomia e
do pensamento critico dos alunos, comparando a evolugéo de duas turmas ao longo
dos anos de 5° e 6° anos. A primeira turma, que foi ensinada com um método
tradicional por uma professora em 2022 e seguiu para o 6° ano em 2023 sob a
supervisdo de um professor diferente, sera comparada com a turma que foi ensinada
com uma abordagem voltada para Matematica Critica em 2023 e seguiu para o 6° ano
em 2024, sob a supervisdo do mesmo professor da turma anterior. O objetivo é
identificar e avaliar as diferengas nas atitudes e comportamentos dos alunos das duas

turmas ao resolver problemas matematicos semelhantes quando chegaram ao 6° ano.

1.2.2 Objetivos especificos

¢ Analisar as caracteristicas dos métodos de ensino da Matematica Critica
e do método tradicional, destacando suas diferengas e abordagens
pedagogicas.

e Revisar a literatura sobre ensino de matematica, autonomia e
pensamento critico para fundamentar a pesquisa com uma base teorica
sdlida.

e Desenvolver um plano de acdo detalhado com atividades e recursos
especificos para a implementagcao da Matematica Critica na turma de 5°
ano de 2023.

¢ Implementar as estratégias e atividades planejadas na turma de 5° ano
de 2023 e documentar o processo de aplicagao e os resultados obtidos.

e Comparar as observacgdes e avaliacbes realizadas sobre a turma de 6°
ano de 2023, que foi ensinada com o método tradicional no 5° ano, com
a turma de 6° ano de 2024, que foi ensinada com Matematica Critica no
5° ano, para identificar diferengas nas atitudes e comportamentos ao
resolver problemas matematicos semelhantes.

e Conduzir entrevistas com o professor responsavel pelas turmas de 6°

ano para obter informagdes qualitativas sobre as diferengas observadas
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nas atitudes e comportamentos dos alunos, e como essas diferengas se
manifestaram ao longo do ano letivo.

e Analisar e discutir os dados coletados, sintetizando os resultados para
avaliar as implicagcdes da Matematica Critica para o desenvolvimento da
autonomia e do pensamento critico dos alunos, com base nas evidéncias

empiricas e nas observacgdes do professor.
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2 FUNDAMENTAGAO TEORICA
2.1 FUNDAMENTAGAO TEORICA

2.1.1 Matematica critica: Conceitos e caracteristicas

A matematica critica € uma abordagem pedagodgica que transcende o ensino
tradicional, enfocando néo apenas o conteudo matematico, mas também os contextos
sociais, politicos e culturais em que a matematica esta inserida. Segundo Skovsmose
(2015), a matematica critica busca trabalhar as ideologias que fundamentam a
matematica tradicional e promover um ensino que capacite os alunos a questionarem
e transformar suas realidades. Dessa forma, a matematica, € vista ndo apenas como
um conjunto de férmulas e algoritmos, mas como uma ferramenta poderosa para a
compreensao e transformacao do mundo.

A Matematica Critica enfatiza o desenvolvimento da consciéncia critica entre
os alunos. Isso significa que os estudantes devem ser capazes de reconhecer e
analisar as estruturas sociais e econdmicas que influenciam suas vidas, utilizando a
matematica como uma ferramenta para entender essas dindmicas. Sob essa
perspectiva, a matematica deixa de ser percebida como uma disciplina neutra e passa
a ser vista como uma pratica que pode tanto perpetuar quanto desafiar desigualdades
sociais.

Skovsmose (2015) argumenta que a matematica critica deve ser uma pratica
reflexiva que incorpora os contextos de vida dos alunos, permitindo que eles vejam a
relevdncia da matematica em suas proprias experiéncias. Essa abordagem é
fortemente influenciada pelas ideias de Paulo Freire sobre educacéo libertadora, que
enfatizam a importancia do pensamento critico e da conscientizagéo. Freire (1997)
destaca que a educacido deve ser um ato de liberdade, onde os alunos séao
incentivados a questionar e desafiar as estruturas sociais existentes.

Outro aspecto central da Matematica Critica € o enfoque em cenarios para
investigagcdo. Em vez de apresentar problemas abstratos e descontextualizados, os
educadores sao incentivados a criar situagdes de aprendizagem que refletem
problemas reais enfrentados pelos alunos em suas vidas cotidianas. Isso ndo apenas
torna o aprendizado mais relevante e envolvente, mas também ajuda os alunos a
perceberem a matematica como uma disciplina viva e dinamica, diretamente ligada
ao mundo ao seu redor. Skovsmose (2015) propbe que esses cenarios para

investigacdo, acontece quando o professor em vez de apresentar problemas
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matematicos descontextualizados, criam situagcdes de aprendizagem que refletem os
desafios e questdes reais enfrentados pelos alunos em suas vidas cotidianas. Essa
pratica, conhecida como "cenarios para investigacao", visa engajar os alunos em um
processo de investigacdo critica, onde eles podem explorar, discutir e resolver
problemas matematicos em contextos significativos.

A reflexdo € uma caracteristica central da Matematica Critica. Os alunos sao
encorajados a refletir sobre os processos matematicos que utilizam, bem como sobre
os resultados obtidos. Isso inclui questionar a finalidade das solugdes encontradas e
considerar as consequéncias sociais e éticas de suas aplicagdes. Ao promover essa
reflexdo, a Matematica Critica busca desenvolver pensadores criticos que nao
aceitam informagdes passivamente, mas que sao capazes de avaliar e criticar de
forma independente.

Outra caracteristica essencial da matematica critica é a promocgao da
autonomia dos alunos. Freire (1997) argumenta que a verdadeira educacado deve
capacitar os alunos a se tornarem sujeitos ativos de seu proprio aprendizado,
desenvolvendo a capacidade de pensar criticamente e tomar decisdes informadas. A
matematica critica, ao incorporar a realidade dos alunos e incentiva-los a explorar
problemas relevantes, promove essa autonomia ao mostrar que a matematica é uma
ferramenta para a compreensdao e transformacdo de suas préprias vidas e
comunidades.

Além disso, a Matematica Critica visa o0 empoderamento dos alunos. Ao
entenderem como a matematica pode ser usada para interpretar e transformar suas
realidades, os alunos ganham confiangca em suas habilidades para influenciar e
melhorar suas comunidades. Essa abordagem transforma a matematica em uma
ferramenta de emancipagado, capacitando os alunos a se tornarem agentes de
mudanca social.

Skovsmose (2015) também destaca a importancia da comunicagédo e
colaboragéo no ensino da matematica critica. Ele argumenta que a sala de aula deve
ser um espaco onde os alunos possam compartilhar suas ideias, discutir diferentes
perspectivas e construir conhecimentos coletivamente. Essa abordagem contrasta
com o ensino tradicional, que muitas vezes se concentra na memorizagao individual e
na aplicagao de algoritmos sem questionamento.

A Matematica Critica integra a compreensao matematica com a analise critica

e a acgao social. Ela ndo apenas desenvolve habilidades matematicas, mas também
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prepara os alunos para serem cidadaos engajados e conscientes, capazes de usar a
matematica para promover a justi¢ca social e melhorar as condi¢gdes de vida em suas
comunidades. Essa abordagem transforma o ensino da matematica, tornando-o mais
relevante, contextualizado e poderoso.

A matematica critica, conforme delineada por Skovsmose (2015) e Freire
(1997), € uma abordagem educativa que visa transformar a maneira como a
matematica € ensinada e aprendida. Ao focar na relevancia social da matematica, na
promogao do pensamento critico e na autonomia dos alunos, essa abordagem oferece

um caminho para uma educagdo matematica mais significativa e emancipatoria.

2.1.2 Autonomia e seu papel no aprendizado

Para Paulo Freire, a autonomia €& um elemento central no processo
educacional. Ele defende que os educadores devem criar condicbes para que 0s
alunos se tornem sujeitos ativos de seu proprio aprendizado, desenvolvendo a
capacidade de pensar criticamente e tomar decisdes informadas (FREIRE, 1997).

A promocgao da autonomia no aprendizado é fundamental para a formacao de
individuos capazes de lidar com os desafios do mundo contemporaneo. Quando os
alunos sao incentivados a serem autbnomos, eles se tornam mais engajados e
motivados, o que pode levar a um aprendizado mais profundo e significativo.

Freire (1997) destaca que a autonomia nao € algo que pode ser imposto aos
alunos; ela deve ser cultivada através de um ambiente educacional que valorize a
iniciativa e a curiosidade dos estudantes. Isso significa criar espagos onde os alunos
se sintam seguros para experimentar, errar e aprender com seus erros. Esse tipo de
ambiente promove uma cultura de aprendizagem continua, onde os alunos se veem
como protagonistas de suas trajetérias educacionais.

Além disso, a autonomia no aprendizado esta intimamente ligada a capacidade
dos alunos de desenvolverem suas proprias estratégias de estudo e resolugédo de
problemas. Quando os alunos tém a liberdade de abordar os problemas matematicos
de maneiras que fazem sentido para eles, eles sdao mais propensos a internalizar e
entender profundamente os conceitos matematicos. Isso contrasta com o método
tradicional, que muitas vezes forga os alunos a seguirem passos pré-determinados

sem uma compreensao completa do porqué desses passos serem necessarios.
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Skovsmose (2015) argumenta que a matematica critica € uma ferramenta
poderosa para promover a autonomia dos alunos. Ao incorporar contextos reais e
significativos na sala de aula, os alunos sao incentivados a explorar, discutir e resolver
problemas matematicos de maneira independente. Essa pratica ndo apenas melhora
a compreensdo dos conceitos matematicos, mas também capacita os alunos a
aplicarem essas habilidades em situag¢des do dia a dia.

Freire (1997) complementa essa visdo ao destacar que a educacgao deve ser
um ato de liberdade. Para ele, a verdadeira educagao deve permitir que os alunos
questionem e desafiem as estruturas sociais existentes, desenvolvendo uma
consciéncia critica. A matematica critica, ao promover a investigacado e a reflexao,
ajuda a desenvolver essa autonomia, mostrando aos alunos que eles podem ser
agentes de mudanga em suas préprias vidas e comunidades.

A integracdo de contextos relevantes na matematica critica também facilita a
conexao dos alunos com o conteudo aprendido. Quando os alunos veem a aplicagéao
direta dos conceitos matematicos em suas vidas cotidianas, eles sdo mais propensos
a valorizar e se engajar no aprendizado. Por exemplo, problemas matematicos que
envolvem questdes sociais, como a distribuicdo de recursos ou a analise de dados de
saude publica, podem tornar o aprendizado mais significativo e motivador para os
alunos, além de promover a reflexao critica sobre questdes importantes.

Outro aspecto crucial para a promocdo da autonomia €& a utilizacdo de
estratégias de ensino que incentivem a participag¢ao ativa dos alunos. Isso pode incluir
a implementagdo de projetos colaborativos, debates e atividades praticas que
desafiem os alunos a aplicar seus conhecimentos de maneiras criativas. Tais
atividades nédo apenas aumentam o engajamento, mas também permitem que os
alunos desenvolvam habilidades de trabalho em equipe e lideranga, que sé&o
essenciais para a autonomia tanto dentro quanto fora da sala de aula.

Além disso, Skovsmose (2015) enfatiza a importancia da comunicacéo e da
colaboragéo no processo de aprendizagem autébnoma. Ele argumenta que a sala de
aula deve ser um espaco onde os alunos possam compartilhar suas ideias, discutir
diferentes perspectivas e construir conhecimentos coletivamente. Essa abordagem
contrasta com o ensino tradicional, que muitas vezes se concentra na memorizagao
individual e na aplicagéo de algoritmos sem questionamento.

Freire (1997) reforgca essa ideia ao afirmar que a educacédo deve ser um

processo dialégico, onde o professor e os alunos aprendem juntos. Ele acredita que
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essa interacao é crucial para o desenvolvimento da autonomia, pois permite que os
alunos vejam o valor de suas proprias contribuigdes e se sintam capacitados a buscar
o conhecimento de forma independente.

A matematica critica, ao incentivar a colaboracdo entre os alunos, cria um
ambiente de aprendizagem rico e diversificado, onde diferentes perspectivas sao
valorizadas. Essa troca de ideias ndo apenas enriquece o entendimento dos conceitos
matematicos, mas também promove habilidades de comunicagédo e negociagao, que
s&o fundamentais para a autonomia. Quando os alunos trabalham juntos para resolver
problemas, eles aprendem a articular seus pensamentos, ouvir os outros e integrar
diferentes pontos de vista em suas solugbes, tornando-se mais confiantes e
autdbnomos em seu aprendizado.

Além disso, a autonomia no aprendizado permite que os alunos desenvolvam
um senso de responsabilidade pelo préprio progresso educacional. Quando os
estudantes sdo encorajados a tomar a iniciativa em seus estudos, eles se tornam mais
propensos a buscar solugdes criativas e inovadoras para os problemas que enfrentam.
Essa abordagem pode levar a um aumento na confianga e na autossuficiéncia,
qualidades que sao essenciais para o sucesso académico e pessoal.

Skovsmose (2015) destaca que a matematica critica oferece um ambiente
propicio para o desenvolvimento dessas competéncias, pois ela envolve os alunos em
cenarios de investigacao que refletem desafios e questdes do mundo real. Ao lidar
com problemas contextualizados, os alunos aprendem a aplicar o conhecimento
matematico de maneira pratica e relevante, o que, por sua vez, fortalece sua
capacidade de atuar autonomamente. Essa pratica educacional contribui para a
formacdo de cidadaos mais conscientes e criticos, capazes de questionar e
transformar sua realidade.

Finalmente, a matematica critica ndo apenas prepara os alunos para serem
autbnomos em suas vidas académicas, mas também em suas vidas futuras como
cidadaos ativos e informados. Ao desenvolver habilidades de pensamento critico e
resolucao de problemas, os alunos estdo mais bem equipados para enfrentar desafios
complexos em suas carreiras e na sociedade. Eles aprendem a analisar situagdes,
considerar diferentes solugdes e tomar decisdes informadas, habilidades que s&o
altamente valorizadas no mercado de trabalho e na vida civica.

Portanto, a matematica critica, oferece uma abordagem educativa que promove

a autonomia dos alunos. Ao integrar contextos significativos, incentivar a colaboragao
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e fomentar a reflexao critica, essa abordagem nao sé melhora o desempenho dos
alunos na matematica, mas também os prepara para enfrentar os desafios do mundo

de maneira mais consciente e reflexiva.

2.1.3 Pensamento critico e sua importancia na educacgao

O pensamento critico € uma habilidade essencial que capacita os alunos a
analisarem, avaliar e sintetizar informag¢des de maneira independente e reflexiva. Essa
habilidade é crucial para a formacido de cidadaos conscientes e capazes de tomar
decisdes informadas em um mundo cada vez mais complexo e dinamico. A educagao
gue promove o0 pensamento critico prepara os alunos para questionar as informagdes
que recebem, identificar vieses e inconsisténcias, e desenvolver solugdes criativas e
eficazes para os problemas que enfrentam.

A importancia do pensamento critico na educagao vai além do simples dominio
de conteudos especificos. Ele permite que os alunos desenvolvam uma compreensao
profunda dos conceitos e sejam capazes de aplicar esse conhecimento em situagdes
diversas e imprevistas. Além disso, o pensamento critico contribui para o
desenvolvimento da autonomia intelectual, permitindo que os alunos se tornem
aprendizes ao longo da vida, preparados para enfrentar novos desafios com confianga
e competéncia.

O pensamento critico também desempenha um papel vital na promocéo da
cidadania ativa. Em uma sociedade democratica, é essencial que os individuos sejam
capazes de avaliar criticamente as informagdes e participar de debates informados
sobre questdes sociais e politicas. A educacdo que fomenta o pensamento critico
ajuda a formar cidadaos que nao apenas compreendem os desafios de seu tempo,
mas também estdo dispostos e capacitados a buscar solugdes coletivas para esses
problemas.

Além disso, o pensamento critico € fundamental para o desenvolvimento da
ética e da responsabilidade social. Quando os alunos séo incentivados a refletir
criticamente sobre as consequéncias de suas agdes e decisdes, eles se tornam mais
conscientes de seu impacto no mundo ao seu redor. Esse tipo de reflexdo é crucial
para a formacgao de individuos que agem com integridade e empatia, qualidades que

sdo essenciais tanto na vida pessoal quanto profissional.
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Skovsmose (2015) argumenta que a matematica critica € uma abordagem
poderosa para promover o pensamento critico, pois ela incentiva os alunos a
questionarem e analisar os contextos em que os problemas matematicos sao
inseridos. Ao engajar os alunos em "cenarios para investigagéo", a matematica critica
oferece oportunidades para que eles desenvolvam suas habilidades de pensamento
critico ao explorar questdes reais e significativas. Freire (1997) complementa essa
visdo ao afirmar que a educacgéo deve ser um processo de conscientizagao, onde os
alunos sdo encorajados a questionar as estruturas sociais e a desenvolver uma
compreensao critica de sua realidade.

Outro aspecto importante do pensamento critico € sua capacidade de promover
a inovagao. Em um mundo em rapida mudanca, a habilidade de pensar de maneira
critica e criativa € essencial para a resolugdo de problemas complexos e a geragao
de novas ideias. Ao desenvolver essas habilidades, os alunos se tornam mais
preparados para contribuir de maneira significativa em campos diversos, desde a
ciéncia e tecnologia até as artes e humanidades.

Ao incorporar o pensamento critico na educagao matematica, os professores
nao apenas melhoram o desempenho dos alunos na disciplina, mas também
promovem uma abordagem mais holistica e integrada do aprendizado. Skovsmose
(2015) destaca que essa pratica educativa capacita os alunos a verem a matematica
como uma ferramenta para a compreenséo e transformag¢ao do mundo ao seu redor,
tornando o aprendizado mais relevante e significativo. Freire (2000) refor¢a essa ideia
ao defender que a educacédo deve ser um ato de liberdade, onde os alunos sao
agentes ativos em seu préprio processo de aprendizado, desenvolvendo uma visao
critica e transformadora.

A incorporacdo do pensamento critico também ajuda a combater a
desinformacdo. Em uma era marcada pela abundancia de informacgdes, muitas vezes
contraditérias, a habilidade de avaliar a veracidade e a relevancia das informacoes é
crucial. Ao desenvolver essas habilidades, os alunos se tornam mais capacitados a
navegar pelo vasto mar de dados disponiveis, distinguindo fatos de opinides e
identificando fontes confiaveis.

Além disso, Skovsmose (2015) enfatiza que a matematica critica deve ser uma
pratica reflexiva, que incorpore os contextos de vida dos alunos. Ele argumenta que,
ao conectar a matematica com as experiéncias pessoais e os desafios cotidianos dos

alunos, os educadores podem criar um ambiente de aprendizado que promove o
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engajamento e a motivagdo. Freire (1997) concorda com essa perspectiva,
destacando a importancia de uma educagao que respeite e valorize a cultura e o
contexto dos alunos, promovendo uma aprendizagem significativa e emancipadora.

A abordagem da matematica critica também fortalece a capacidade dos alunos
de trabalhar colaborativamente. Ao resolver problemas complexos em grupo, 0s
alunos aprendem a valorizar diferentes perspectivas, a negociar significados e a
construir conhecimentos coletivamente. Essas habilidades sao essenciais para o
desenvolvimento de um pensamento critico robusto, que se beneficia da diversidade
de ideias e da cooperagao mutua.

O desenvolvimento do pensamento critico € essencial para a preparacao dos
alunos para o mercado de trabalho e para a vida em sociedade. Profissées modernas
exigem que os individuos sejam capazes de resolver problemas complexos, pensar
de forma criativa e tomar decisdes baseadas em analises rigorosas. Sem habilidades
de pensamento critico, os alunos podem encontrar dificuldades em se adaptar a novas
situagcdes e em colaborar efetivamente em equipes multidisciplinares.

Skovsmose (2015) destaca que a matematica critica € uma abordagem eficaz
para cultivar essas habilidades, pois ela envolve os alunos em atividades que exigem
reflexdo, anadlise e discussao. Ao resolver problemas matematicos contextualizados,
os alunos aprendem a avaliar diferentes solugdes e a considerar as implicagdes de
suas escolhas. Freire (1997) reforga essa ideia ao afirmar que a educagao deve
promover a conscientizagao e a capacidade de agir sobre a realidade, permitindo que
os alunos se tornem agentes de mudanga em suas comunidades.

Portanto, a integracdo do pensamento critico na educacao é fundamental para
a formacao de individuos capazes de questionar, analisar e transformar sua realidade.
Ao adotar abordagens como a matematica critica, educadores podem criar um
ambiente de aprendizado que n&o sé melhora o desempenho académico dos alunos,
mas também os prepara para enfrentar os desafios do mundo com uma visao critica

e transformadora, conforme defendido por Skovsmose e Freire.
2.1.4 Ensino de matematica tradicional Vs. Matematica critica
O ensino de matematica tradicional tem sido caracterizado por uma abordagem

focada na memorizagao de férmulas, algoritmos e procedimentos padronizados. Essa

metodologia, muitas vezes, coloca énfase na repeticdo de exercicios e na aplicagao
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mecanica de regras matematicas, com o objetivo de preparar os alunos para testes
padronizados e exames, como 0 Exame Nacional do Ensino Médio (ENEM). Nesse
modelo, o papel do professor € geralmente o de transmissor de conhecimento,
enquanto os alunos sao receptores passivos que reproduzem os procedimentos
ensinados.

Em contraste, a matematica critica propde uma abordagem mais dinamica e
envolvente, onde a aprendizagem é contextualizada em problemas reais e
significativos. Essa metodologia busca engajar os alunos em atividades que os
incentivem a questionar, explorar e refletir sobre os conceitos matematicos, em vez
de simplesmente memorizar e aplicar férmulas. O objetivo é desenvolver habilidades
de pensamento critico e autonomia, capacitando os alunos a utilizarem a matematica
como uma ferramenta para compreender e transformar suas realidades.

Um dos pontos fortes da matematica critica é seu foco na resolugdo de
problemas que tém relevancia direta para os alunos. Ao invés de resolver problemas
abstratos e descontextualizados, os alunos sao incentivados a abordar questdes que
impactam suas vidas e comunidades. Isso ndo sé torna o aprendizado mais
interessante e relevante, mas também ajuda os alunos a verem a matematica como
uma ferramenta pratica que pode ser usada para resolver problemas reais.

Skovsmose (2015) argumenta que o ensino tradicional de matematica muitas
vezes ignora a relevancia social e cultural do conhecimento matematico. Ele destaca
que, ao focar exclusivamente na técnica e na precisao, essa abordagem pode alienar
os alunos, tornando a matematica uma disciplina desinteressante e desconectada de
suas vidas cotidianas. Em contraste, Skovsmose sugere que a matematica critica
deve ser uma pratica reflexiva que incorpora os contextos de vida dos alunos,
permitindo que eles vejam a relevancia da matematica em suas proprias experiéncias.

Freire (1997) complementa essa visdo ao enfatizar que a educagao deve ser
um ato de liberdade, onde os alunos sao incentivados a questionar e desafiar as
estruturas sociais existentes. Ele defende que os professores conhegam a realidade
de seus alunos e incorporem elementos de seus contextos culturais e sociais no
ensino da matematica. Dessa forma, a matematica deixa de ser uma mera colegao de
fatos e formulas para se tornar um meio de conscientizagao e transformacao social.

Além disso, a matematica critica ajuda a desenvolver habilidades de
comunicacao e colaboragcdao. Em vez de trabalhar isoladamente, os alunos séao

incentivados a discutir problemas em grupo, compartilhar ideias e construir solugdes
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coletivas. Essa abordagem nao apenas melhora a compreensdo dos conceitos
matematicos, mas também prepara os alunos para trabalhar eficazmente em equipe,
uma habilidade crucial no mercado de trabalho moderno.

A matematica critica também promove a colaboragdo e o dialogo na sala de
aula, em oposi¢cdo ao ensino tradicional que frequentemente se concentra na
memorizagao individual e na aplicagcdo de algoritmos sem questionamento.
Skovsmose (2015) argumenta que a sala de aula deve ser um espago onde os alunos
possam compartilhar suas ideias, discutir diferentes perspectivas e construir
conhecimentos coletivamente. Ele destaca que essa abordagem nao s6 melhora a
compreensao dos conceitos matematicos, mas também capacita os alunos a
utilizarem essas habilidades em contextos mais amplos.

Freire (2000) reforca a importancia do didlogo e da participagdo ativa dos
alunos no processo educacional. Ele sugere que a verdadeira educagao deve ser um
processo dialdgico, onde o professor e os alunos aprendem juntos. Freire argumenta
que essa interagao € crucial para o desenvolvimento da autonomia e do pensamento
critico, pois permite que os alunos vejam o valor de suas proprias contribuigdes e se
sintam capacitados a buscar o conhecimento de forma independente. Dessa forma, a
matematica critica, ao incorporar o dialogo e a reflexdo, promove uma aprendizagem
mais significativa e emancipadora.

A matematica critica também tem um impacto positivo na motivacao dos alunos.
Quando os estudantes percebem que a matematica pode ser usada para resolver
problemas que sao importantes para eles, sua motivagao para aprender aumenta.
Essa motivacao intrinseca é essencial para um aprendizado profundo e duradouro,
pois os alunos se envolvem de forma mais ativa e entusiastica no processo
educacional.

Outro aspecto importante da matematica critica € seu papel na promogao da
justica social. Ao abordar problemas matematicos que refletem questdes sociais e
econbmicas, os alunos desenvolvem uma compreensdo mais profunda das
desigualdades e injusticas que existem em suas comunidades e no mundo. Essa
conscientizacao é o primeiro passo para formar cidadaos que sao nao apenas criticos,
mas também comprometidos com a transformacgé&o social.

Portanto, ao comparar o ensino de matematica tradicional com a matematica
critica, fica evidente que a abordagem critica oferece uma visdo mais holistica e

integrada da educagao matematica. Enquanto o método tradicional se concentra na
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repeticdo e na memorizagdo, a matematica critica visa desenvolver habilidades de
pensamento critico e autonomia nos alunos. Ao contextualizar o aprendizado e
promover o engajamento ativo dos estudantes, a matematica critica ndo s6 melhora o
desempenho académico, mas também prepara os alunos para enfrentar os desafios
do mundo real de maneira mais consciente e reflexiva. Consequentemente, a
matematica critica se apresenta como uma alternativa poderosa e transformadora
para a educacao matematica, capaz de capacitar os alunos a se tornarem agentes de

mudang¢a em suas comunidades.

2.1.5 Analise do livro didatico 5° ano

O livro didatico de Matematica do 5° ano da série “Formando Cidadaos”
apresenta uma estrutura pedagogica que equilibra métodos tradicionais de ensino
com a introducgao progressiva da Matematica Critica. A organizacao geral do conteudo
esta estruturada em quatro unidades, cada uma correspondendo a um bimestre
escolar, abordando tdpicos essenciais como numeros decimais, fracdes, operacdes
aritméticas e conceitos geométricos, entre outros. Essa sequéncia respeita uma
progressao logica, onde conceitos fundamentais sdo retomados e aprofundados,
preparando o terreno para a aplicacdo de conhecimentos em contextos mais
complexos.

A modularidade do conteudo, que envolve a segmentagdo em unidades com
temas bem definidos, permite uma aprendizagem mais focada e facilita a revisdo e
consolidacdo dos conceitos a medida que os alunos avangam no ano letivo. Essa
abordagem modular também ajuda a organizar o conteudo de maneira que os alunos
possam aplicar o conhecimento de forma integrada, especialmente em exercicios e
atividades que envolvem mais de uma area do conhecimento matematico.

Vale ressaltar, que a organizagao do conteudo no livro segue uma sequéncia
que respeita as diretrizes da Base Nacional Comum Curricular (BNCC), a qual enfatiza
a importancia de um ensino que va além da memorizagao de algoritmos, promovendo
uma compreensao mais ampla e contextualizada dos conceitos matematicos. ABNCC
recomenda que, especialmente no Ensino Fundamental, o ensino de matematica deve
desenvolver a capacidade de resolver problemas em situagdes cotidianas e incentivar

0 pensamento critico dos alunos.
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Esse principio esta evidente na abordagem mista do livro, que, a0 mesmo
tempo em que revisita conceitos ja introduzidos em séries anteriores, como a adigao
e subtracdo de numeros naturais, avanca para uma introducdo mais critica e reflexiva
deles. Por exemplo, na Unidade 1, ao tratar do Sistema de Numeragdo Decimal, o
livro n&o apenas revisa a estrutura dos numeros, mas também propde atividades que
relacionam esses conceitos com o cotidiano dos alunos, promovendo uma reflexao
sobre a aplicagao pratica da matematica.

Entretanto, o enfoque tradicional, ainda presente no livro, é reconhecido na
forma como os algoritmos usuais sdo apresentados e revisados, assegurando que 0s
alunos dominem as operagdes basicas. No entanto, o livro também adota uma postura
inovadora ao introduzir elementos da Matematica Critica, seguindo as recomendacgodes
da BNCC que sugere uma educagdo matematica mais reflexiva e conectada ao
contexto social dos alunos.

A abordagem critica é evidenciada, por exemplo, na forma como o livro introduz
problemas que exigem mais do que a aplicagao de formulas; ele incentiva os alunos
a pensarem sobre o porqué das operacdes e a como elas se relacionam com questdes
do mundo real. Nesse sentido, o livro ndo apenas ensina a “fazer” matematica, mas
também a “pensar’” matematicamente, alinhando-se a perspectiva de autores como
Skovsmose (2015), que defende uma pratica pedagdgica que promova a reflexao
critica dos alunos sobre o papel da matematica em suas vidas. Essa abordagem é
reforgcada pela presenga de atividades que exploram a socioemocionalidade, como a
“‘Dinémica para trabalhar o socioemocional’, que aparece no final de cada unidade,
incentivando o desenvolvimento de habilidades socioemocionais em paralelo as
cognitivas.

Portanto, pode-se dizer que o livro didatico de Matematica do 5° ano “Formando
Cidadaos” se destaca por sua abordagem hibrida, combinando métodos tradicionais
com uma pedagogia critica, o que esta em conformidade com as diretrizes
contemporaneas de ensino estabelecidas pela BNCC. Essa combinagao visa preparar
os alunos ndo apenas para o sucesso académico, mas também para serem cidadaos
criticos e reflexivos, capazes de utilizar o conhecimento matematico de forma

significativa em suas vidas.
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21.51 Estrutura pedagoégica do livro didatico

O livro apresenta uma diversidade de problemas que variam desde questdes
voltadas para a memorizagdo de conceitos e algoritmos até problemas que exigem
uma compreensao critica dos conteudos. De acordo com Freire (1997), o processo de
aprendizagem deve ir além da mera transmissao de informagdes, promovendo uma
educacao problematizadora que incentive os alunos a questionarem e a refletir sobre
o conhecimento. Nesse sentido, o livro incorpora essa visdo ao apresentar, além de
exercicios tradicionais, problemas que desafiam os alunos a aplicar o conhecimento
matematico em situagdes reais.

As atividades que visam a memorizagao sao importantes para garantir que os
alunos dominem as técnicas e algoritmos basicos, como adigdo, subtracao,
multiplicacdo e divisdo, que sdo essenciais para o desenvolvimento do raciocinio
matematico. No entanto, a presencga de problemas que requerem uma analise mais
profunda e uma aplicagao critica do conhecimento € um ponto forte do material,
alinhando-se a perspectiva de Skovsmose (2015), que defende uma educagéao
matematica critica. Segundo ele, os problemas devem promover uma reflexdo sobre
as implicagbes sociais e culturais do uso da matematica, o que se reflete em
problemas que relacionam os conceitos matematicos ao cotidiano dos alunos,
incentivando uma aprendizagem mais significativa e engajada.

O livro também se destaca pela variedade na complexidade dos problemas e
na forma como os contextos sdo apresentados. Na analise da complexidade, €&
possivel observar que o material didatico oferece desde questbes de abordagem
mecanica, onde o foco esta na repeticdo de algoritmos e procedimentos, até
problemas mais complexos que requerem a aplicagao do conhecimento em contextos
especificos. Freire (1997) defende a importancia de uma educagéo que seja capaz de
conectar o conteudo a realidade dos alunos, tornando o aprendizado relevante e
aplicavel.

Nesse aspecto, o livro inclui problemas que exploram situacées do dia a dia,
como a utilizacdo de fracdbes em receitas ou a aplicacdo de medidas em situacdes
praticas, que exigem dos alunos uma compreensao mais profunda do conteudo e sua
aplicacdo em contextos diversos. Essa abordagem aplicada é essencial para

desenvolver nos alunos a capacidade de resolver problemas de forma auténoma e
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critica, habilidades que sao fundamentais para a formagao de cidadaos reflexivos e
capazes de atuar na sociedade de forma consciente.

Seguindo a perspectiva de Skovsmose (2015), o livro consegue integrar
problemas que n&do apenas ensinam a matematica, mas também a contextualizam,
promovendo uma reflexao critica sobre o papel da matematica na vida dos alunos. A
presenca de exercicios que exploram a socioemocionalidade ao final de cada unidade
reforca essa abordagem, incentivando os alunos a refletirem sobre suas proéprias
experiéncias e a utilizarem o conhecimento matematico como uma ferramenta para

entender e transformar o mundo ao seu redor.

2.1.5.2 Tipos de problemas e exercicios e como eles estimulam o aluno a

terem autonomia e incentivam o pensamento critico

O livro adota estratégias pedagogicas que vao além da mera transmissao de
conhecimento, buscando incentivar a autonomia dos alunos no processo de
aprendizagem. A presenga de atividades que promovem a descoberta autbnoma é
uma caracteristica fundamental do material, alinhada as ideias de Paulo Freire, que
defende uma educacao dialégica onde o aluno é ativo na construgao do conhecimento
(Freire, 1997). Esse enfoque é visivel em exercicios que desafiam os alunos a explorar
conceitos por si mesmos, utilizando exemplos que exigem experimentagao e
investigacgao.

As atividades propostas ndo apenas repetem algoritmos ou procedimentos
previamente ensinados, mas também convidam os alunos a formular hipéteses, testar
diferentes abordagens e chegar a conclusdes por conta prépria. Este tipo de pratica €
essencial para o desenvolvimento do pensamento critico e da capacidade de resolver
problemas de forma independente, competéncias centrais para a formagao de um
individuo auténomo. A abordagem critica de Skovsmose (2015) também se reflete
aqui, uma vez que ele argumenta que a matematica deve ser ensinada de forma a
permitir que os alunos questionem e reflitam sobre os processos envolvidos, tornando-
se coautores do seu aprendizado.

Além das atividades de descoberta, o livro oferece uma variedade de recursos
e estratégias que facilitam o aprendizado auténomo. Estes incluem exemplos praticos,
problemas contextualizados e exercicios que incentivam a autoavaliagéo e a reflexao

sobre o préprio processo de aprendizagem. Skovsmose (2015) enfatiza a importancia
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de criar ambientes de aprendizagem que favoregcam a autonomia, onde os alunos
possam se sentir empoderados para explorar e construir conhecimento de maneira
independente.

O livro incorpora essa perspectiva ao utilizar recursos como tabelas, graficos e
situagdes-problema que requerem que os alunos fagam conexdes entre diferentes
conceitos e apliguem o conhecimento em contextos diversos. Além disso, as
atividades socioemocionais presentes ao final de cada unidade ajudam os alunos a
desenvolverem habilidades como a autogestdo e a responsabilidade pelo proprio
aprendizado, elementos que sdo fundamentais para a construcdo da autonomia.

A autonomia, segundo Freire (1997), ndo € um fim em si mesmo, mas um meio
para que os alunos se tornem sujeitos criticos e conscientes de seu papel na
sociedade. Assim, ao promover a autonomia, o livro “Formando Cidad&os” ndo apenas
prepara os alunos para resolverem problemas matematicos, mas também os capacita
a serem agentes de sua propria educacao, capazes de utilizar o conhecimento de
forma critica e aplicada em suas vidas. A combinagcao dessas estratégias e recursos
torna o material didatico uma ferramenta poderosa para o desenvolvimento de alunos
autdbnomos, criticos e reflexivos, em consonéncia com as diretrizes pedagdgicas da

BNCC e as teorias educacionais de Freire e Skovsmose.

2.1.6 Analise do livro didatico 6° ano

O livro didatico de Matematica do 6° ano da série “Formando Cidadaos” adota
uma abordagem mais aprofundada e deliberada na aplicagcdo da Matematica Critica,
diferenciando-se do material do 5° ano, que combinava métodos tradicionais com
introdugdes graduais a esse paradigma. A proposta pedagogica do livro do 6° ano
enfatiza o desenvolvimento do pensamento critico e da autonomia dos alunos,
alinhando-se com as perspectivas de Paulo Freire e Ole Skovsmose.

Freire (1997) argumenta que a educagao deve ser um processo dialégico, onde
os alunos sdo ativos na construcédo de seu préprio conhecimento, em vez de meros
receptores de informacdes. O livro do 6° ano reflete essa filosofia ao propor atividades
que néo se limitam a memorizagdo ou a simples aplicagdo de algoritmos, mas que
incentivam os alunos a explorarem, questionarem e refletirem sobre os conceitos

matematicos apresentados. A matematica € ensinada como uma ferramenta para
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interpretar e transformar a realidade, proporcionando aos alunos a oportunidade de
desenvolver uma compreensao critica do mundo ao seu redor.

Skovsmose (2015) complementa essa visdo ao destacar a importancia de uma
educacao matematica que va além do dominio técnico e envolva a reflexao sobre o
uso da matematica em contextos sociais. No livro do 6° ano, essa abordagem se
manifesta em problemas que exigem dos alunos uma analise contextualizada,
relacionando os conceitos matematicos a situagdes do cotidiano e questdes sociais.
Dessa forma, o material didatico promove uma educagao que ndo apenas ensina a
matematica, mas também a contextualiza, permitindo que os alunos compreendam
seu papel e relevancia na sociedade.

Portanto, o livro didatico oferece uma educagdo matematica que fomenta a
autonomia e o pensamento critico. O material prepara os alunos para serem cidadaos
reflexivos e conscientes, capazes de utilizar o conhecimento matematico de maneira
critica e aplicada em suas vidas cotidianas, em conformidade com as diretrizes da
BNCC.

2.1.6.1 Continuidade pedagégica com o 5° ano

A transicéo entre o 5° e 0 6° ano € um momento critico na educagao basica, e
o livro didatico da série “Formando Cidadaos” demonstra uma preocupacao explicita
em garantir uma continuidade pedagodgica que facilite esse processo. A organizagao
dos conteudos nos dois anos letivos é cuidadosamente planejada para assegurar que
os conceitos abordados no 5° ano sejam retomados e aprofundados no 6° ano,
permitindo que os alunos construam um entendimento solido e progressivo da
matematica.

No 5° ano, o foco esta na consolidacdo dos fundamentos matematicos, como
o Sistema de Numeracao Decimal, operagbées com numeros naturais e fragdes, além
de introdugdes importantes a conceitos de geometria e medidas. Estes temas ndo sao
apenas revisados, mas também ampliados no 6° ano, onde se exploram novas
dimensdes dos conteudos ja estudados. Por exemplo, enquanto o 5° ano introduz o
conceito de fracbes e operacdes basicas com elas de maneira critica, o 6° ano
expande esse conhecimento para incluir operagcbes mais complexas e a aplicacao

pratica mais elaborada desses conceitos em problemas cotidianos.
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Além disso, o livro do 6° ano incorpora uma perspectiva mais critica e reflexiva,
um aspecto essencial defendido por autores como Paulo Freire e Ole Skovsmose.
Segundo Freire (1997), a educagdo deve ser um processo continuo de
conscientizagdo, e o material do 6° ano introduz os alunos a uma matematica que
exige maior compreensao conceitual e capacidade critica. Skovsmose (2015) reforca
a necessidade de uma educag¢ao matematica que permita aos alunos questionarem e
refletirem sobre o papel da matematica em suas vidas, e isso € perceptivel na
evolucao das atividades propostas entre os dois anos.

Essa continuidade € crucial para o desenvolvimento da autonomia e do
pensamento critico dos alunos, que sao gradualmente expostos a problemas que
exigem uma analise mais profunda e uma aplicagcéo contextualizada do conhecimento
matematico. Os capitulos do 6° ano ndo apenas revisitam os temas do 5° ano, mas
também apresentam novos desafios que incentivam os alunos a aplicarem seus
conhecimentos de maneiras mais sofisticadas, preparando-os para as demandas
crescentes dos anos subsequentes.

Portanto, a continuidade pedagdgica entre o 5° e 0 6° ano na série “Formando
Cidadaos” é cuidadosamente estruturada para promover uma progressao natural e
coerente no aprendizado, permitindo que os alunos avancem em seu entendimento
matematico de maneira segura e eficaz, ao mesmo tempo em que desenvolvem uma
visdo critica e reflexiva sobre a aplicacdo desse conhecimento em suas vidas

cotidianas.

2.1.6.2 Tipos de problemas e atividades propostas

O livro didatico do 6° ano destaca-se pela énfase em problemas
contextualizados, que sao projetados para conectar o conteudo matematico com
situacdes do cotidiano dos alunos, promovendo uma aprendizagem significativa e
aplicada. Ao invés de focar apenas em exercicios mecanicos ou repetitivos, o material
busca engajar os estudantes por meio de desafios que exigem a aplicacao pratica de
conceitos, incentivando-os a pensar criticamente e resolver problemas de forma
autébnoma.

Um exemplo notavel é a questao seguinte:
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Figura 01: Questao que tem enfoque na matematica critica

5| Carlos digitou em seu computador do niimero 1 até
1.000. Quantos algarismos digitou ao todo?

a) 1.000 b) 999 c) 1.001 d) 2.893

Fonte: Livro didatico 6° ano (FORMANDO CIDADAOS, p.8)

Essa atividade n&o s6 avalia a habilidade do aluno em entender a composigao
dos numeros, mas também exige que ele faga uma analise detalhada e légica do
problema para encontrar a solugdo correta. Ao calcular a quantidade total de
algarismos digitados, o aluno precisa aplicar seu conhecimento sobre os numeros
naturais e suas propriedades, integrando diversas operagbes matematicas para
chegar ao resultado certo.

Outro exemplo é o seguinte problema:

Figura 02: Questao que tem enfoque na matematica critica

6| Trés amigos frequentam a mesma escola. Seus nomes
sao: Roberto, Lucas e David. Olhando para eles, notamos
que Roberto e mais alto que Lucas e David e mais alto que
Roberto. Qual deles é o mais alto e qual é o mais baixo?

Fonte: Livro didatico 6° ano (FORMANDO CIDADAOS, p.9)

Este tipo de questdo desafia os alunos a raciocinarem logicamente sobre as
informacdes fornecidas, aplicando conceitos de comparacédo e ordenacao, que sao
fundamentais na compreensao de relagdes matematicas e no desenvolvimento do
pensamento légico.

Esses problemas nao apenas testam o conhecimento matematico dos alunos,
mas também os encorajam a aplicar esse conhecimento em cenarios realistas e a
pensar de maneira critica. Ao propor questdes que envolvem a interpretacdo de
situacdes cotidianas e a solugao de problemas praticos, o livro ajuda a consolidar uma
compreensao mais profunda dos conceitos matematicos e a desenvolver habilidades
essenciais para a vida diaria.

Além disso, a escolha por problemas contextualizados apoia a pedagogia

defendida por Freire e Skovsmose, que argumentam que a educagdao matematica
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deve ser relevante para o contexto social dos alunos e promover a reflexao critica.
Freire (1997) sugere que a educacao deve ser um processo ativo, onde o aluno é
desafiado a questionar e a refletir sobre o conhecimento. Da mesma forma,
Skovsmose (2015) enfatiza a importancia de ensinar matematica de forma que os
alunos possam ver seu valor e aplicagado na vida real.

Ao adotar essa abordagem, o livro ndo apenas prepara os alunos para resolver
problemas matematicos, mas também para aplicar suas habilidades em contextos
variados, contribuindo para uma formacgao integral que visa o desenvolvimento de
cidadaos criticos, reflexivos e capazes de utilizar o conhecimento matematico de

maneira significativa.

2.1.6.3 Desenvolvimento da autonomia dos alunos

O desenvolvimento da autonomia dos alunos € um dos principais objetivos
pedagdgicos do livro didatico de Matematica do 6° ano da série “Formando Cidadaos”.
A proposta didatica do material esta alinhada com as abordagens educacionais de
Paulo Freire e Ole Skovsmose, que defendem uma educacgado emancipatoria, onde o
aluno se torna agente ativo de seu proprio aprendizado, capaz de tomar decisdes,
solucionar problemas de forma independente e refletir criticamente sobre o
conhecimento adquirido.

O livro incentiva a autonomia ao apresentar atividades que exigem dos
estudantes ndo apenas a aplicagao de conceitos matematicos, mas também a busca
ativa por estratégias de resolucao de problemas. As questdes contextualizadas, como
os exemplos discutidos no tépico anterior, sdo estruturadas de forma a desafiar os
alunos a pensar por si mesmos, promovendo a reflexdo sobre os métodos mais
adequados para chegar a uma solugdo. Esse tipo de abordagem faz com que o aluno
se engaje no processo de aprendizagem, desenvolvendo habilidades de analise,
sintese e tomada de decisao.

Além disso, o material oferece oportunidades para que os alunos pratiquem a
autoavaliagcdo e o autogerenciamento de suas aprendizagens. As atividades
propostas, muitas vezes, ndo possuem uma unica solugao correta, o que permite ao
aluno explorar diferentes caminhos para resolver o problema, fomentando a
criatividade e a experimentagdo. Esse processo de tentar, errar, refletir e tentar

novamente é fundamental para a construcdo da autonomia, pois permite que o aluno
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perceba que é capaz de aprender de forma independente e de superar desafios por
conta propria.

Ao promover a autonomia, o livro também prepara os alunos para se tornarem
aprendizes ao longo da vida, capazes de enfrentar novas situagées com confianga e
competéncia. Segundo Freire (1996), a autonomia ndo € algo que se da, mas algo
que se conquista através da pratica da liberdade em um contexto educativo. Ja
Skovsmose (2000) ressalta que a autonomia é desenvolvida quando o aluno é
incentivado a participar ativamente do processo educativo, questionando, refletindo e
tomando decisdes informadas sobre seu préprio aprendizado.

Dessa forma, o livro ndo apenas ensina matematica, mas também contribui
para a formacdao de cidaddos autbnomos e criticos, capazes de aplicar o

conhecimento de maneira consciente e reflexiva em suas vidas cotidianas.

21.6.4 Consolidagao do pensamento critico

A consolidacdo do pensamento critico € um dos pilares fundamentais da
proposta pedagogica do livro didatico. Essa abordagem pedagodgica estd em
consonancia com as teorias de Paulo Freire e Ole Skovsmose, que defendem uma
educacao matematica que va além da simples memorizagao de férmulas e algoritmos,
estimulando os alunos a refletirem criticamente sobre os conceitos aprendidos e sua
aplicacao no mundo real.

O livro adota uma estratégia que incentiva os alunos a questionarem,
analisarem e avaliarem as informagdes e os problemas apresentados, em vez de
aceitarem passivamente as solucdes prontas. Essa postura é promovida por meio de
atividades que envolvem situacdes-problema complexas e desafiadoras, nas quais os
alunos precisam aplicar o conhecimento matematico em contextos variados e, muitas
vezes, nao convencionais. Ao exigir que os estudantes considerem multiplas
perspectivas e elaborem suas proprias solugdes, o material contribui para o
desenvolvimento de uma postura critica em relagdo ao conhecimento.

Além disso, a contextualizagdo dos problemas apresentados no livro permite
que os alunos vejam a Matematica como uma ferramenta para compreender e intervir
no mundo ao seu redor. A abordagem critica defendida por Skovsmose (2000) sugere
que o ensino da Matematica deve ajudar os alunos a entenderem como os conceitos

matematicos se relacionam com questdes sociais, politicas e econdmicas, e como
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esses conceitos podem ser utilizados para promover mudancgas na sociedade. O livro,
ao propor atividades que exigem essa conexao entre o conhecimento matematico e a
realidade cotidiana, estimula os alunos a questionarem as implicagoes e as aplicagcdes
das solugdes encontradas.

A pratica de uma educagao problematizadora, como defendida por Freire
(1996), é central para a consolidagdo do pensamento critico. Essa pratica é
evidenciada no livro através de questdes que desafiam os alunos a explorar as razées
por tras das solucbes matematicas, a identificar e questionar pressupostos, e a
considerar as consequéncias de diferentes abordagens. Esse processo de reflexdo e
analise é crucial para a formagao de alunos que nao apenas dominam os conteudos
matematicos, mas que também sao capazes de utiliza-los de maneira critica e
consciente.

Dessa forma, o livro didatico de Matematica do 6° ano n&o se limita a ensinar
os conteudos tradicionais, mas desempenha um papel essencial na formacao de
individuos criticos, capazes de questionar, interpretar e transformar o mundo a sua
volta utilizando o conhecimento matematico. A consolidagdo do pensamento critico,
promovida por essa abordagem pedagdgica, prepara os alunos para enfrentar
variados desafios do futuro com uma visao critica e reflexiva, contribuindo para a

construgcao de uma educagcao matematica mais justa e equitativa.
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2.2 METODOLOGIA
2.2.1 Abordagem de pesquisa

Para alcancar os objetivos propostos, este estudo adotou uma abordagem
qualitativa proporcionando uma compreensao solida do impacto da Matematica Critica
no desenvolvimento da autonomia e do pensamento critico dos alunos. Essa
abordagem foi escolhida pela necessidade de compreender as experiéncias dos
alunos através da observagao do professor envolvido. Conforme Knechtel (2014), a
pesquisa qualitativa visa compreender fendmenos humanos em profundidade,

considerando as motivagdes, crengas e valores nas relagdes sociais.

2.2.2 Coleta de dados

Abordagem qualitativa: Essa abordagem foi fundamental para explorar as
percepcoes, atitudes e experiéncias dos alunos e do professor responsavel pelas
turmas do 6° ano. Foram utilizadas as seguintes estratégias:

1. Entrevistas parcialmente estruturadas: Foram efetuadas entrevistas
parcialmente estruturadas (tendo em vista a flexibilidade para explorar profundamente
as percepgoes e experiéncias dos participantes) com o professor responsavel pelas
turmas de 6° ano. As entrevistas tém como papel a obtencdo de informacdes
detalhadas sobre as diferencas observadas nas atitudes e comportamento dos alunos,
a aplicagdo dos métodos de ensino, e como esses fatores influenciaram o
desenvolvimento da autonomia e do pensamento critico dos alunos. As entrevistas
foram transcritas para analise posterior.

2. Observagao participante: Durante a implementagdo da matematica critica
na turma do 5° ano de 2023, foram realizadas observacdes participantes para
documentar o processo de ensino-aprendizagem. As observagdes estdo focadas nas
interagdes entre professor e alunos, nas estratégias pedagdgicas implementadas para
aplicacdo do ensino da Matematica Critica e nas reagdes dos alunos as atividades

propostas. Foram realizadas anotagdes detalhadas para analise.
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2.2.3 Analise de dados

Foram utilizadas técnicas de analise de conteudo, que envolvem a
categorizagao e interpretacdo das entrevistas e observagdes. Essa analise permitiu
identificar padrdées e temas recorrentes nas percepcdes e experiéncias dos alunos
pela visdo do professor, proporcionando uma compreensdo aprofundada das
mudancgas nas atitudes e comportamentos dos alunos em relagédo a matematica e ao
aprendizado em geral. As entrevistas com o professor foram transcritas, permitindo a
identificacdo de insights importantes sobre a implementagdo da Matematica Critica e
suas implicagdes pedagodgicas.

Além disso, a analise dos dados foi um procedimento essencial para garantir a
validade e a confiabilidade dos resultados. Ao cruzar as informacgdes obtidas das
entrevistas e observagdes, foi possivel corroborar as descobertas e fornecer uma
analise mais robusta e consistente dos impactos da Matematica Critica. A analise
ajudou a minimizar vieses e a proporcionar uma visao mais completa dos fendmenos
estudados.

Por fim, a analise dos dados também considerou a dimensdo temporal,
observando as mudancas ao longo do tempo. A analise longitudinal dos dados de
desempenho dos alunos permitiu observar a evolugado do impacto da Matematica
Critica ao longo do semestre, fornecendo insights sobre a sustentabilidade dos
beneficios observados e a progressdao no desenvolvimento das habilidades dos
alunos.

Ao utilizar essa abordagem, esta pesquisa pretende fornecer uma
compreensao aprofundada e holistica dos efeitos da Matematica Critica no
desenvolvimento da autonomia e do pensamento critico dos alunos. Os resultados
obtidos ndo sé contribuem para a literatura educacional, mas também oferecem
insights praticos para a formagao de professores e a pratica pedagogica, destacando

a importancia de metodologias que promovam um aprendizado mais ativo e reflexivo.

2.2.4 Plano de implementacao da matematica critica para a turma do 5° ano
(2023)

Para garantir uma implementagao eficaz da Matematica Critica, este estudo

delineou um plano detalhado que serviu como guia tanto para o professor responsavel
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quanto para a estruturacdo das aulas. Este plano foi desenvolvido com base nas

teorias de Skovsmose (2015) e Freire (1997, 2000), priorizando a criagao de um

ambiente de aprendizado reflexivo e emancipador.

1.

Planejamento das Aulas: As aulas foram planejadas detalhadamente por
mim, incorporando os principios da Matematica Critica. O planejamento
incluiu a definicao de objetivos claros para cada unidade de ensino, como a
promog¢ao do pensamento critico, a contextualizagdo dos conteudos e o
engajamento dos alunos em cenarios investigativos. Materiais didaticos
foram elaborados para conectar os conceitos matematicos a questdes do
cotidiano dos alunos, promovendo uma aprendizagem significativa.
Estrutura das Aulas: Cada aula foi estruturada para incluir momentos de
exploracao, discussdo e reflexdo. As atividades iniciais envolveram a
apresentagao de problemas contextualizados, seguidos por discussdes em
grupo para explorar diferentes abordagens e solugdes. Os alunos foram
guiados na investigagao e foram incentivados a ter o questionamento critico.
As aulas também incluiram momentos de reflexdo coletiva, onde os alunos
puderam compartilhar suas descobertas e discutir as implicacdes das
solugdes encontradas.

Avaliacao Formativa: A avaliacado formativa foi um componente central do
plano de implementagéo. Em vez de focar apenas em testes padronizados,
a avaliagdo incluiu uma variedade de métodos, como autoavaliagédo e
feedback continuo. O objetivo foi monitorar o desenvolvimento das
habilidades de pensamento critico e autonomia dos alunos ao longo do
processo, permitindo ajustes nas estratégias de ensino conforme
necessario.

Etapas de Implementagao: Este plano de implementagdo considerou
como a Matematica Critica foi trabalhada com a turma do 5° ano de 2023 e
como chegaram no 6° ano em 2024 comparando com os dados coletados

do 6° ano de 2023, que havia recebido aulas tradicionais no 5° ano de 2022.

a. Turma do 5° ano de 2023: A implementacdo da Matematica Critica ocorreu

na turma do 5° ano de 2023, com foco em desenvolver a capacidade dos alunos de

interpretar situagdes-problema e aplicar os conceitos matematicos de maneira

contextualizada e significativa. Essa implementagao teve como objetivo promover o
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pensamento critico e investigativo desde cedo, facilitando a transigéo para o 6° ano
sem a necessidade de uma grande reestruturagao pedagogica. A seguir estdo as
atividades e estratégias centrais da implementagao:

Problemas Contextualizados: As aulas foram iniciadas com problemas do
cotidiano dos alunos, como questdes relacionadas ao uso de dinheiro, medidas em
espacos fisicos e questdes ambientais. Esses problemas tinham o objetivo de fazer
com que os alunos entendessem a aplicagao pratica da matematica, conectando os
conteudos as suas realidades.

Trabalho Colaborativo: Os alunos foram incentivados a trabalhar em grupos,
discutindo diferentes abordagens e estratégias para resolver os problemas
apresentados. O professor desempenhou o papel de facilitador, incentivando a troca
de ideias e promovendo a colaboragao entre os alunos.

Uso de Materiais Manipulativos: Ferramentas manipulativas, como figuras
geométricas e jogos matematicos como Tangram, foram utilizadas para auxiliar a
visualizacdo dos conceitos matematicos. Isso proporcionou uma maneira mais
concreta de compreender as operacdes matematicas e suas relacbes com o0s
problemas apresentados.

Discussdo e Reflexao: Apds a resolugcao dos problemas, houve momentos
dedicados a discussdo e reflexdo. Os alunos compartilharam suas solugdes e
analisaram diferentes formas de pensar sobre os problemas, incentivando a
metacognicéo e a avaliagao critica de suas proprias estratégias.

Autoavaliacdo e Feedback Continuo: A avaliagdo formativa foi aplicada ao
longo do processo, com os alunos realizando autoavaliagdes sobre suas habilidades
de interpretacao e resolugao de problemas. O feedback continuo do professor ajudou
a identificar areas de melhoria e ajustar as estratégias de ensino conforme necessario.

Integracdo de Tecnologias: Em algumas atividades, os alunos utilizaram
recursos digitais para visualizar graficos e tabelas, além de resolver problemas
matematicos em plataformas interativas. Isso possibilitou uma abordagem mais
dindmica e engajadora ao ensino da matematica.

Essas estratégias foram fundamentais para a implementacédo da Matematica
Critica no 5° ano de 2023. Como resultado, os alunos que continuaram para o 6° ano
em 2024 ja apresentavam uma base soélida em interpretacéo de situagdes-problema
e pensamento critico, permitindo um trabalho continuado sem necessidade de

grandes ajustes.
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b. Transigao para o 6° ano de 2024: Observamos a turma de 2024, que havia
sido ensinada com Matematica Critica no 5° ano, para comparar seu desenvolvimento
com a turma do 6° ano de 2023, que teve aulas tradicionais no 5° ano. Essa
comparacgao permitiu avaliar a eficacia da Matematica Critica em promover autonomia
e pensamento critico ao longo de dois anos escolares consecutivos.

Aimplementacao da Matematica Critica, conforme delineada neste plano, visou
nao apenas melhorar o desempenho académico dos alunos, mas também fomentar
um ambiente de aprendizagem onde eles se sentissem valorizados, empoderados e
preparados para enfrentar os desafios propostos. Os resultados esperados incluiram
um aumento na motivacao dos alunos, uma maior capacidade de resolver problemas
complexos e uma visao critica e transformadora do mundo ao seu redor.

Este plano de implementagéo, ao integrar teoria e pratica, proporciona uma
estrutura sélida para a aplicacdo da Matematica Critica, servindo como um modelo
para futuras iniciativas pedagogicas que busquem promover um ensino mais reflexivo

e emancipador.
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3 RESULTADOS E DISCUSSAO

A entrevista foi conduzida em duas etapas distintas. Na primeira etapa, foram
feitas perguntas sobre o desempenho e as experiéncias da turma do 6° ano de 2023,
que nao teve a oportunidade de vivenciar o ensino da Matematica Critica no 5° ano.
O obijetivo foi compreender como a auséncia dessa abordagem inovadora impactou
seu aprendizado e suas habilidades matematicas. Na segunda etapa, a investigagao
se voltou para o 6° ano de 2024, onde a Matematica Critica foi implementada durante
o 5° ano. As perguntas foram direcionadas a explorar o impacto positivo dessa
metodologia no desenvolvimento dos alunos, analisando como a abordagem critica
contribuiu para a autonomia, a resolugao de problemas complexos e a conexao dos

conceitos matematicos com situagées do mundo real.

Pergunta 01:

Figura 03: Entrevista com o professor do 6° ano. Etapa 01: Entrevista sobre o 6° ano de 2023

1. Coma voce descreveria o desempenho geral dos alunoes do 6 ane de 2023 em Matemitica, considerando que eles nio tiveram
uma abordagem critica da Matemdtica no 5 ano?

“0 ﬂ:-se'nlpeuhu dos alunes, de mansira gu:al. eslava aqué'.l.ll. da esjier ado. A falta de uma aL'pm:d&g.‘_-l:n eritica ao 5° ano resulton em wm
conhecimento prévio lomitado, especialments no que s= refers a resolucio de problemas, Os alunos demonstravam wna dependéncia consideravel
do mew auxilio pora mterpretar sitmages-probiema, mostrando pouca suwtonomua. Faltava-thes o capacidade de comectar o conhecimento
matematico & situactes cohdianas, = sso ficou mvidente po longo do ano s

1.2, Quais foram os principais desafios enconirados por esses alunos ao lidar com o3 conteidos matematicos no 6" ano?

“Os desafios foram mudios, mas, sem dinvida, o maior deles foi a falta de uma base solida nas quatro operacdes fundamentais. Durante todo
O ano, precivel revisar constanlements esses contetidos, intercalando-os com o programa de estudos do §° ano. Mudtos alunos nie dominavam as

DP'."J':I;‘:.\EE 1"!5“:35. o que d.lrlfl.'lhl'i\ O AVATgo £m CﬂﬂtF'll.d.QS mms rnmplr:l:n-: v

1.3, Vocké perceben alguma dificuldade especifica na resolucio de problemas gue exigiam mais do que a aplicacio direta de
farmulas?

“Bim, absolutaments Em cometidos como fracdes, por exemplo, era comum que os alunos nio consegussem sequer identificar o que a
questio estava pechndo. Vou citar um exemplo concreto: ao apresentar o problema “Laura bebeu 14 dos 21 de= refrigerante que tmha na peladsmra
(uanto restou?’, mustos alunos ndo souberam 1dentificar que deveniam calenlar o que restou do refigerante. Eles sz perdiam na interpretacio, o
que =ra algo recoarents =m vanas atvidades De forma geral, nic mas do que 30% da torma consema thisrpretar cormetaments as questies
propostas.

Fonte: Acervo da pesquisa
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Figura 04: Entrevista com o professor do 6° ano. Etapa 02: Entrevista sobre o 6° ano de 2024

1. Como vocé descreveria o desempenho geral dos alunos do 6° ano de 2024 em Matemitica, apos a implementacio de uma
abordagem critica no 5° ano?

“0 desempenho dos alunos do 6° ano de 2024 foi realmente impressionante e superou todas as expectativas. O que mais me chamou a
atengdo foi a diversidade nas abordagens que eles trouxeram para a resolugdo de problemas. Eles nio ficaram restritos a um @nico método ou
procedimento; ao contrario, cada aluno parecia ter desenvolvido uma maneira propria e criativa de abordar as questdes, o que indicava ndo 6 a
compreensio do contelido, mas também uma flexibilidade cognitiva que nie era comum em turmas anteriores. Além disso, a facilidade com que
eles lidavam com questdes mais complexas e contextualizadas foi notdvel. Situagdes que, em outros anos, exigiam explicacdes extensas ou ajuda
direta, eram agora resolvidas com confianga e autonomia. Isso reflete diretamente a eficicia da Matematica Critica, que promoveu niio apenas a
compreensio dos conceitos matematicos, mas também o desenvolvimento de habilidades essenciais para o pensamento critico e a resolucio de
problemas.”

1.1. Quais foram as principais diferencas que vocé notou em relacio i turma anterior de 2023?

“A principal diferenca que pude observar entre as turmas de 2023 e 2024 foi a postura em relacio ao aprendizado e i resolugio de problemas.
A turma de 2023, que ndo teve a experiéncia da Matematica Critica, apresentava dificuldades recorrentes, principalmente no que diz respeito a
interpretacdo de problemas mais complexos. Era comum ver alunos hesitantes, que aguardavam a intervenc3o do professor para iniciar a resolugio
ou seguir adiante. Ja a turma de 2024, por outro lado, demonstrou uma curiosidade natural que os levava a explorar o contetido por conta propria.
Eles estavam sempre dispostos a se aprofundar em temas complexos e traziam suas proprias ideias para a resolugio dos problemas. A seguranca
com que abordavam temas noves era evidente e havia uma sede por explorar mais do que o que estava no curriculo. Essa curiosidade constante e
a disposigio em investigar e propor selugdes alternativas mostram uma transformag3o clara, atribuida diretamente 3 implementacio da Matematica
Critica.”

1.2. Houve um aumento na facilidade dos alunos em resolver problemas mais complexos ou contextualizados?

“Sim, houve um aumento significativo nessa area. Antes. problemas contextualizados, que exigiam uma compreensio mais aprofundada e
uma aplicacie pratica dos conceitos matematicos, eram um verdadeiro desafio para os alunos. Eles frequentements necessitavam de ajuda para
interpretar o enunciade ou entender gual era o objetive da questio. No entanto, com a turma de 2024, essa dificuldade praticamente desapareceu.
Os aluncs agora conseguem ndo apenas interpretar as questdes de maneira auténoma, mas também resolver problemas que exigem miltiplas etapas
ou que envolvem situagdes do cotidiano. Poucos alunos precisaram de auxilio para compreender os enunciados, o que demonstra que, além de
terem adquirido autonomia. também desenvolveram uma confianga em suas habilidades de raciocinio matematico.”™

Fonte: Acervo da pesquisa

A comparacéo entre o desempenho dos alunos do 6° ano de 2023 e 2024 revela
uma diferenga marcante, refletindo o impacto da abordagem pedagogica adotada nos
anos anteriores. De acordo com o professor, o desempenho geral dos alunos do 6°
ano de 2023 foi insatisfatério, principalmente devido a falta de uma abordagem critica
da Matematica no 5° ano (Figura 3). Os alunos apresentaram um conhecimento prévio
limitado e uma dependéncia significativa do professor para interpretar e resolver
problemas matematicos. Essa situagao evidenciou uma caréncia na capacidade dos
alunos de conectar o conhecimento matematico a situagbes cotidianas, o que
dificultou seu desempenho ao longo do ano.

Além disso, o professor destacou que os principais desafios enfrentados pela
turma de 2023 incluiam uma base inadequada nas operacgdes fundamentais. A falta
de uma compreensdo sélida dessas operagdes obrigou o professor a revisar
constantemente os conteudos basicos, interferindo no avanco para topicos mais
complexos (Figura 3). Em contraste, a turma de 2024, que foi exposta a Matematica
Critica no 5° ano, demonstrou um desempenho notavelmente superior. O professor

notou que esses alunos exibiram uma variedade de abordagens para a resolugéo de
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problemas, revelando uma compreensao mais profunda e uma maior flexibilidade
cognitiva (Figura 4).

A diferenca na capacidade de resolver problemas mais complexos também foi
significativa. Enquanto os alunos de 2023 frequentemente lutavam para interpretar
questbes que iam além da aplicacdo direta de foérmulas, com apenas 30%
conseguindo compreender corretamente os problemas propostos (Figura 3), a turma
de 2024 mostrou uma melhoria consideravel. Estes alunos conseguiram resolver
problemas contextualizados e complexos com maior autonomia e confianga, refletindo
a eficacia da Matematica Critica em promover habilidades avangadas de resolugcao de
problemas (Figura 4).

A postura dos alunos também mudou drasticamente entre as duas turmas. A
turma de 2023 apresentava uma abordagem mais passiva em relagdo ao aprendizado,
frequentemente aguardando intervencédo do professor (Figura 3). Em contraste, a
turma de 2024 mostrou uma curiosidade natural e uma disposigao para explorar o
conteudo de forma independente. O professor observou uma “sede por explorar mais
do que o que estava no curriculo” e uma seguranga crescente na abordagem de novos
temas, evidenciando uma transformacao positiva na atitude dos alunos em relagdo ao
aprendizado (Figura 4).

Por fim, a capacidade dos alunos de lidar com problemas contextualizados
melhorou significativamente. Enquanto a turma de 2023 enfrentava grandes
dificuldades e precisava de assisténcia constante para resolver questdes mais
complexas (Figura 3), a turma de 2024 conseguiu interpretar e resolver problemas
desafiadores com maior autonomia. Essa evolugdo destaca a importancia da
Matematica Critica na formacao de alunos mais independentes e confiantes em suas

habilidades matematicas (Figura 4).



48

Pergunta 02:

Figura 05: Entrevista com o professor do 6° ano. Etapa 01: Entrevista sobre o 6° ano de 2023

1. Comw os alunos reagivam acs exercicios ¢ métodos de resolugio apresentados no 6 ano?

“Inicialmente, os alunos ficaram bastante apresnsives. A maior parte deles nio sabia como lidar com questdes que envolviam mterpretagio
de figuras © contextos. Eles estavam acostumados a resobver problemas mas diretos, onde ndo bavia necosssidade de compreendsr o cenano por
tris dos nomeros. lenfavam de manewa repetida meerir-se no problema. mas murtas vezes & interpretas 30 era equivocada, ¢ 85 respostas ndo faziam
sentido logco.”

L1. Elos mostraram maior facilidade em resolver problemas contextualizades on preblomas mars tradicionais?

“"Certamente tiveram mais facihdads com problemas wradicionads, aqueles que exigiam apenas a aplhcacéo direta de wma formula ou calculo.
Eles nfo precisavam pensar fo contexto da questio, o gque Thes era familias. Ji nos problemas contextualirados, enfrenmvam grandes dificuldades,
pois ndo estavam habitoados a pensar além do calcnlo.”™

12, Como vece avalia a autenomia dos alunos em relacio § compresnsio & resolucio dos problemas?

Mo wnicio do nno, mas primeras duas wmdades, £ ot mesmo oo comego da terceia, a autonomia ema praticaments nexistent=. Os alunos
nio sabiam como queshionar ou analisar o rRoecimo por tras de um problema. No entanto, a partir da metads do ano, com o trabathe que msen
focado na Matematica Critica, howve uma melhora gradual. Alpuns alenes comeramm a desemvolver sua capacidade de questionamento 2 a temtar

resobver problemas por conta propoa

Fonte: Acervo da pesquisa

Figura 06: Entrevista com o professor do 6° ano. Etapa 02: Entrevista sobre o 6° ano de 2024

2, Ibe que maneira o5 alunos reagiram aos exercicios ¢ métodes de resologio no 6° ano, apés terem sido expostos 3 Matematica
Critica mo 5° ano?

“Areaciio dos alunos fon extremarnente positiva, Eles sstavam visivelmente mais confortavens com os exercicios propostos, & a femilinndade
conm o8 tipos de problemas © metsdos de resolugio e evidentz, Isso s= reflete no fato de que, a0 wvés de apenas sequor as istruges do professor
ou o8 métodos padrdo, os alunos frequentemente sugeriam alternatrvas para resolver as goesties. Bles demonstravam vm raciocine muito mats
aberto & uma disposicio para explorar diferenies caminhos ate a solucio. Exsa confianga que dasenvolveram, tanto em s1 mesmos quants nas suas
habilsdades matematicas, contnbuiy significativamenie para o ambiente da sala de anla, onde o debate ¢ & troca de sdeias se fomaram mais
frequentes & ennguecsdores para fodos.”

2.1. Eles demonsiraram major autonomia na resolucie de problemas?

“Sim, 7 autonomia for uma das conquistas mass svidentes, Alem de resobverem as questdes de mansma independents, muwtos alunos 1@m
além do que era esperado. Eles buscavam por mais desafios, problemas qoe envolvessem contextos mais complexos e solucdes criatrvas. Era
comum ver alunos explorando problemas por conta propoa e se aprofundando nas explicacbes. mesmo quando a anvedade nfo exigia 350, Essa
autonofmn fez com que eles se destacassem em relagio a outras tunmas, pods oiio apenss resolviam as questdes, mas tembém questionavam ¢
reflatiam sobre as possiveis solugbes.”

2.2, Comia vecd avalia a habilidade dos alunes em conectar coneeitos matemiticos com situacies do mundo real?

“A capacidade dos alunos de aplicar a matematica em situagBes reass fol nm dos aspectos mais marcantes dessa tumma, Eles demonstraram
uma habilideds excepcional em fazer essas conexdes, o que ficou claro em diversos projeios escolares. Mesmo em disciplinas que nio cram
diretamente relacionadas 4 matemdtica, como Histdoa oo Cifncias, eles mtegravem conceifos matemiticos de maneirs cnataiva & eficar. Por
exemplo, em uma apresentacho sobre questdes ambicntas, o3 alunos unlizaram calculos matermaticos para demonstrar o wnpacto do desmatamento
em diferentes regibes do pais. Esse upo de sbordagem interdiscrplinsr mostrou que eles nio ppenss dominavem os conceilod matemiticos, mas
tnmbém sabiam aplicd-los de mansim pratica e relevante ™

Fonte: Acervo da pesquisa

A anadlise dos desafios enfrentados pelos alunos do 6° ano ao lidar com os
conteudos matematicos revela diferencas substanciais entre as turmas de 2023 e
2024, principalmente em fungdo da abordagem pedagdgica aplicada no 5° ano. De
acordo com o professor, a turma de 2023, que nao teve contato com a Matematica
Critica no ano anterior, enfrentou dificuldades significativas, especialmente em relagéo
ao dominio das operacdes fundamentais. Essa falta de uma base sodlida tornou

necessario um esforgo constante para revisar e reforgar esses conceitos ao longo do
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6° ano, o que acabou prejudicando o progresso em conteudos mais avangados (Figura
5).

Os desafios enfrentados pelos alunos de 2023 eram evidentes em sua
incapacidade de resolver problemas que exigiam mais do que a aplicagao direta de
féormulas. Por exemplo, dificuldades em interpretar e responder questdes sobre
fracdes foram recorrentes, e muitos alunos ndo conseguiram identificar corretamente
0 que era solicitado nas questdes propostas. Isso refletiu uma limitagcdo na
compreensao dos conceitos matematicos e na aplicagao pratica dos mesmos,
resultando em um desempenho abaixo do esperado em problemas mais complexos
(Figura 5).

Em contraste, a turma de 2024, que teve a Matematica Critica no 5° ano,
demonstrou uma capacidade notavel para lidar com problemas mais complexos e
contextualizados. O professor observou que esses alunos apresentavam uma
abordagem mais autbnoma e criativa ao resolver problemas, conseguindo interpretar
e aplicar conceitos matematicos de maneira mais eficaz. A facilidade com que os
alunos da turma de 2024 enfrentavam questdes desafiadoras indicou uma preparagao
mais robusta e uma compreensao mais profunda dos conteudos, o que claramente
reflete a eficacia da abordagem critica aplicada anteriormente (Figura 6).

Além disso, a diferenca na postura dos alunos em relacdo a resolucao de
problemas foi marcante. Enquanto a turma de 2023 frequentemente precisava de
ajuda para avangar em atividades mais complexas, a turma de 2024 mostrou uma
disposicéo para explorar e resolver problemas de forma independente. Essa mudancga
na atitude dos alunos foi atribuida diretamente a implementacdo da Matematica
Critica, que incentivou uma maior autonomia e confianca na resolucédo de problemas
(Figura 6).

A evidéncia da melhoria no desempenho dos alunos de 2024 ao lidar com
problemas complexos sublinha o impacto positivo da abordagem critica no
desenvolvimento das habilidades matematicas. A capacidade desses alunos de
resolver questdes contextualizadas e interpretar enunciados com maior clareza reflete
uma preparagao mais eficaz e um avancgo significativo em comparagdo com a turma
anterior, corroborando a importancia e os beneficios da Matematica Critica na
educagao matematica (Figura 6).
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Pergunta 03:

Figura 07: Entrevista com o professor do 6° ano. Etapa 01: Entrevista sobre o 6° ano de 2023

3. Durante o ano i:li\.'u, voce shservan :li,l.im: nm‘lm;z na forma como o5 alunos abordavam a rlﬂqﬂﬂp'o de prul:hm::'?

“Sim, houve uma mudanca sigmificatrea, mas ela fos fruto d= um esforgo continuo ao longo do o, Inroduz a abordagem da Matematica
Critica logo no indcio do periodo letivo, e for um processo gradual, mas recompensador. Aos poucos, o3 alunos comecanm 2 compreender que o5
problemas matematicos iam além dos mimeros © comegaram a aplicar o raciocinie critico para resobve-los.”

3L Que tipo de apoio adicional foi necessirio para ajudar esses alanos a progredivem em sen aprendizado?

“Crees um projeto focado em fortalecer a base matemdtica dos alunos. Solsciter a gyuda de outros professores para trabalharmos sm conpmto
na nterpretagdo de problemas, ¢ dediquet-me 2 conhecer a realidade de cada aluno, para que pudesse contextualizar methor o5 problemas
matematicos em relagio ao condsano deles. Esse aporo indrvidualizado fod essencial para que eles comecassem a progredar. Crier questdes baseadas
naE suas propnas vivenclas, o qus faciliton a compreens2o e apedou 3 constroer wm caminho para & AEoNOMI

Fonte: Acervo da pesquisa

Figura 08: Entrevista com o professor do 6° ano. Etapa 02: Entrevista sobre o0 6° ano de 2024

3. Yocé observon alguma mudanca significativa na atitude dos alunos em relagio a0 aprendizade da Matemitica em comparacio
com a lurma anterior?

“Sim, howve vma mudsnca mure sipuficatva o antede dos alanos. A turma de 2024 demonstron um ngajmmsnto mums MANGE COM &
aprendizado. Eles ndo apenas participavam ativamente das gulas, mas tembém ramam questdes @ problemas externos, mostrando um mberesse
gpenuine sm enfender 4 matemdtica além dos exercicios de sala de aula. Comparado & turma de 2073, gue muitas veres encarava a malematicn
como uma discipling dificil ¢ desmotreadors, a turma de 2024 se mostrava mais confisnte ¢ motivada a aprender A mudanga de postara, do receio
para a n:.r:n:ll:lad.c. foq um dos efertos maLs posstios da !‘.ﬂmmrhirz L‘ritcﬂ r

A1, Eles mostraram mais mteresse ou curiosidade em aprofondar o eotendiments dos conceitos matemziticnsT

“Sim, e 1580 fod um dos aspecios mads gratificantes de observar Virios alunos chegavam is aulas razendo problemas que haviam encontrado
em outros contextos, como jogos, siuagdes do dia a dis ou mesmo desafios que viam em casa, Eles estavam constantements tentando aphcar o que
aprendiam cm sala d= anla a questdes reats. Isso nio 50 demonstrava wm inferesse masor pela matematica, mas tambem vma vontade de explorar
diferentes possibilidades = entender como os conceitos podiam ser usados fora da escola. Essa cunosidade pelo conhecmmento ¢ algo que a
Maternatica Critica consegun despertar de manewa muosio efetiva.”

3.1. Howve um maior engajamento em aftividades que promoviam a reflexio eritica e a aplicacio prifica dos conceitos?

"Sim, embaora a reflexio critica amda fosse algo que alguns aluncs precisassem dessovolver mas, no que diz respeito 3 aplicagdo pratica
dos concestos, o engajamento fod total Eles adoravam trabalhar com problemas que exigiam solugides criativas ¢ praficas. Anvidades que eovelviam
& resoluclo de problemas do cotndiano, como questies financeirss ou logisticas, eram particulamente bem recebidas. Os alunos se eavolviam
profundamente, mwitas vezes trazendo insights & solugdes que iam além do que ern esperado ™

Fonte: Acervo da pesquisa

A comparagao entre as turmas de 2023 e 2024 revela uma diferencga
significativa na capacidade dos alunos de interpretar e resolver problemas
matematicos complexos, resultado direto da abordagem pedagdgica aplicada no 5°
ano. Para a turma de 2023, a falta de uma base solida em Matematica Critica no ano
anterior resultou em dificuldades persistentes na resolugéo de problemas que exigiam
uma analise mais profunda e uma aplicacao pratica dos conceitos matematicos. Os
alunos frequentemente se encontravam perdidos ao tentar compreender o que era
exigido nas questbes, como exemplificado pelo problema sobre fragbes em que
muitos ndo conseguiram identificar corretamente o que deveria ser calculado (Figura
7).

Além das dificuldades na interpretacdo de problemas, os alunos de 2023

também apresentaram uma dependéncia maior do auxilio do professor, evidenciando
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uma falta de autonomia e capacidade de resolver problemas de forma independente.
A constante necessidade de revisao e reforgo de conceitos basicos, como as quatro
operagdes fundamentais, revelou a fragilidade da preparagdo matematica dos alunos,
o que dificultou o avango em conteudos mais complexos ao longo do ano (Figura 7).

Em contraste, a turma de 2024, que teve a Matematica Critica no 5° ano,
demonstrou um desenvolvimento notavel na capacidade de resolver problemas mais
complexos e contextualizados. O professor observou que esses alunos abordavam as
questdes com mais confiangca e autonomia, sendo capazes de interpretar e resolver
problemas que exigiam multiplas etapas e aplicacdo pratica dos conceitos. A
capacidade de entender e aplicar os conceitos matematicos de forma criativa e eficaz
refletiu uma preparagcdo mais robusta e um avanco significativo em relagéo a turma
anterior (Figura 8).

A diferenga na facilidade com que a turma de 2024 lidava com problemas
complexos é um indicativo claro do impacto positivo da Matematica Critica. O
desenvolvimento de habilidades de interpretacdo e resolugdo de problemas, bem
como a confianga demonstrada pelos alunos, sublinha a importancia da abordagem
critica para a preparacao eficaz dos estudantes para desafios matematicos mais
avangados (Figura 8).

Portanto, a melhoria substancial no desempenho dos alunos de 2024 em
comparagao com a turma de 2023 ilustra claramente como a Matematica Critica
contribui para uma compreensdo mais profunda e autbnhoma dos conceitos
matematicos. A capacidade dos alunos de resolver problemas complexos e
contextualizados com maior independéncia reflete um progresso significativo e

destaca a eficacia da abordagem critica na educagao matematica (Figura 8).
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Pergunta 04:

Figura 09: Entrevista com o professor do 6° ano. Etapa 01: Entrevista sobre 0 6° ano de 2023

4. Qual foi a atitude dos alunes em relacio ao aprendizada da Matemadtica durante o ano? Fles demonstraram interesse em explorar

os conceitos malematicos além das anlas?

“Cerca de metade da merma comecou a demonstrar mteresse em buscar mas conhecimentos além das aulas, especialmente agueles que
comegaram a perceber a Matematica de forma mass ampla, como wna ferramenta para compresnder o mundo a0 seu redor For uma mudanca lenta,

mas perceptivel.”
4.1. Como foi o engajaments dos alamos em atividades gue envolviam reflexio critica on a aplicacio pritica dos conceitos
aprendidos?

“D engaia.m:rﬂu FDI: |:u:||:r|_ es‘prctu]mmic a m-.-.dlll.rl. s desspyol =rAiT Ema mmar mitonomina, Eleas g= envalivsum mus nas atndades fu=
exigiam reflexdo critica, e g0 for crucial para o progresso que observaram a0 longe do ano.’

Fonte: Acervo da pesquisa

Figura 10: Entrevista com o professor do 6° ano. Etapa 02: Entrevista sobre o 6° ano de 2024

4. Durante o ano letivo, houve nm desenvolvimento continuo na capacidade des alumos de pensar eriticamente sobre os problemas
apreseniados?

‘Sem dinnda, houve um progresse continue & notavel. Mo mico do ano, matos alunos ja demonstravam uma boa base para o pensamento
critce, especmlmente em termos de resolugdo de problemas. Mo entanto, a medsda que o ano avangava, essa hatdlidade s apnimorow ainda mars
Eles ¢comecaram a abordar os problemas de forma mads analitica & metddica, prestando atenclo acs detallves & desenvolvends uma habilidade
refinada pasa interpretar os dados fomecidos. Essa evolugdo fou particularmente visivel em atrvidades de propetos, onde eles eram desafiados a
CcOoneciar conceiios matematicos 8 problemas rears, exagmdo wm raciocinio crico mas profundo ™

4.1, Voci percebeu uma evolucdo na forma comoe os alunes abordavam a resolacho de problemas ao longoe do ana?

‘Sim, no mico do ano letivo, embora j4 apresentassern uma boa capacidade de resolucio de problemas, mutos shmos ainda segumm
metodos mas convenclonats ou esperayvam uma validagio constants do professor. No entanto, com o passar dos meses, a confianga deles cresceu
¢ a abordagem fomou-se mais independente e coativa. Eles comesaram a se sentir mais 3 vontade para propor solugdes que nio segmam exatements
ot modelos padrio, mas que eram igualmente eficazes. A atencEo aos detalbes ambem melhoron, & os ahinos passaram o interpretar os problemas
de forma mais completa, considerando todas as vanavess ¢ possivels solugdes

4.2, Quais habilidades ow comportamentos vocé atribui ao ensino de Matemitica Critica no 5° ano?

"0 ensino de Matematica Critica for fundamental para desenvelver virias habilidades nos alunos, como a atenclo aos detalhes ao resolver
problemas, o habilidade de mrerpretar dados de manewa eritics & o capacidade de se colocar na situsgSo apresentada no problama, consctando a

matematica ao mundo real Alem disso, a confianca que sles demonstraram na resolucio de problemas, bem como a disposicdo para enfrentar

desafios abstratos, & algo que elaramente for cultvads por meio dessa metadologin™

Fonte: Acervo da pesquisa

A implementagdo da Matematica Critica no 5° ano teve um impacto marcante
na maneira como os alunos do 6° ano de 2024 lidaram com os desafios apresentados
pelas avaliagdes. A diferenca entre as turmas de 2023 e 2024, em termos de
desempenho em avaliagées de Matematica, é notavel e reflete a eficacia do método
critico aplicado no ano anterior. Os alunos de 2023, que n&o tiveram a Matematica
Critica, enfrentaram dificuldades consideraveis durante as avaliagdes, com muitos
apresentando um desempenho abaixo do esperado. O professor destacou que a
turma de 2023 tinha uma compreensao limitada dos conceitos matematicos e
frequentemente precisava de auxilio adicional para interpretar e resolver as questdes
das avaliagdes (Figura 9).

A auséncia de uma abordagem critica no 5° ano resultou em uma dificuldade

geral para aplicar conceitos matematicos em situagcdes de avaliagao, evidenciando a
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falta de preparo dos alunos para enfrentar problemas que exigiam um raciocinio mais
aprofundado. Muitas vezes, os alunos de 2023 mostraram hesitacdo e falta de
confianga nas avaliacdes, necessitando de explicacdes extensivas e suporte continuo
durante o processo de resolugao (Figura 9).

Em contraste, os alunos do 6° ano de 2024, que foram expostos a Matematica
Critica no 5° ano, demonstraram uma capacidade significativamente melhor de
enfrentar desafios avaliativos. Esses alunos abordaram as avaliagbes com maior
confianga e competéncia, aplicando seus conhecimentos de maneira autbnoma e
eficaz. O professor observou que a turma de 2024 estava bem-preparada para lidar
com as questdes complexas e diversas, refletindo a preparacédo robusta adquirida
através da abordagem critica. A autonomia dos alunos durante as avaliagdes foi
evidente, com muitos conseguindo resolver os problemas sem necessidade de
assisténcia constante (Figura 10).

A diferenga no desempenho entre as turmas ressalta a importancia da
Matematica Critica na preparacao dos alunos para desafios avaliativos. A capacidade
dos alunos de 2024 de enfrentar as avaliagbes com maior seguranga e eficacia € um
reflexo direto da abordagem pedagdgica aplicada no 5° ano, que promoveu uma
compreensao mais profunda e uma aplicagao mais pratica dos conceitos matematicos
(Figura 10).

Assim, a comparagao entre os desempenhos avaliativos das turmas de 2023 e
2024 demonstra claramente que a implementacdo da Matematica Critica teve um
impacto positivo na preparacédo dos alunos, resultando em um desempenho superior
nas avaliagdes e uma maior capacidade de resolugdo de problemas complexos e

contextualizados (Figura 10).
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Pergunta 05:

Figura 11: Entrevista com o professor do 6° ano. Etapa 01: Entrevista sobre o 6° ano de 2023

5. Considerando sua experiéncia com essa turma, quais seriam as priocipais melhorfas goe voci acredita gque poderiam ser leitas

para fortalecer a autonomia € o pensamento crifico dos alunos em Matematica?

“Acredito que, se o professor do 5° ano hvesse rabalbado de manesra mas critica, a hurma tena chegado so 67 ano com wna percepcdo
mas ampla da Matematica. Eles nio t=nam a visdo lmmtada de e MMatematica & apenas numero = calculo r fundamental que desde cedo o8
alunes sejam meentivados a pensar ciihcaments, a queshonar o porgoe das operagdes e a ver o valor das conexdes lopicas por tras de cada
problema

Fonte: Acervo da pesquisa

Figura 12: Entrevista com o professor do 6° ano. Etapa 02: Entrevista sobre o 6° ano de 2024

5, Em termos de impacto na aprendizagem ¢ desenvobhimento dos alunos, como vocs compara os resultades da turma de 2024 com

a de 20237

“A diferengn entre as furmas de 2023 e 2024 & bastante clara ¢ sipmificativa. A terma de 2024, que teve 8 opormumdade de passar por uma
fmuugﬂ'n com bass na Matemdtiea Crities desde o 37 ano, apiesenlon d:s:rupcnhn miibe supefatd &M LErmios de sutonorma, enatividade e
capacidade de resolocio de problemas complexos. Eles niio apenas atngiram, mas superaram as sxpectatrvas, demonstrando uma compresnsio
mais profunda dos conceitos malematicos & uma habilidade avancads em conectd-los & questdes pratcas. Enguanto a turma de 2023 anda
demonstrava deficuldades em mterpretar & resolver problemas contextualizados, a turma de 2024 hdava com essas questdes de mansira muito mats

eficiente e confiante. A diferenga no engajamento, na postura « nos resultados & megavel, = 1550 50 reforga a importancsa de wma abordagem critica

para o desemvolvimenio mizgral dos alunos !

Fonte: Acervo da pesquisa

A questdo da autonomia dos alunos no 6° ano foi um dos aspectos mais
reveladores da comparagdo entre as turmas de 2023 e 2024. A falta de uma
abordagem critica no 5° ano teve um impacto notavel na autonomia dos alunos do 6°
ano de 2023. O professor relatou que muitos alunos dessa turma mostravam
dificuldade em trabalhar de forma independente e frequentemente dependiam de
orientacdo constante para resolver problemas e entender conceitos matematicos. A
autonomia limitada era evidente na necessidade continua de suporte durante as
atividades, o que indicava que os alunos ndo haviam desenvolvido a habilidade de
aplicar o conhecimento de forma auténoma e eficaz (Figura 11).

O desafio principal para esses alunos era a capacidade de conectar conceitos
matematicos com situagdes reais e resolver problemas sem ajuda direta. O professor
observou que a turma de 2023, devido a falta de uma base critica no 5° ano, carecia
da habilidade de gerenciar o préprio aprendizado e buscar solugdes de forma
independente. Esse déficit em autonomia nao sé dificultava a resolugcao de problemas
complexos, mas também limitava o desenvolvimento de habilidades de pensamento
critico e autoavaliacdo (Figura 11).

Em contraste, a turma de 2024, que foi introduzida a Matematica Critica no 5°
ano, demonstrou uma evolucao significativa em termos de autonomia. O professor

observou que esses alunos abordavam as atividades com maior independéncia e
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segurancga. Eles eram capazes de aplicar os conceitos matematicos de forma mais
autdbnoma e exploravam solugdes criativas para os problemas apresentados. A
implementacdo da Matematica Critica no 5° ano foi crucial para desenvolver essa
autonomia, permitindo que os alunos de 2024 se sentissem mais confiantes em suas
habilidades e em sua capacidade de resolver problemas de maneira independente
(Figura 12).

O desenvolvimento da autonomia na turma de 2024 também se refletiu na
maneira como eles abordavam os desafios académicos e as atividades em sala de
aula. Os alunos mostravam uma disposi¢cdo maior para enfrentar tarefas complexas e
realizar autoavaliagdes criticas, o que evidencia o impacto positivo da abordagem
critica na preparagao dos alunos para um aprendizado mais independente e
autodirigido (Figura 12).

Portanto, a comparacao entre as turmas destaca claramente o efeito positivo
da Matematica Critica na promoc¢ao da autonomia dos alunos. Enquanto a turma de
2023 enfrentou desafios significativos devido a falta de uma abordagem critica
anterior, a turma de 2024 demonstrou uma autonomia aprimorada e uma capacidade
de enfrentar problemas com maior confianga e independéncia, resultante diretamente

da metodologia aplicada no 5° ano (Figura 12).
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4 CONCLUSOES E PERSPECTIVAS
4.1 RESUMO DOS PRINCIPAIS RESULTADOS

A comparagao entre as turmas de 6° ano de 2023 e 2024 revelou diferengas
marcantes no desempenho dos alunos, evidenciando o impacto significativo da
implementacdo da Matematica Critica no 5° ano. A turma de 2023, que nao teve
contato com a Matematica Critica, demonstrou um desempenho geral insatisfatério,
com dificuldades persistentes na interpretacao e resolucao de problemas matematicos
complexos. Os alunos dessa turma apresentaram uma compreensao limitada dos
conceitos fundamentais e mostraram uma dependéncia significativa do professor, o
que prejudicou seu progresso em topicos mais avangados.

Os principais desafios enfrentados pela turma de 2023 incluiram uma base
inadequada nas operacgdes fundamentais e uma falta de autonomia na resolucao de
problemas. Os alunos frequentemente lutavam para interpretar questdes que iam
além da aplicagao direta de formulas e necessitavam de suporte constante durante as
avaliagdes. Essa situagao refletiu uma fragilidade na capacidade dos alunos de
conectar o conhecimento matematico a situagdes cotidianas e de enfrentar problemas
mais complexos de maneira independente.

Em contraste, a turma de 2024, que foi exposta a Matematica Critica no 5° ano,
apresentou um desempenho notavelmente superior. Esses alunos demonstraram uma
compreensao mais profunda e uma maior flexibilidade cognitiva, conseguindo resolver
problemas contextualizados e complexos com maior autonomia e confianga. A
abordagem critica promoveu uma transformacéao positiva na postura dos alunos, que
passaram a adotar uma abordagem mais ativa e independente em relagdo ao
aprendizado. A turma de 2024 também mostrou uma capacidade aprimorada de
enfrentar desafios avaliativos, aplicando conceitos matematicos de maneira eficaz e
autébnoma.

Esses resultados destacam a eficacia da Matematica Critica na preparagao dos
alunos para enfrentar problemas matematicos complexos e na promocg¢ao de
habilidades avancadas de resolugcdo de problemas. A implementagcédo da abordagem
critica resultou em uma melhoria substancial na capacidade dos alunos de resolver
questdes desafiadoras, interpretar enunciados com clareza e demonstrar uma

autonomia crescente no processo de aprendizagem.
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IMPLICACOES PARA O ENSINO DE MATEMATICA

A pesquisa evidencia importantes implicagdes para o ensino de matematica,

destacando o impacto positivo da Matematica Critica na formagao dos alunos. As

seguintes implicagdes sao particularmente relevantes:

Importancia da Abordagem Critica: A comparagao entre as turmas de 2023
e 2024 demonstra claramente que a Matematica Critica promove um
entendimento mais profundo dos conceitos matematicos. A abordagem critica,
que envolve a resolugcido de problemas contextualizados e a aplicagao pratica
dos conceitos, resulta em uma melhor preparagao dos alunos para enfrentar
desafios matematicos complexos. Essa metodologia deve ser incorporada de
forma sistematica no curriculo, especialmente em fases iniciais da educacéao
matematica, para construir uma base sélida de compreensio e autonomia.
Desenvolvimento da Autonomia: Os resultados revelam que a Matematica
Critica contribui significativamente para o desenvolvimento da autonomia dos
alunos. A capacidade de resolver problemas de forma independente e explorar
solugdes criativas € essencial para o sucesso académico. Os professores
devem promover atividades que incentivem a autonomia, permitindo que os
alunos desenvolvam habilidades de pensamento critico e autoavaliagao.
Estratégias pedagodgicas que fomentem a independéncia e a confianga dos
alunos devem ser uma prioridade no ensino de matematica.

Preparagao para Avaliagoes: A capacidade dos alunos de enfrentar desafios
avaliativos com confianga e competéncia é aprimorada pela Matematica Critica.
A evidéncia sugere que alunos bem-preparados para avaliagdes complexas e
diversificadas sdo mais propensos a demonstrar um desempenho superior.
Assim, é fundamental que as avaliagbes matematicas sejam alinhadas com a
metodologia critica, proporcionando oportunidades para que os alunos
apliguem seus conhecimentos de maneira autbnoma e eficaz.

Integracao de Conceitos Matematicos ao Mundo Real: A Matematica Critica
promove a conexao entre conceitos matematicos e situagdées do mundo real,
ajudando os alunos a verem a relevancia da matematica em suas vidas
cotidianas. Incorporar problemas contextualizados e aplicagbes praticas no
curriculo pode aumentar o engajamento dos alunos e melhorar sua capacidade

de resolver problemas complexos. Os educadores devem buscar formas de
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integrar a matematica ao cotidiano dos alunos para tornar o aprendizado mais
significativo e aplicavel.

Capacitagcdo dos Professores: A implementacdo bem-sucedida da
Matematica Critica requer que os professores estejam devidamente
capacitados para adotar e adaptar a metodologia. Investir em formacéo
continuada para os educadores, com foco em estratégias de ensino critico e
resolugdo de problemas, € crucial para garantir a eficacia da abordagem
pedagogica. Os professores devem estar preparados para orientar os alunos
na aplicagao pratica dos conceitos e na promog&o da autonomia no processo

de aprendizagem.

LIMITACOES DA PESQUISA

Apesar das conclusdes obtidas, a pesquisa apresenta algumas limitagdes que

devem ser reconhecidas e consideradas para interpretacdes mais precisas e futuras

investigacoes:

Amostra Restrita: A pesquisa foi realizada em uma unica escola, com duas
turmas especificas do 6° ano, o que pode limitar a generalizagao dos resultados
para outras instituicdes ou contextos educacionais. Uma amostra mais ampla
e diversificada poderia fornecer uma visdo mais abrangente do impacto da
Matematica Critica em diferentes ambientes de ensino.

Variabilidade dos Métodos de Ensino: Embora a implementagdo da
Matematica Critica tenha sido uma variavel importante, outras praticas
pedagogicas e estratégias de ensino aplicadas pelos professores também
podem ter influenciado os resultados. A falta de controle sobre essas variaveis
adicionais pode afetar a precisdo das conclusbes sobre a eficacia da
Matematica Critica em comparagdo com abordagens tradicionais.

Tempo de Implementacao: A pesquisa avaliou o impacto da Matematica
Critica em um periodo relativamente curto, limitando a observacgao de efeitos a
médio e longo prazo. A eficacia da abordagem critica pode variar ao longo do
tempo, e uma avaliagdo prolongada poderia oferecer informagdes adicionais
sobre os beneficios duradouros dessa metodologia.

Fatores Externos: Fatores externos, como o ambiente familiar, o suporte

parental e a motivagdo dos alunos, também desempenham um papel
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significativo no desempenho académico. Esses fatores nao foram controlados
na pesquisa e podem ter influenciado os resultados, introduzindo variabilidade
gue nao pode ser atribuida exclusivamente a abordagem pedagogica adotada.
Métodos de Avaliagao: A pesquisa utilizou testes padronizados e observagoes
qualitativas para avaliar o impacto da Matematica Critica, mas outras formas
de avaliagdo, como a autoavaliagdo dos alunos e feedback continuo, também
podem fornecer informagdes valiosas. A integracao de métodos de avaliagao
adicionais poderia oferecer uma visdo mais completa do impacto da

metodologia.
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