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Deus e Eu no Sertio
Nunca vi ninguém

Viver tdo feliz

Como eu no sertdo

Perto de uma mata

E de um ribeirdo

Deus e eu no sertao
Casa simplesinha

Rede pra dormir

De noite, um show no céu
Deito pra assistir

Deus e eu no sertao

Das horas, ndo sei

Mas vejo o clardo

La vou eu cuidar do chao
Trabalho cantando

A terra é a inspira¢do
Deus e eu no sertao

Ndo ha soliddo

Tem festa ld na vila
Depois da missa, vou
Ver minha menina

De volta pra casa
Queima a lenha no fogao
E junto ao som da mata
Vou eu e um violdo

Deus e eu no sertao
Deus e eu no sertao

Victor & Léo



RESUMO

Esta pesquisa investiga de que maneira professores dos anos finais do Ensino Fundamental
desenvolvem praticas de Educacdo Ambiental em uma escola publica localizada no Vale do
Catimbau, no Agreste de Pernambuco. Com abordagem qualitativa e carater exploratorio, o
estudo foi realizado por meio de analise documental do Projeto Politico-Pedagogico, entrevistas
semiestruturadas com docentes e aplicagdo de uma oficina formativa, fundamentada na
Aprendizagem Baseada em Projetos ¢ no uso da musica como recurso pedagogico. O objetivo
foi compreender como a formacao, as concepgoes ¢ as praticas dos professores se articulam na
constru¢do de uma Educagcdo Ambiental critica, contextualizada e sensivel ao territorio. Os
resultados indicam que o uso da musica, enquanto linguagem expressiva e mobilizadora,
associado a metodologias participativas, contribui para fortalecer o vinculo dos professores com
o bioma Caatinga e potencializar praticas pedagodgicas mais integradas a realidade local. A
pesquisa ressalta o papel central do docente na efetivacdo da Educagdo Ambiental como pratica
curricular comprometida com a sustentabilidade ¢ a justica socioambiental.

Palavras-chave: Educagdo Ambiental; Formagdo de Professores; Bioma Caatinga; Musica

como Recurso Pedagogico; Aprendizagem Baseada em Projetos.



ABSTRACT

This research investigates how teachers in the final years of Elementary School develop
Environmental Education practices in a public school located in the Catimbau Valley, in the
Agreste region of Pernambuco, Brazil. With a qualitative and exploratory approach, the study
was conducted through document analysis of the Political-Pedagogical Project, semi-structured
interviews with teachers, and the implementation of a formative workshop based on Project-
Based Learning and the use of music as a pedagogical tool. The aim was to understand how
teacher training, conceptions, and practices come together in the construction of a critical,
contextualized, and territory-sensitive Environmental Education. The results indicate that the
use of music—as an expressive and mobilizing language—combined with participatory
methodologies helps strengthen teachers' connection with the Caatinga biome and enhances
pedagogical practices more integrated with the local reality. The research highlights the central
role of teachers in implementing Environmental Education as a curricular practice committed
to sustainability and socio-environmental justice.

Keywords: Environmental Education; Teacher Training; Caatinga Biome; Music as a

Pedagogical Tool; Project-Based Learning.
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INTRODUCAO

A crise ambiental contempordnea se intensifica a cada década, revelando um
esgotamento do modelo de desenvolvimento vigente e colocando em xeque as relagdes entre
sociedade, natureza e educagdo. Essa crise ndo se restringe a degradagdo ecoldgica, mas
também se manifesta de forma ética, social, cultural e politica. Leff (2003) argumenta que é
necessario um novo paradigma civilizatorio, baseado na racionalidade ambiental, na ética do
cuidado e na valorizacdo dos saberes locais. Nesse cendrio, a Educacdo Ambiental (EA)
desponta como uma ferramenta formativa essencial para fomentar a consciéncia critica € o
engajamento com praticas sustentaveis.

A educacdo e a sensibilizagdo da sociedade desempenham papéis fundamentais em
diversos contextos. A educagdo ambiental, tanto por meio de abordagens formais, como
programas escolares e¢ cursos académicos, quanto por meio de abordagens informais, como
campanhas publicas e atividades comunitérias, busca promover a compreensao das interacdes
entre a sociedade e o meio ambiente, estimulando mudangas comportamentais e atitudes
responsaveis em relagdo a ele. Logo, a sensibilizagdo ambiental se concentra em agdes e
estratégias imediatas que despertem emocdes e percepcdes individuais sobre a importancia de
cuidar dos fatores bioticos e abidticos. Ou seja, essas agcdes convergem para o desenvolvimento
de uma conexdo mais profunda entre os diversos aspectos que compdem um ecossistema,
visando, assim, instigar uma responsabilizacdo social em torno da sustentabilidade.

Corroborando com essa assertiva, Philippi e Pelicioni (2014) afirmam que as medidas
de mitigagdo dos problemas ambientais devem estar atreladas tanto as instituigdes de ensino, a
familia, ao governo, quanto a outros setores da sociedade. Pois, a relagdo entre a degradagdo
ambiental e a dinamica das sociedades parte de uma andlise holistica, na qual os seres vivos sdo
interdependentes e interligados mutuamente. Consequentemente, considera-se que os impactos
ambientais estdo entrelacados com a sociedade.

Observa-se, entdo, a urgéncia de trazer esta temdtica para uma discussdo em nivel macro
envolvendo politica, economia, cultura e ética como uma forma de abordagem critica dessa
questdo. No campo da educagdo, o foco desta pesquisa é imprescindivel, considerando tanto o
ensino formal, que compreende a educac@o estruturada em ambientes institucionais, como
escolas e universidades, com curriculos definidos e certificagdo, quanto o ensino informal, que
abrange aprendizados adquiridos de maneira ndo estruturada, muitas vezes por meio de
interagdes sociais, experiéncias praticas e autodidatismo.

A adocdo de estratégias educacionais voltadas a acdes contextualizadas pode

ser essencial para promover mudangas de atitude, criticidade e protagonismo dos estudantes
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diante dos fatores responsaveis pelas alteracdes climaticas, queimadas, desmatamento e
poluigdo das aguas, entre outros. Por consequéncia, a falta de cuidado com o bioma Caatinga
tem gerado impactos significativos em sua preservacao.

Uma analise sobre a importancia desse ecossistema se faz necessaria. A Caatinga,
presente em parte dos estados de Alagoas, Bahia, Ceara, Maranhdo, Pernambuco, Paraiba,
Piaui, Rio Grande do Norte e Sergipe, ¢ um bioma singular, cujo nome deriva do tupi-guarani
e significa "mata branca" ou "floresta branca". Essa designacdo faz alusdo a predominéncia de
uma vegetacdo esbranquicada durante a estagdo seca. Composta majoritariamente por plantas
adaptadas ao clima semiarido, como cactos e arbustos, a Caatinga ¢ um bioma resiliente que
abriga uma biodiversidade unica, adaptada as condigdes adversas do ambiente. Assim, a
compreensdo de sua importancia ¢ fundamental ndo apenas para a conservacdo da
biodiversidade, mas também para garantir a sustentabilidade das comunidades locais que
dependem dos recursos naturais desse bioma para sua subsisténcia.

Soma-se a isso o fato de que a Caatinga contribui para a mega biodiversidade do Brasil.
Essa biodiversidade esta atrelada a uma diversidade de povos e comunidades com diferentes
visdes, saberes e culturas. Em suma, conjugar os conhecimentos tradicional e académico tende
a favorecer a preservagdo ambiental e o desenvolvimento sustentavel. Pois, a flora do bioma
Caatinga ¢ fonte de macromoléculas bioativas que tém instigado pesquisas envolvendo
bioprospecgdo quimica e atividades bioldgicas relacionadas a saide humana e veterinaria.
(Morais et. al, 2017).

Contudo, tem-se observado um uso ndo sustentdvel deste bioma, que tem sido
convertido em lenha e carvdo vegetal destinados, principalmente, aos polos gesseiros,
ceramicos ou mesmo a residéncias do Nordeste, além de areas destinadas a pecuaria.
Consequentemente, torna-se imprescindivel a realizagdo de pesquisas de forma transversal,
envolvendo as diversas etapas da bioprospeccdo, o resgate e a documentagdo de praticas
tradicionais, a avaliacdo da dindmica populacional e da ocupag@o territorial, e a construgédo de
estratégias de uso sustentavel a partir de agdes voltadas a educagdo ambiental.

Dentre as areas em que hd predomindncia dessas espécies vegetais em Pernambuco,
encontram-se as mesorregides do Agreste e do Sertdo. Merece destaque para essa pesquisa o
Parque Nacional do Vale do Catimbau (PARNA Catimbau), localizado na zona de transi¢ao
entre o Agreste e o Sertdo de Pernambuco, em uma regido de baixo dinamismo econdémico e
alta vulnerabilidade social. Portanto, faz-se necessario buscar estratégias e agdes que possam
evitar a extingdo desse bioma. Pois, segundo Pereira (2021), esta degradacdo tem sido uma

pratica de varios séculos.
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O processo de degradacdo da Caatinga teve inicio ainda no Brasil colonia juntamente
com a expansao da pecudria para o interior do pais, no século XVII. Historicamente,
o bioma passa por um continuo e sistematico processo de degradagdo ambiental, desde
o seu processo de ocupagdo. Em algumas areas da Caatinga, em funcao dos impactos
das atividades humanas sobre areas de remanescentes florestais, o nivel de degradacao
dos solos atingiu estagio de muito grave, resultando em processo de desertificacao.
(Pereira, 2021, p.15 e 20).

Observa-se uma exploragdo predatoria da Caatinga ao longo da historia, o que torna
necessaria a adogdo de agdes voltadas a valorizagdo das potencialidades desse bioma. E
relevante empregar estratégias educativas capazes de estimular o compromisso com o cuidado
do meio ambiente local. Além disso, a implementagdo de praticas educativas lidicas ¢ uma
forma relevante de envolver a comunidade escolar.

Muitas praticas e dinamicas tém sido criadas para contribuir na formacdo de uma
consciéncia ecologica, que se refere a construc¢@o continua de conhecimentos, valores e atitudes
voltadas para a protegdo do meio ambiente e a sustentabilidade. Essa formacdo ndo se limita
apenas a aquisicdo de informagdes sobre questdes ambientais, mas também a internalizacdo
desses conhecimentos para incorpora-los em agdes diarias que sejam capazes de fomentar a
conservacgdo dos recursos naturais € o bem-estar do planeta.

A dindmica de uma sociedade industrial estabelece uma hierarquia de valores na qual o
conhecimento técnico-cientifico frequentemente prevalece sobre o conhecimento artistico-
cultural, como exemplificado pela musica (Granja, 2006). Na Antiguidade, a musica desfrutava
de uma posicdo proeminente. Porém, sua gradual exclusdo do curriculo escolar reflete uma
desvalorizagdo crescente desse tipo de conhecimento pela sociedade.

Segundo Ferreira (2012), a cang¢do ¢ uma ferramenta versatil para uso em sala de aula,
pois combina palavras e musica de forma pratica. E importante ndo limitar a analise apenas a
letra, pois a musica abrange mais do que simplesmente as palavras. Portanto, ao explorar uma
cangdo com os alunos, o professor deve considerar ndo apenas a letra, mas também outros
elementos musicais, como melodia, ritmo e arranjo. Além disso, ¢ relevante lembrar que a danga
também pode ser uma forma de expressao musical.

Esta pesquisa analisou como projetos musicais podem servir como estratégias para
incentivar a reflexdo e favorecer, de forma potencial, o uso sustentavel da Caatinga. Essas
iniciativas foram integradas de maneira coerente e interdisciplinar ao Projeto Politico-
Pedagogico (PPP) das escolas de ensino basico, visando capacitar docentes a desenvolver
praticas educativas que envolvam ativamente os estudantes na compreensdo da realidade desse
bioma. Assim, a articulacdo entre musica, educagdo ambiental e reflexdo critica sobre a
Caatinga constitui uma rede integrada de acdes em prol da sustentabilidade e da valorizagdo

consciente do meio ambiente.
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A integragdo da Educagdo Ambiental no contexto escolar pode exigir uma abordagem
pedagogica que ultrapasse a mera transmissao de informagdes ecologicas, constituindo-se como
pratica social transformadora. Conforme analisam Ruscheinsky e Costa (2002) na obra
"Educacdo Ambiental: abordagens multiplas", a Neste estudo, propée-se analisar
como inspiracdo nos principios freireanos sugere que o estudo do bioma local deve partir da
realidade vivenciada pelos alunos, transformando o ambiente imediato em objeto de
investigacdo critica e dialogo coletivo.

Nessa perspectiva, o educador ambiental atua como facilitador de processos nos quais
os elementos naturais sdo compreendidos em sua relacdo com as dindmicas sociais e culturais
da comunidade. A valorizagdo do bioma deixa entdo de ser contetido abstrato para se tornar
ferramenta de leitura de mundo, permitindo aos estudantes decodificarem tanto os processos
ecologicos quanto os conflitos socioambientais de seu territorio, esséncia da proposta freireana
aplicada a educac@o ambiental discutida pelos autores.

Diante disso, pode-se afirmar que a escola desempenha um papel importante no
processo de conservacdo da Caatinga ao integrar estratégias abrangentes que englobam a
Educacdo Ambiental (EA), a sensibilizacdo ambiental e a musica. Visto que os professores tém
a oportunidade de despertar nos alunos uma compreensao aprofundada sobre a importancia da
Caatinga, incentivando atitudes sustentaveis desde cedo. A sensibilizagdo ambiental, por sua
vez, amplifica esse impacto ao despertar emogdes € conexdes pessoais com o bioma. A
introducdo de projetos musicais como estratégia pedagdgica proporciona uma abordagem
pratica e envolvente permitindo que os alunos explorem a biodiversidade tinica da Caatinga, ao
mesmo tempo em que compreendem a relevancia da sua conservagao.

Dessa forma, a escola pode se configurar como um agente impulsionador na formagéo
de cidaddos conscientes, capacitados para contribuir ativamente para a salvaguarda dos bens
naturais, que sdo imprescindiveis para a sobrevivéncia humana no planeta, logo devem ser
protegidos visando reverter a tendéncia de exaustdo dos mesmos, de modo que as geracdes
futuras tenham acesso aos recursos necessarios para sua sobrevivéncia com qualidade de vida.
(Rabelo, 2014).

Considerando o exposto, o presente estudo tem como problema de pesquisa: de que
forma a Aprendizagem Baseada em Projetos (ABP), mediada pela musica, pode servir como
uma ferramenta pedagogica de Educagdo Ambiental para promover atitudes sustentaveis no
contexto escolar e contribuir para a salvaguarda da Caatinga?

A pesquisa respalda-se no seguinte pressuposto: existe uma lacuna no ensino de

ciéncias, evidenciada pela dificuldade de alguns professores em estabelecer conexdes praticas
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com o cotidiano. Essa desconexdo pode ser atribuida a uma abordagem teodrica distante da
realidade, a falta de experiéncias praticas e experimentagdo, € a limitagdo de recursos didaticos
contextualizados. Esses fatores reforcam a necessidade de uma abordagem mais
contextualizada, bem como da adogdo de estratégias que instiguem os alunos a pensar ¢ agir
diante dos problemas ambientais.

Na dire¢do de responder ao problema do estudo, a pesquisa teve como objetivo central
investigar a importancia da ABP através da musica no processo de Educacdo Ambiental,
visando atitudes sustentaveis para a valorizagdo da Caatinga e uma escola da Vila do Vale do
Catimbau-PE, a partir de suas vivéncias e do contexto sociocultural em que estdo inseridos,
tendo como objetivos especificos:

v' Analisar o Projeto Politico-Pedagogico da escola, identificando a presencga € o
tratamento dado a Educagdo Ambiental em relagdo as especificidades do
contexto local.

v Compreender as percepgdes e vivéncias dos professores acerca da Educagdo
Ambiental, por meio de entrevistas semiestruturadas.

v" Desenvolver uma oficina formativa com os docentes, utilizando a musica e a
Aprendizagem Baseada em Projetos como estratégias para fortalecer o trabalho
pedagdgico com a Educagdo Ambiental a partir do bioma Caatinga.

A motivagdo para a realizacdo deste estudo esteve relacionada a trajetoria da
pesquisadora, que, ao atuar como musicista, passou a se interessar pelas possibilidades
educativas da musica, especialmente na Educacdo em Ciéncias com foco na Educagdo
Ambiental. Essa experiéncia suscitou o interesse em investigar como diferentes linguagens
podem ser articuladas em praticas pedagogicas que dialoguem com o contexto dos(as)
professores(as).

No contexto da escola publica localizada no semiarido, observou-se a importancia de
considerar o territério como elemento central na formagao docente. O estudo investigou de que
maneira a musica, integrada a metodologias participativas e aos saberes locais, pode
favorecer reflexdes sobre as questdes ambientais presentes no cotidiano escolar.

Durante o processo, foram criados espacos de didlogo com os(as) participantes
professores(as) que atuam na regido com o objetivo de conhecer suas experiéncias e
perspectivas. Assim, procurou-se identificar de que forma a inser¢do da musica em praticas
interdisciplinares pode contribuir para uma educagdo ambiental contextualizada e sensivel as

realidades socioculturais locais.
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Ao propor a articulagdo entre arte, ciéncia e territorio, o trabalho evitou conclusdes
definitivas, buscando ampliar o entendimento sobre a formagao docente e a educagdo ambiental,
reconhecendo que abordagens contextualizadas podem facilitar processos de ensino e
aprendizagem mais conectados com o entorno.

A musica, enquanto linguagem artistica e educativa, revela sua poténcia pedagogica
especialmente quando compreendemos o processo metaforico descrito por Swanwick (2003),
no qual a percepcao sonora evolui desde a identificacdo de notas isoladas até sua transformagao
em expressdes carregadas de significado emocional e cultural. Esse percurso, que vai da
decodifica¢do técnica a atribuigdo de sentidos pessoais, ndo apenas estrutura o pensamento
musical, mas oferece um modelo exemplar para o ensino interdisciplinar, onde conceitos
abstratos ganham vida através de experiéncias sensoriais e afetivas. Quando educadores
utilizam essa abordagem, criam pontes naturais entre a estrutura formal da musica (ritmo,
harmonia, forma) e suas ressondncias humanisticas (historia, emogao, identidade), permitindo
que os alunos vivenciem a aprendizagem como um processo organico de descoberta. A
passagem de "sons organizados" para "formas expressivas" e, finalmente, para "experiéncias
significativas" (Swanwick, 2003, p. 28-36) reflete justamente a esséncia de uma educacdo
integral, aquela que conjuga técnica e sensibilidade, razdo e emocao, individual e coletivo.

Nesse sentido, ensinar musica através de sua dimensdao metaforica ndo se restringe ao
dominio de um codigo artistico, mas cultiva habilidades cognitivas e socioemocionais
essenciais para navegar um mundo cada vez mais complexo, onde a capacidade de traduzir
informagdes em significados pessoais e compartilhados torna-se fundamental.

A ABP foi escolhida nesta pesquisa por seu potencial em favorecer uma aprendizagem
significativa, contextualizada e colaborativa, especialmente quando se busca uma educagio
ambiental critica e transformadora. Diferente de outras metodologias ativas, a ABP permite que
os alunos e professores se envolvam em um processo de investigacdo concreta, partindo de
problemas reais do territorio, neste caso, os desafios socioambientais do bioma Caatinga.

Essa abordagem pode contribuir para o desenvolvimento de competéncias
socioemocionais € cognitivas ao estimular a autonomia, o protagonismo, o pensamento critico
¢ a resolugdo de problemas. Ao integrar musica, educa¢do ambiental e a realidade local, o
projeto se torna um instrumento de reflexao e ag@o coletiva, conectando o saber escolar com o
contexto de vida dos estudantes. Além disso, a ABP valoriza o percurso, ndo apenas o produto
final.

Ela abre espago para a escuta ativa, a criatividade e o didlogo entre saberes, elementos

essenciais para uma proposta que visa sensibilizar, engajar e transformar. Assim, a escolha pela
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ABP se justifica por seu alinhamento com os principios da pesquisa-agdo, sua capacidade de
articular teoria e pratica e por respeitar os tempos, os ritmos e as vozes da comunidade escolar
envolvida.

A ABP estabelece um didlogo direto com os pressupostos da Aprendizagem
Significativa ao permitir que os estudantes se envolvam ativamente na resolu¢ao de problemas
reais, contextualizados e relevantes para sua realidade. Ao propor que o aluno tenha um papel
central no planejamento, execugdo e avaliagdo das atividades, a ABP favorece a mobilizacao
de conhecimentos prévios e a integragdo com novos saberes, promovendo a construgdo de
aprendizagens com sentido. Essa articulacdo contribui para o desenvolvimento da autonomia,
do pensamento critico e do engajamento, elementos essenciais para que a aprendizagem se torne
significativa do ponto de vista cognitivo, afetivo e social.

Entendeu-se que a contribuigdo de uma pesquisa desta natureza reside na possibilidade
de ressignificar praticas pedagogicas por meio da integragdo entre musica, projetos e a
valorizac¢do do bioma Caatinga no cotidiano escolar. Ao propor uma abordagem que une saberes
cientificos e culturais, a pesquisa buscou tocar o chdo da escola com sensibilidade, escutando
os professores e reconhecendo seus contextos, desafios e poténcias.

Mais do que oferecer técnicas, pretendeu-se fomentar uma educacdo ambiental viva,
que dialogue com a realidade da comunidade escolar, fortaleca a identidade local e desperte nos
educadores e educandos um sentimento de pertencimento e cuidado com o lugar em que vivem.
Trata-se de uma contribui¢do que se constrdi junto, na escuta, na troca e no desejo genuino de
transformar a escola em espago de construgéo coletiva, critica e afetiva do conhecimento.

A presente dissertagdo esteve organizada em seis capitulos, construidos em uma
tessitura entre teoria e pratica, saberes cientificos e culturais, € 0 compromisso com uma
educacdo ambiental sensivel, critica e significativa.

O capitulo I, intitulado Entre Notas e Raizes: educa¢do ambiental e a formacdo de
professores no brasil, abordou a evolucdo historica da educacdo ambiental no pais, sua
incorporagao as politicas educacionais, os multiplos conceitos e praticas envolvidos, bem como
a importancia da formacao docente nesse contexto.

O Capitulo II, Trilhando Sons, Cultivando Saberes: a miisica como recurso pedagogico
na educagdo ambiental, explorou a musica como linguagem expressiva e estratégia didatica na
promog¢ao da consci€ncia ambiental.

O Capitulo 111, Aprendizagem Baseada em Projetos: melodias da caatinga, apresentou
o potencial da ABP na articulag@o entre conteidos escolares, a realidade do bioma Caatinga ¢

os principios da aprendizagem significativa,
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O Capitulo 1V, Caminhos da Pesquisa: entre territorios, professores e vozes do
sertdo, descreveu os procedimentos metodoldgicos adotados na pesquisa, incluindo os
instrumentos, etapas e critérios utilizados na coleta e analise de dados.

O Capitulo V, Andlise dos Dados: escutas e reflexées em solo sertanejo, organizou-
se em eixos tematicos que emergiram da pratica docente, dos documentos analisados e das
oficinas realizadas, evidenciando os caminhos percorridos na integracdo entre educagdo
ambiental, musica e o contexto sociocultural local.

Em conclusdo, o Capitulo VI, Consideragées Finais: o que floresce quando o saber se
enraiza no territorio, apresentou as contribuicoes e desdobramentos da pesquisa no campo da
formagdo docente, além de apontar caminhos para novas praticas educativas que possam

ressoar no cotidiano das escolas e comunidades em que estdo inseridas.
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CAPiTULQ I — ENTRE NOTAS E RAIZES: EDUCACAO AMBIENTAL E A
FORMACAO DE PROFESSORES NO BRASIL

A contemporaneidade tem testemunhado debates urgentes sobre a relagdo entre
educacdo e sustentabilidade, a medida que os desafios socioambientais se intensificam. Nesse
contexto, Leff (2003, p. 19) oferece uma analise contundente ao afirmar que "a crise ecologica
atual, pela primeira vez ndo ¢ uma mudanga natural; ¢ transformagdo da natureza induzida pela
concepg¢do metafisica, filosofica, ética, cientifica e tecnologica do mundo”. Essa perspectiva
revela como a crise ambiental decorre de paradigmas civilizatdrios profundamente arraigados,
exigindo da educa¢do ambiental um papel transformador que vé além da transmissdo de
conhecimentos ecoldgicos. Trata-se de promover uma reconstrugdo critica dos modelos mentais
¢ praticas sociais hegemonicas, capaz de reconciliar desenvolvimento humano e equilibrio
ecologico em novas bases éticas e epistemoldgicas.

A implementagdo da Educa¢do Ambiental (EA) no Brasil ainda enfrenta desafios
estruturais, manifestando-se de forma fragmentéria e com limitada profundidade nos diversos
contextos sociais. Embora presente em espagos escolares, comunitarios, Unidades de
Conservagdo e iniciativas empresariais, sua atuacdo carece de organicidade sistémica e
continuidade temporal. Como demonstra Loureiro (2012) em sua analise sobre a trajetoria da
EA no pais, essa dispersdo reflete um paradoxo fundamental: embora consolidada no plano
normativo, com avangos legais significativos desde a Politica Nacional de Educa¢do Ambiental
(1999), sua efetiva institucionalizagdo nas politicas publicas educacionais e ambientais
permanece incompleta, resultando em a¢des descontinuas e pouco articuladas com as realidades
locais.

A situac@o torna-se mais critica ao constatarmos que muitas iniciativas de Educacdo
Ambiental se restringem a intervengdes isoladas, incapazes de questionar os padrdes
insustentaveis de producdo e consumo que alimentam a crise ecolégica. Como argumenta
Guimaraes (2007), em sua analise sobre os limites da EA contemporanea, essa superficialidade
reforga abordagens paliativas em detrimento de transformagdes estruturais. Diante deste
cenario, torna-se imperativa a construg¢do de estratégias sist€émicas que articulem escolas,
comunidades, gestores publicos e setor produtivo em torno de projetos coletivos de
sustentabilidade, capazes de transcender agdes pontuais para promover mudangas culturais
profundas.

Nessa direg@o, o presente capitulo se propds-se a analisar criticamente essa complexa

realidade, explorando caminhos para fortalecer praticas educativas verdadeiramente
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comprometidas com a transformagdo socioambiental, com énfase particular no papel

estratégico da formagdo docente neste processo.

1.1 EVOLUCAO HISTORICA DA EDUCACAO AMBIENTAL

A histéria da Educacdo Ambiental (EA) ¢ marcada por um longo percurso de
amadurecimento tedrico e politico, diretamente relacionado as transformagdes sociais,
econodmicas e ecoldgicas que atravessaram o século XX e os primeiros anos do século XXI.
Inicialmente centrada em uma preocupacdo conservacionista e naturalista, a EA passou a
incorporar, ao longo do tempo, dimensdes sociais, culturais, éticas e politicas, ampliando seu
escopo de atuacdo e tornando-se um campo interdisciplinar e em constante disputa conceitual.

Seu surgimento ¢ situado por muitos autores a partir da década de 1960, periodo em que
o mundo comegava a sentir com mais intensidade os efeitos da industrializacdo acelerada, do
uso excessivo de recursos naturais ¢ do crescimento urbano desordenado. Reigota (1998)
destaca que os primeiros sinais de crise ecologica global acenderam um alerta em diversos
setores da sociedade, incluindo a ciéncia e a educagdo, que passaram a se questionar sobre 0s
rumos do desenvolvimento e suas consequéncias para a vida no planeta.

A Conferéncia da Biosfera, realizada em 1968 pela UNESCO, em Paris, ¢ considerada
um marco inaugural. Embora ainda limitada em termos de alcance pedagogico, essa conferéncia
reconheceu a importancia da educagdo na preservagdo ambiental e apontou a necessidade de
repensar a relagdo entre ser humano e natureza. Em 1972, a Conferéncia de Estocolmo,
organizada pelas Na¢des Unidas, consolidou o tema ambiental como pauta internacional. Para
Loureiro (2012), foi ali que a questdo ambiental deixou de ser apenas um assunto técnico e
passou a integrar debates éticos e politicos de alcance global.

No ano de 1975, surgiu a Carta de Belgrado, considerada por Guimaraes (2007) como
um divisor de aguas, por estabelecer objetivos, metas e principios para a EA. Ela propunha, por
exemplo, que a educagio deveria capacitar as pessoas para compreenderem a complexidade dos
problemas ambientais e se envolverem ativamente na construcao de sociedades sustentaveis. A
esse documento seguiu-se, em 1977, a Conferéncia de Tbilisi, na Geodrgia, que sistematizou os
fundamentos da EA e definiu que ela deveria ser continua, interdisciplinar, participativa e
adaptada as realidades locais. Carvalho (2008) lembra que essas diretrizes continuam sendo
fundamentais até hoje, mesmo que reinterpretadas a luz dos desafios contemporaneos.

Na década de 1980, o debate internacional evoluiu para além das questdes de
preservacdo e passou a tratar da crise ambiental como uma crise civilizatéria. O Relatério

Brundtland, publicado em 1987 pela Comissdo Mundial sobre Meio Ambiente e
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Desenvolvimento da ONU, popularizou o conceito de desenvolvimento sustentavel. Segundo
Leff (2003), esse conceito provocou tanto avangos quanto contradi¢des: a0 mesmo tempo em
que deu visibilidade a necessidade de equilibrar economia e ecologia, também foi apropriado
por discursos mercadologicos que despolitizam o debate ambiental.

No Brasil, o reflexo desses movimentos internacionais chegou com forga durante a
década de 1990, especialmente a partir da realizagdo da ECO-92, a Conferéncia das Nagdes
Unidas sobre Meio Ambiente e Desenvolvimento, sediada no Rio de Janeiro. Para Sauvé
(2005), esse evento marcou uma inflexdo nas politicas publicas, ao envolver ndo apenas
governos, mas também movimentos sociais, povos tradicionais ¢ educadores de diferentes
contextos. Um dos principais frutos da ECO-92 foi a Agenda 21, que previa agdes locais para
o desenvolvimento sustentavel, com participagao ativa da escola como espago estratégico.

Em 1997, a Carta de Thessaloniki, elaborada durante uma conferéncia internacional na
Grécia, refor¢ou a interdependéncia entre cultura, economia, sociedade e natureza, ampliando
a compreensao de sustentabilidade para além do viés técnico e apontando a necessidade de uma
formag@o ambiental critica e comprometida com a justica social. Esse documento teve
importante repercussio na formagao docente, como analisa Souza (2020), ao valorizar o papel
do professor como mediador cultural.

O ponto mais decisivo na institucionaliza¢cdo da EA no Brasil foi a criagdo da Lei n°
9.795/1999, que estabeleceu a Politica Nacional de Educacdo Ambiental (PNEA). De acordo
com o texto legal, a EA deve ser desenvolvida de forma articulada em todos os niveis e
modalidades de ensino, respeitando principios como a pluralidade de ideias, a participagdo
social, a responsabilidade coletiva e o fortalecimento da cidadania. Tozoni-Reis (2010)
considera essa lei um avango importante, embora sua implementago ainda enfrente resisténcias
dentro das estruturas curriculares tradicionais.

Com o passar dos anos, os documentos curriculares brasileiros passaram a incorporar
de maneira mais explicita a Educacdo Ambiental. A Base Nacional Comum Curricular (BNCC),
publicada em 2017, insere a EA como tema contemporaneo transversal, a ser abordado em todas
as etapas da Educagdo Basica, com énfase na formacgao integral dos estudantes. No entanto,
como observa Novick (2021), essa presenca ainda ¢ ténue e muitas vezes reduzida a praticas
pontuais ou comemorativas, quando ndo desconectadas do territorio e da cultura local.

A reforma do Novo Ensino Médio, iniciada em 2020, trouxe novos desafios e
possibilidades para a inser¢do da EA. Embora a organizacdo por areas de conhecimento ¢ a

criacdo dos itinerarios formativos possam abrir espaco para abordagens interdisciplinares, ha
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também o risco de esvaziamento conceitual, caso ndo haja um projeto pedagodgico
comprometido com os valores da sustentabilidade critica e da justi¢a socioambiental.

Em sintese, em 2023, iniciaram-se debates nacionais sobre a revisdo da propria PNEA,
com forte presenca de educadores, pesquisadores, movimentos sociais ¢ comunidades
tradicionais. Essa mobilizacdo busca recuperar o sentido politico e transformador da Educacio
Ambiental, muitas vezes diluido por abordagens tecnicistas. Fazenda (2023) afirma que
repensar a EA hoje ¢ também reafirmar o direito de cada povo narrar sua propria relagdo com
a natureza, com a memoria € com o territorio.

Nesse caminho, a EA deixa de ser apenas uma diretriz de politica ptblica e torna-se,
cada vez mais, um campo de disputa de sentidos e¢ de reinvengdo do papel da escola.
Compreender essa trajetoria historica, em sua progressao cronologica, € essencial para que os
professores possam construir praticas pedagogicas ambientalmente criticas, socialmente
comprometidas e culturalmente enraizadas.

1.2 INTEGRACAO DA EDUCACAO AMBIENTAL NA POLITICA EDUCACIONAL
NACIONAL

A trajetéria da Educacdo Ambiental nas politicas publicas brasileiras foi sendo
consolidada gradualmente, acompanhando os movimentos internacionais € os desdobramentos
sociais e ecologicos vivenciados no pais. Desde as primeiras discussdes mundiais sobre
desenvolvimento sustentavel, como a Conferéncia de Estocolmo (1972) ¢ a Conferéncia de
Thilisi (1977), o Brasil comegou a incorporar, mesmo que de forma timida, preocupagdes
ambientais em seus discursos e documentos oficiais. Esses encontros ressaltaram a urgéncia da
formacdo de uma consciéncia critica para com os problemas ambientais e influenciaram
diretamente as primeiras iniciativas educacionais com essa perspectiva no pais.

O primeiro marco legal significativo no cenario nacional foi a Lei de Diretrizes e Bases
da Educagdo Nacional (LDB), instituida pela Lei n° 9.394 de 20 de dezembro de 1996. J4 em
sua versao original, a LDB incorporava dispositivos relacionados a Educacdo Ambiental, o que
se fortaleceu com as atualizagdes posteriores. A 11% edigdo da LDB, atualizada até 2015,
estabelece: “Os curriculos do ensino fundamental ¢ médio devem incluir os principios da
protecdo e defesa civil e a educagdo ambiental de forma integrada aos conteudos obrigatorios.”
(Brasil, 2015, Art. 26, § 7°).

Na sequéncia, os Parametros Curriculares Nacionais (PCNs), publicados em 1997,
representaram um avango consideravel ao sugerirem a tematica meio ambiente como tema
transversal, sendo incorporada de forma interdisciplinar aos contetidos curriculares da educagéo

basica. Os PCNs enfatizavam a formacao de pessoas criticas, autdnomas e participativas, ainda
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que, na pratica, sua efetivacdo encontrasse limites diversos, como a auséncia de formagdo
docente adequada e a fragilidade de politicas de implementacao local.

O ano de 1999 foi um divisor de aguas com a promulgagdo da Lein®9.795, que instituiu
a Politica Nacional de Educacdo Ambiental (PNEA), estabelecendo de forma definitiva a
Educacdo Ambiental como um componente essencial do processo educativo em todos os niveis
e modalidades de ensino. A PNEA consolidou os principios que devem nortear a pratica
educativa voltada ao meio ambiente e estabeleceu diretrizes importantes para a atuacdo de
instituicdes publicas, privadas e da sociedade civil. O Artigo 3° da referida lei explicita: “Como

parte do processo educativo mais amplo, todos tém direito a educagcdo ambiental, incumbindo:

I - ao Poder Publico [...] promover a educagdo ambiental em todos os niveis de ensino
e o engajamento da sociedade na conservacdo, recuperacdo e melhoria do meio
ambiente;

II - as instituigdes educativas, promover a educagdo ambiental de maneira integrada
aos programas educacionais que desenvolvem;

IIT - aos oOrgdos integrantes do Sistema Nacional de Meio Ambiente — SISNAMA,
promover agdes de educacdo ambiental integradas aos programas de conservagao;
IV - aos meios de comunicagao, colaborar na disseminagao de informagdes e praticas
educativas sobre meio ambiente;

V - as empresas e institui¢gdes, promover programas destinados a capacitagdo dos
trabalhadores;

VI - a sociedade como um todo, manter aten¢ao permanente a formagao de valores e
habilidades voltadas a solucdo de problemas ambientais.” (Brasil, 1999).

Além disso, os principios definidos no Art. 4° da mesma lei reforcam o carater

humanista, critico ¢ transformador da Educacdo Ambiental. Dentre eles, destacam-se:

I- o enfoque humanista, holistico, democratico e participativo;

II - a concepcao do meio ambiente em sua totalidade, considerando a
interdependéncia entre o meio natural, o socioecondmico e o cultural, sob o
enfoque da sustentabilidade;

III - o pluralismo de ideias e concepcdes pedagdgicas, na perspectiva da inter,
multi e transdisciplinaridade;

IV - a vinculagdo entre a ética, a educagdo, o trabalho e as praticas sociais;

V - a garantia de continuidade e permanéncia do processo educativo;

VI- a permanente avaliagdo critica do processo educativo;

VII - a abordagem articulada das questdes ambientais locais, regionais,
nacionais e globais;

VIII - o reconhecimento e o respeito a pluralidade e & diversidade individual e
cultural.

Esses principios estdo profundamente conectados a ideia de uma Educagdo Ambiental
critica, que propde ndo apenas a transmissdo de conhecimentos, mas uma pratica educativa
voltada a transformagdo social e a participacao politica dos individuos.

Na esteira da implementagdo da PNEA, foi lancado em 2005 o Programa Nacional de
Educacdo Ambiental (ProNEA), como um esforgo conjunto dos Ministérios da Educagéo e do
Meio Ambiente. O programa foi construido de forma participativa, reunindo pesquisadores,

educadores e gestores de todo o pais, e serviu como guia metodologico e pedagdgico para
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orientar agdes educativas formais e ndo formais voltadas para a sustentabilidade e a justiga
socioambiental.

Outro avango importante ocorreu com a publica¢do da Resolugdo n° 2, de 15 de junho
de 2012, que institui as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacdo Ambiental. Esta
resolugdo reafirma os fundamentos da PNEA e determina que os curriculos escolares devem
ser organizados de forma a promover a sustentabilidade, superando visdes fragmentadas do
conhecimento ¢ promovendo uma abordagem contextualizada. Como prevé o Art. 17, inciso II,

alinea b:

Ao planejar o curriculo, as institui¢cdes de ensino devem levar em conta os principios
e conhecimentos relacionados a sustentabilidade, promovendo a reestruturacdo de
abordagens educativas fragmentadas e a adogdo de novos métodos que abordem o
impacto do ambiente na qualidade de vida das sociedades humanas, nas diversas
dimensdes local, regional e planetaria.” (Brasil, 2012, p. 6).

E fundamental destacar que a Educagdo Ambiental, conforme estabelecida legalmente,
ndo deve constituir uma disciplina isolada no curriculo escolar. Ao contrario, deve ser tratada
de forma transversal, integrando-se aos diferentes componentes curriculares e articulando teoria
e pratica com o cotidiano das comunidades escolares. Essa orientacdo reafirma a necessidade
de que os professores estejam preparados ndo apenas tecnicamente, mas eticamente ¢
politicamente, para lidar com a complexidade das questdes ambientais em suas dimensdes
culturais, sociais, ecoldgicas e econdmicas.

Somando-se a esse arcabouco normativo, destaca-se o Decreto n° 4.340, de 22 de agosto
de 2002, que regulamenta o Sistema Nacional de Unidades de Conservagiao da Natureza
(SNUQ), instituido pela Lei n® 9.985/2000. O decreto reforca a importancia da educacdo e da
sensibilizagdo ambiental como estratégias fundamentais para a conservagdo da biodiversidade
e o fortalecimento da cidadania ecologica. Ele também sinaliza que as a¢oes de Educagdo
Ambiental devem ser planejadas em consonancia com os principios do SNUC, promovendo o
respeito as populagdes tradicionais e valorizando os saberes locais.

Apesar desse solido conjunto normativo, a efetivagdo da Educagdo Ambiental nas

escolas brasileiras enfrenta inimeros desafios. Como aponta o proprio Ministério da Educagao:

E necessario ainda ressaltar que, embora recomendada por todas as conferéncias
internacionais, exigida pela Constituicdo e declarada como prioritaria por todas as
instancias de poder, a Educacdo Ambiental estd longe de ser uma atividade
tranquilamente aceita e desenvolvida, porque ela implica mobiliza¢do por melhorias
profundas do ambiente, e nada inocuas. Ao contrario, quando bem realizada, a
Educacdo Ambiental leva a mudangas de comportamento pessoal e a atitudes e valores
de cidadania que podem ter importantes consequéncias sociais. (Brasil, 1998, p. 182).

A implementagdo efetiva dessas politicas exige a formacao continuada dos educadores,
o apoio institucional das redes de ensino e a articulagdo com a comunidade, respeitando o

territorio ¢ as dindmicas locais. A Educacdo Ambiental, portanto, deixa de ser apenas uma
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exigéncia legal e passa a se configurar como um imperativo ético e pedagogico, essencial
fomentar o desenvolvimento de uma postura critica, engajada e comprometida com a
construcdo de sociedades mais justas e sustentaveis.

1.2.1 Diversidade de Conceitos e Praticas da Educacio Ambiental

A Educacdo Ambiental (EA) compreende um conjunto de praticas diversas que se
estendem desde o ensino tradicional em sala de aula até experiéncias em espacos abertos ¢
comunitdrios. Essa pluralidade de abordagens esta intrinsecamente ligada as especificidades
culturais, sociais e¢ ecologicas de cada territorio, tornando a EA um campo em constante
construcdo e reinterpretacdo. Como destaca Luque (1992), trata-se de um processo evolutivo
que busca capacitar os individuos para atuarem na preservagdo ambiental sem negligenciar a
necessidade de desenvolvimento, contribuindo para a melhoria da qualidade de vida.

Nessa mesma dire¢do, Dias (2013) argumenta que a EA propde a integracdo de
conhecimentos ¢ agdes voltadas para os desafios ambientais, incentivando a
interdisciplinaridade e a participacdo ativa da comunidade. Pereira (1993) reforca esse olhar ao
evidenciar a importancia da adaptacdo constante do ser humano ao seu meio, estimulando a
participacdo dos estudantes na leitura critica do ambiente em que estdo inseridos.

Souza e Pinto (2016) ampliam a compreensdo ao sugerirem que a EA ultrapassa os
limites escolares, articulando o educacional ¢ o social. Segundo os autores, esse campo de
atuacdo promove reflexdes sobre causas e efeitos dos problemas ambientais, fortalecendo
relagdes interpessoais e incentivando o respeito a todas as formas de vida.

Nessa mesma perspectiva, Boff (1999) propde uma visdo ampliada da relagdo entre
humanidade e natureza, indo além da 6tica ambientalista tradicional. Ao reconhecer que a crise
ecologica também ¢ social e ética, Ventura e Souza (2010, p. 14) afirmam que: "em um terreno
altamente politico e ideologico, a Educagdo Ambiental surgiu como proposta ao enfrentamento
dessa crise através da articulag@o entre as dimensoes social e ambiental.”

No campo da educagdo, distinguem-se as modalidades formal e ndo formal. A primeira
ocorre nos espagos escolares, com base em curriculos definidos, abrangendo desde a educagdo
basica até o ensino superior. A segunda, por sua vez, acontece em ambientes comunitarios,
culturais e profissionais, em contextos que favorecem a aprendizagem pela experiéncia e pela
interacdo social.

Conforme Silva (2007), a Resolugdo 96 da Conferéncia de Estocolmo e a Lei 9.795/99
estabelecem que a EA deve perpassar todos os niveis de ensino de forma interdisciplinar,

servindo como ferramenta de formagdo para uma convivéncia equilibrada com o ambiente.
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Compreender a diversidade da EA implica também discutir suas diferentes perspectivas
conceituais. Este trabalho adotou a tipologia proposta por Guimaraes (2006) e Silva e Campina
(2011), que organiza a EA em trés vertentes principais: conservadora, pragmatica e critica.

A Educacdo Ambiental Conservadora possui raizes no pensamento preservacionista do
século XIX. Inspirada em um ideario romantico, valoriza o contato com a natureza como forma
de bem-estar e harmonia interior. Pelicioni (2005) observa que essa abordagem estimula uma
relagdo afetiva com o meio, embora mantenha um foco restrito a dimensdo bioldgica,
desconsiderando aspectos sociais e politicos.

Na sequéncia, a vertente pragmatica ¢ caracterizada por agdes educativas voltadas a
resolugdo de problemas imediatos, geralmente através da implementacdo de normas e
campanhas. Conforme Silva e Campina (2011), ela busca compatibilizar desenvolvimento
econdmico ¢ sustentabilidade ambiental, priorizando a mudanga de comportamentos
individuais, muitas vezes com solugdes prontas e tecnocraticas. Ainda que aborde questdes
sociais, tende a despolitiza-las, ocultando os conflitos estruturais.

Em ultima instancia, a Educagdo Ambiental Critica se estabelece como uma resposta
transformadora as limitagoes das demais. Fundamentada na educag@o critica de Freire (1998) ¢
em bases ideologicas emancipadoras, essa abordagem propde a analise das relagdes de poder
que estruturam a degradacdo ambiental e social, convocando a sociedade civil para a atuacdo
coletiva.

Segundo Carvalho (2004), trata-se de formar individuos conscientes de seu papel
historico e social, capazes de promover mudangas significativas em seu entorno. Loureiro
(2004) complementa essa visdo ao apontar que os fendmenos ambientais devem ser analisados
em sua totalidade, evitando interpretacdes fragmentadas e reducionistas.

A andlise critica da EA, portanto, exige uma compreensao ampliada das interagdes entre

sociedade e natureza. Tozoni-Reis afirma:

A EA critica (...) tem como ponto de partida a ideia de que a pratica social é construida
e construtora da humanidade, isto €, € construida pelas relagdes sociais de produgdo
da vida social, contribuindo na construcdo dessas mesmas relagcdes. A formagdo
humana plena na perspectiva de superagdo radical de alienacdo, da exploracdo do
homem pelo homem e da explora¢do da natureza pelos seres humanos, exige um
processo educativo que garanta condigdes concretas para uma pratica social
transformada e transformadora. (Tozoni-Reis, 2007, p. 13).

Ao colocar a complexidade no centro do debate, a EA critica se mostra mais alinhada a
proposta desta pesquisa, uma vez que considera o contexto historico, politico e cultural como

parte indissociavel do processo educativo.
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1.1.2 Fortalecendo a formacio docente para uma Educacio Ambiental transformadora
A formagdo de professores em Educagdo Ambiental (EA) configura-se como um eixo
estratégico para a construgdo de sociedades sustentaveis, demandando uma abordagem que
ultrapasse os limites da educacédo tradicional. No atual contexto de crise socioambiental global,
marcado por mudangas climaticas, perda de biodiversidade e crescentes desigualdades sociais,
o papel do educador ambiental assume contornos cada vez mais complexos e urgentes. Como

aponta Loureiro (2012, p. 77):

A Educagdo Ambiental ndo ¢ a busca da linguagem universal e inica, mas o desafio
constante de entender a relacdo entre o particular e o universal, de transposicao de
limites e fronteiras definidos por uma linguagem hermética feita para reforcar a
distingdo e o poder de certas ciéncias sobre outras e sobre os saberes populares e ndo
cientificos.

Nesse sentido, torna-se imprescindivel uma formagdo docente que integre
transversalmente a Educacdo Ambiental, promovendo o desenvolvimento de habilidades
socioemocionais, como colaboracdo, empatia e responsabilidade. Tais competéncias favorecem
o surgimento de praticas pedagdgicas mais acolhedoras e alinhadas as experiéncias ¢ aos
saberes prévios dos estudantes. Conforme destaca Fazenda (1991), a verdadeira
interdisciplinaridade nasce da conexdo com os projetos de vida individuais, o que reforga a
importancia de uma escuta sensivel e reflexiva por parte do educador.

Essa abordagem exige ndo apenas dominio conceitual, mas também uma postura
investigativa constante. Inspirados nos principios freireanos, compreende-se que o processo
educativo ¢ inacabado e dindmico, no qual educador e educando se transformam mutuamente
(Freire, 1996). Os conflitos e desafios do cotidiano escolar, portanto, deixam de ser obstaculos
para tornarem-se oportunidades pedagogicas valiosas na consolida¢do da Educagdo Ambiental
como pratica emancipadora.

Para fortalecer essa proposta formativa, foi necessario refletir criticamente sobre os
avancos e os desafios enfrentados ao longo do tempo. Desde 1981, a Politica Nacional do Meio
Ambiente (PNMA) ja preconizava a inclusdo da Educacdo Ambiental em todos os niveis de
ensino, formal e informal. Contudo, como alerta Novick (2010), contradi¢Ges existentes em
legislagdes brasileiras tém dificultado a efetiva implementacdo da tematica ambiental,
evidenciando a urgéncia de repensar os curriculos de formagao docente.

Dessa forma, é essencial incorporar praticas pedagdgicas que articulem contetidos
curriculares com projetos interdisciplinares e atividades investigativas. Essa inser¢do exige um
compromisso com a superagdo de abordagens superficiais, promovendo analises criticas sobre

os processos de degradacdao ambiental. Como destaca Novick (2010, p. 21):
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Incorporar as diferentes dimensdes da questdo ambiental de modo interdisciplinar
(ciéncias naturais e humanas), tanto na resolugdo dos problemas ambientais, quanto
nas atividades de pesquisa e ensino sobre questdes situadas na interface das tematicas
educacional e ambiental, como a EA. Permite ainda colocar em xeque a sociedade que
causa e lucra com a miséria humana e com o esgotamento/poluicdo do meio
ambiente/natureza, pois dialeticamente desloca do individuo para a sociedade (da
parte para o todo) as origens da degradagdo ambiental e da desigualdade social, que
exigem, além de solugdes técnicas e econdmicas, o questionamento das relagdes
sociais de produgdo vigentes, visando a construcdo de sociedades sustentdveis e ndo
de um pretenso desenvolvimento sustentavel.

Essa perspectiva critica exige coragem epistemoldgica por parte dos docentes, como
enfatiza Tristdo (2002), ao apontar os quatro principais desafios da Educacdo Ambiental na
sociedade do conhecimento: enfrentar a multiplicidade de visdes, superar o paradigma do
especialista, transcender a pedagogia das certezas e romper com a logica da exclusdo. Para a
autora:

(...) os(as) professores(as) teriam que ousar e buscar um enfrentamento teorico que
rompesse as barreiras conceituais existentes entre as disciplinas, visando a
constituigdo de um conhecimento que compreenda a interagdo entre os diferentes
fenomenos da realidade, além de buscar os exercicios de praticas coletivas mais
flexiveis e vivenciais (Tristdo, 2002, p.175).

Complementando essa analise, Jacobi (2003) ressalta a importancia de preparar os
professores para reinterpretar criticamente as informagdes ambientais, de modo a mobilizar
seus alunos em torno das multiplas camadas e inter-relagdes que envolvem a questdo
socioambiental.

Nesse processo, os cursos de formacao inicial e continuada devem oferecer aos docentes
possibilidades para explorar as conexdes entre 0 ambiente natural, as relagdes sociais e 0s
aspectos ético-politicos que permeiam a temdtica ambiental. No entanto, segundo Novick
(2010, p. 22), o professor muitas vezes ¢ alijado do processo de formulagdo das politicas

publicas, sendo relegado a fungdo de mero executor:

A formacdo inicial e continuada de professores ¢ fundamental para que a temaética
ambiental seja abordada em todos os niveis e modalidades de ensino. Entretanto,
frente ao desafio colocado pela questao socioambiental, o professor é fragmentado em
sua praxis (reflexdo-agdo), pois ndo participa no processo de formulagao das politicas
educacionais, cabendo-lhe a execugdo do que foi decidido.

Apesar dos entraves, observa-se um movimento crescente de valorizagdo da EA nos

espacos formativos. Silva (2000) aponta o avango de politicas de capacitacdo docente, desde a
inclusdo da tematica ambiental em disciplinas especificas até a oferta de programas de pods-
graduacdo especializados. Esse avanco evidencia o reconhecimento da EA como eixo
estruturante na formagao do professor comprometido com a transformagao social.

Contudo, a efetividade dessa formacdo depende de sua continuidade e profundidade.

Modelski et al. (2019) reforcam que o desenvolvimento de competéncias em EA exige
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estratégias formativas permanentes e articuladas com a pratica pedagdgica. A formagdo
docente, nesse sentido, deve ir além da conscientizacdo para promover agdes concretas que
transformem a relagdo entre estudantes e meio ambiente.

Conforme argumenta Sauvé (2005), embora a escola ndo seja o unico espago de EA,
possui um potencial impar de promover aprendizagens colaborativas e criticas. Quando bem
instrumentalizado, o ambiente escolar pode viabilizar praticas pedagogicas que enfrentem as
causas estruturais da crise ambiental, indo além da superficialidade. Loureiro (2004) acrescenta
que o professor, enquanto educador ambiental, deve articular diferentes saberes e integrar
dimensdes éticas, estéticas e criticas em sua pratica educativa.

A formacgdo do "sujeito ecologico", conforme proposto por Carvalho (2017), emerge
como eixo central nesse processo, ao promover estilos de vida orientados por principios de
equilibrio e respeito a diversidade. Ao incorporar essa perspectiva, o educador amplia a
compreensdo dos estudantes sobre os desafios ambientais, favorecendo uma atuagdo cidada
critica e engajada.

Ampliando esse debate, Leff (2003) argumenta que a complexidade da questdo
ambiental exige uma abordagem transdisciplinar, que envolva multiplos saberes e atores
sociais. Esse esfor¢o coletivo € crucial para a formacdo docente, pois exige a reconstrugdo de
curriculos, a valorizagdo de saberes locais e a integracdo entre espagos formais e ndo formais
de aprendizagem.

Dessa forma, a formagao continuada desponta como estratégia essencial para garantir a
atualizagdo permanente dos professores. Como defendem Nepomuceno et al. (2021), quando
articulada a partir de uma perspectiva critica e socioambiental, essa formagao torna-se capaz de
construir praticas educativas transformadoras e territorializadas.

Portanto, fortalecer a formagdo docente em Educagdo Ambiental ¢ fundamental para a
construcdo de uma educagdo comprometida com a sustentabilidade e a justica social. Essa
formacdo ndo apenas qualifica os educadores, mas amplia sua capacidade de fomentar a
conscientizag@o ¢ a acdo dos estudantes, contribuindo para a formagio de cidaddos criticos e
agentes de transformacao.

E nesse horizonte de possibilidades que se destacou o potencial da musica como
linguagem universal e recurso didatico potente. No capitulo seguinte, 4 Miisica Como Recurso
Pedagogico: quando o sertdo canta dentro da sala de aula, investigamos como a expressao
musical pode ser integrada ao fazer pedagogico, estimulando aprendizagens significativas e

mobilizando afetos e agdes em prol do meio ambiente.
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CAPITULO II - TRILHANDO SONS, CULTIVANDO SABERES: A MUSICA COMO
RECURSO PEDAGOGICO NA EDUCACAO AMBIENTAL

A origem da palavra “musica” remonta ao grego Mousiké, termo que, em conjunto com
poesia e danca, designava a “Arte das Musas”. Na concepgao classica, os gregos atribuiam aos
deuses sua musica, entendida como criacdo e expressdo integral do espirito, um meio de
alcangar a perfei¢ao (Loureiro, 2007).

Para um entendimento mais amplo, ¢ pertinente considerar sua defini¢do
contemporanea. Gohn e Stavracas (2010, p. 3) descrevem a musica como o “elo entre som e
siléncio, entre o criar ¢ o sentir, entre os movimentos vibratorios e as relagdes que se
estabelecem com eles”. Segundo as autoras, ao unir som e siléncio, a musica favorece uma
relagdo intrinseca com a percep¢do de mundo, permitindo aos individuos construir ¢ produzir
sua historia de distintas maneiras.

Essas perspectivas, colocadas lado a lado, ampliam a compreensdo da muisica como
expressdo potente da experiéncia humana. Vista por essa lente, ela se apresenta como
linguagem universal que transpde fronteiras culturais e conecta pessoas de diferentes origens,
evidenciando seu alcance simbolico e formativo.

Na Grécia Antiga, o papel da musica foi central na educagdo e na cultura, influenciando
normas, valores e o desenvolvimento dos cidaddos (Correia, 2010). Figurando como disciplina
fundamental, a musica integrava a formagdo integral ao articular sensibilidades estéticas e
raciocinios logico-matematicos.

Com as dinamicas de coloniza¢do, sua dimensdo educativa também se projetou no
Brasil. Souza (2017) registra que os jesuitas foram pioneiros na utiliza¢cdo da musica no ensino,
recorrendo a praticas instrumentais ¢ ao canto como estratégia de catequizagdo de povos
indigenas. Ellmerich (1962) acrescenta que, além das oragdes e textos catequéticos, eram
encenadas pecas teatrais com musicas para representacdo, canto ¢ execugdo instrumental pelos
indigenas.

Esse uso pedagdgico, mesmo marcado por forte conotagdo religiosa, evidenciou a
musica como meio de ensino e aprendizagem. Ao mobilizar afetos, ritmos e memorias coletivas,
a pratica musical mostrou-se uma tecnologia social de comunicagdo e de transmissdo de
saberes.

Com o avangar dos séculos, observou-se um deslocamento do lugar da musica nos
curriculos. Granja (2006) analisa que o progressivo desaparecimento do ensino musical nas

escolas modernas refletiu a valorizacdo de um paradigma técnico-cientifico em detrimento das
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expressoOes artisticas. Esse movimento reduziu a presengca da musica na formacdo basica e
reconfigurou sua legitimidade escolar.

Em contrapartida, estudos contemporaneos recolocaram a musica como objeto de
conhecimento com natureza também cientifica. Pederiva e Tristdo (2006) demonstram que ela
se estrutura em sistemas de codigos e relagdes que impulsionam o desenvolvimento intelectual.
Assim, sua reintegracdo curricular ndo seria mero resgate historico, mas reconhecimento de
valor cognitivo e multidisciplinar (Pederiva, 2006).

Nesse horizonte, surgiu a integracdo da musica popular ao ensino de Ciéncias. Oliveira,
Rocha e Francisco (2008) indicam que essa escolha favorece a interdisciplinaridade e o
desenvolvimento de competéncias como interpretacdo textual e analise de contextos historico-
culturais. Ferreira (2013) reforga que a utilidade da musica no ensino ndo se restringe a um
publico especifico, lembrando seu vasto repertorio e capilaridade sociocultural. Nesse sentido,

Ferreira (2013, p. 26) enfatiza que
[...] a persuasdo e a eficiéncia da musica no ensino ndo se questionam, mas, além de
tal técnica de ensino nunca ter sido formalizada, a ndo ser com relagdo a alunos com
algum tipo de deficiéncia, ndo devemos nunca esquecer que a masica, nem por sonho,
restringe-se apenas a isso. Trata- se de uma arte extremamente rica e dispde de farto

e vasto repertorio acessivel em qualquer lugar do nosso planeta [...].

A analise de letras musicais mostrou-se, entdo, um ponto de partida envolvente para
praticas interdisciplinares. Vinculadas as vivéncias juvenis, tais analises permitiram discutir
dimensdes sociais, culturais e histdricas, articulando areas como sociologia, psicologia, historia
e ciéncias naturais, além de favorecer aprendizagens mais significativas.

No campo normativo, a arte é reconhecida como criagdo essencial ao processo
educativo. As Diretrizes Curriculares da Educacdo Basica destacam a escola como espago de
conhecimento historicamente produzido e de constru¢do de novos saberes, em que a dimensao
criativa contribui para a humanizagdo dos sentidos e dialoga com as diversas disciplinas
(Parana-b, 2008).

Historicamente, fildsofos e cientistas ja investigavam a harmonia musical, enquanto a
construcdo de instrumentos se vinculava a principios fisicos e matematicos (Moreira;
Massarani, 2006). Essa fundamentacdo técnico-cientifica, somada a sua onipresenga no
cotidiano, ajuda a explicar a for¢a pedagdgica da musica.

Brito (2003) observa ser raro encontrar quem ndo se relacione com a musica. Silva

(2010) complementa que ela nos toca e esta presente na vida humana, o que a transforma em
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ferramenta educacional propicia ndo apenas para favorecer a compreensdo de conceitos
abstratos, mas também para promover socializa¢do e desenvolvimento integral.

No Brasil, a Lei n.° 11.769, de 18 de agosto de 2008, tornou obrigatorio o ensino de
musica na educacdo basica. Em sintonia, os Pardmetros Curriculares Nacionais (PCN)
ampliaram oportunidades para expressdo e comunicacdo dos estudantes, incentivando
experiéncias de apreciacdo e produ¢do musical em multiplos contextos culturais e historicos.

Do ponto de vista do desenvolvimento, Kebach (2013) evidencia que a musicalizagdo
favorece competéncias cognitivas (concentracdo e raciocinio logico), psicomotoras
(coordenacdo e ritmo), sociais (trabalho coletivo) e afetivas (autoconhecimento e expressiao
emocional). Tais ganhos sustentam a presenca da miisica como componente essencial, e ndo
meramente complementar.

Essa poténcia também se traduz em ponte entre cotidiano e conhecimento cientifico.
Silveira e Kiouranis (2008) apontam que a linguagem artistica facilita a criatividade e a
problematizacdo de temas complexos. Em convergéncia, Snyders (1992, p. 14) defende que o
"os esforc¢os dos alunos devem ser estimulados, compensados e recompensados por uma alegria
que possa ser vivida no momento presente". Sob a perspectiva historico-cultural, Vygotsky
(1998) identifica na musica uma forca que desvela camadas internas e suscita uma necessidade
de agir, como um “terremoto” que abre caminho a novas possibilidades. Essa leitura explicita
a dimensdo formativa da musica para além do entretenimento. Vygotsky (1998, p. 320)

aprofunda essa ideia ao declarar que

A musica, por si mesma e de forma imediata, estd mais isolada do nosso
comportamento cotidiano, ndo nos leva diretamente a nada, mas cria tdo somente uma
necessidade imensa e vaga de agir, abre caminho e da livre acesso a for¢as que mais
profundamente subjazem em noés, age como terremoto, desnudando novas camadas.
No contexto da Educacdo Ambiental, esse conjunto de caracteristicas mostrou-se
especialmente fértil. Cangdes com tematica ecologica combinam melodia e mensagem para
sensibilizar e conscientizar sobre crises ambientais, estimulando reflexdo critica e mobiliza¢ao
social. Cordeiro (2012) destaca que praticas educativas baseadas no didlogo, na participacdo
ativa e na valorizacdo do sujeito ampliam a compreensao das relagdes entre dimensdes politicas,
econdmicas, culturais e sociais do ambiente.
Reconhece-se que associar musica a outras disciplinas envolve desafios metodologicos.
Ainda assim, Ferreira (2012) argumenta que dominar essa intersec¢do ¢ profundamente
proveitoso para a docéncia, pois amplia o repertorio didatico e potencializa o engajamento

discente.
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No percurso desta pesquisa, a musica foi mobilizada como ponte entre conhecimento e
vivéncia, criando condigdes para que professores e estudantes refletissem sobre a Caatinga ¢ o
pertencimento ao territorio. Essa opg¢do metodologica favoreceu tanto a sensibilizagdo quanto a
problematizacdo de praticas de valorizagdo e cuidado ambiental, articulando emogao, reflexao
¢ agdo pedagogica.

Por fim, a Aprendizagem Baseada em Projetos (ABP) se revelou uma estratégia potente
para ampliar o alcance dessas experiéncias. Ao conectar conteudos escolares a investigagdes
significativas, situadas na realidade dos estudantes, a ABP reforgou a autoria, o pensamento
critico e a colaboracdo. No capitulo seguinte, Aprendizagem Baseada em Projetos: no compasso
da Caatinga ¢ da Educacdo Ambiental, discute-se como essa abordagem contribuiu para a
construcdo coletiva de conhecimentos, integrando musica e educacdo ambiental em praticas

formativas mais humanas e transformadoras.
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CAPITULO III - APRENDIZ:AGEM BASEADA EM PROJETOS: NO COMPASSO DA
CAATINGA E DA EDUCACAO AMBIENTAL

A Aprendizagem Baseada em Projetos (ABP) ¢ uma proposta pedagogica
contemporanea que tem suas raizes na filosofia da educagfo ativa, cujas origens remontam ao
pensamento de John Dewey. Em My Pedagogic Creed (1897), Dewey ja defendia que a
educacdo deveria ser concebida como um processo de vida, e ndo apenas como preparagdo para
o futuro, enfatizando que o aprendizado se realiza por meio da experiéncia e da interacdo com
o ambiente: "A educac@o ¢ um processo de vida e ndo uma preparacdo para a vida futura"
(DEWEY, 1897, p. 77).

Posteriormente, em Experience and Education (1938), Dewey aprofundou essa
perspectiva, destacando que a aprendizagem significativa ocorre em situagdes auténticas e
contextualizadas, em que problemas concretos estimulam a investigagdo e a reflexdo. Assim,
cria-se uma ponte entre o conhecimento e a realidade dos educandos, reforcando a ideia de que
a escola deve refletir a vida cotidiana.

Inspirado pelas ideias de Dewey (1897), Kilpatrick (1918), em The Project Method,
desenvolveu uma metodologia sistematizada conhecida como método de projetos. Nela, os
estudantes participam ativamente do processo educativo por meio de atividades significativas,
propositivas e baseadas em problemas do cotidiano, ampliando o papel do aluno como
protagonista da propria aprendizagem.

Embora Vygotsky (1987) tenha publicado suas obras décadas depois, suas concepgdes
sobre mediacdo social e constru¢do do conhecimento fornecem uma interpretagdo
contemporanea que evidencia como a metodologia de Kilpatrick ja promovia interagdes
colaborativas e sociais entre alunos e¢ professores. Dessa forma, pode-se considerar que os
principios da aprendizagem mediada ja estavam implicitamente presentes nos projetos de
Kilpatrick.

Na Europa, durante a década de 1920, Célestin Freinet desenvolveu uma pedagogia
pratica voltada para o trabalho coletivo e a cooperacdo entre alunos. Técnicas como a tipografia
escolar, os jornais de classe e a correspondéncia interescolar demonstram que, mesmo sem
utilizar explicitamente o termo ABP, Freinet aplicava principios semelhantes, conectando a
aprendizagem a vida comunitéria e a realidade dos estudantes.

No Brasil, a partir dos anos 1970, Paulo Freire consolidou uma perspectiva critica e
libertadora da educa¢@o. Em Pedagogia do Oprimido (1970), defende que a educagdo deve
partir da realidade concreta dos educandos, sendo construida de forma dialdgica e

transformadora. A problematizacdio da realidade torna-se o ponto de partida para a
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conscientizagdo ¢ emancipagdo, alinhando-se diretamente aos principios da ABP.

J& no final do século XX, Fernando Hernadndez (1998) contribuiu para a consolidac@o
da ABP com sua proposta de “trabalho por projetos”, defendendo que eles devem emergir dos
interesses e questodes significativas dos alunos, promovendo investigacdo e construcdo coletiva
do conhecimento. Complementando essa visdo, Doris Moura (2015, 2018) contextualizou a
aplicacdo da ABP em escolas publicas brasileiras, especialmente em contextos de
vulnerabilidade social, demonstrando que a metodologia, quando adaptada, transforma praticas
pedagobgicas e valoriza saberes locais.

No cendrio contemporaneo, Larmer e Mergendoller (2015) apresentaram o modelo dos
“Projetos Essenciais”, composto por sete elementos: desafio problematico, investigagdo
sustentada, autenticidade, voz e escolha do aluno, reflex@o, critica e revisdo, e produto publico.
Estes elementos aproximam-se da problematizagdo freireana, da investigacdo de Dewey e do
trabalho coletivo de Freinet, mostrando como a metodologia integra teoria e pratica.

Estudos posteriores de Larmer (2017) e Moura (2018) reforcam que a ABP ndo ¢ apenas
uma técnica, mas uma concep¢ao de educagdo que articula escola, comunidade e transformacgao
social, como observado em projetos ambientais e colaboragdes virtuais internacionais.

A aplicacdo da ABP na Educagdo Ambiental evidencia seu potencial transformador.
Rosa (2017) aponta que essa abordagem favorece o engajamento critico dos estudantes,
enquanto Bender (2014) ressalta que ela promove protagonismo ao envolver alunos em
situacdes reais que afetam suas comunidades.

Barell et al. (2010, apud Bender, 2014) e Berbel (2011) destacam que a metodologia
desenvolve autonomia, criatividade e pensamento critico, permitindo que os estudantes
escolham caminhos investigativos, proponham solug¢des e internalizem conhecimentos de
forma significativa. Mitre (2008) complementa que a problematizagdo ativa estimula analise
critica e ressignificacio do saber, favorecendo uma aprendizagem profundamente
contextualizada.

Rosa (2017) e Bender (2014) afirmam que a ABP pode ser aplicada em todas as etapas
da educacdo basica e superior, abrangendo diversas areas do conhecimento, sendo flexivel para
considerar estilos de aprendizagem, interesses e dificuldades dos estudantes. Moreira e Ribeiro
(2016) observam que essa abordagem demanda um redesenho curricular que conecte os
conteudos escolares as praticas sociais. Morin (2009) alerta para a necessidade de superar a
fragmentacdo dos saberes ¢ adotar uma abordagem transdisciplinar, capaz de compreender
problemas complexos e globais. Nesse sentido, a ABP oferece um caminho viavel para a

integracdo dos saberes, promovendo interdisciplinaridade e articulacdo entre teoria e pratica.
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A proposta de Dewey de que a escola seja um reflexo da vida se concretiza de forma
exemplar no estudo da Caatinga. Esse bioma exclusivamente brasileiro, com sua biodiversidade
e saberes tradicionais, oferece multiplas possibilidades de investigagdo e projetos. A andlise de
estratégias de sobrevivéncia de espécies endé€micas ou de praticas ancestrais de armazenamento
de agua transforma-se em oportunidade para integrar conteudos cientificos, conhecimentos
locais e consciéncia ambiental.

Como destaca Freire (1996), ao se envolverem com a realidade do semidrido, os alunos
se tornam aprendentes ativos de sua formagdo, reconhecendo-se como parte do meio em que
vivem e agentes de sua transformagdo. Os projetos desenvolvidos nesse contexto promovem
uma aprendizagem significativa e enraizada no territdrio, alinhando-se a concepgdo de
educacdo transformadora defendida por Freire e Dewey.

Nesse mesmo compasso, a Aprendizagem Baseada em Projetos torna-se uma
metodologia potente para a Educagdo Ambiental, pois mobiliza os estudantes a pensar, sentir ¢
agir frente as questdes que atravessam sua vivéncia e seu entorno.

No proximo capitulo, Caminhos da Pesquisa: entre territorios, professores e vozes do
sertdo, investigaremos como essa abordagem pode ser materializada nas escolas por meio de
oficinas, experiéncias sensiveis e projetos interdisciplinares que dialogam com o territorio e

com a formacdo cidada dos participantes.

3.1 APRENDIZAGEM BASEADA EM PROJETOS: POTENCIALIDADES E DESAFIOS
NA PRATICA EDUCATIVA

Apds compreender os fundamentos historicos e filosoficos da Aprendizagem Baseada
em Projetos (ABP), ¢ essencial aprofundar-se nas possibilidades e obstaculos que envolvem sua
implementacdo no cotidiano escolar. Mais do que um conjunto de técnicas pedagogicas, a ABP
representa uma mudanca de paradigma, deslocando o foco da simples transmissdo de contetidos
para a criagdo de experiéncias de aprendizagem significativas, estabelecidas em problemas reais
e na participagdo ativa dos educandos. Nesse contexto, as potencialidades da ABP tornam-se
evidentes quando analisamos sua capacidade de promover a interdisciplinaridade, a
contextualiza¢do do conhecimento e o engajamento discente.

Estudos historicos e contemporaneos demonstram que a metodologia de projetos
favorece a articulag@o entre saberes e contribui para superar a fragmentagdo curricular ainda
presente em muitas escolas. Herndndez ¢ Ventura (1998) ja destacavam que projetos bem
estruturados promovem investigacdo ¢ construcdo coletiva do conhecimento, ao passo que

Mergendoller et al. (2012) evidenciam um aumento de 31,7% na retengdo de contetidos quando
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abordados de forma interdisciplinar e situada na realidade dos estudantes. Paralelamente,
Larmer e Mergendoller (2015), ao sistematizarem o modelo dos “Projetos Essenciais”,
reforgam que o engajamento do aluno, a escolha e o protagonismo sido fundamentais para o
desenvolvimento de competéncias cognitivas e socioemocionais.

No Brasil, estudos de Moura (2015, 2018) mostraram que a ABP, quando implementada
em escolas publicas, especialmente em contextos de vulnerabilidade social, fortalece o vinculo
entre escola e comunidade, impactando positivamente indicadores de aprendizagem formal e
promovendo valorizagdo dos saberes locais, em consondncia com a perspectiva freireana de
educacdo como pratica de liberdade e transformac@o social (Freire, 1996). Hernandez (2000)
alerta, entretanto, que a rigidez dos curriculos e o planejamento engessado ainda constituem
barreiras estruturais a implementagdo de projetos mais profundos.

Outro desafio relevante diz respeito a formacdo docente. Conforme Imbernon (2011),
muitos professores ainda se sentem inseguros para atuar como mediadores de processos
investigativos, devido a predominancia de modelos tradicionais em sua formagao. Esse cendrio
¢ agravado pela necessidade de conciliar prazos e metas institucionais com o tempo de
maturagdo exigido pelos projetos. Moura (2015) identificou que 72,3% dos professores
apontam essa dificuldade como principal obstaculo a aplicagdo da ABP em sala de aula.

A avaliagdo também requer atengdo especifica, pois a ABP possui uma natureza
processual e multifacetada que ndo pode ser captada por provas convencionais (Villarini, 2003).
Alternativas como portfolios, diarios reflexivos e rubricas analiticas, sugeridas por Moursund
(2003), possibilitam acompanhar o percurso do estudante, valorizando suas estratégias,
descobertas e evolugdes. Berbel (2011) refor¢a que o reconhecimento do aluno como agente
ativo, com liberdade para problematizar, escolher e criar solugdes, fortalece sua motivacio
auténoma.

Apesar dos desafios, a literatura confirma o potencial transformador da ABP quando ha
planejamento, formacdo adequada e disposi¢do institucional para a mudanga. Kokotsaki,
Menzies ¢ Wiggins (2016) destacam que projetos de sucesso articulam rigor conceitual,
relevancia social e envolvimento afetivo, permitindo ao estudante compreender o conhecimento
como ferramenta critica para a interpretacdo do mundo. Nesse sentido, a ABP se revela ndo
apenas como metodologia, mas como filosofia de ensino, valorizando escuta, protagonismo
estudantil e dialogo com a realidade concreta.

No campo da Educagdo Ambiental, a ABP mostra-se especialmente animoso,
conectando conteudos escolares a problemas socioambientais das comunidades. Ao investigar

temas como escassez de dgua, queimadas ou produgdo sustentavel, os estudantes vivenciam a
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articulacdo entre ciéncia e cidadania. Rosa (2017) ressalta que essa abordagem favorece a
construcdo de uma consciéncia ecoldgica critica e de uma educacdo enraizada no territorio e

nas experiéncias locais.

32 RELACAO ENTRE APRENDIZAGEM BASEADA EM PROJETOS E
APRENDIZAGEM SIGNIFICATIVA

Apds explorar as potencialidades e os desafios da Aprendizagem Baseada em Projetos
(ABP) na pratica educativa, torna-se relevante aprofundar a conexao dessa abordagem com a
teoria da Aprendizagem Significativa, formulada por David Ausubel na década de 1960. Ambas
as propostas, embora oriundas de contextos distintos, compartilham fundamentos
epistemoldgicos que se complementam, contribuindo para a construgdo de experiéncias
formativas mais profundas e conectadas ao mundo vivido dos estudantes.

A teoria da Aprendizagem Significativa, proposta por Ausubel (1968), estabelece que a
aprendizagem ocorre de forma mais concreta quando os novos conteudos se relacionam de
maneira ndo arbitraria e ndo literal com aquilo que o aprendiz ja conhece. Ou seja, o
conhecimento prévio funciona como uma ancora sobre a qual as novas informagdes podem se
apoiar, favorecendo sua internalizagdo. Essa concepcdo se distancia das abordagens que
privilegiam a memorizagdo mecanica, priorizando, ao contrario, o entendimento e a
reorganizagdo interna dos conhecimentos.

Nesse sentido, a ABP configura-se como um ambiente metodolégico ideal para a
concretizagdo da aprendizagem significativa, pois parte justamente dos saberes prévios e das
vivéncias dos alunos. Ao propor situagdes-problema enraizadas na realidade concreta dos
envolvidos, os projetos criam um contexto no qual a aprendizagem ganha sentido e relevancia.
Hernandez (2017) reforga essa ideia ao afirmar que projetos bem formulados funcionam como
“disparadores cognitivos”, que ativam esquemas mentais ja existentes e mobilizam o interesse
por novas descobertas.

Um dos conceitos centrais da teoria ausubeliana, o de organizadores prévios, também
encontra eco na dinamica da ABP. Segundo Ausubel (1968), esses organizadores sdo estruturas
conceituais introdutdrias que facilitam a assimilagdo de novos contetdos. Na pratica da ABP,
tais organizadores despontam na forma de problematicas reais ou desafios contextualizados que
introduzem o projeto e orientam as investigagdes. Assim, os alunos ndo apenas se deparam com
o conteudo, mas compreendem o porqué de estuda-lo, intensificando seu envolvimento e
compreensao.

Outro aspecto relevante da teoria de Ausubel ¢ a diferenciagdo progressiva, que se refere
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ao refinamento conceitual a medida que novos elementos sdo integrados a estrutura cognitiva
do aprendiz. Essa progressdo ocorre naturalmente nos projetos bem conduzidos, nos quais os
estudantes aprofundam suas pesquisas, ampliam o vocabulario conceitual e estabelecem
relagdes mais complexas com os objetos de estudo. Moreira (2012) analisa como esse processo
permite uma compreensdo mais articulada dos contetdos escolares, contribuindo para a
internalizagdo duradoura do conhecimento.

A ABP também favorece a reconciliagdo integrativa, conceito que descreve a
capacidade do estudante de perceber conexdes entre ideias antes tratadas como desconexas.
Essa integragdo ¢ especialmente estimulada em projetos interdisciplinares, nos quais diferentes
areas do saber dialogam para a resolucio de problemas comuns. Mergendoller e Thomas (2005)
evidenciam que essa abordagem promove a superagdo da fragmentagdo disciplinar,
proporcionando ao aluno uma visdo mais holistica e significativa da realidade.

No campo da avaliagdo, a convergéncia entre ABP e Aprendizagem Significativa se
manifesta igualmente. Enquanto a teoria ausubeliana valoriza a compreensdo profunda e a
reorganiza¢do conceitual, a ABP propde estratégias avaliativas que vado além das provas
tradicionais, favorecendo instrumentos que capturem o processo ¢ ndo apenas o produto final.
Villarini (2003) argumenta que praticas avaliativas compativeis com a complexidade das
aprendizagens construidas em projetos como portfolios, registros reflexivos e rubricas
analiticas permitem acompanhar de forma efetiva o percurso do estudante.

E importante ressaltar, contudo, que a simples adogdo da ABP ndo garante, por si s6,
uma aprendizagem significativa. Como alerta Moreira (2017), € necessario que o planejamento
pedagbgico contemple de forma intencional a ativagdo dos conhecimentos prévios, a
articulacdo progressiva dos conceitos ¢ a mediagdo atenta do professor. Ou seja, a convergéncia
entre essas duas abordagens exige coeréncia didatica, sensibilidade ao contexto dos alunos e
compromisso com uma pratica educativa reflexiva.

Portanto, ao integrar os pressupostos da Aprendizagem Significativa a estrutura da ABP,
amplia-se o potencial formativo da proposta. Os projetos deixam de ser apenas estratégias
motivacionais e passam a configurar-se como percursos de constru¢ao critica do conhecimento,
fundamentados na escuta, na colaboragdo e no dialogo com o repertério cultural dos estudantes.
Essa integracdo metodologica fortalece o papel da escola como espago de formacgdo de
individuos auténomos, capazes de compreender e intervir no mundo de maneira critica e
transformadora.

No capitulo seguinte, serdo apresentadas as estratégias metodologicas adotadas na

pesquisa, realizadas em uma escola do territorio do Vale do Catimbau. As agdes investigativas,
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compostas por entrevistas, oficinas e vivéncias de campo, buscaram compreender como
professores da educagdo basica percebem e vivenciam propostas educativas baseadas em

projetos, em didlogo com saberes locais e praticas socioculturais da regido.
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CAPITULO IV - CAMINHOS DA PESQUISA: ENTRE TERRIT()RIOS,
PROFESSORES E VOZES DO SERTAO

A combinagdo entre Educacdo Ambiental (EA), Aprendizagem Baseada em Projetos
(ABP) e musica tem se mostrado uma estratégia capaz de promover consciéncia ecologica e
valorizacdo da Caatinga. Trata-se de uma proposta que ultrapassa o campo do contetido escolar,
aproximando a escola dos desafios reais vivenciados por seus integrantes e territorios.

A Educagdo Ambiental, nesse contexto, atua como ponte entre o saber académico ¢ os
modos de vida locais. Com base em Loureiro (2012), compreende-se que essa abordagem deve
estimular a reflexdo critica sobre as relagdes entre sociedade e natureza, especialmente em
regides vulneraveis como o semiarido. Nao se trata apenas de informar sobre o bioma, mas de
favorecer o pertencimento ¢ a responsabilidade coletiva por sua conservagao.

Ao integrar a EA ao curriculo, a escola assume o papel de articuladora de saberes
diversos. Costa e Ribeiro (2019) defendem que € na pratica interdisciplinar que se constroi um
ambiente educativo coerente com os principios da sustentabilidade. Quando se investiga a
fauna, a flora ou a cultura do sertdo, alunos, professores e comunidade escolar ndo estdo apenas
aprendendo ciéncias: estdo compreendendo a si mesmos como parte de um ecossistema vivo.

Nesse movimento, as oficinas surgem como espagos de criagdo e experimentagdo. Elas
possibilitam o didlogo entre educadores, abrindo caminhos para o uso de metodologias como a
ABP, aliada a musica como linguagem integradora. Berbel (2011) lembra que a
problematizacdo da realidade deve ser o ponto de partida dos projetos, e a musica pode
funcionar como elemento motivador, disparador de memorias e afetos, conectando o
conhecimento a experiéncia.

A musica, nesse cenario, ndo é mero recurso complementar. Trabalhar cangdes que
falam do sertdo, da seca ou da resisténcia transforma o processo educativo em vivéncia sensivel,
capaz de provocar questionamentos e envolver os estudantes de forma ativa.

No desfecho, quando EA, ABP e musica se articulam, a aprendizagem ganha
profundidade e significado. A escola torna-se espaco de escuta, criacdo e acdo coletiva,
favorecendo a formacdo de cidaddos criticos, sensiveis as questdes socioambientais ¢

comprometidos com a preservagao de seu territorio.

4.1 NO COMPASSO DA METODOLOGIA
A pesquisa se configura como uma composigao, uma harmonizagdo entre
métodos, vozes e paisagens. Assim como um musico ajusta seu instrumento para

capturar a riqueza de uma melodia, este tépico afina os procedimentos metodolégicos
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que guiaram a investigagao, buscando traduzir em dados a sinfonia de saberes da
Caatinga e do Parque Nacional do Catimbau.

Nesse caso, a investigagado buscou responder ao seguinte questionamento:
como a utilizagdo da Aprendizagem Baseada em Projetos mediada pela musica se
constitui em ferramenta pedagdgica de Educagdo Ambiental, instigando atitudes
sustentaveis no contexto escolar para salvaguardar a Caatinga?

Dessa forma, a utilizagao da ABP através da musica pode se constituir em uma
estratégia conveniente de conscientizagdo ambiental. Com base no problema de
pesquisa delineado anteriormente, esta etapa do trabalho volta-se a investigacao da
relevancia da ABP, mediada pela musica, no contexto da Educagdo Ambiental. A
proposta concentra-se em promover atitudes sustentaveis voltadas a valorizacdo do
bioma Caatinga em uma escola localizada na Vila do Vale do Catimbau, em
Pernambuco.

Para alcangar esse proposito, foram definidos os seguintes objetivos
especificos:

v Analisar o Projeto Politico-Pedagogico da escola, identificando a presenga e o
tratamento dado a Educagdo Ambiental em relagdo as especificidades do
contexto local.

v' Compreender as percepgodes e vivéncias dos professores acerca da Educacgao
Ambiental, por meio de entrevistas semiestruturadas.

v Desenvolver uma oficina formativa com os docentes, utilizando a musica e a
Aprendizagem Baseada em Projetos como estratégias para fortalecer o

trabalho pedagdgico com a Educagdo Ambiental a partir do bioma Caatinga.

a) O contexto do campo empirico da pesquisa

A pesquisa foi realizada em uma escola publica localizada na Vila de Catimbau, distrito
do municipio de Buique, microrregido do Vale do Ipanema, Pernambuco. A escolha da escola
justifica-se por sua localizagdo no Vale do Catimbau, uma area de importancia ecolégica por
abrigar parte significativa do bioma Caatinga. Esse bioma ¢ o foco central da pesquisa,
permitindo explorar a Educagdo Ambiental em um contexto regional diretamente relacionado
a preservacao ambiental.

A Vila do Catimbau ¢ um pequeno povoado considerado a porta de entrada do Parque
Nacional do Catimbau (PARNA do Catimbau), criado em 2002. Nesse espaco concentra-se a

dinamica turistica do Parque, situado a 12 km da sede do municipio, a qual ¢ ligado pela
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Rodovia Empresario Cirilo Henrique de Araujo, e a 300 km da capital, Recife. A vila abriga
cerca de 635 familias, totalizando aproximadamente trés mil pessoas, cuja maior parte
sobrevive da agricultura de subsisténcia e da agropecuaria, principais fontes de renda. Essas
praticas vém diminuindo ao longo do tempo devido as limitagdes impostas pelos orgaos
ambientais e as condi¢des hidroldgicas caracteristicas da regido semiarida. Outra atividade que
vem crescendo ¢ o turismo, pois ¢ da Vila que partem trilhas orientadas pelos guias locais
(Santana, 2019).

O Parque Nacional do Catimbau ¢ uma Unidade de Conservagao (UC), localizada no
dominio da Caatinga com vegetagdo predominantemente arbustiva. Possui grande potencial
paisagistico, bioldgico e arqueologico, abrigando 29 sitios arqueologicos registrados, embora
ndo representem a totalidade de sitios existentes (Mello; Castro, 2016). A Caatinga, situada na
regido semiarida, é considerada uma das mais ricas em biodiversidade, embora passe por
continuo processo de degradagdo ambiental decorrente de impactos humanos.

A area do PARNA do Catimbau encontra-se distribuida entre os municipios de Buique
(12.438 ha), Tupanatinga (23.540 ha) e Ibimirim (24.809 ha), nas microrregides do Vale do

Ipanema e Moxoto, Estado de Pernambuco (Freire et al., 2018).

Figura 01 - Localizagdo do Parque Nacional do Catimbau (PNC), Pernambuco, Brasil
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Fonte: Melo (2012).

b) Perspectiva epistemologica da pesquisa
A metodologia da pesquisa ¢ de natureza qualitativa e exploratoria. Como aponta Gil

(2014, p.27), “as pesquisas exploratérias sdo desenvolvidas com o objetivo de proporcionar
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visdo geral de tipo aproximativo, acerca de determinado fato.” Dessa forma, o planejamento
pode ser flexivel, possibilitando a analise abrangente do tema sob diferentes perspectivas.

De acordo com Minayo (2000, p. 14), a metodologia é o caminho do pensamento ¢ a
pratica exercida na abordagem da realidade. Dessa forma, ocupa um lugar central no interior
das teorias e estd sempre referida a elas. Assim, “a metodologia inclui simultaneamente a teoria
da abordagem (o método), os instrumentos de operacionalizagdo do conhecimento (as técnicas)
e a criatividade do pesquisador (sua experiéncia, sua capacidade pessoal)”. Para Lenin (1965,
p. 58), "o método ¢é a alma da teoria".

Minayo (2020, p. 14) ressalta ainda que “[..]. A realidade social ¢ a cena e o seio do
dinamismo da vida individual e coletiva com toda riqueza de significados dela transbordando
[...].” Segundo a autora, essa mesma realidade é mais rica que qualquer teoria ou discurso que
se possa elaborar sobre ela.

A partir do problema de pesquisa formulado, optou-se metodologicamente pela
pesquisa-agdo, também chamada “Acdo-Investigacdo” ou “Investigacdo na pratica”. Trata-se
de uma metodologia de pesquisa social de base empirica, que articula teoria (investigacdo) e
pratica (ac¢do), distanciando-se da pesquisa tradicional e do positivismo, mediante uma relacao
colaborativa entre pesquisador e participantes.

Latorre (2003) observa que a pesquisa-agdo compreende um conjunto de estratégias
realizadas para melhorar o sistema educativo e social. Ele enfatiza que ndo existe uma defini¢ao
univoca da investigagcdo-agdo/pesquisa-agdo, citando autores como Elliott (2005), Kemmis
(1984) e Bartolomé (1986).

Elliott (2005, p. 84), em EI cambio educativo desde la investigacion accion, define a
pesquisa-acdo como “um estudo de uma situagdo social com o objetivo de melhorar a qualidade
da acdo dentro dela”. Segundo Elliott, a pesquisa-agdo possibilita reflexdo sobre as agdes e
situagdes sociais vivenciadas pelos professores, orientando-se para a melhoria da pratica nos
diversos campos.

Kemmis (1984), em EI curriculum mas alla de la teoria de la reproduccion, afirma que
a pesquisa-a¢do constitui uma forma de questionamento reflexivo e coletivo de situacdes sociais
visando melhorar praticas sociais ou educacionais. Ressalta que a pesquisa-agdo é:

(...) ¢ uma forma de investigacdo autorreflexiva realizada por participantes em

situacdes sociais (incluindo educacionais) com o objetivo de aprimorar a
racionalidade e a justica de: a) suas proprias praticas sociais ou educacionais; b) sua
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compreensdo sobre essas praticas, € c) as situagcdes nas quais essas praticas sao
realizadas. (Kemmis, 1984, p. 5-6)".

Bartolomé (1986) compreende a pesquisa-acdo como um processo reflexivo que
articula investigacdo, a¢do e formagao sobre a propria pratica.

A pesquisa-agdo deve ser colaborativa e se desenvolve através da acdo dos participantes,
utilizando um processo ciclico que envolve compreensdo, mudanga, acdo e reflexdo critica da
pratica docente (Fonseca, 2012). Assim, “(...) ¢ uma investigacdo pratica realizada por
professores, de forma colaborativa, com o objetivo de melhorar a sua pratica educativa através
de ciclos de acdo e reflexdo.” (Latorre, 2003, p. 26).

Na investigacdo-acdo, os participantes podem ser ecléticos metodologicamente,
utilizando uma variedade de instrumentos de coleta de dados: questionarios, diarios, entrevistas,
estudos de caso, dados observacionais, desenho experimental, notas de campo, fotografias,
gravagoes de audio e video, sociometria, escalas de avaliagdo, biografias, contos, documentos
e registros, em resumo, toda a gama de técnicas (Cohen, Manion e Morrison, 2007, p. 309).

A participacdo ¢ fundamental para o desenvolvimento da pesquisa-a¢do. Todos os
envolvidos s3o iguais: o investigador assume o papel de facilitador da mudanga, enquanto os
participantes sdo consultados sobre o processo de ac¢do e sua avaliagdo (Meyer, 2009). Costa

(2020, p. 145) organiza o desenvolvimento da pesquisa-a¢do em oito fases:

1%) identificacdo e formulagdo do problema;

2%) discussdo, entre o grupo que ird desenvolver a investigacdo sobre a formulagdo da
estrutura geral do projeto que resultard na primeira proposta de resolugdo do
problema;

3% revisdo de literatura que visa capacitar os participantes sobre o tema em discussao;
4*) momento de modificar ou redefinir a formulagdo inicial do problema;

5) selegdo dos procedimentos da investigagdo, ou seja, amostragem, material,
recursos, entre outros;

6") escolha dos procedimentos de avaliagdo que serdo utilizados, considerando que a
avali¢do sera continua;

7*) implementagdo do projeto em si, com acompanhamento das tarefas e feedback
sobre a investigacdo entre o grupo;

8") interpretagdo dos dados e avaliagdo global do projeto.

Neste contexto, a proposta deste trabalho ¢ desenvolver uma pesquisa-acdo para
averiguar como a utilizagdo da ABP, através da musica, se constitui em ferramenta pedagdgica

de Educagdo Ambiental para instigar atitudes sustentaveis no contexto escolar, envolvendo

professores dos anos finais.

' “Action research is a form of self-reflective inquiry undertaken by participants in social (including
educational) situations in order to improve the rationality and justice of: a) their own social or educational
practices; b) their understanding of these practices, and c) the situations in which the practices are
carried out”. (Kemmis, 1984, p. 5-6).
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Conforme Tozoni-Reis e Tozoni-Reis (2005), a pesquisa-a¢do em Educagdo Ambiental
tem como objetivo a mudanca ¢ a transformagdo das condigdes socioambientais do objeto de
estudo. A transformag@o socioambiental s6 ocorre com a producdo de conhecimento sobre o
processo de Educagdo Ambiental, com participagdo direta do investigador no grupo. Assim, o

duplo papel de investigador e investigados estabelece uma parceria na investigagao:

A investiga¢do social somente tem sentido para a transformagdo de uma situacdo
concreta. E para compreender essa situacdo, coletiva e real, para compreendé-la e
transforma-la, ¢ indispensavel que o investigador se torne parte do universo do,
participante das transformacoes a realizar-se. Para transformar é preciso conhecer, e
somente tem sentido conhecer para transformar. Esse novo paradigma metodologico
da ciéncia, também é um paradigma que se refere a organizacdo da sociedade.
(Tozoni-Reis & Tozoni-Reis, 2005, p. 14).

Com base nessas consideracdes metodologicas, os procedimentos adotados foram:
abordagem documental (analise de Projeto Politico-Pedagogico, leis, planos de aula e projetos
escolares relacionados a Educagdo Ambiental e Caatinga), entrevista semiestruturada e oficina

com entrevista pos-oficina, utilizando a ABP mediada pela musica como recurso pedagégico.

c¢) Etapas da pesquisa

A pesquisa compreende o periodo de 2023 a 2025. No final de 2023, iniciou-se a
investigacdo bibliografica e a elaboragdo do projeto, posteriormente submetido ao Comité de
Etica em Pesquisa. Em 2024, o projeto foi aprovado pelo Parecer Consubstanciado n°
7.454.763. Ja em 2025, concluiu-se a pesquisa de campo, encerrando um ciclo de escuta,
vivéncia e construcdo coletiva com os professores da escola participante.

O desenvolvimento ocorreu a partir de trés eixos metodoldgicos, articulando teoria,
pratica e saberes construidos de forma colaborativa com os docentes:

1. Eixo tedrico-conceitual: reune os principais referenciais da investigacdo, com énfase
na Educacdo Ambiental critica, valorizagdo dos conhecimentos ligados ao territorio,
importancia do bioma Caatinga ¢ musica como recurso pedagogico que sensibiliza e
potencializa vinculos entre escola e ambiente local.

2. Eixo empirico: desenvolvido no cotidiano da escola, incluiu analise de documentos
institucionais, entrevistas com professores e oficinas pedagogicas. Esses encontros
possibilitaram momentos de troca e escuta, nos quais educadores refletiram sobre suas
experiéncias e praticas relacionadas ao territorio e a preservacdo ambiental, favorecendo
abordagem pratica, critica e criativa.

3. Eixo de construgdo do conhecimento: voltado a compreensdo dos sentidos atribuidos
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pelos professores a Educacdo Ambiental ¢ a Caatinga a partir das vivéncias coletivas. As
reflexdes emergidas nesse processo contribuiram para identificar desafios, poténcias e
possibilidades de uma pratica educativa mais contextualizada, afetiva ¢ comprometida com o

territorio. A seguir, apresenta-se a Figura 02 com o desenho metodologico da pesquisa:

Figura 02 — Desenho Metodologico da Pesquisa

Problema
De que forma a Aprendzagem Baseada em Projetos (ABP), mediada pela misica, pede
servir como uma ferramenta pedagogica de Educagio Ambiental para promover attudes
sustentiveis no contexto escolar & contribuir para a salvaguarda da Caatinga?

Objeto Teorico
A mdsica como recurso
pedagégico na Educacio
Ambiental

Objeto Empirico
A Aprendizagem Baseada em Projetos (ABP)
como estratégia para Educacdo Ambiental com
focco no bioma Caatinga com professores de
uma escols piblica do Vale do Catmbauw/PE.

Objetivo Geral
Investiqar como professores de uma escola pablica localzada no territério do Vale do
Catimbau compreendem e desenvolvem a Educacio Ambiental em suas priticas

pedandéqicas

Documentos Oficinas Entrevistas

Conclustes
Dimensio do conhecimento

Fonte: A autora, 2025.
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Diante do exposto, a dissertagdo foi desenvolvida de acordo com as seguintes etapas:

e Pesquisa bibliografica para fundamentagdo tedrica, abordando: Educagdo Ambiental
critica, Aprendizagem Baseada em Projetos (ABP), aprendizagem significativa,
musica como recurso pedagdgico e valorizagdo do bioma Caatinga no contexto
escolar;

e Escolha da unidade de analise empirica: uma escola publica localizada no territorio do
Vale do Catimbau, municipio de Buique-PE, inserida em contexto de rica
biodiversidade e forte identidade cultural,

e (Caracterizacdo inicial da escola, construida a partir de dados empiricos coletados
durante entrevistas com professores, revelando aspectos do cotidiano escolar, relagdo
dos participantes com o territorio e praticas pedagogicas existentes;

e Anadlise dos dados produzidos, realizada por meio de um movimento interpretativo
continuo entre o empirico e o teorico, buscando compreender as significagdes
atribuidas pelos participantes as praticas educativas vivenciadas, bem como suas
relagcdes com o problema de pesquisa, respeitando a logica interna de seus discursos e
o contexto social em que estdo inseridos.

Na interpretacdo dos dados, adotou-se a analise de conteudo. Os instrumentos de coleta
incluiram entrevista semiestruturada gravada, oficinas baseadas na constru¢do de projetos
com tematicas sobre abelhas e plantas medicinais da Caatinga (especificamente do Parque

Nacional do Catimbau) e pesquisa documental.

d) Pesquisa documental

O material documental analisado incluiu o Projeto Politico-Pedagogico da escola
situada no Vale do Catimbau, além de leis, planos de aula e projetos desenvolvidos pela
instituigdo.

Para complementar, aprofundar e dar maior densidade as analises, foram realizadas
entrevistas com os professores participantes. Essas entrevistas sdo compreendidas como
produgdes narrativas situadas em contextos sociais ¢ historicos. Ao mobilizarem memorias,
experiéncias e sentidos atribuidos as praticas pedagogicas, constituiram documentos vivos,

contribuindo significativamente para a compreensao do fendmeno investigado.

¢) Entrevistas
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A pesquisa firma-se no paradigma qualitativo, que entende o conhecimento como
construcao coletiva, situada e carregada de sentidos. Nessa perspectiva, a realidade investigada
ndo ¢ fixa ou previamente dada, mas construida a partir das percepgdes, experiéncias e saberes
compartilhados ao longo do processo.

A abordagem qualitativa ndo se estrutura pela rigidez, mas pela abertura a escuta
sensivel, a criatividade investigativa e ao acolhimento das complexidades que atravessam os
contextos educacionais. Os participantes, professores de uma escola publica situada no Vale do
Catimbau, sdao compreendidos como protagonistas do processo investigativo. Suas vozes,
trajetorias e visoes de mundo sdo valorizadas como partes fundamentais da produgdo do
conhecimento.

A construgdo dos dados ocorreu em um movimento dialégico entre pesquisador e
professores, sustentado pelas interagdes nas entrevistas e oficinas pedagdgicas. As experiéncias
compartilhadas nesses espagos funcionaram como fio condutor para reflexdes coletivas, cujos
resultados ndo representam produtos isolados de uma andlise individual, mas sim sentidos
construidos em comunh@o com a realidade vivida na escola e no territorio.

Essa forma de investigar respeita o tempo dos envolvidos, o ritmo das relagdes
construidas e as singularidades do lugar, permitindo que a pesquisa se configure ndo apenas
como produgdo cientifica, mas como ato de encontro, escuta e pertencimento.

O uso da entrevista como técnica de producdo de dados exige mais do que dominio
metodologico: requer sensibilidade, disponibilidade e atengdo as camadas que atravessam o
discurso. E preciso observar ndo apenas as palavras, mas também os siléncios, pausas,
repetigdes e hesitagdes, que podem revelar memorias, afetos ou tensdes vivenciadas. Como
destacam Silva et al. (2006, p. 247), cabe ao pesquisador captar “a fala e o siléncio, as
revelagdes e os ocultamentos, a continuidade e a ruptura, o significado manifesto ¢ o que
permanece oculto.” Assim, a entrevista foi concebida como espago de escuta e partilha de
histdrias, inquietacdes e saberes construidos no chdo da escola e nas trilhas do territorio.

Assim, a entrevista foi concebida como espago de escuta e partilha de historias,
inquietacdes e saberes construidos no chdo da escola e nas trilhas do territorio.

Apods a revisdo da literatura que fundamentou teoricamente os eixos centrais da
pesquisa, como Educagdo Ambiental critica, musica como recurso didatico, Aprendizagem
Baseada em Projetos e aprendizagem significativa, optou-se pela entrevista semiestruturada
como principal técnica de produgio de dados. Essa escolha dialoga com a natureza da

investigacdo, priorizando o acolhimento das vozes e experiéncias dos participantes.
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As entrevistas foram realizadas entre margo e abril de 2025, em horarios definidos de
comum acordo com os professores, respeitando suas rotinas e dinamicas escolares. Todo o
material foi gravado, com consentimento livre e esclarecido, e posteriormente transcrito,
preservando os sentidos expressos nas falas.

Em conformidade com as Resolugdes n° 466/2012 e n® 510/2016 do Conselho Nacional
de Saude e com o compromisso ético de proteger a identidade dos participantes, os nomes dos
entrevistados ndo sdo divulgados. Para fins de analise e apresentacdo dos dados, atribuiu-se a
cada participante o nome de uma espécie da flora tipica da Caatinga, conforme apresentado no

quadro a seguir.

Quadro 01 — Participantes da pesquisa

Participante Flora da Caatinga
Entrevistado 1 Mandacaru
Entrevistado 2 Imburana
Entrevistado 3 Juazeiro
Entrevistado 4 Jatoba
Entrevistado 5 Umbuzeiro
Entrevistado 6 Marmeleiro
Entrevistado 7 Angico
Entrevistado 8 Cajueiro
Entrevistado 9 Catingueira
Entrevistado 10 Xique-xique
Entrevistado 11 Aroeira
Entrevistado 12 Pitangueira

Fonte: A autora, 2025.
f) Oficinas

Para aprofundar a discussdo sobre as questdes socioambientais e valorizar as
potencialidades locais, foram realizados trés encontros com professores da escola situada na
Vila do Catimbau. O objetivo foi identificar tematicas relevantes para a comunidade escolar e
o territorio, resultando na escolha dos temas “Abelhas” ¢ “Plantas Medicinais”.

Essas tematicas dialogam diretamente com os saberes tradicionais da regido e
contribuem para a constru¢do de praticas sustentaveis. As abelhas tém papel essencial na
polinizacdo e preservagdo dos ecossistemas locais, além de representarem fonte de renda por
meio da apicultura. J4 as plantas medicinais fazem parte do repertdrio cultural e de cuidado em
saude da comunidade, sendo amplamente utilizadas de forma complementar a medicina
tradicional.

Ao serem levados ao ambiente escolar, esses temas permitem valorizar os
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conhecimentos da comunidade, fortalecer o vinculo entre territério e escola e ampliar o sentido
da aprendizagem. Esse movimento favorece uma abordagem critica da Educagdo Ambiental,
como propde Loureiro (2012), ao integrar saberes populares ¢ cientificos de forma
contextualizada e significativa.

Com base nessas discussdes, foi proposta uma oficina pedagdgica fundamentada na
Aprendizagem Baseada em Projetos (ABP), visando a construg¢do coletiva de reflexdes e
praticas voltadas a valorizacdo do bioma Caatinga. Essa abordagem possibilitou articular teoria
e pratica, conhecimento e territdrio, promovendo o engajamento ativo dos participantes e a
elaboracdo de projetos que refletissem suas vivéncias e inquietagdes.

Durante a oficina, os professores participaram da escuta e andlise de musicas regionais
previamente selecionadas, utilizadas como ponto de partida para o planejamento de projetos
interdisciplinares. As tematicas escolhidas: abelhas e plantas medicinais foram exploradas de
forma critica, partindo das concepgdes prévias dos professores e conduzindo a elaboragio de
propostas pedagogicas que integrassem as especificidades do territério ao curriculo escolar.

Conforme Afonso (2006), as oficinas constituem espagos privilegiados de formacao,
pois incentivam a troca de experiéncias e o dialogo entre pares. Ao promoverem a cooperagio
¢ a reflexdo conjunta, possibilitam a construgdo de solugdes criativas ¢ contextualizadas para
os desafios enfrentados no cotidiano escolar.

A oficina também incorporou os principios do “sentir-pensar-agir”, conforme proposto
por Paviani e Fontana (2009), que defendem a constru¢do do conhecimento por meio da acao
significativa. Nessa perspectiva, a ABP ndo ¢ apenas uma estratégia didatica, mas um caminho
de formagdo critica, no qual os participantes experimentam, criam e compartilham saberes
enraizados em suas realidades.

Inspirada na abordagem da pesquisa-a¢do, como discute Thiollent (1986), a oficina
constituiu um espago de investigacdo coletiva, em que os professores assumiram papel ativo no
planejamento e desenvolvimento de praticas pedagogicas voltadas a Educagdo Ambiental. O
processo foi conduzido em quatro etapas, priorizando o dialogo, a escuta ¢ a pratica.

A coleta de dados, nesse contexto, foi compreendida como um processo vivo e sensivel,
no qual as relagdes se fortalecem e os sentidos emergem das interagdes. Cada etapa do percurso
metodologico foi planejada para garantir coeréncia entre os objetivos da pesquisa e as
estratégias adotadas, respeitando as singularidades do territério e das experiéncias dos
professores envolvidos.

Para atender ao objetivo central da pesquisa investigar como a Aprendizagem Baseada

em Projetos, mediada pela musica, pode contribuir para a valorizagdo da Caatinga no contexto
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da Educagdo Ambiental, foram definidos instrumentos metodoldgicos articulados e
complementares: analise do Projeto Politico-Pedagdgico (PPP), entrevistas semiestruturadas e
oficina pedagogica.

A leitura do PPP permitiu identificar lacunas e potencialidades na abordagem da
tematica ambiental no documento institucional, além de verificar de que maneira o bioma
Caatinga ¢ contemplado nas propostas pedagdgicas. As entrevistas possibilitaram captar
percepgdes e praticas docentes em relagdo a Educacdo Ambiental e ao uso da musica como
recurso educativo.

Em suma, a oficina foi concebida como um espaco de pratica compartilhada, onde os
principios da ABP e a musicalidade do sertdo se entrelacaram na constru¢cdo de propostas
pedagobgicas contextualizadas.

No Quadro 02, apresenta-se a correspondéncia entre os objetivos especificos da
pesquisa e os instrumentos utilizados, reafirmando o compromisso com uma investigagdo

coerente, sensivel e enraizada nas realidades locais.

Quadro 02 - A coleta de dados em didlogo com os objetivos da pesquisa

Objetivos da Pesquisa

Instrumento

Dados/Conteados Coletados

Atendidos

Projeto Politico-Pedagoégico (PPP)
(Pesquisa Documental)

1. Informacdes
PPP:

a) Data da tltima revisao;

b) Estrutura tematica:

c) Conteudos e
conceitos;

d) Caracterizacao da escola;

e) Objetivos gerais e
especificos;

f) Modelo de gestao e relagdo
com professores e alunos;

g) Metodologia de ensino-
aprendizagem;

h) Dificuldades no processo de
ensino-aprendizagem.

2. Educacio Ambiental no

gerais do

principais

PPP:

a) Relacdo com 0
ambiente de entorno
escolar;

b) Destaque para a
sociobiodiversidade da
Caatinga;

c) Estratégias de

salvaguarda do bioma.

- Analisar como a
Educacdo Ambiental esta
integrada ao Projeto
Politico-Pedagogico da
escola.

b) Formacao profissional
(graduagdo, pos-graduacao).
¢) Tempo de docéncia.

Entrevista Semiestruturadas com 1. Perfil dos participantes da | - Tracar o perfil dos
Professores pesquisa: professores da escola;
a) Idade. - Analisar a perspectiva de

conscientizagao ambiental
adotada pelos gestores
professores dos anos finais
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d) Disciplinas ministradas nesse | da regido do Vale do
periodo. Catimbau antes e depois da
e) Local de nascimento e | implementacdo do projeto;
moradia (zona rural ou | - Refletir sobre o bioma
urbana). Caatinga como objeto de
f) Motivagdo para seguir a | intervencdo de praticas
carreira de educador/a. educativas.
g) Momentos marcantes ¢
desafiadores da profissao até
0 momento.
h) Relagdo professor/aluno.
i) Como gostaria de ser
lembrado/a pelos alunos.
2. Educacio Ambiental e
Caatinga:
a) Importancia da Caatinga em
termos de biodiversidade;
b) Estratégias pedagogicas
adotadas:
¢) Sustentabilidade nos projetos
educacionais;
d) Utilizagdo da musica como
recurso didatico;
e) Conhecimento e aplicagdo da
Aprendizagem Baseada em
Projetos (ABP);
f) Capacitagdes da Secretaria de
Educacao;
g) Dificuldades/facilidades na
abordagem ambiental;
h) Interdisciplinaridade na
Educagdo Ambiental;
i) Miusica como forma de
expressdo e educago.
Oficina com os Professores 1. Conteudos abordados: - Identificar desafios e
(Aprendizagem Baseada em Projetos) a) Conceitos-chave:  bioma, | oportunidades na
sociobiodiversidade, integragdo da musica como
conscientizagdo ambiental, | recurso  pedagdgico na
sustentabilidade etc.; abordagem da Caatinga;
b) Perspectivas da Educacdo | - Refletir sobre o bioma
ambiental. Caatinga como objeto de
2. Produto da Oficina: intervencao educativa;
Elaboragdo de planosdeaula | - Analisar e construir
integrados, com foco em | planos de aula com foco em
abelhas e plantas medicinais, | Educagdo Ambiental e a
utilizando a musica como | Caatinga.
recurso pedagdgico para
valorizar e preservar a
Caatinga.
3. Dindmica da Oficina:

Planejamento e execucdo
com base na ABP.

Fonte: A autora, 2025.

h) Metodologia para a Analise de Conteudo

Para compreender em profundidade os sentidos atribuidos pelos participantes as suas

praticas e percepgdes sobre a Educacdo Ambiental, o uso da muisica como recurso pedagogico
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e a abordagem por projetos no contexto do bioma Caatinga, optou-se pela Analise de Conteudo
como método de interpretacdo dos dados.

Essa escolha possibilitou a imersdo tanto nos textos construidos durante o processo
investigativo, como as transcri¢des das entrevistas semiestruturadas, quanto em documentos ja
existentes e produzidos para outros fins, como planos de aula e o Projeto Politico-Pedagogico
(PPP) da escola.

A Analise de Conteudo, conforme propde Bauer (2008), reconhece que um mesmo
corpus’ pode ser lido sob diferentes prismas, a depender do foco do objeto de estudo, o que
enriquece o processo interpretativo ao permitir multiplas aproximagdes com os dados. Nessa
perspectiva, os discursos foram analisados ndo apenas por suas palavras, mas também pelas
intengdes, siléncios, sentidos e significados que sobressaem das falas e documentos. Assim, foi
possivel identificar aproximacdes, contradi¢des, desejos e desafios que atravessam a vivéncia
dos educadores e alunos envolvidos, revelando a complexidade ¢ a beleza do processo
educativo em didlogo com o territorio do Vale do Catimbau.

O método de analise de contetdo foi escolhido com o objetivo de dar sentido aos dados
produzidos, especialmente aqueles advindos das entrevistas e dos documentos escolares. Essa
abordagem interpretativa busca investigar os significados expressos nas falas e nas entrelinhas,
respeitando o contexto sociocultural no qual os participantes estdo inseridos.

Segundo Minayo (2010), trata-se de um conjunto de técnicas que busca revelar os
sentidos contidos nas expressoes verbais, nos textos, imagens e demais formas de comunicag@o,
indo além do que esta visivel ou declarado. E, portanto, uma ferramenta potente para captar a
riqueza simbdlica e subjetiva das interagdes humanas.

Um conjunto de técnicas e procedimentos das comunicagdes visando obter, por
procedimentos sistematicos e objetivos de descricdo do conteudo das  mensagens,
indicadores (quantitativos ou ndo) que permitam a inferéncia de conhecimentos
relativos as condi¢des de produgdo/recepgao (variaveis inferidas) destas mensagens.
(Bardin, 1977).

O método de analise de contetido, conforme proposto por Bardin (1977), compreende
trés etapas, as quais foram utilizadas na andlise dos dados dessa pesquisa:

v’ Pré-analise, explorag¢do do material e tratamento dos resultados com interpretagdo. No

2 Corpus pode ser definido como “um corpo de uma colegdo completa de escritos ou coisas parecidas;
o conjunto completo de literatura sobre algum assunto [...] varios trabalhos da mesma natureza,
coletados e organizados [...]; ou como uma colecdo de textos, especialmente se for completa e
independente”. (Bauer; Aats, 2008, p. 44).
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pré-analise, foi realizada a organizacdo dos dados coletados. Os materiais, como

transcrigdes das entrevistas e registros das oficinas, foram lidos de maneira flutuante?

para permitir uma imersdo no conteudo. Foi realizado um processo de selecdo,

destacando os trechos mais relevantes em relacdo aos objetivos da pesquisa e

estabelecendo um corpus que sera analisado em profundidade.

v' Codificagdo dos dados®, utilizando categorias tematicas que emergiram do contetido. A
categorizagdo foi feita por meio de unidades de registro (palavras, frases ou expressoes
significativas), que foram organizadas de forma a facilitar a analise. O objetivo foi
identificar padrdes, regularidades e sentidos no discurso dos participantes que possam
fornecer subsidios para a compreensdo do fendmeno estudado.

v' Na ultima etapa, os resultados obtidos foram tratados e interpretados a luz dos
referenciais tedricos da pesquisa. Foram realizadas inferéncias a partir dos dados
categorizados, de forma a identificar as relagdes e significados subjacentes ao discurso
dos professores e as praticas observadas®.

Puglisi e Franco (2005) ressaltam que a analise de contetido parte de uma visdo critica
da linguagem, compreendendo a mensagem como expressdo vinculada as condig¢des sociais e
historicas de quem a produz. Por isso, exige sensibilidade para captar tanto o que ¢ dito quanto
o que ¢ omitido, considerando o discurso em sua totalidade e contexto.

Bauer (2008), por sua vez, destaca que a analise se desdobra em dimensdes sintaticas e
semanticas. A primeira se refere a organizacao formal do discurso, enquanto a segunda abrange
os sentidos que afloram, sejam conotativos ou denotativos, ideologicos ou afetivos. E por meio
dessa lente que se tornam possiveis identificar padroes, valores, julgamentos, visdes de mundo

e as multiplas formas de se conceber a realidade educativa.

3 A leitura flutuante € uma etapa importante no processo de andlise de contelido porque permite ao
pesquisador obter uma compreensao geral do material antes de aprofundar-se na andlise detalhada.
Ela funciona como uma espécie de "varredura" inicial, onde o objetivo ndo é fazer uma leitura
minuciosa, mas sim captar o sentido geral, identificar topicos principais e perceber possiveis padroes
ou pontos de interesse. Essa abordagem ajuda a orientar as proximas fases da analise, facilitando uma
compreensao mais estruturada e eficiente do conteudo.

4 Quando se fala em "codificacdo dos dados, utilizando categorias tematicas que emergiram do
conteudo", se refere a um processo onde é analisado um conjunto de informacdes, como textos ou
entrevistas, e é identificado temas ou categorias que aparecem de forma natural nesses dados. Depois,
séo atribuidos cddigos ou etiquetas a essas partes especificas do contelddo, para facilitar a organizagao
e a compreens&o do que foi coletado. E uma maneira de estruturar e interpretar os dados de forma que
se possa entender os padrdes e os principais topicos que surgem na pesquisa.

5 Ao analisar os dados categorizados, foram feitas inferéncias, ou seja, conclusées ou interpretagoes,
com o objetivo de compreender melhor as relagdes e os significados subjacentes ao que os professores
disseram e as praticas observadas. Em outras palavras, ndo se limitou a uma analise superficial dos
dados, mas buscou-se entender o que eles revelam sobre as atitudes, opinides e comportamentos dos
professores em relagédo ao tema estudado.
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O corpus de andlise foi composto por 12 entrevistas com professores participantes da
pesquisa, pela analise do Projeto Politico-Pedagogico (PPP) da escola, pelos registros das
oficinas pedagogicas realizadas com as tematicas das abelhas e das plantas medicinais, além
das reflexdes decorrentes de uma aula de campo, que ampliou as discussoes sobre a educagéo
ambiental no contexto da Caatinga.

Esses materiais foram fundamentais para uma compreensao mais aprofundada do objeto
empirico, permitindo identificar sentidos, praticas e significados atribuidos pelos educadores
envolvidos. A partir dessa base, foi possivel construir uma narrativa mais sistematizada e
alinhada ao proposito da pesquisa, com énfase no protagonismo dos participantes e na
valorizagdo das experiéncias vividas no contexto local.

No tratamento dos dados, adotou-se o recurso das unidades temadticas, com base nos
principios da Anélise de Conteudo (Bauer, 2008), de modo a favorecer uma articulagdo
constante entre os dados empiricos e o referencial tedrico. Essa escolha permitiu a construgao
de categorias analiticas que emergiram do proprio material, respeitando as especificidades das
falas e vivéncias compartilhadas.

A analise buscou compreender como a ABP ¢ 0 uso da musica como recurso pedagdgico
contribuem para a educacdo ambiental no contexto escolar. Assim, a analise dos dados dessa
pesquisa foi conduzida com base nas categorias delineadas no quadro 03.

Quadro 03 — Categorias de Analise

Categoria A: Concepcao de Educacdo Ambiental (EA) e o bioma Caatinga pelos

docentes e gestores

Categoria B: Potencialidades e problemas socioambientais locais

Categoria C: Projetos integrados a musicalizagio

Categoria D: Contribuig@o da Oficina com Aprendizagem Baseada em Projetos
(ABP).

Fonte: A autora, 2025.

Ao final do processo, os conceitos centrais foram organizados e articulados as nogdes
primarias identificadas nas falas e nos registros, conferindo coeréncia e densidade a analise.
Essa construgdo conceitual foi orientada tanto pelos objetivos da pesquisa quanto pelas bases

teoricas que a sustentam, resultando numa interpretacdo critica e sensivel dos dados coletados.

i) Pesquisa-acdo e Analise de Conteudo: Didlogos entre Pratica e Significado
A adogdo da pesquisa-agdo como abordagem metodologica complementou a Analise de

Conteudo, garantindo que a investigacdo fosse conduzida de forma participativa e voltada para
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a transformac@o da realidade escolar.

Segundo Thiollent (2011), a pesquisa-agdo ¢ marcada pela colaboracdo entre
pesquisadores e participantes, buscando soluc¢des praticas para problemas concretos. No
contexto deste estudo, professores e comunidade escolar atuaram como protagonistas,
contribuindo com seus saberes e experiéncias para a construgdo de novas praticas pedagogicas.

Essa interagdo favoreceu uma escuta sensivel dos saberes locais ¢ reforgou o
compromisso €tico e politico da pesquisa com o territorio. Ao associar a coleta e analise dos
dados ao envolvimento ativo dos participantes, o estudo consolidou-se como um processo de
produc@o de conhecimento situado e comprometido com mudangas reais.

A Analise de Contetudo, conforme Bardin (2011), funcionou como eixo interpretativo,
permitindo decifrar sentidos expressos e implicitos nas falas e documentos, revelando
dimensdes simbdlicas, culturais e afetivas. Dessa forma, pratica e andlise se articularam de
maneira integrada, garantindo que a compreensdo dos dados fosse indissociavel da vivéncia no
campo.

Este esfor¢o coletivo de reflexdo e agdo contribuiu para o fortalecimento de uma
educacdo ambiental critica e afetiva, capaz de valorizar o territorio, a cultura e o meio ambiente.
Ao integrar escola, comunidade e natureza, a pesquisa buscou inspirar novas formas de ensinar
e aprender com sentido, respeito e envolvimento.

E a partir dessa construcio, enraizada na participagdo e na analise sensivel dos dados,
que se apresenta o proximo capitulo, Andlise dos Dados: escutas e reflexdes em solo sertanejo,

no qual sdo discutidos os resultados a luz das experiéncias e praticas observadas no campo.
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CAPITULO V - ANALISE DOS DADOS: ESCUTAS E REFLEXOES EM SOLO
SERTANEJO

Nesta etapa da investigagdo, os dados ndo se apresentam apenas como niumeros,
informagdes ou respostas objetivas, mas como elementos que, ao serem cuidadosamente
escutados, interpretados e entrelacados, compdem a melodia singular desta pesquisa. Cada
escolha metodoldgica, seja documental, oral ou pratica, foi realizada com sensibilidade e
respeito ao ritmo do campo, a escuta atenta dos participantes ¢ a organicidade do processo

formativo vivenciado.

5.1 PERFIL DOS PARTICIPANTES DA PESQUISA: VOZES E SABERES QUE ECOAM
NO VALE DO CATIMBAU

A escuta atenta aos educadores da escola participante permitiu reconhecer a riqueza de
histdrias, trajetorias e experiéncias que compdem o corpo docente da instituicdo. A maioria dos
participantes ¢ formada por mulheres, evidenciando a presenga marcante e significativa das
mulheres na educacdo da regido. O grupo ¢ também diverso em relagdo ao tempo de docéncia,
incluindo desde professores em inicio de carreira até profissionais com mais de duas décadas
de experiéncia, o que favorece a troca intergeracional de saberes e praticas.

As formagdes académicas abrangem diferentes areas do conhecimento, com
predominancia das licenciaturas em Matematica, Biologia, Pedagogia e Histdria, refletindo o
compromisso dos educadores com uma atuagdo multidisciplinar. Essa caracteristica ¢
especialmente relevante no contexto de escolas do campo, onde é comum o professor assumir
multiplas disciplinas. Observa-se ainda um forte movimento de continuidade formativa, com
participantes que ja concluiram ou estdo em processo de especializagdo, e até mesmo inseridos
na pos-graduacdo stricto sensu. Um exemplo € o de uma professora que concluiu mestrado com
énfase na diversidade vegetal.

Essa busca por formagao continuada evidencia o comprometimento com a melhoria da
pratica pedagdgica e a disposi¢ao para enfrentar os desafios da educagdo em contextos rurais,
como o do entorno do Vale do Catimbau. Também se destaca a interdisciplinaridade presente
no trabalho docente, com professores atuando em areas como Ciéncias, Matematica, Linguas,
Educacdo Fisica, Artes e Computacdo, muitas vezes dentro de uma mesma jornada escolar.
Essa multiplicidade exige sensibilidade, flexibilidade e criatividade, qualidades percebidas nas

falas e atitudes dos participantes ao longo da pesquisa.
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Além disso, os relatos revelaram um envolvimento afetivo com os estudantes e a
comunidade escolar. Os professores expressaram o desejo de serem lembrados ndo apenas
como transmissores de conteudo, mas como educadores que acolhem, inspiram e transformam.
No Vale do Catimbau, a pratica pedagogica é marcada por profissionais que, mesmo diante de
adversidades estruturais, constroem caminhos educativos potentes, articulando saberes locais,
cuidado com a natureza ¢ compromisso social.

Durante a apresentacdo inicial do projeto para gestores e professores, foram registradas
imagens que ilustram a receptividade e o entusiasmo dos participantes com a proposta da
pesquisa. Também foi registrada a imagem do espaco fisico escolar, representando o ambiente
que acolheu as a¢des formativas, respeitando o anonimato institucional. Esses momentos estdao

documentados nas Figuras 3, 4 ¢ 5.

Figura 03 — Escola Campo de Pesquisa.

A escola, cenario de vivéncias e
desafios, onde a investigagdo se
desenvolveu, revelando o contexto
real da educagdo ¢  suas
complexidades.

Fonte: A autora, 2025

Figura 04 — Didlogo inicial com a equipe
pedagbgica, momento de escuta e partilha de
experiéncias.

Primeiro momento com a equipe
pedagobgica, fortalecendo vinculos
¢ alinhando sentidos para a
caminhada educativa.

Fonte: A autora, 2025
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Figura 05 — Apresentagdo da proposta de pesquisa
aos gestores ¢ professores da escola

Momento da apresenta¢do do
projeto de pesquisa a equipe
da escola, fortalecendo o
didlogo inicial regado de
musica.

Fonte: A autora, 2025

Como lembra Freire (1988, p.79), “ninguém educa ninguém, ninguém se educa sozinho,
os homens se educam entre si, mediatizados pelo mundo.” Nesse dialogo entre saberes, erguem-
se experiéncias que ecoam do sertdo e se somam a construcdo coletiva de praticas educativas

conscientes e transformadoras.

5.2 CONCEPCAO DE EA E O BIOMA CAATINGA PELOS DOCENTES E GESTORES

A Educacdo Ambiental (EA) exerce papel essencial na formagdo de cidaddos criticos ¢
comprometidos com a sustentabilidade, especialmente em contextos marcados pela
vulnerabilidade ambiental, como o semiarido brasileiro. Nesse cenario, compreender as
concepgoes de educadores e gestores escolares acerca da EA é fundamental para fortalecer
praticas pedagdgicas voltadas a valorizacao do territorio e a preservagdo do bioma Caatinga.

Com base nas entrevistas realizadas foi possivel identificar como os participantes da
pesquisa, docentes e gestores compreendem a EA e de que forma tais entendimentos se refletem
em suas praticas pedagodgicas. As narrativas revelam percepgdes diversas, porém
complementares, que, em sua maioria, reconhecem a EA como uma ferramenta transformadora,
capaz de promover a conscientizagdo critica sobre o uso responsavel dos bens naturais ¢ a
valoriza¢do do meio em que vivem.

Com base nas entrevistas realizadas, foi possivel identificar como docentes e gestores
compreendem a EA e de que forma esses entendimentos se refletem em suas praticas

pedagbgicas. As narrativas revelam percepgOes diversas, mas complementares. Em sua maioria,
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reconhecem a EA como ferramenta transformadora, capaz de promover a conscientizagido
critica sobre o uso responsavel dos bens naturais e a valorizagdo do meio em que vivem.

As falas ilustram diferentes experiéncias e reflexdes dos participantes. Elas evidenciam
a importancia de uma educacdo contextualizada, enraizada na realidade local e no

reconhecimento do bioma Caatinga como patrimonio natural e cultural.

Minha experiéncia com Educacdo Ambiental foi quando a disciplina fazia parte da
grade curricular. Era uma disciplina muito boa, mas foi extinta. Foi a minha principal
experiéncia com os alunos nessa area. (Mandacaru).

Vejo a Educagdo Ambiental como respeito e conhecimento sobre as questdes
relacionadas ao meio ambiente.” (Imburana).

Nao tive experiéncia em sala de aula ou em formagdo continuada na 4rea de Educagdo
Ambiental. (Juazeiro).

Minha experiéncia vem do dia a dia. Trabalho hd 26 anos aqui e aprendo com os
alunos, a comunidade e os guias locais. A experiéncia vai sendo construida ao longo
do tempo. (Jatobd).

Foco a Educacdo Ambiental nas aulas de Ciéncias, embora a Matematica ndo trate
desse tema. (Umbuzeiro).

Tivemos uma grande experiéncia com a Semana do Meio Ambiente, a nivel nacional
e estadual. Um aluno até participou de uma atividade em Itamarac4. No entanto, é
algo que ndo é constante. (Marmeleiro).

Para falar a verdade, nas disciplinas que lecionei, nunca trabalhei com Educagao
Ambiental. (Angico).

Houve um projeto sobre a Caatinga e a preservacdo do Vale, que achei muito
interessante. No entanto, ndo me aprofundei porque faltou oportunidade para uma
formacao continuada. (Cajueiro).

Ainda nao tive a oportunidade de trabalhar diretamente com a Educagdo Ambiental,
mas este ano estou tentando aborda-la dentro das aulas de Biologia, sempre tocando
no tema da conservacdo e do bioma da regido do Catimbau. (Catingueira).

A Educacao Ambiental faz parte do curriculo, e cabe a nos, professores, trazé-la para
a realidade do aluno, contextualizando com o parque e geoparque do Catimbau. Ela é
facil de integrar localmente e também com questdes globais, como mudangas
climaticas, pois perpassa todas as areas do ensino. (Xique-xique).

Minha experiéncia ¢ envolver o aluno na realidade em que ele vive, associando seus
contextos aos contetildos ensinados, o que resulta em uma aprendizagem significativa
e com proposito. (Aroeira).

Muito pouca, pois o pouco que vi foi quando estudei essa disciplina em 2009.
(Pitangueira).
As falas demonstram a coexisténcia de avangos e limitagdes na compreensao ¢ aplicagido
da EA no cotidiano escolar. H4 participantes que articulam a EA de maneira integrada ao

curriculo e a vivéncia dos estudantes, como Xique-xique e Aroeira. Esse entendimento
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corrobora Dias (2013), que defende a integragdo entre saberes locais e globais para promover
uma formacao critica e transformadora.

Guimaraes (2004) também destaca que a EA deve estar alicercada em praticas que deem
significado aos conteudos escolares, relacionando-os ao cotidiano dos alunos. Por outro lado,
docentes como Juazeiro e Angico apontam a auséncia de vivéncias com a tematica, revelando
lacunas na formacgdo inicial e continuada. Cajueiro reforca a falta de oportunidades de
aprofundamento e formagao, limitando a atuagdo pedagdgica a acdes pontuais.

Essa constatacdo vai ao encontro das reflexdes de Tristdo (2002), que identifica a
escassez de formacdo consistente como um dos principais entraves a efetivacdo da EA nas
escolas. Ja Jatoba e Marmeleiro reforcam o potencial das experiéncias comunitarias e das
praticas sociais como fontes significativas de aprendizado. Para Carvalho (2017), é nesse
didlogo entre escola e comunidade que a EA encontra terreno fértil para florescer, rompendo
com uma visao fragmentada.

Ainda assim, a fragmentag@o tematica persiste. Umbuzeiro e Catingueira indicam que a
EA ¢ frequentemente restrita as disciplinas de Ciéncias e Biologia, o que contraria o ideal
interdisciplinar defendido por Jacobi (2003), que propde uma EA transversal, presente em todas
as areas do saber. Lima (2001) complementa afirmando que a consolidacdo da EA como eixo
estruturante da educacdo basica requer articulagdo entre politicas publicas e praticas docentes.

A fala de Pitangueira aponta fragilidades na formacdo inicial, enquanto Mandacaru
recorda positivamente o periodo em que a EA figurava como disciplina autbnoma. Esse resgate
reforga o argumento de Guimaraes (2004) sobre a importancia de institucionalizar a tematica
no curriculo escolar.

Diante desse panorama, evidencia-se a urgéncia de investir em politicas de formacao
continuada e na criagdo de espagos institucionais que valorizem a transversalidade da EA. Entre
as alternativas metodologicas, o uso da musica desponta como estratégia potente para integrar
saberes, sensibilizar estudantes e promover o sentimento de pertencimento ao territorio.

No contexto do bioma Caatinga, a musica, ao evocar elementos culturais ¢ ambientais
locais, favorece o dialogo entre razdo e emogao, ciéncia ¢ arte, teoria e vivéncia. Assim, além
de enriquecer o processo de ensino-aprendizagem, contribui para consolidar uma EA sensivel,

contextualizada e transformadora, que respeita o chdo onde se pisa e a vida que dele brota.

5.3 PROJETOS INTEGRADOS A MUSICALIZACAO
A inser¢do da musica no contexto educacional amplia as formas de comunicagdo e

proporciona uma experiéncia de aprendizagem mais dindmica e envolvente. No campo da
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Educacdo Ambiental, especialmente no estudo do bioma Caatinga, a musica se apresenta como
uma ferramenta pedagogica potente. Ela desperta a sensibilidade e a criatividade dos estudantes,
indo além da transmissdo de conteudos, pois promove reflexdes emocionais que fortalecem a
consciéncia critica e o engajamento com a preservacdo ambiental e a valorizacdo da cultura
local (FERREIRA, 2012).

Além de potencializar a aprendizagem, a musica também exerce um papel importante
na formacao cultural dos alunos. De acordo com Azevedo (2013), a musica ¢ uma forma de
expressdo artistica que, por meio da harmonia, do ritmo e da melodia, transmite emogdes ¢
significados. Quando as cangdes abordam temas ligados a Caatinga, os discentes assimilam
conhecimentos ambientais e, simultaneamente, aproximam-se das especificidades culturais da
regido, fortalecendo sua identidade e o vinculo com o territorio. Nesse sentido, a musica atua
como elo entre o conhecimento escolar e as experiéncias culturais vividas pelos estudantes.

As ideias de Jagher e Shimin (2014) reforcam essa perspectiva, ao destacar que a
musica, como recurso didatico, favorece uma aprendizagem contextualizada, acessivel e
interdisciplinar. Essa abordagem amplia as possibilidades pedagdgicas e promove maior
aproximacao entre professores e alunos. Trabalhar com letras que tratem diretamente do bioma
Caatinga torna o ensino mais significativo, estimulando discussdes sobre a realidade
socioambiental da comunidade escolar.

No contexto desta pesquisa, as entrevistas com os docentes revelaram diferentes formas
de integrar a musica ao curriculo. Mandacaru considera que “a musica ¢ valiosa para ensinar
sobre a Caatinga e questdes ambientais porque toca a alma e o coragdo das pessoas”,
estabelecendo uma conexdo emocional com o tema. Imburana acrescenta que a musica “é uma
porta de entrada para atingir diferentes publicos”, tornando o contetido mais acessivel. Juazeiro
complementa destacando o impacto da musica entre os jovens, por estar presente no cotidiano
deles.

Outros professores enfatizaram o potencial transformador dessa pratica. Jatobé observa
que a musica “desperta no aluno um lado artistico e mais sensivel”, possibilitando a construgao
de novos significados e fortalecendo a relagdo com o meio ambiente local. Umbuzeiro valoriza
a utilizacdo de musicas regionais, pois representam a realidade vivida pelos estudantes.
Marmeleiro destaca a miisica como “linguagem universal” capaz de criar conexdes afetivas
com os conteudos.

Alguns participantes ressaltaram ainda a dimensdo interdisciplinar da musicalizagao.
Angico entende a musica como “atividade Iidica que facilita a compreensdo dos alunos” e

favorece o didlogo entre disciplinas. Cajueiro afirma que ela “pode ser aplicada em qualquer
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disciplina” e contribui para tornar o aprendizado mais significativo. Para Catingueira, a musica
“deixa marcas” e cria memorias afetivas, essenciais para a fixacdo do conteudo. Xique-xique
destaca que “a Caatinga tem cheiro, cor e sons” e que a musica pode integrar esses elementos
em projetos interdisciplinares.

Aroeira aponta que o uso de parddias e releituras torna os conteidos mais atrativos e
compreensiveis. Pitangueira vé potencial até mesmo em disciplinas como Matematica,
utilizando musicas para andlise de dados e constru¢ao de graficos.

As falas dos docentes reforcam que a musica ndo se limita a um recurso didatico, mas
constitui uma linguagem viva e significativa. Ao mobilizar emog¢des, aproximar os conteudos
da realidade dos alunos e favorecer uma aprendizagem sensivel e contextualizada, a
musicalizagdo contribui para o fortalecimento das identidades locais ¢ para a valorizagdo do
bioma Caatinga. Além disso, amplia as possibilidades pedagogicas por meio da

interdisciplinaridade e da criagdo de vinculos afetivos com o saber.

5.4 ANALISE DOCUMENTAL DO PROJETO POLITICO-PEDAGOGICO (PPP)

O Projeto Politico-Pedagogico (PPP) constitui o documento central que estabelece as
diretrizes educacionais e organizacionais da institui¢do escolar. Mais do que um texto formal,
deve ser compreendido como um instrumento vivo de planejamento e agdo. Vasconcelos (2004,
p. 169) define o PPP como o “plano global da institui¢do”, entendido como a sistematizacdo de
um processo de planejamento participativo, em constante aperfeigoamento, que orienta a ag¢do

educativa e promove intervengdes transformadoras na realidade escolar.

Segundo Demo (1998), ndo € possivel transformar a educacdo sem transformar a escola.
O PPP precisa, portanto, ser um documento dindmico, ajustado as necessidades dos estudantes
e da comunidade. Na escola analisada, essa premissa aparece na tentativa de articular teoria e
pratica, evidenciada nos objetivos gerais do documento, como: promover educagdo de
qualidade e inclusiva; desenvolver competéncias cognitivas ¢ socioemocionais; incentivar
praticas pedagdgicas contextualizadas; valorizar a diversidade; fomentar pensamento critico; e
utilizar metodologias ativas e interdisciplinares.

A elaboragdo do PPP ocorreu de maneira coletiva, envolvendo docentes, gestores e
representantes da comunidade. A missdo institucional destacada no documento enfatiza a
promocao de aprendizagens significativas e a formagdo cidada, com foco na diversidade e
inclusdo. Dalbério (2008) aponta que o PPP ¢ essencial para organizar e sistematizar as agdes

da escola, orientando mudangas a partir de principios construidos coletivamente. O diagnéstico
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presente no documento identifica potencialidades e desafios da instituicdo, propondo acdes
voltadas a formacdo continuada de professores, ao fortalecimento dos vinculos com familias e
a implementagdo de projetos interdisciplinares conectados a realidade local.

Revisado em junho de 2024, o PPP demonstra um compromisso institucional com a
qualidade educacional, evidenciado pela atualiza¢do periddica prevista no cronograma, o que,
segundo Veiga (2001), é indicativo de uma gestdo escolar atenta e proativa. A estrutura do
documento ¢ organizada de maneira clara, fluindo desde os principios filosoficos até as agdes
concretas. Essa clareza facilita a compreensao e implementagdo por toda a comunidade escolar,
conforme destaca Libaneo (2012). A abertura da se¢cdo de valores com citagdo de Paulo Freire,
“A educacdo ndo transforma o mundo. A educagdo transforma as pessoas. As pessoas
transformam o mundo”, estabelece um norte ético-pedagogico para todas as demais agdes.

A caracterizagdo detalhada do perfil dos estudantes e de suas familias demonstra
sensibilidade ao contexto local, refletindo a capacidade da escola de “ler” o territorio, qualidade
apontada por Arroyo (2012) como essencial para uma educagdo significativa. O
reconhecimento da cultura Kapinawa e do Parque Nacional do Catimbau evidencia atengdo as
particularidades que tornam a escola singular.

Os objetivos gerais e especificos combinam idealismo e pragmatismo, privilegiando o
desenvolvimento do pensamento critico e da formagdo cidada, em consondncia com Saviani
(2013). O modelo de gestdo, com um Conselho Escolar atuante, fortalece a democracia
institucional e valoriza os professores como ‘“mediadores reflexivos”, evidenciando a
centralidade do corpo docente na transformacdo pedagodgica. A metodologia de ensino-
aprendizagem contempla avaliacdo continua e contextualizada, principio defendido por
Hoffmann (2012), enquanto o reconhecimento honesto de desafios, como a baixa participagao

familiar, demonstra maturidade institucional.

5.4.1 Entre a Caatinga e a Escola: O PPP como Ferramenta de Educa¢iao Ambiental

A conexdo com o Parque Nacional do Catimbau oferece potencial para projetos
pedagbgicos inovadores. Iniciativas previstas, como mutirdes de limpeza, constituem ponto de
partida para programas exemplares de educagdo ambiental. A abordagem do bioma Caatinga
no curriculo permite desenvolver projetos interdisciplinares, valorizar saberes tradicionais
locais, promover protagonismo juvenil e estabelecer parcerias com institui¢cdes de pesquisa.

A valorizagdo da sociobiodiversidade, que reconhece a riqueza cultural, social e
econdomica das comunidades em dreas de alta biodiversidade, ¢ essencial para integrar

preservacdo ambiental ¢ desenvolvimento humano. Essa abordagem fortalece conhecimentos



69

tradicionais e praticas de producdo sustentavel, promovendo conservacdo do meio ambiente e
justica social.

O PPP apresenta indicativos para potencializar essas agdes, como: sistematizacdo de
experiéncias pedagogicas exitosas; criagdo de forum permanente de avaliacdo participativa;
consolidagdo de parcerias com instituicdes ambientais e culturais; e documentagdo das boas
praticas ja existentes. Na educaco, processos sdo tdo importantes quanto resultados, e o PPP
oferece base solida para guiar a escola na melhoria continua.

A articulagdo com o Parque Nacional do Catimbau permite construir uma educacao
ambiental critica, conforme Loureiro (2012) e Tozoni-Reis (2014), que vai além da
conscientizagdo ecoldgica, integrando dimensdes locais e politicas. Iniciativas como os
mutirdes podem ser fortalecidas em ag¢des pedagodgicas emancipatorias, considerando trés
dimensdes essenciais:

a) Interdisciplinaridade e contextualizacdo: Projetos que relacionem Ciéncias,
Geografia e Historia, analisando a Caatinga como sistema socioecoldgico. Exemplo:
mapeamento participativo de areas degradadas, com coleta de dados e proposicao de solucdes.
(Diegues, 2000)

b) Dialogo de saberes: Valorizagdo de conhecimentos tradicionais, especialmente dos
Kapinawd, sobre manejo sustentavel do bioma. Oficinas mensais com moradores idosos e
agricultores fortalecem a relagdo entre comunidade local e escola.

c¢) Protagonismo juvenil e acdo comunitaria: Envolver estudantes em decisdes e agdes
socioambientais promove consciéncia critica e engajamento. Projetos de mapeamento do
territorio, valorizacdo de praticas sustentaveis, resgate cultural e uso consciente de recursos
naturais fortalecem o vinculo entre saber escolar e saber popular.

Salvaguardar a Caatinga requer mobilizacdo de saberes, afetos e agdes coletivas,
reconhecendo seu valor ambiental, historico e cultural. O protagonismo juvenil se apresenta
como forga motriz para transformacédo, refor¢ando a esperanga em uma educagdo enraizada no
territorio (FREIRE, 1996).

Para fortalecer a participagdo jovem, podem ser criadas iniciativas como o Nucleo
Jovem de Guardides da Caatinga, responsavel por educomunicagdo sobre residuos solidos e
intercambios com outras escolas do bioma. O Quadro 04 apresenta sugestoes de agdes possiveis
para consolidar o protagonismo juvenil:

Quadro 04 - Estratégias e acdes de juventude para a Caatinga
| Estratégia | Acio Parceria Possiveis
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Banco de dados digital das

Sistematizacio experiéncias pedagogicas, com Universidade Federal do Agreste
relatorios semestrais.
Encontros bimestrais com Conselho Comunitario da Vila
. s moradores, alunos e professores Catimbau, guias de turismo,
Forum Participativo . . g -
para avaliar impactos comunidade indigena, associa¢do
de mulheres, etc.
Produgao de videos curtos (por Criagdo de um Coletivo de
~ alunos) sobre os projetos, Comunicadores Populares
Documentacio . o, . .
divulgados no YouTube constituidos dos jovens da Vila
Catimbau.

Fonte: Pesquisa de campo (2025).

O PPP, quando estruturado para promover a agdo coletiva, envolve alunos, professores,
familiares e comunidades em projetos de hortas sustentdveis, campanhas de conscientizagao,
monitoramento de areas verdes e recuperacdo de areas degradadas. Assim, atua como elo entre
escola e comunidade, consolidando uma rede de cuidados que transcende os muros da

instituigdo.

5.5 POTENCIALIDADES E PROBLEMAS SOCIOAMBIENTAIS LOCAIS

O Parque Nacional do Catimbau exerce papel significativo no municipio de Buique,
localizado no Semiarido brasileiro, cujo territério ¢ integralmente composto pelo bioma
Caatinga. Considerando a média geométrica das trés dimensdes do Indice de Desenvolvimento
Humano Municipal (renda, longevidade e educacao), o IDHM de Buique ¢ de 0,53, classificado
como baixo. Essa realidade socioecondomica ¢ reforcada pelo Indice de Gini, que mede a
desigualdade na distribuicdo de renda e varia de 0 (igualdade perfeita) a 1 (maxima
desigualdade); em Buique, o indice ¢ de 0,57, evidenciando concentragdo de renda e acentuadas
disparidades sociais entre os habitantes.

O perfil social do municipio também contempla a autodeclaragdo étnico-racial da
populagio, distribuida nas categorias branca, preta, parda, indigena e amarela, sendo esta tltima
referente a pessoas de ascendéncia asidtica. O territorio abriga ainda um quilombo certificado
pela Fundag@o Cultural Palmares, uma terra indigena reconhecida e cinco areas destinadas a
assentamentos da reforma agraria. Entretanto, ¢ possivel que existem outras comunidades
quilombolas ou indigenas ainda ndo demarcadas, indicando lacunas no mapeamento territorial
¢ a necessidade de politicas publicas mais sensiveis a diversidade étnica e cultural local.

O Parque Nacional do Catimbau esta distribuido entre os municipios de Buique (12.438
ha), Tupanatinga (23.540 ha) e Ibimirim (24.809 ha), situados nas microrregides do Vale do
Ipanema e do Moxoto, respectivamente (IBAMA, 2002; SNE, 2002). A érea apresenta uma
flora diversificada, ainda pouco conhecida, resultante da combinagao de ambientes de Caatinga,

Floresta Estacional e Vegetacdo Rupestre. Apesar de estar classificado como area de protecio
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integral, o parque apresenta usos variados, decorrentes da fase de regularizag¢do fundiaria, em
que nem todos os antigos proprietarios foram indenizados, e da resisténcia de alguns povos
indigenas em se transferir para terras circunvizinhas, sob gestdo da Funai. Essa situacdo gera
conflitos territoriais frequentes e tensdo social, sob responsabilidade do ICMBio.

Os municipios de Buique, Ibimirim e Tupanatinga enfrentam limitagcdes econdmicas e
elevados indices de vulnerabilidade social, com populacdo majoritariamente rural, exceto
Ibimirim, que apresenta leve predominancia urbana (55%, Censo 2014). Comparados a grandes
centros urbanos, como Recife, esses territorios possuem baixa densidade populacional,
refletindo particularidades socioecondomicas do Semidrido pernambucano. A estagnagdo
econdmica e os baixos niveis de renda caracterizam essas regides como estratégicas para
politicas publicas voltadas a redug@o das desigualdades e ao desenvolvimento sustentavel.

A escola situada na Vila do Catimbau, no entorno do PARNA, compartilha os desafios
enfrentados pela comunidade, como problemas com abastecimento de agua. Observagdes
realizadas no entorno evidenciam potencialidades e probleméticas socioambientais vivenciadas
localmente. Didlogos informais com moradores destacam a reducdo do volume de agua
proveniente da Bacia do Jatoba, recurso natural anteriormente mais abundante, essencial tanto
para o consumo doméstico quanto para atividades agricolas. Essa diminui¢cdo pode estar
associada a mudangas climaticas, desmatamento no entorno e uso desordenado da agua,
apontando para a necessidade de praticas de manejo sustentavel e de educagdo ambiental
contextualizada.

Além disso, a presenga de areas com descarte inadequado de residuos sélidos,
principalmente em terrenos baldios, e a pratica de queima de lixo doméstico revelam riscos ao
meio ambiente ¢ a saude publica, sobretudo de criangas e idosos. Essas situagdes denunciam a
fragilidade da gestdo ambiental local e evidenciam a urgéncia de fomentar uma cultura de

responsabilidade coletiva e de cuidado com os espacos comuns.

Figura 06 — Lixo espalhado as margens da
estrada no Paraue Nacional do Catimbau.

Lixo as margens da estrada
evidencia os impactos negativos
da agdo humana no Vale do
Catimbau.

Fonte: A autora, 2025
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Figura 07 — Abandono de carros impacta a
paisagem do Parque Nacional do Catimbau.

Carro abandonado impacta a paisagem
do Catimbau, evidenciando agdes
antropicas e o desrespeito ao ambiente
natural.

Fonte: A autora, 2025

Figura 08 — Milho ocupa o lugar da
Caatinga nativa.

A plantagdo de milho ocupa o espago
da vegetagdo nativa, indicando a
substituicdo de espécies da Caatinga
por cultivos agricolas.

Fonte: A autora, 2025

Figura 09 - Pastos avancam sobre a
vegetagdo da Caatinga.

A imagem evidencia o avango dos
pastos sobre a vegetacdo da
Caatinga, refletindo acoes
antropicas que ameacam o bioma.

Fonte: A autora, 2025

Em contrapartida, a regido apresenta inimeras potencialidades que se destacam em
diferentes dimensdes. A flora local € rica em espécies nativas, incluindo plantas medicinais
amplamente utilizadas pelos moradores em praticas tradicionais de cuidado e cura,

evidenciando um saber popular valioso, passivel de ser integrado de forma interdisciplinar ao
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curriculo escolar. Além disso, a presenca de sitios arqueologicos confere ao territorio um valor
historico e cultural inestimavel, atraindo visitantes e fortalecendo o turismo local. Essa
dimensao turistica ¢ complementada pela atuacdo de apicultores, que desenvolvem praticas
sustentaveis na producgdo de mel, contribuindo simultaneamente para a conservagdo ambiental,
a geracdo de renda e o fortalecimento da economia regional.

Dessa forma, o territorio que circunda a escola revela-se um espago vivo, repleto de
saberes, desafios e oportunidades. As experiéncias ali vivenciadas demonstram que a Educagio
Ambiental pode ¢ deve dialogar com a realidade local, promovendo aprendizagens
significativas, valorizando o patrimonio natural e cultural, e contribuindo para a formagao de
pessoas criticas, participativas e comprometidas com a transformacéo social ¢ o cuidado com a

vida.

5.6 SONS DA PRATICA: CAMINHOS E DESCOBERTAS NA OFICINA

A oficina pedagodgica foi planejada para envolver professores e a equipe gestora na
reflexdo sobre a Educagdo Ambiental, com &nfase nas potencialidades locais de uma regido
dominada pelo bioma Caatinga. A atividade integrou a musica como recurso didatico e a
aprendizagem baseada em projetos, visando explorar as caracteristicas singulares do territorio.
Ministrada pela pesquisadora, com carga total de 18 horas/aula distribuidas em trés etapas, a
oficina ocorreu entre abril e maio de 2025.

Primeira etapa: estimulo e reflexividade

O principal objetivo da primeira etapa foi sensibilizar os participantes em relacdo as
questdes ambientais locais, com destaque para a Caatinga. Diferentemente do planejamento
inicial, que previa atividades exclusivamente com os docentes, a realidade das multiplas
atribuicdes dos professores, muitos com dois vinculos de trabalho, exigiu adaptagdo da
proposta. Assim, a oficina passou a ser realizada diretamente nas salas de aula, junto aos alunos,
conferindo maior significado a atividade e integrando o cotidiano escolar a reflexdo proposta.

A agdo teve inicio com uma roda de conversa, cujo proposito foi compreender as
concepgoes prévias dos participantes sobre Educagdo Ambiental e o bioma Caatinga. Durante
esse momento inicial, foram exibidos trés videos curtos, fundamentais para introduzir os temas
de maneira sensivel, contextualizada e critica, promovendo um dialogo proximo a realidade
vivida por alunos e professores. O primeiro video, com duragdo de 7 minutos e 3 segundos,
apresentou o Vale do Catimbau, destacando suas paisagens, potencialidades e relevancia
historico-cultural. Em seguida, foi exibido um video sobre o bioma Caatinga, com duragdo de

5 minutos e 33 segundos, abordando suas caracteristicas Unicas, biodiversidade e resiliéncia.
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Por fim, o video “Sem abelhas, sem comida”, com 9 minutos ¢ 19 segundos, trouxe uma
reflexdo urgente sobre a importancia das abelhas para a polinizagéo ¢ o equilibrio ecologico.

Esses materiais audiovisuais, cuidadosamente selecionados, funcionaram como
disparadores para aprofundar o debate sobre as potencialidades da Caatinga, incluindo a
produc¢do de mel, o uso de plantas medicinais, o ecoturismo, bem como os desafios
socioambientais da regido, como a escassez hidrica, processos de desertificagdo e descarte
inadequado de residuos. As manifestagdes dos participantes evidenciaram um conhecimento
prévio ainda limitado sobre o bioma, mas também demonstraram abertura para novas
compreensdes, fortalecendo um olhar critico e contextualizado sobre o meio ambiente local. As
figuras apresentadas a seguir remetem aos videos utilizados nesta etapa da oficina (Figura 10,
11e12).

Figura 10 — Vale do Catimbau: historia viva do
sertao.

O video apresenta o Vale do
Catimbau, destacando sua beleza
natural, ecoturismo e os importantes
sitios arqueologicos da regido.

Fonte: hitps:/'www.youtube.com/watch?v=HyE1IRmvwRg
Acesso: 15 jan. 2025,

Figura 11 — Caatinga: beleza que resiste.

O video “Beleza que Resiste”
revela as riquezas e a forca do
bioma Caatinga, valorizando
sua biodiversidade e resisténcia.

Fonte:
https:/iwww.youtube.com/watch ?app=desktop&v=GnS$4SIV&hmY
Acesso: 15 jan. 2025.
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Figura 12 — Sem abelhas, sem comida.

O video “Sem abelhas, sem
comida” sensibiliza sobre a
importancia da preservagao
das abelhas para o equilibrio
ambiental e a seguranga
alimentar.

Fonte: hitps:/fwww.youtube.comiwatch?v=BvGwLGmwOzE
Acesso: 15 jan. 2025.

Esse movimento dialégico de exploracdo de percepcdes reflete claramente a proposta
de pesquisa-agdo de Tozoni-Reis ¢ Tozoni-Reis (2005), que entendem a pesquisa como um
processo participativo e reflexivo, em que os envolvidos ndo apenas compartilham saberes, mas
também analisam e transformam suas proprias praticas e entendimentos.

Ao contrario de uma simples troca de informagdes, a primeira etapa buscou criar um
espago para que os participantes pudessem confrontar suas visdes sobre o bioma, identificar
lacunas no seu conhecimento e, a0 mesmo tempo, se apropriar de novos conceitos e praticas.

Este processo também se alinha com a visdo de Latorre (2003), para quem a pesquisa-
acdo oferece uma oportunidade de colaboragdo ativa, onde as percepgdes dos envolvidos se
confrontam, se questionam e se ampliam. Ao se engajarem nessas discussdes, 0s participantes
ndo s6 puderam reconhecer as complexidades da Caatinga, mas também entender as
possibilidades de acdo coletiva para a preservagao ¢ valorizacdo do bioma.

De acordo com Paiva ¢ Souza (2006), a educagdo contextualizada é essencial para
promover uma percep¢ao mais positiva e aprofundada sobre o bioma, respeitando e valorizando
o saber local. Ao explorar as potencialidades e os problemas da Caatinga, a primeira etapa da
oficina ndo se limitou a uma abordagem negativa, mas buscou mostrar a riqueza cultural e
ambiental da regido, reforcando a importancia de um olhar mais reflexivo e integrado sobre o
ambiente. Os participantes demonstraram, ao final dessa fase, um aumento significativo na
conscientizag@o sobre as questdes ambientais locais, o que criou uma base solida para as etapas
seguintes, nas quais o conhecimento adquirido seria aprofundado e transformado em propostas
praticas para a educacdo ambiental.

A segunda etapa: investigacio detalhada das tematicas exploradas
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Apbs a exposicdo dos slides sobre a importancia das abelhas na polinizagdo ¢ o uso das
plantas medicinais da Caatinga, os docentes e discentes receberam as letras das musicas
impressas e participaram da escuta ativa®, seguida de uma discussio coletiva.

A atividade foi estruturada para que os participantes identificassem elementos-chave
nas cangdes e refletissem sobre suas conexdes com a realidade socioambiental da regido. Ao
analisar os versos, emergiram debates sobre a interdependéncia ecoldgica, o papel da fauna e
flora na manuten¢do do bioma e as implicagdes econdmicas da apicultura como fonte de
subsisténcia para comunidades locais.

A escuta da musica “As Abelhas”, de Vinicius de Moraes, foi um momento potente da
oficina, promovendo reflexdes sensiveis e criticas sobre o papel essencial da polinizagdo na
reproducdo das plantas e na manutenc@o da biodiversidade.

O recurso musical despertou o interesse dos docentes, que compartilharam percepgdes
sobre como essa tematica ainda € pouco valorizada no ensino de Ciéncias. A discussdo
evidenciou preocupagdes com a diminuigdo das populagdes de abelhas e os impactos diretos
desse fenomeno na seguranga alimentar, ampliando o debate para a economia local em especial
a produgdo de mel e a preservacdo das plantas nativas da Caatinga. Nesse contexto, a cangao
foi apresentada como uma forma ludica e poética de abordar questdes ambientais com os

estudantes. Abaixo, transcreve-se a letra da musica, utilizada como disparador pedagogico:

As Abelhas
(Bacalov e Moraes)

A abelha-mestra
E as abelhinhas
Estdo todas prontinhas
Para ir para a festa

Num zune-que-zune
La vao pro jardim
Brincar com a cravina
Valsar com o jasmim
Da rosa pro cravo
Do cravo pra rosa
Da rosa pro favo
E de volta pra rosa

Venham ver como ddo mel
As abelhas do céu
Venham ver como ddo mel
As abelhas do céu
A abelha-rainha
Estd sempre cansada

Engorda a pancinha

6 As musicas utilizadas nas atividades foram reproduzidas por meio do aplicativo Spotify, conectadas
via bluetooth a uma caixa de som portatil.
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E ndo faz mais nada
Num zune-que-zune

La vao pro jardim
Brincar com a cravina
Valsar com o jasmim
Da rosa pro cravo
Do cravo pra rosa
Da rosa pro favo
E de volta pra rosa

Venham ver como ddo mel
As abelhas do céu
Venham ver como ddo mel
As abelhas do céu

A escolha dessa cangdo reforga a perspectiva defendida por Souza (2017), ao destacar a
importancia de integrar temas ambientais ao curriculo escolar de forma interdisciplinar,
aproximando-os da realidade local dos alunos e fortalecendo uma educagao critica, sensivel e
contextualizada.

Cancdo “Abelha Aripud”, interpretada pelo grupo pernambucano Coco Raizes de
Arcoverde -PE, foi utilizada como recurso didatico para despertar o interesse dos participantes
sobre a diversidade de abelhas nativas e seus significados culturais na regido da Caatinga. A
musica retrata, de forma poética e bem-humorada, a experiéncia popular com a abelha Aripua
uma espécie sem ferrdo, conhecida por seu som caracteristico ¢ comportamento manso. A
proximidade geografica do grupo musical com o territorio do Vale do Catimbau gerou
identificacdo imediata por parte dos discentes e docentes, fortalecendo a valorizagdo dos
saberes locais.

Essa proposta contribuiu para uma abordagem sensivel e contextualizada da educagao
ambiental, alinhando-se a perspectiva de Paiva e Souza (2006), que defendem a inser¢do do
conhecimento tradicional como parte do processo educativo. De acordo com Pederiva (20006),
a musica tem o potencial de ativar a memoria afetiva, facilitando a construggo de significados

e promovendo aprendizagens significativas. A seguir, apresenta-se a letra da musica trabalhada:

Abelha Aripua
(Calixto)

Subi no olho da arueira
Para tirar uma abelha
Que se chama aripud

Ela ndo ferroa
86 enrola no cabelo
Com aquele zuadeiro
Fazendo chua! Chua!

Vocé diz que é valente
E que sabe trabalhar
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Eu quero ver vocé tirar
Essa abelha aripua

Ela disse assim
Mas vocé ndo se aveche
Que essa abelha so presta
Pra fazer o samburd

Além de provocar sorrisos e curiosidade, Abelha Aripua despertou nos participantes
uma escuta atenta ao que ha de mais simples e auténtico na vivéncia com o bioma. Sua leveza
abriu caminho para outras can¢des que aprofundam a reflexdo sobre a Caatinga e seus saberes.

As musicas Caatinga, de Paulo Soares e Terceira Cidade e a outra musica Catingueira,
de Onildo Almeida proporcionaram um mergulho poético e sensivel na ecologia do bioma
semidrido. Através das imagens sonoras e do lirismo presente nas letras, os participantes
reconheceram elementos da fauna e flora tipicos daregido, como o mandacaru, o tatu, a jararaca,
a imburana e a resistente catingueira. O uso de metaforas e descri¢cdes naturalistas presentes nas
cangdes favoreceu discussdes sobre a biodiversidade local, a resisténcia da vegetacdo nativa e
os efeitos da seca sobre a paisagem sertaneja. Muitos educadores relataram que as musicas
despertaram memorias afetivas e lembrangas de suas infincias no campo, promovendo uma
reconexao com os saberes ancestrais e populares.

Além disso, ao refletirem sobre o papel simbodlico das plantas mencionadas nas letras,
os docentes destacaram a importancia de incorporar saberes tradicionais aos curriculos
escolares como forma de valorizar a cultura local e fortalecer a identidade dos estudantes. Essa
pratica se articula com as ideias de Loureiro (2012), que defende a educagdo ambiental como
um processo dialdgico entre saberes cientificos e populares e de Candau (2016), que enfatiza o
papel da educagdo intercultural na valorizagdo das multiplas territorialidades presentes nas

escolas. A seguir, apresentam-se as letras de outras duas musicas trabalhadas:

Caatinga
(Duduca Moura / Julio C/ Paulo Soares / Pedro C.)

Jenipapo Mulungui
Mata, seca, céu azul
O quipa faxeiro e o mandacaru

Pele de onga preta

Tatu, tamandua

Calango comendo batata tiu

Jararaca armada

Pé de Jacurutu

Jenipapo Mulungui
Mata verde, céu azul
O quipa faxeiro e o mandacaru
Pele de onga preta
Tatu, tamandua
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Calango comendo batata tiu
Jararaca armada
Pé de Jacurutu

Juriti, currupido
Rolinha fogo apagou
Andorinha avoou
E Sariema cantou
La detrds da serra
Bem-te-vi e beija-flor
La detrds da serra
Bem-te-vi e beija-flor

Catingueira
(Onildo Almeida)

Catingueira, catingueira
Diz o segredo que existe
Que somente a catingueira
Enfeita a paisagem triste
Catingueira se és feliz
Ndo zombes nunca
Deste teu contraste
Segura tua raiz e pede a Deus
Que ela nunca se gaste

Téo resséca a imburana
A Terra quente e rachada
O marmeleiro se enrama
Mas ndo aguenta a queimada
Sentindo como quem ama
A Terra quente pede invernada
Quanto mais seca a ribeira
A catingueira fica enfolharada

Catingueira se um vintém
Puder se tornar um milhdo
Pede a Deus por quem ndo tem
Pra cair chuva no chdo
Pois somente a catingueira
Enfeita a seca ld no meu sertdo
Sertanejo ndo quer nada
Vé na invernada a maior beng¢do

A musica Herdeiros do Futuro, de Toquinho ¢ Elifas Andreato, foi utilizada no
encerramento da oficina com o intuito de promover uma reflexdo critica sobre as
responsabilidades presentes em relacdo ao futuro ambiental. A letra questiona, de forma
poética, o impacto das a¢des humanas na preservacio da vida e aos bens naturais, instigando os

participantes a pensarem sobre o legado deixado as proximas geragdes:

Herdeiros do Futuro
(Toquinho e Andreato)

A vida é uma grande amiga da gente
Nos da tudo de graca pra viver
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Sol e céu, luz e ar
Rios e fontes, terra e mar

Somos os herdeiros do futuro
E pra esse futuro ser feliz
Vamos ter que cuidar
Bem desse pais
Vamos ter que cuidar
Bem desse pais

Serd que no futuro haverd flores?
Serd que os peixes vdo estar no mar?
Serd que os arco-iris terdo cores?
E os passarinhos vao poder voar?

Serd que a terra vai seguir nos dando
O fruto, a folha, o caule e a raiz
Serd que a vida acaba encontrando
Um jeito bom da gente ser feliz?

Vamos ter que cuidar
Bem desse pais.
Vamos ter que cuidar
Bem desse pais

Serd que no futuro haverd flores?
Serd que os peixes vdo estar no mar?
Serd que os arco-iris terdo cores?
E os passarinhos vao poder voar?

Serd que a terra vai seguir nos dando
O fruto, a folha, o caule e a raiz
Serd que a vida acaba encontrando
Um jeito bom da gente ser feliz?

Vamos ter que cuidar
Bem desse pais.
Vamos ter que cuidar
Bem desse pais

A escuta e andlise da cangdo estimularam os docentes a refletirem sobre a importancia
de integrar, em suas praticas pedagogicas, acdes voltadas a consciéncia ecoldgica. Muitos
relataram que a letra os tocou emocionalmente, por trazer a tona preocupagdes reais sobre o
presente e o amanha. Esse momento final da oficina possibilitou um fechamento sensivel e
engajado, reafirmando o potencial da musica como ponto de partida para debates significativos
e como ferramenta valiosa para uma educagdo ambiental critica e transformadora.

A entrevista pds-oficina (Quadro 05) revelou que, apesar das limitagdes estruturais, os
professores demonstraram interesse em adaptar as discussoes da oficina a realidade de suas
salas de aula. Alguns mencionaram a intencdo de incorporar atividades musicais para
sensibilizar os alunos sobre a importancia da preservagdo da Caatinga, enquanto outros

destacaram a necessidade de mais formag¢des como essa para aprofundar os conhecimentos.
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Essas percepgoes reforcam a visdo de Pederiva (2006), que aponta a interdisciplinaridade e o
uso de recursos ludicos como fundamentais para o ensino significativo.

Dessa forma, a segunda etapa consolidou a proposta da oficina ao despertar nos
professores o interesse por metodologias mais dindmicas e contextualizadas, ainda que a
aplicacdo pratica dependa de fatores institucionais e organizacionais. O engajamento
demonstrado sugere que a oficina contribuiu para uma nova percepgdo sobre o ensino de meio
ambiente, fortalecendo a relagdo entre educagdo, cultura local e praticas pedagogicas

inovadoras.

Quadro 05 — Entrevista pds-oficina com docentes participantes

. Respostas dos professores
Questoes - - - - — - -
Jatoba Umbuzeiro | Marmeleiro Angico Cajueiro Catingueira
Houve A maioria A maioria Houve A tematica A interagdo A maioria se
participagédo demonstrou participou envolvimento despertou com os envolveu
efetiva dos interesse, ativamente, geral, embora | atencgéo por estar recursos totalmente e a
alunos durante a | especialmen mostrando alguns ligada a utilizados proposta foi
atividade? te nas curiosidade estivessem realidade local. contribuiu bem recebida.
Comente. atividades pelo tema. mais timidos. para o
praticas. interesse.

Quais aspectos Sim, as As atividades Houve mais As estratégias A interagdo As dindmicas
da dindmica dindmicas tornaram a participagdo utilizadas entre os permitiram
vocé considera facilitaram a aula mais do que em estimularam o alunos foi maior conexao

mais relevantes | compreensa envolvente. aulas pensamento potencializad com o
para a o dos tradicionais. critico. a. conteudo.
aprendizagem? contetdos.
A musica Sim, a Estimulou o Ajudou a fixar Despertou Tornou a aula Foi um
utilizada musica sentimento de os conteudos emocdes que mais leve e recurso
contribuiu paraa | favoreceu a pertencimento de forma facilitaram o atrativa. importante
construgéo do reflexdo ao bioma significativa. engajamento. para
conhecimento? sobre o local. contextualizar
De que forma? tema a tematica.
ambiental.
O tema da Sim, pois A Caatinga e a Os alunos A discussao O tema Foi possivel
oficina dialoga envolve produgéo de reconheceram aproximou o contribuiu identificar
com a realidade elementos mel sdo aspectos conteudo da para a conexdes com
socioambiental presentes vivéncias familiares nos pratica social valorizagao a economia e
da escola? no cotidiano proximas da conteudos vivenciada. do territorio acultura da
Justifique. dos alunos. comunidade. abordados. local. regiao.
A oficina Sim, Estimulou o Incentivou a Trouxe reflexdes Contextualizo Cumpriu seu
contribuiu para abordou olhar critico responsabilida sobre u a educagao papel
ampliar sua praticas sobre a de ambiental biodiversidade e ambiental de formativo de
compreensao sustentaveis realidade dos alunos. preservagao. forma pratica. | conscientizaga
sobre Educagéo e socioambienta o ecolégica.
Ambiental? valorizagdo I
do meio
ambiente.
Vocé considera Sim, pela O formato Pretendo A O uso de A experiéncia
viavel aplicar resposta proporcionou adaptar a interdisciplinarida recursos foi inspiradora
essa abordagem | positiva dos maior metodologia de foi um ponto variados para futuras
metodolégica alunos. envolvimento para outras forte da aula. tornou a aula praticas
em outras com o tema. tematicas. mais pedagdgicas.
disciplinas? Por eficiente.
qué?

Fonte: A autora, 2025.

As respostas dos professores as questdes pos-oficina revelaram uma percepgao positiva
quanto a metodologia adotada, refor¢cando a aplicabilidade da abordagem interdisciplinar e do

uso da musica como recurso didatico. De maneira geral, os docentes relataram o interesse dos
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alunos, destacando que a proposta dindmica contribuiu significativamente para o engajamento
e aprendizado. Embora tenham reconhecido a presenga de alguns alunos mais timidos ou
desatentos, apontaram que a maioria demonstrou envolvimento com a tematica. Os
participantes também afirmaram que a musica potencializou o processo de ensino, tornando-o
mais significativo e conectado a realidade local. Além disso, reconheceram a oficina como uma
acdo de Educagdo Ambiental ¢ demonstraram interesse em aplicar atividades semelhantes no
cotidiano escolar, o que evidencia a abertura para praticas pedagodgicas inovadoras ¢

contextualizadas.

A terceira etapa: desenvolvimento de propostas

Nesse sentido, a oficina ndo apenas provocou reflexdes, como também despertou o
desejo de aplicar a Aprendizagem Baseada em Projetos (ABP) como estratégia ativa para o
ensino de Ciéncias ¢ Educagdo Ambiental. Mesmo diante dos desafios relatados, como a
sobrecarga de trabalho, os docentes demonstraram entusiasmo e interesse em propor
experiéncias educativas mais significativas, alinhadas a realidade local e a participagdo dos
alunos na construcdo do conhecimento.

Apesar do engajamento observado ao longo da oficina, a implementacdo da
Aprendizagem Baseada em Projetos enfrentou desafios concretos no contexto investigado.
Entre eles, destaca-se a sobrecarga de trabalho dos professores, muitos dos quais possuem mais
de um vinculo institucional, o que dificultou sua participagdo integral nas etapas da pesquisa.

Essa realidade impediu que alguns docentes registrassem suas sugestoes de projetos e
também que participassem da entrevista final. Dos 12 professores inicialmente envolvidos,
apenas seis conseguiram estar presentes na pds-entrevista e contribuiram com propostas
significativas. Essa limitacdo revela ndo apenas os obstaculos logisticos enfrentados pelos
educadores, mas também evidencia a necessidade de considerar as condigdes reais de trabalho
docente ao propor metodologias ativas como a ABP.

Como resultado desse momento de troca e colaboracdo, os proprios professores
participantes da oficina elaboraram sugestdes de projetos interdisciplinares, que articulam
musica, meio ambiente e a valorizacdo do bioma Caatinga. Essas propostas, reunidas no Quadro
06, apontam caminhos vidveis para a implementacdo da ABP nas escolas da regido,

considerando seus contextos socioculturais e ambientais.
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Quadro 06 — Projetos interdisciplinares com ABP, musica ¢ educacdo ambiental sugeridas

elos professores participantes da oficina’

Titulo do Projeto

Disciplinas Envolvidas

Objetivo Geral

Principais Atividades

Vozes da Caatinga

Ciéncias, Geografia,
Portugués, Artes

Estudar o bioma
Caatinga e transformar
os aprendizados em
composigdes musicais

- Pesquisa sobre o
bioma;
- Entrevistas com
moradores;
- Criag@o de musicas /
poesias
Gravacdo de podcast.

Saberes ¢ Sabores da
Terra

Ciéncias, Historia,
Matematica, Ed. Fisica

Valorizar saberes
tradicionais sobre plantas
e alimentagdo da
Caatinga

- Criag@o de horta
escolar;
- Estudo das plantas
medicinais;
- Diario de receitas;
- Roda de conversa com
a comunidade.

Apicultura: a dogura da
ciéncia

Ciéncias, Matematica,
Portugués, Arte

Compreender o papel das
abelhas e da apicultura

- Visita a apicultores;
- Maquete de colmeias;
- Infograficos e videos;

na sustentabilidade - Feira com exposigdo e
degustacdo.

- Escrita de roteiro;
Confeccao de figurinos e
cenario;

- Apresenta(;ﬁo teatral;
- Debate pos-espetaculo.
- Mapeamento afetivo;
Registro fotografico;

- Produgao de poemas /
cordel;

- Exposicdo interativa.

Produzir uma pega
teatral sobre a
importancia da

preservacao da Caatinga

Caatinga em Cena Portugués, Artes, Historia

Estimular o sentimento
de pertencimento e
valorizag@o do territorio
local

Meu lugar, minha

identidade Geografia, Historia, Artes

Fonte: A autora, 2025.

A riqueza dos projetos sugeridos pelos professores revela o quanto a oficina despertou
olhares atentos as realidades do territorio e a poténcia da Caatinga como campo fértil para o
ensino. As ideias nascidas ali, mesmo diante de desafios estruturais, demonstram criatividade,
sensibilidade e o desejo genuino de transformar a escola em um espago de aprendizagem viva,
critica e conectada ao contexto dos alunos. Mais do que propostas, os projetos simbolizam o

compromisso dos docentes com uma educagio que toca, envolve e inspira.

5.7 ENCANTOS E SABERES DO SERTAO: DIALOGOS ENTRE ESCOLA, CIENCIA E
ARTE

O encerramento deste percurso formativo foi marcado por um momento singular de
integracdo entre os saberes cientificos, as expressoes artisticas e a valorizacao da cultura local.

Tal integracdo foi materializada na participacdo do artista popular José¢ Bezerra, morador do

7 A entrevista pos-oficina ndo foi realizada com todos os participantes, pois seis deles possuiam outro
vinculo profissional e ndo estavam disponiveis no momento da aplicagéo.
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Vale do Catimbau, cuja presenca na escola proporcionou uma vivéncia rica e sensivel, tecida
entre ciéncia, arte ¢ tradi¢do. Reconhecido por sua sensibilidade e multiplos talentos, José
Bezerra ¢ escultor, cantor e compositor. Ao aceitar o convite para participar do encerramento
das atividades, compartilhou com os alunos, professores e equipe gestora ndo apenas sua arte,
mas também sua trajetoria de vida e sua profunda relagdo com a natureza e com o territorio que
habita.

Com grande receptividade, o artista levou a escola a poténcia de sua criagdo artistica,
pautada no respeito e cuidado com o meio ambiente. Suas esculturas sdo produzidas a partir de
madeira ja caida, evitando o desmatamento e atribuindo novo significado ao que antes era
considerado apenas residuo natural. Em seu relato, destaca que essa escolha nasceu de um
sonho: o de dar vida aquilo que estava morto. Assim, suas obras representam rezadeiras,
animais, utensilios do cotidiano, como xicaras, entre outros elementos que revelam sua conexao
afetiva e simbolica com o bioma Caatinga.

Além do trabalho com as esculturas, José Bezerra revelou sua habilidade singular em
improvisar letras musicais e construir instrumentos de baixo custo, consolidando-se como um
verdadeiro mestre da criagdo popular. Suas composi¢des, apresentadas de forma espontanea e
tocante, abordaram aspectos da fauna, da flora e dos saberes tradicionais do Vale do Catimbau.
A apresentacdo, realizada na quadra poliesportiva da escola, reuniu todas as turmas em um
momento de aprendizagem viva, sensivel e culturalmente significativa, proporcionando uma
experiéncia estética e educativa que tocou a comunidade escolar de maneira profunda.

Expressdes dos Saberes — Apresentacoes dos Alunos

A participag@o dos alunos, embora ndo prevista inicialmente, emergiu da necessidade
de adaptacdo metodologica frente as limitagdes do cotidiano escolar, como a sobrecarga e os
multiplos vinculos dos docentes. As oficinas foram realizadas no tempo regular das aulas,
possibilitando o envolvimento ativo dos estudantes, o que enriqueceu o processo ¢ fortaleceu
os principios da pesquisa-agdo ao promover o didlogo entre saberes e geragdes no contexto
escolar.

As apresentagdes aconteceram por meio de cartazes criativos elaborados pelos alunos
sob supervisdo dos professores (figuras 13, 14, 15 e 16), mesas tematicas ricas em detalhes e
materiais visuais cuidadosamente preparados. Utilizando elementos naturais, como folhas,
sementes, flores e mel, cada grupo transformou seus aprendizados em verdadeiras expressoes

culturais e cientifica.
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Figura 13 — Alunos explicando, por meio
de banner, o ciclo de vida das abelhas e sua
importancia ecologica.

A imagem mostra estudantes explicando,
com auxilio de banner e cartazes, as fases
do ciclo de vida das abelhas, destacando
seu papel essencial na polinizagdo e na

manutengdo da biodiversidade local.

Fonte: A autora, 2025

Figura 14 — Mesa expositiva organizada
pelos estudantes.

Os produtos da mesa destacam o
mel, folhas, frutas e flores,
elementos  representativos  da
biodiversidade local.

Fonte: A autora, 2025

Figura 15 — Apresentagdo das plantas
medicinais e seus usos no contexto da
cultura. local.

Exposigdo das plantas medicinais e
seus usos, conectando o saber local
com o contexto cultural da
comunidade.

Fonte: A autora, 2025
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Figura 16 — Olhares estudantis sobre o
sertdo: reflexos das aprendizagens em forma
de arte.

10100 125 1A 1OUCACAO AN MENTAL § AV TACIM
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Desenhos dos alunos sobre as oficinas
de abelha, polinizagdo e Caatinga,
refletindo o aprendizado em arte.

Fonte: A autora, 2025

A interagdo entre os participantes e os visitantes foi marcada por entusiasmo. Os alunos
explicavam com seguranga o que aprenderam, destacando as praticas sustentaveis discutidas
nos encontros, além da importancia de preservar e valorizar os bens naturais locais. As mesas
tematicas, por sua vez, foram espagos de didlogo e encantamento, reunindo olhares curiosos de
criangas, professores e demais membros da comunidade escolar. As imagens registradas desse
momento foram cuidadosamente tratadas, tendo o rosto desfocado protegendo a identidade dos
participantes, mas mantendo viva a esséncia da atividade: o brilho nos olhos, a alegria de

aprender e a poténcia do conhecimento compartilhado.

Encerramento Poético — Quando a arte encontra o saber

Para encerrar esse ciclo de trocas, vivéncias e aprendizagens, foi vivenciado um
momento memoravel que uniu arte, afeto e pertencimento: a apresentacdo musical de José
Bezerra, agora ndo apenas como escultor e compositor, mas como parte viva do processo
educativo da pesquisa. Diante de alunos atentos, professores e uma equipe gestora engajada, a
quadra da escola se transformou em palco para uma apresentacdo vibrante e carregada de
significados.

Com sua zabumba em maos, Jos¢ Bezerra cantou letras autorais que exaltam a beleza
da Caatinga, suas cores, sons ¢ encantos. Ao seu lado, a pesquisadora somou com a flauta doce,
entrelacando melodias suaves ao ritmo envolvente da percussdo. Essa sintonia revelou mais do
que uma parceria musical: expressou a unido simbodlica entre os saberes da tradigdo oral e os

conhecimentos cientificos construidos ao longo da oficina.
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A emogdo compartilhada nesse instante revelou o poder da arte como elo entre geracdes,
saberes e territorios. Alunos se envolveram com expressdes de encantamento; professores ¢
demais profissionais da escola reconheceram, nesse ato, a importancia de valorizar os saberes
locais ¢ as pessoas que fazem a historia da regido. A presenga de José Bezerra resgatou
memorias, reforgou identidades e inspirou novos olhares sobre o papel da cultura no processo
educativo.

Essa celebragdo final — mais do que uma simples conclusdo — foi viva expressdo da
poténcia que emerge quando o saber escolar se entrelaga ao saber popular. A atividade foi
encerrada com a certeza de que a escola pode e deve ser esse espago de escuta sensivel, respeito
a diversidade e construcdo coletiva do conhecimento.

Um encerramento que €, na verdade, um novo comego: de olhares mais atentos, escutas
mais acolhedoras e uma valorizag@o ainda mais profunda da cultura e da vida no sertdo. Como
registros sensiveis desse instante, as figuras 17 ¢ 18 revelam a beleza das apresentagdes, a forca
da coletividade ¢ a emog@o partilhada entre alunos, professores, equipe gestora, orientador ¢ o
artista popular Jos¢ Bezerra memorias visuais que eternizam um momento inesquecivel de

aprendizagem e pertencimento.

Figura 17 — José Bezerra e a autora compartilham sons
¢ historias da Caatinga com a comunidade escolar.

A imagem mostra o artista
local José Bezerra, que, como
autor, compartilha suas agdes
¢ historias sobre a Caatinga
com a comunidade escolar,
promovendo um aprendizado
imersivo e cultural.

Fonte: A autora, 2025
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Figura 18 — A autora, o orientador Prof. Dr.
Roberto S4, o artista local José Bezerra e a
comunidade escolar reunidos na quadra
poliesportiva.

A imagem registra o encontro entre
a autora, o orientador Prof. Dr.
Roberto Sa, o artista local José
Bezerra € a comunidade escolar na
quadra poliesportiva, representando
a colaboracdo e o envolvimento
coletivo na caminhada educativa.

Fonte: A autora, 2025

5.8 AULA DE CAMPO: TRILHA DO SANTUARIO, MUSICA E ENCONTRO COM JOSE
BEZERRA

A aula de campo realizada na Trilha do Santuario, no Parque Nacional do Catimbau,
representou um momento de intensa conexao entre os participantes e o territorio. Estiveram
presentes alunos, professores, equipe gestora, a pesquisadora autora do projeto, além dos
orientadores, compondo um grupo diverso e engajado em vivenciar a educa¢do ambiental de
forma sensivel e experiencial.

Acompanhados por um guia local, foram conduzidos por um percurso repleto de saberes
naturais. Embora essa trilha ndo contenha registros de arte rupestre, sua riqueza esta nas
manifestacdes vivas do bioma Caatinga. Ao longo do trajeto, o guia compartilhou informagdes
preciosas sobre a fauna e a flora local, ressaltando a importancia ecologica das espécies
observadas, sobretudo das abelhas nativas e seu papel essencial na polinizagdo. Com linguagem
acessivel e acolhedora, ele refor¢ou a consciéncia ambiental entre os envolvidos, enfatizando a
¢tica de deixar apenas pegadas, jamais rastros humanos que possam comprometer a integridade
do local.

A experiéncia de caminhar pela trilha foi marcada por uma escuta ativa da paisagem: as
texturas do chdo, os sons do vento entre os galhos, o formato das arvores retorcidas pela seca,

os cheiros das plantas medicinais e os tons quentes da vegetagdo, tudo se transformava em
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aprendizado vivo. Essa escuta se estendia também aos olhares e perguntas curiosas dos
estudantes, que passaram a compreender com mais profundidade a importancia da preservacio
e valorizacdo do meio ambiente.

A participacdo dos professores e da gestdo escolar fortaleceu a proposta pedagogica da
aula de campo, demonstrando o comprometimento da escola com praticas educativas que
ultrapassam os limites da sala de aula e se ancoram no territorio como fonte legitima de saber.
A presenca do orientador ¢ da coorientadora também agregou ao momento uma dimensdo
académica e afetiva, reconhecendo a poténcia desse tipo de experiéncia como parte fundamental
de processos formativos.

Ao retornar, o grupo fez uma parada na casa do artista popular José Bezerra, no Vale do
Catimbau. Ali, foi encerrada a trilha com um mergulho no universo da arte sertaneja. José
Bezerra acolheu com simplicidade e encantamento alunos, e professores, apresentando suas
esculturas esculpidas em madeira morta e cantando composi¢des que falam da Caatinga com
beleza e reveréncia. Entre zabumba, flauta doce e vozes que cantavam juntas, todos vivenciaram
um fechamento simbolico e sensivel de um dia inesquecivel.

Mais do que uma atividade pedagogica, a aula de campo foi uma jornada de
aprendizagem afetiva, cientifica e cultural, reafirmando a escola como espago vivo de formagao
integral, onde se aprende com os olhos, os pés, a escuta e o coracdo. A seguir, serdo
apresentados alguns registros fotograficos dessa vivéncia na Trilha do Santuério e na visita a
casa do artista José Bezerra, como forma de documentar a poténcia educativa do percurso.
(Figuras 19 a 26).

As imagens foram cuidadosamente selecionadas para preservar a identidade dos
participantes, desfocando® os rostos dos alunos e demais membros da comunidade escolar. As
excecoes se referem a autora desta pesquisa, ao orientador e a coorientadora, cujas presencas
estdo diretamente vinculadas a conducao pedagogica e cientifica da atividade e que autorizaram

o uso das imagens sem restri¢cdo, conforme os principios éticos que regem este trabalho.

8 Os rostos dos participantes foram desfocados utilizando o aplicativo PicsArt, preservando a identidade
conforme os principios éticos da pesquisa.



Figura 19 — Escutar a natureza ¢ também ouvir o
outro: aten¢do as palavras do guia sobre a Caatinga.

Fonte: A autora, 2025

Figura 20 — Passos atentos e curiosos sobre a terra
quente do sertdo: aprender também é caminhar com
0 corpo inteiro.

Fonte: A autora, 2025

Figura 21 — Na pausa, o siléncio da natureza ecoa
como ligdo: respeitar, observar e sentir o que nos
rodeia.

Fonte: A autora, 2025
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A figura mostra a escuta atenta
dos alunos a fala do guia, da
pesquisadora e dos orientadores
da pesquisa.

A foto ilustra estudantes em
movimento pela trilha,
representando o aprendizado que
vai além da teoria um envolvimento
corporal e sensorial com o
ambiente natural do sertdo.

A imagem retrata 0 momento de
pausa dos estudantes durante a
trilha, destacando a escuta atenta e
o respeito pelo siléncio da
natureza como parte do processo
de aprendizagem sensivel e
reflexiva.



Figura 22 — Entre espinhos e resisténcia, o
mandacaru ensina a beleza da adaptagdo e da
for¢a do bioma Caatinga.

Fonte: A autora, 2025

Figura 23 — Horizontes abertos: paisagem que
inspira sonhos, saberes e o desejo de proteger
0 que € nosso.

Fonte: A autora, 2025

Figura 24 — No encontro entre natureza e escola,
a trilha se torna extensdo do saber.

Fonte: A autora, 2025
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A figura mostra o mandacaru em seu
habitat natural, simbolizando a
resisténcia das espécies da Caatinga e
revelando, por meio de sua forma e
sobrevivéncia, a forca ¢ a beleza
adaptativa do bioma semiarido.

A imagem retrata a imensiddo da
paisagem sertaneja, com seus
horizontes abertos que despertam
reflexdes, fortalecem vinculos
afetivos com o territorio e
inspiram 0 compromisso com a
preservacdo da Caatinga.

A imagem registra o encerramento da
aula de campo com a visita ao acervo
do artista popular José Bezerra, onde
os estudantes puderam reconhecer a
arte como expressdo viva da cultura
local ¢ refletir sobre a relagdo entre
natureza, identidade e criacéo.
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Figura 25 — Do campo a arte: encerramento da
trilha com a poténcia criativa do mestre popular
José Bezerra.

il

:

i’ A imagem mostra 0 momento em
\ mhl“/ que a trilha ecologica se
' transforma em  espaco  de
aprendizagem viva, conectando os
saberes escolares ao conhecimento
do territério e a vivéncia direta
com a natureza.

Fonte: A autora, 2025

Figura 26 — Esculturas de Z¢ Bezerra: a Caatinga
talhada na madeira.

A escultura de José Bezerra
revela a Caatinga esculpida na
madeira, expressando em formas
rusticas a forca, os seres e os
mistérios do bioma que o artista
habita e interpreta.

Fonte: A autora, 2025

Os achados da pesquisa revelaram que a integraco entre praticas educativas e elementos
culturais ¢ ambientais do territorio, como a musica, o bioma Caatinga ¢ o conhecimento
tradicional, contribuiu para uma vivéncia pedagogica mais significativa.

As oficinas realizadas, os produtos construidos pelos participantes ¢ os dialogos
promovidos durante a investigagdo apontam para a poténcia do trabalho coletivo, da escuta
ativa e da valorizagdo do contexto local como estratégias para a inovagdo do ensino.

Ao se debrugar sobre a realidade escolar observada, foi possivel identificar tanto
desafios quanto avangos no caminho de uma educagdo ambiental critica e criativa. Com o
encerramento desta etapa analitica, abre-se o espago para refletir sobre o alcance e os

desdobramentos desta proposta na proxima se¢do deste trabalho.
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CAPITULO VI- CONSIDERACOES FINAIS: O QUE FLORESCE QUANDO O SABER
SE ENRA{ZA NO TERRITORIO

Encerrar esta pesquisa ¢ como concluir uma cangdo construida coletivamente, onde cada
voz, gesto ¢ reflexdo contribuiu para compor sentidos. Mais do que gerar dados, esta
investigacdo buscou construir processos formativos que envolvessem professores, alunos e
gestdo escolar, permitindo que o aprendizado emergisse de praticas vivas e enraizadas no
territorio do Vale do Catimbau.

A proposta, fundamentada em uma abordagem qualitativa e de pesquisa-acdo, partiu da
inten¢do de trabalhar exclusivamente com professores. Contudo, as condi¢des concretas como
a carga de trabalho e multiplos vinculos levaram a realizagdo das oficinas durante as aulas,
envolvendo também os alunos. Essa adaptagdo resultou em um movimento de devolutiva a
comunidade escolar, fortalecendo vinculos e ampliando o impacto das agdes.

Os resultados apontaram desafios e avangos significativos. Entre os desafios, destacam-
se a auséncia de formacdo continuada em Educacdo Ambiental, o distanciamento entre o
curriculo e a realidade dos alunos e a dificuldade de alguns professores em adotar metodologias
inovadoras, como a musica ¢ a Aprendizagem Baseada em Projetos (ABP). No entanto, a
experiéncia revelou transformagdes expressivas: professores passaram a reconhecer a Caatinga
como um elemento central de suas praticas educativas, alunos assumiram papel ativo nas acoes
¢ a musica se mostrou um recurso mobilizador, capaz de sensibilizar, conectar saberes ¢
promover reflexdes criticas sobre o bioma e o territorio.

A integracdo entre ABP, musica ¢ Educagdo Ambiental demonstrou que praticas
pedagogicas contextualizadas podem aproximar teoria e realidade, potencializar o engajamento
e desenvolver competéncias criticas, criativas e sociais. Quando o curriculo dialoga com o lugar
e com os saberes populares, o aprendizado deixa de ser mecanico e ganha sentido, favorecendo
atitudes sustentaveis e fortalecendo a identidade cultural da comunidade escolar.

Outro ponto relevante foi a analise do Projeto Politico-Pedagdgico evidenciou que o
documento apresenta diretrizes consistentes e sensiveis ao territorio, incluindo referéncias a
Caatinga, a cultura local e a necessidade de praticas interdisciplinares e participativas. No
entanto, a pesquisa demonstrou que, embora essas orientagdes estejam registradas, elas ainda
precisam ser traduzidas em estratégias sistematicas e permanentes no cotidiano escolar. As
oficinas e atividades desenvolvidas ao longo do estudo mostraram que, quando essas diretrizes
sdo vivenciadas de forma pratica, envolvendo professores, alunos ¢ comunidade, o PPP ganha
vitalidade e se torna efetivamente uma ferramenta de transformacdo socioambiental e

pedagogica.
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Esta pesquisa contribui, portanto, com subsidios praticos para escolas de contextos
similares, indicando que a integracdo de abordagens inovadoras pode superar modelos
engessados e promover aprendizagens mais significativas. Além de fortalecer o vinculo entre
escola e territorio, ela evidencia que a Educagdo Ambiental, quando vivida e ndo apenas
ensinada, forma sujeitos criticos, sensiveis e engajados com as questdes socioambientais.

Que este trabalho possa servir como semente para que outras escolas do semiarido e de
diferentes contextos cultivem praticas pedagogicas que celebrem a Caatinga, os saberes
sertanejos ¢ a forca transformadora da educag@o. Que professores e alunos sigam afinando suas
vozes ¢ agdes em um movimento coletivo, capaz de construir comunidades mais conscientes,

solidarias e sustentaveis.
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