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RESUMO

Esta pesquisa teve como objetivo analisar as percepcdes de licenciandos do curso de
Geografia da Universidade Federal de Pernambuco (UFPE) sobre as desigualdades
sociais e educacionais no Brasil, investigando como essas percep¢des influenciam sua
formacdo docente e suas praticas pedagdgicas em construgdo. Com abordagem
qualitativa, a pesquisa contou com a participagcdo de 17 discentes matriculados a partir
do terceiro periodo, utilizando como instrumento de coleta um questiondrio com
perguntas abertas e fechadas. Os dados foram analisados por meio da técnica de Analise
de Conteudo, resultando em trés categorias tematicas: perfil dos participantes,
percepcao das desigualdades e desafios enfrentados na formagdo docente, analisando
estratégias para uma pratica pedagdgica inclusiva. Os resultados evidenciam que,
embora os participantes demonstrem sensibilidade frente as desigualdades educacionais,
ainda existem lacunas significativas na formagao inicial, como o tratamento superficial
do tema, o distanciamento entre teoria e pratica e a auséncia de preparagdo para lidar
com realidades sociais complexas. A pesquisa também revelou limitagdes internas ao
processo formativo, como o desinteresse de parte dos estudantes em se engajar em
discussdes aprofundadas sobre a temadtica. Conclui-se que ha necessidade urgente de
revisdo curricular nos cursos de Licenciatura em Geografia, com foco na articulagao
entre formacdo critica, politicas publicas educacionais e praticas pedagogicas que
respondam de forma efetiva as desigualdades presentes nas escolas publicas brasileiras.

Palavras-chave: Desigualdades; Ensino de Geografia; Formagao Inicial; Pratica
pedagogica; BNCC.



ABSTRACT

This research aims to analyze the perceptions of graduates of the Geography course at
the Federal University of Pernambuco (UFPE) about social and educational inequalities
in Brazil, investigating how these perceptions influence their teaching training and their
pedagogical practices under construction. With a qualitative approach, the research
involves the participation of 17 students enrolled in the third period, using a
questionnaire with open and dated questions as a research instrument. The data is
analyzed using the Content Analysis technique, resulting in three thematic categories:
participant profile, perception of inequalities and challenges faced in teacher training,
analyzing strategies for inclusive pedagogical practice. The results show that, even
though the participants demonstrate sensitivity to educational inequalities, there are still
significant gaps in initial training, such as superficial treatment of the topic, the gap
between theory and practice and the lack of preparation to deal with complex social
realities. The research also revealed internal limitations to the training process, such as
students' lack of interest in deepening discussions on the topic. It is concluded that there
is an urgent need for curricular review in Bachelor's degrees in Geography, with a focus
on the articulation between critical training, public educational policies and pedagogical
practices that effectively respond to the inequalities present in Brazilian public schools.

Keywords: Inequalities; Geography Teaching; Initial Teacher Education; Pedagogical
Practice; BNCC.
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1 INTRODUCAO

A educacdo ¢ amplamente reconhecida como um dos pilares para a promogao da
equidade e do desenvolvimento social. No caso brasileiro, essa importancia esta
expressa na propria Constitui¢ao Federal de 1988, que dedica vérios artigos ao tema. O
artigo 205, por exemplo, define a educagdo como um direito de todos e dever do Estado
e da familia, com o objetivo de garantir o pleno desenvolvimento da pessoa, seu preparo
para o exercicio da cidadania e sua qualificacdo para o trabalho. J& os artigos 206 e 208
estabelecem principios como igualdade de condi¢des para o acesso € permanéncia na
escola, garantia de padrdo de qualidade e gratuidade do ensino publico em
estabelecimentos oficiais.

Complementando esse marco legal, a Lei de Diretrizes e Bases da Educagao
Nacional (LDB), Lei n°® 9.394/1996, também reforca a necessidade de um ensino de
qualidade para todos. Em especial, os artigos 4° e 10 destacam que ¢ responsabilidade
do poder publico garantir o acesso, a permanéncia ¢ a qualidade do ensino basico,
enquanto o artigo 75 trata da obrigatoriedade de que as instituigdes privadas sigam os
mesmos principios e normas estabelecidos para a rede publica.

Apesar de todo esse respaldo legal, o cendrio educacional brasileiro ainda ¢
marcado por profundas desigualdades estruturais, que afetam especialmente as
populacdes mais vulnerdveis. Essas desigualdades tém raizes em fatores
socioecondmicos, culturais e institucionais, € se agravam com a presenca do racismo
estrutural e com a fragilidade de politicas publicas capazes de assegurar um ensino
verdadeiramente inclusivo e equitativo.

Nesse cenario, a evasdo escolar configura-se como uma das consequéncias mais
evidentes dessas desigualdades, prejudicando a continuidade dos estudos de jovens em
situagdo de wvulnerabilidade. Fatores como pobreza, desmotivagdo, gravidez na
adolescéncia e o ingresso precoce no mercado de trabalho contribuem para a formacao
de um ciclo vicioso de exclusdo, que limita as possibilidades de desenvolvimento
pessoal, educacional e profissional desses individuos.

Diante desse quadro, a formagao docente assume papel central. No campo da
Geografia, em particular, destaca-se a necessidade de uma abordagem critica,
interdisciplinar e sensivel as realidades escolares. Tal formagdo deve integrar teoria e
pratica, capacitando futuros professores a enfrentar os desafios do cotidiano
educacional, especialmente em contextos marcados por desigualdade social. Nesse

sentido, a ado¢do de metodologias inovadoras, o uso de tecnologias educacionais e a
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articulacdo entre formacao inicial e continuada constituem elementos essenciais para a
construcao de uma pratica pedagogica transformadora.

Além disso, ¢ imprescindivel considerar o papel das politicas publicas na
mitigacdo das desigualdades educacionais. Embora iniciativas voltadas a ampliagao do
acesso a educacdo representem avangos, persistem lacunas significativas no que tange a
qualidade do ensino ofertado. Essa insuficiéncia evidencia a necessidade de um sistema
educacional que ndo apenas disponibilize vagas, mas que assegure condigdes efetivas
para o processo de ensino-aprendizagem.

Dessa forma, acdes como o fortalecimento de programas de inclusdo, a exemplo
do Bolsa Familia, do Programa Nacional de Alimentacdo Escolar (PNAE) e de
iniciativas como o Programa Dinheiro Direto na Escola (PDDE), tornam-se centrais no
enfrentamento das desigualdades educacionais. Essas politicas contribuem para a
permanéncia dos estudantes na escola, especialmente entre aqueles em situacdo de
vulnerabilidade social. Além disso, o apoio as familias e a valorizagdo da formacao
continuada de educadores aparecem como estratégias fundamentais para a construcao de
uma educacao mais justa e inclusiva. Assim, este trabalho propde-se a analisar como as
desigualdades educacionais impactam a formacdao e a atuagdo docente, além de
investigar estratégias voltadas ao enfrentamento da evasdo escolar e a promog¢ado de uma
educagdo inclusiva.

A partir de uma abordagem critica, objetiva-se compreender como o sistema

educacional brasileiro pode ser transformado em um instrumento de justica social,
assegurando oportunidades iguais para todos os cidadaos.
Diante desse cenario, torna-se necessario compreender como os futuros professores de
Geografia interpretardo e vivenciardo essas desigualdades que permeiam o contexto
educacional e social brasileiro, buscando responder a seguinte questdo norteadora:
“Quais sdo as percepgoes dos futuros professores de Geografia sobre as desigualdades
sociais e educacionais no Brasil?”

Ao explorar essas percepgdes, o trabalho pretende identificar de que maneira as
experiéncias e expectativas desses futuros educadores podem influenciar a pratica
pedagogica e, consequentemente, contribuir para a transformagdo do sistema
educacional, tornando-o mais inclusivo, eficaz e comprometido. A valorizagdo da
formagdo inicial, aliada ao desenvolvimento de uma postura critica e reflexiva, é
fundamental para que os docentes sejam capazes de atuar com sensibilidade frente as
desigualdades sociais e educacionais, como apontam Vaz, Borges e Mendes (2017), ao

destacarem que a formacdo docente deve considerar as especificidades do contexto
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escolar e promover praticas pedagogicas articuladas com a realidade vivida. Este estudo
se concentra em licenciandos do curso de Geografia da UFPE, matriculados a partir do
3° periodo, entre os anos de 2023 ¢ 2025.

Assim, delimitamos o seguinte objetivo geral: Analisar as percep¢oes dos
futuros professores de Geografia sobre as desigualdades sociais e educacionais no
Brasil, investigando como essas percepgoes influenciam sua formagdo docente e suas
praticas pedagogicas.

Para alcangar tal objetivo, estabelecemos os objetivos especificos: [ —
Compreender de que forma as desigualdades educacionais impactam a formagdo
académica e profissional dos licenciados em Geografia,; 1l — Identificar as estratégias e
abordagens pedagogicas que os futuros docentes consideram fundamentais para
mitigar as desigualdades educacionais e promover uma educagdo mais inclusiva.

A escolha pelo tema também surge de inquietagdes vivenciadas ao longo da
formag¢do no curso de Licenciatura em Geografia, especialmente ao perceber uma
lacuna entre as discussdes tedricas sobre desigualdades educacionais e sua aplicacio
pratica no cotidiano escolar. Observa-se, muitas vezes, que essas reflexdes, embora
abordadas em disciplinas académicas, nao se traduzem em experiéncias formativas
consistentes, o que pode limitar o preparo dos futuros docentes para enfrentar os
desafios reais das escolas publicas. Essa percepcdo foi construida a partir de
experiéncias em estagios supervisionados e didlogos com colegas de formagdo, que
revelaram um contato ainda superficial com realidades marcadas por exclusao, caréncia
de infraestrutura e evasao escolar.

Essa constatagdo inicial ndo constitui, neste ponto do trabalho, um resultado da
pesquisa, mas sim um indicativo das tensdes que motivam o aprofundamento da
investigacao proposta. Com base nesse contexto, busca-se compreender, de forma mais
sistematizada, como os futuros professores de Geografia percebem essas desigualdades
e de que maneira essas percepcdes podem contribuir para praticas pedagodgicas mais
engajadas e transformadoras.

Tal descompasso revela uma distancia consideravel entre os contetidos
discutidos nas disciplinas académicas e as vivéncias concretas das escolas publicas.
Embora existam diversos estudos sobre formagao docente e desigualdades educacionais,
a maioria deles concentra-se na atua¢do de professores em exercicio ou na analise de
politicas institucionais. O presente estudo, por sua vez, se diferencia ao dar
protagonismo as vozes dos licenciandos, em especial aos futuros professores de

Geografia, buscando compreender como eles percebem essas desigualdades desde o
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inicio de sua trajetoria formativa. Essa escuta revela lacunas, inquietacdes e,
principalmente, potenciais transformadores.

A pesquisa emerge, ainda, da experiéncia concreta de um estudante oriundo da
escola publica, que enfrentou os mesmos desafios vivenciados por muitos alunos
observados durante os estagios. Por isso, este trabalho também se configura como um
ato politico-pedagogico, afirmando a possibilidade de uma formagdo mais humana,
critica e alinhada as realidades das periferias brasileiras.

Ao valorizar as percepgoes dos licenciandos, esta investigacdo pretende
contribuir para o debate sobre a estrutura curricular das licenciaturas em Geografia,
propondo uma formagdo que va além do aciimulo de contetdos. Defende-se uma
formagao docente capaz de preparar professores socialmente engajados, sensiveis as
desigualdades e aptos a atuar com responsabilidade e justica social. A relevancia da
pesquisa reside, portanto, na constru¢do de uma ponte entre o conhecimento académico
e a realidade concreta das escolas publicas, promovendo um ensino significativo para os

alunos e para os futuros educadores.

2 PARA UMA COMPREENSAO DAS DESIGUALDADES EDUCACIONAIS DO
BRASIL

As desigualdades educacionais no Brasil t€ém raizes profundas, ligadas a
estrutura socioecondmica do pais e ao racismo estrutural, afetando sobretudo a
populacdo mais pobre e a populacdo negra. Essas desigualdades educacionais se
manifestam em diferentes aspectos do processo educacional, desde o acesso até a
qualidade da educacao recebida por diferentes grupos sociais.

Para entender melhor esse fenomeno, é fundamental analisar como essas
desigualdades sdo reproduzidas no contexto escolar e quais sdo os impactos das
politicas publicas voltadas para a educagdo, visto que a escola ¢ a instituicdo
fundamental para a construgdo identitaria dos cidadaos.

Garcia e Hillesheim (2017) discutem a inter-relagdo entre pobreza e
desigualdade educacional no Brasil, destacando que a pobreza ¢ a face mais visivel
dessa exclusdo social, sendo amplamente abordada em documentos como os Planos
Nacionais de Educacdo (PNE) e os Planos Plurianuais (PPA). Esses documentos
apresentam diretrizes para a gestdo e o financiamento da educagao, propondo o combate

as desigualdades educacionais por meio da ampliagdo do acesso a educacao.
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Nesse contexto, a Base Nacional Comum Curricular (BNCC) surge como um
instrumento normativo que, embora ndo resolva por si s6 as desigualdades da Educacao
Basica, ¢ essencial para dar inicio a mudangas estruturais. Isso porque a BNCC ndo
apenas orienta a organizagdo dos curriculos escolares, como também impacta
diretamente a formacao inicial e continuada dos professores, a elaboracdo de materiais
didaticos e a formulagdo das avaliagdes externas, contribuindo para a constru¢ao de uma
educacdo mais equitativa e alinhada as realidades sociais dos estudantes (BRASIL,
2018).

Os autores afirmam que "as desigualdades educacionais constituem um grave
problema na sociedade brasileira e estdo relacionadas a estrutura socioecondmica do
pais, sendo a pobreza sua expressdo mais explicita" (Garcia e Hillesheim, 2017, p. 133).
No entanto, eles também apontam que os avangos concretos ainda sdo limitados, com
politicas publicas que, apesar de bem intencionadas, ndo conseguem erradicar de forma
efetiva essas desigualdades.

Assim, a questdo racial também se impde como um fator central no debate sobre
as desigualdades educacionais. Passos (2010) aborda o impacto do racismo estrutural
sobre a escolarizacao da populagao negra, afirmando que "os indicadores educacionais,
como anos de estudo e taxa de reprovacdo, mostram disparidades gritantes entre brancos
e negros" (Passos, 2010, p. 45). A autora destaca que, historicamente, as politicas
educacionais no Brasil sempre foram excludentes para os negros, tanto no que diz
respeito ao acesso quanto a qualidade da educagdo oferecida. Mesmo com o aumento da
escolaridade ao longo das ultimas décadas, a disparidade entre a popula¢do negra e
branca permanece alarmante, perpetuando uma estrutura de desigualdade racial que se
reflete diretamente nas oportunidades educacionais e de inser¢do no mercado de
trabalho.

Em consonéncia com essa andlise, Gandin e Golbspan (2017) investigam como
as condi¢des de classe social sdo incorporadas pelos estudantes no cotidiano escolar. Em
sua analise, eles utilizam o conceito de hegemonia de Raymond Williams para explicar
como as desigualdades sdo naturalizadas dentro do sistema escolar, tornando-se parte do
processo educacional. De acordo com os autores, a hegemonia “transcende o limite
corporativo da solidariedade econdmica pura, englobando os interesses de outros grupos
subordinados” (Hall, 2003, p. 293, apud Gandin e Golbspan, 2017). Essa hegemonia se
materializa na percepcao que os alunos tém sobre a qualidade da educagdo que recebem,
especialmente quando comparadas escolas de periferia com instituigdes privadas

voltadas para a elite.
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Essa nocdo de qualidade limitada e internalizada pelos alunos das periferias
também ¢ tensionada por Girotto, Oliveira e Graton (2019), que demonstram como a
logica neoliberal presente em programas como o Ensino Integral do Estado de Sao
Paulo aprofunda desigualdades educacionais ao privilegiar escolas localizadas em areas
com melhores condigdes estruturais e com estudantes de perfil socioecondmico mais
elevado. Os autores argumentam que essa politica, ao enfatizar resultados e
desempenho, contribui para um processo de “fabrica¢do” de qualidade educacional, que
mascara as reais condi¢cdoes de exclusdo, especialmente ao desconsiderar o direito de
permanéncia de estudantes mais vulneraveis e ao refor¢ar mecanismos de selecao
implicitos. Dessa forma, a escola deixa de ser espaco de enfrentamento das
desigualdades para tornar-se um campo de sua reproducao e legitimacao, naturalizando
uma logica de meritocracia e responsabilizacao individual.

A reproducdo das desigualdades educacionais, segundo Gandin e Golbspan
(2017), ocorre porque o discurso educacional frequentemente ignora as questdes
estruturais de poder e de classe que permeiam o sistema escolar. Para eles, a educagao,
em vez de ser um meio de superacao das desigualdades, muitas vezes contribui para
reforgar essas disparidades, ja que o proprio sistema educacional estd imerso em uma
logica de exclusdo. "O conhecimento de quais grupos € ensinado na escola?" e "qual a
relacdo entre cultura e poder em educacdo?" sdo perguntas essenciais para entender essa
reproducdo das desigualdades (Apple, 2008, p. 31, apud Gandin e Golbspan, 2017).
Essas perguntas demonstram que o conteudo ensinado nas escolas e a forma como ele ¢
transmitido refletem as dindmicas de poder da sociedade mais ampla, perpetuando as
condi¢des de desigualdade.

Um dos principais problemas identificados por Garcia e Hillesheim (2017) € que
as politicas publicas voltadas para a educacdo muitas vezes focam na ampliagdo do
acesso, mas falham em garantir uma educag¢do de qualidade para os grupos mais
vulneraveis. Segundo eles, "a expansdo da cobertura educacional estd vinculada a
priorizagdo dos segmentos mais pobres, ora concebidos como “camadas sociais mais
necessitadas” ou residentes em 'bolsdes de pobreza™ (Garcia e Hillesheim, 2017, p.
135).

No entanto, essa expansao de acesso ndo ¢ acompanhada de politicas que
assegurem a qualidade da educagdo, resultando em uma "educacdo pobre para pobres"
(Brasil, 2001, apud Garcia e Hillesheim, 2017, p. 135). Essa situacao perpetua o ciclo de

exclusdo, uma vez que os alunos de camadas mais pobres ¢ das periferias urbanas
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continuam a receber uma educacdo de qualidade inferior, o que compromete suas
oportunidades futuras.

Nesse sentido, o enfrentamento das desigualdades educacionais no Brasil exige
mais do que apenas a ampliagio do acesso as escolas. E necessario transformar
profundamente a qualidade da educacgdo oferecida, especialmente nas escolas publicas
das periferias e para as populacdes mais vulneraveis. Gandin e Golbspan (2017)
destacam que uma abordagem critica, que questione a relagdo entre cultura e poder no
contexto educacional, ¢ essencial para interromper o ciclo de reprodugdo das
desigualdades. Sem essa analise critica, a educagdo continuard a servir como um meio
de refor¢o das desigualdades sociais, em vez de ser um instrumento de transformacao
social.

Complementando essa perspectiva, Rodrigues e Cruz (2021) analisam o espago
escolar a partir da Geografia Critica, demonstrando como a escola, enquanto objeto fixo
da paisagem urbana, reflete e reforca desigualdades socioespaciais que sdo construidas
historicamente. Para os autores, a propria localizacdo e estrutura fisica das escolas
expressam escolhas politicas e econdmicas que favorecem determinadas classes sociais
em detrimento de outras, consolidando a desigualdade no acesso a educagdo. Nesse
contexto, pensar a educagdo geograficamente significa reconhecer a escola como um
sistema de objetos e agdes, em que se manifestam relagdes de poder, intencionalidades
pedagdgicas e estratégias de reproducgao social.

Assim, para além da critica pedagdgica, a Ciéncia do Ensino da Geografia
oferece aportes fundamentais para analisar as contradicdes do espaco educacional,
destacando que a qualidade da educagdo passa também pela compreensdo da escola
como territério de disputa simbolica, técnica e politica. O ensino de Geografia, ao
incorporar essa leitura critica do espago, pode contribuir de forma significativa para
formar sujeitos capazes de questionar e transformar as condi¢des sociais que limitam
seu direito a educagao.

Portanto, a andlise das desigualdades educacionais no Brasil revela que a
exclusdo social e educacional ¢ um fendmeno multifacetado, envolvendo ndo apenas
questdes econdmicas, mas também raciais e culturais. As politicas publicas voltadas
para a educacdo, embora importantes, ainda estdo longe de resolver essas questdes de
forma eficaz. Para superar as desigualdades educacionais, ¢ fundamental uma mudanca
estrutural no sistema educacional brasileiro, que leve em consideracdo as
especificidades de cada grupo social e que promova uma educacdo de qualidade para

todos.
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3 0 FENOMENO DA EVASAO ESCOLAR NO BRASIL

A evasdo escolar no Brasil, definida como o "[...] resultado do fracasso escolar
do estudante e da propria instituicdo escolar" (Ceratti, 2008, p. 3), reflete questdes
socioeconOmicas, culturais e institucionais que acentuam as desigualdades no pais. “Ela
ocorre principalmente devido a desmotivacdo dos alunos, metodologias inadequadas e
condi¢des precarias de ensino, como a alta rotatividade de professores e a falta de
adaptacao curricular, especialmente na Educacdo de Jovens e Adultos (EJA)” (Ceratti,
2008, p. 19).

Desse modo, Silva et al. (2001) afirmam que um dos principais fatores que
impulsionam o abandono escolar ¢ a vulnerabilidade social enfrentada por muitos
estudantes. Jovens que vivem em situagdes de pobreza frequente enfrentam desafios
como a falta de alimentacdo, transporte e outras necessidades basicas. Desse modo,
também ¢ discutido que o principal resultado ¢ comum que ingressem precocemente no
mercado de trabalho para contribuir com a renda familiar, criando um ciclo vicioso de
exclusdo.

A falta de oportunidades educacionais limita as perspectivas de crescimento e
desenvolvimento desses individuos. Sousa et al. (2018, p. 161) destacam que a gravidez
na adolescéncia também ¢ um dos fatores determinantes que influenciam a evasdo

escolar:

Em 2014, a média global da taxa de nascimentos entre maes de 15 a 19 anos
foi de 49 por 1.000 adolescentes, estando as maiores taxas em paises da
Africa Subsaariana, Asia, América Latina e Caribe. Em 2008, ano de
realizagdo do presente estudo, a taxa de partos nessa faixa etaria foi em torno
de 11%, com 95% dos casos incidindo em paises de baixa e média renda,
entre os quais constavam a gravidez e o parto ndo planejados ou desejados.
Nesse mesmo ano, a propor¢ao no Brasil foi de 19,4%, com decréscimo para
18,3% em 2012; ja no Piaui, adolescentes de 15 a 19 anos deram a luz a
22,9% de todos os partos, com decréscimo para 20,7% em 2012.

Nesse viés, Ferreira (2013) ressalta que a escola deve ser um espago de
acolhimento e que as experiéncias dos alunos sdo fundamentais para sua aprendizagem.
Quando uma adolescente engravida, suas circunstancias mudam drasticamente, e essa
mudanca impacta sua capacidade de permanecer na escola. O ambiente escolar muitas
vezes nao esta preparado para lidar com a complexidade da vida desses jovens, o que
pode gerar sentimentos de exclusdo e desmotivacdo. Além disso, ele discute que a

evasao escolar ¢ resultado de uma soma de varias causas e ndo de uma Unica origem.



18

Da mesma forma, a alta taxa de partos na adolescéncia pode ser vista como uma
consequéncia de multiplas dimensdes, incluindo as condigdes socioecondmicas
precarias, normas culturais que desvalorizam a educacdo feminina e a falta de apoio das
politicas publicas. Isso sugere que, sem uma abordagem holistica, serd dificil enfrentar o
problema, validando a perspectiva de Ceratti (2008).

Ademais, Rumberger, apud Mendes (2006), observa que as estratégias de
prevencao a evasdo escolar devem ser implementadas precocemente, pois 0s
comportamentos problemdaticos que levam ao abandono escolar frequentemente se
manifestam logo no inicio da trajetoria escolar do estudante. Essa situagdo ¢ exacerbada
pela falta de apoio que muitos jovens recebem em casa, o que dificulta ainda mais sua
adaptacao ao ambiente escolar.

Além disso, os desafios socioecondmicos enfrentados por essas familias, como a
pobreza e a necessidade de trabalho precoce, criam um contexto onde a educagdo ¢
frequentemente desprezada, tornando a implementagdo de estratégias preventivas ainda
mais crucial, pois Lima (2020) aponta que, em muitas regides do Brasil, as escolas
acabam ndo oferecendo o suporte necessario para garantir a permanéncia dos alunos,
principalmente os que vivem em situagdes de vulnerabilidade.

Uma investigacdo que envolveu professores de institui¢des publicas e privadas,
destaca o despreparo para lidar com a diversidade em sala de aula, refor¢ando a ideia de
que a inclusdao educacional enfrenta desafios significativos tanto no contexto publico
quanto no privado. Mendes (2013), apud Leonardo et al. (2009). Dessa forma, a
auséncia de abordagens pedagogicas inclusivas incapazes de atender as necessidades
diversas dos estudantes contribui para a desmotivagdo, agravada por curriculos
inadequados, falta de preparo dos docentes e ambientes escolares pouco acolhedores, o
que contribui para o afastamento destes jovens da escola.

Nesse contexto, conforme apontam os tedricos mencionados, ¢ evidente que o
fendmeno da evasdo escolar no Brasil tem que ser compreendido a partir de um olhar
multidimensional. Visto que ¢ resultado de uma confluéncia de fatores. Para combater a
evasdo escolar, ¢ necessaria uma implementacao de politicas publicas mais eficazes e
integradas, que considerem a melhoria da infraestrutura escolar e o fortalecimento das
redes de apoio aos alunos e suas familias.

Dessa forma, medidas como um maior fortalecimento dos programas de
transferéncia de renda, desenvolvimento de estratégias pedagogicas mais inclusivas e o
investimento em infraestrutura escolar sdo essenciais para diminuir a taxa de abandono

e evasdo escolar, garantindo que todos os jovens tenham acesso a educacdo de
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qualidade. Além disso, ¢ necessario um maior esforco em conjunto para garantir um
ambiente que valorize a educacdo como um instrumento fundamental para o

desenvolvimento pessoal e social.

4 A FORMACAO DOCENTE DENTRO DO CAMPO DA GEOGRAFIA

A formagdo de professores de Geografia apresenta-se como um campo que
reflete os desafios educacionais contemporaneos, demandando uma integracdo entre
teoria e pratica, além de uma articulagdo critica com as politicas publicas e o curriculo
escolar. Essa formagdo deve ser entendida como um processo que vai além da simples
transmissdo de conteudos, incorporando elementos pedagdgicos, sociais e éticos. Essa
perspectiva ¢ essencial para preparar docentes capazes de lidar com as complexidades
do ensino de Geografia e promover uma educagao transformadora.

Callai (1995) divide a formacdo docente em duas perspectivas principais que
seriam: a formacdo inicial e a continuada. A formagdo inicial, ligada a graduagdo em
Licenciatura, oferece as bases teoricas e técnicas para o inicio da pratica docente. Ja a
formagdo continuada ¢ um processo reflexivo e permanente, que acompanha o professor
ao longo de sua carreira. Callai (1995, p. 39) destaca que "a habilitacdo formal [...] deve
dar conta plena da formacdo e habilitagdo, mas ¢ imprescindivel compreender como
fazer o trato desses conteudos em sala de aula". A autora defende que a formacgao inicial
deve ser mais que um acimulo de conteudos, incorporando conhecimentos pedagdgicos
que permitam ao professor compreender o processo de aprendizagem de seus alunos e
adaptar sua pratica as diferentes realidades escolares.

Callai (1995) também enfatiza as diferengas entre a formacdo oferecida por
universidades publicas e privadas. Enquanto as universidades publicas tradicionalmente
concentram seus esforcos na formacdo de professores, com forte base critica e
compromisso com a educagdo publica, a iniciativa privada tende a privilegiar uma
formagdo mais voltada a técnica, ao mercado e a instrumentalizagdo do conhecimento,
com foco em conteudos especificos € uma abordagem menos critica e reflexiva.

Essa divisdo gera desafios importantes: docentes formados em instituigdes
publicas frequentemente enfrentam dificuldades para lidar com a dindmica de sala de
aula, enquanto os egressos de faculdades privadas podem apresentar lacunas em
conteudos mais aprofundados. Para Callai (1995), essa fragmentacdo aponta a
necessidade de uma formacdo integrada, que articule conhecimentos especificos e

pedagogicos, preparando o docente para os desafios do ensino.
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A formagdo do professor de Geografia enfrenta desafios impostos pelas
demandas contemporaneas de ensino, que exigem uma abordagem mais integrada,
critica e reflexiva. Os Parametros Curriculares Nacionais (PCNs) ja destacavam, desde a
década de 1990, a importincia de articular os conhecimentos disciplinares e
interdisciplinares, promovendo um ensino alinhado as necessidades sociais e culturais
do mundo atual (BRASIL, 1999). Nesse mesmo sentido, a Base Nacional Comum
Curricular (BNCC) reforga essa perspectiva ao afirmar que o ensino de Ciéncias
Humanas deve possibilitar aos estudantes compreender as dindmicas sociais, politicas,
econOmicas, culturais e ambientais em multiplas escalas, promovendo o exercicio da
cidadania e o reconhecimento da diversidade (BRASIL, 2018).

A Geografia, nesse contexto, se apresenta como uma ciéncia essencial para o
desenvolvimento de competéncias que favorecam a leitura critica da realidade.
Conceitos como lugar, territério, paisagem e escala assumem papel central,
possibilitando um ensino contextualizado, significativo e conectado aos espagos vividos
pelos estudantes (Rocha, 2010). A formacdo docente, portanto, deve capacitar o
professor a transitar por diferentes dimensdes do conhecimento, integrando teoria e
pratica, conteudo e vivéncia, e promovendo um ensino voltado a transformagao social.

Esse aspecto ¢ enfatizado pela necessidade de integra¢do curricular, como
destaca o documento: “a Geografia pode articular-se de forma interdisciplinar com a
Economia e a Histdria, quando tratar das questdes ligadas aos processos de formacao da
divisdo internacional do trabalho e a formagao dos blocos economicos” (Brasil, 1999, p.
32). Compreender a formacdo docente implica adotar uma perspectiva dindmica e
multidimensional, que integre uma compreensdo critica das transformacdes
socioespaciais contemporaneas. Esse enfoque capacita o professor a enfrentar desafios
complexos, como a globalizacdo e as desigualdades socioecondmicas, promovendo um
ensino que transcenda a mera memorizagao.

Como fendmeno mais recente no impacto as politicas publicas educacionais,
da-se destaque a Base Nacional Comum Curricular (BNCC), como outra questio central
e mais contemporanea na formagao docente. Batista, David e Feltrin (2019) discutem
como a BNCC busca estabelecer um padrido nacional para o curriculo escolar, mas ao
mesmo tempo limita a autonomia docente e reduz a complexidade de certos temas da
Geografia. Os autores observam que a BNCC pode promover um “[...] esvaziamento de
muitos temas ligados a Geografia”, como a fragmentacdo de conteudos, a redug¢ao do
papel critico da disciplina e a superficializacdo de conceitos fundamentais como

territério, redes ¢ escala. Além disso, temas sensiveis como conflitos territoriais,
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racismo ambiental e a luta de povos indigenas e quilombolas tendem a ser abordados de
forma diluida, comprometendo a formacdo de uma visdo critica e abrangente do espaco
geografico (Batista; David; Feltrin, 2019).

Esse contexto exige que os professores ndo apenas apliquem o curriculo de
Geografia, mas que o interpretem criticamente, adaptando-o as especificidades das
realidades locais e as necessidades diversificadas de seus alunos. A articulagdo entre a
formagao inicial e a continuada surge, nesse sentido, como uma estratégia essencial para
suprir as lacunas formativas. Callai (1995) defende que o aprendizado continuo do
docente deve estar vinculado a uma reflexdo constante sobre sua pratica e ao
reconhecimento das particularidades de cada sala de aula. Essa pratica reflexiva
possibilita ao professor o desenvolvimento da autonomia e da flexibilidade necessarias
para responder de maneira eficaz as demandas do contexto escolar, promovendo, assim,
um ensino que ultrapassa a simples transmissao de contetidos e se insere em um
processo continuo de transformagao e adaptag@o ao contexto educacional.

Como enfatizam Martinazzo e Dresch (2016), citados por Batista, David e
Feltrin (2019), "o curriculo [...] ¢ campo de lutas e disputas que envolvem concepgdes
(politicas, filosoficas, éticas, estéticas, etc.)". Assim, a formagdo docente precisa
capacitar os professores a navegarem por essas disputas, garantindo que seu trabalho
esteja alinhado a objetivos educacionais mais amplos, como a promocao da cidadania e
da justi¢a social. Além disso, a formagdao docente em Geografia deve incorporar uma
perspectiva critica que dialogue com as transformagdes sociais € espaciais
contemporaneas.

Callai (1995) enfatiza que o professor deve atuar como um mediador, ajudando
os alunos a desenvolverem autonomia e¢ uma visdo critica do mundo. Para a autora,
"educar significa criar as condig¢des, instrumentalizar pessoas para que tenham acesso
concretamente a sua cidadania e ao exercicio dela" (Callai, 1995, p. 41). Essa visdo
coloca o professor em uma posi¢ao central no processo de formagao cidada, destacando
a importancia de uma pratica pedagdgica que integre conteudos geograficos e reflexdes
sociais.

Nesse contexto, os programas de formacdo inicial e continuada, como o
Programa Institucional de Bolsas de Iniciagdo a Docéncia (PIBID) e a Residéncia
Pedagogica, desempenham um papel crucial. Esses programas conectam os futuros
professores as realidades escolares, permitindo que eles experimentem diferentes
metodologias de ensino e desenvolvam uma visdo mais aprofundada sobre as dindmicas

do processo educativo. Segundo Freitas, Teramatsu e Straforini (2017, p. 71 apud
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Batista; David; Feltrin, 2019), "o Programa Institucional de Bolsas de Iniciacdo a
Docéncia - PIBID tem como base a concepgao dialética da préxis, de modo a articular a
teoria e a pratica, concebidas como indissociaveis na constru¢do do
ensino-aprendizagem de seus sujeitos envolvidos".

Outro aspecto essencial ¢ a necessidade de renovagdo metodoldgica no ensino de
Geografia. Callai (1995) observa que as metodologias tradicionais frequentemente
recaem no conteudismo, negligenciando a interagdo dos alunos com o conhecimento.
Ela argumenta que "o professor deve trabalhar a partir do conhecimento que o aluno traz
consigo da sua realidade, ou seja, sua formacao cidada, em atividades que lhe permitam
construir o seu aprendizado" (Callai, 1995, p. 41). Esse enfoque na construgado ativa do
conhecimento ¢ fundamental para que o ensino de Geografia se conecte as experiéncias
dos alunos, promovendo uma aprendizagem mais significativa.

Com base nos desafios apresentados, ¢ possivel observar que a pratica docente
precisa ser compreendida como um processo continuo de constru¢do e reconstrugao de
saberes. Callai (1995) argumenta que, ao ter que lidar diretamente com a sala de aula, o
professor percebe nuances que somente a experiéncia pratica pode revelar. Isso
evidencia que “os problemas poderdo até ser comuns a muitas situagdes, mas, com
certeza, as solucdes especificas para cada uma delas ndo sdo homogéneas” (Callai,
1995, p. 41). Essa compreensdo reforga a necessidade de programas de formagdo que
articulem teoria e pratica de maneira dinamica, promovendo a autonomia docente e a
capacidade de adaptagdo a contextos diversos.

A necessidade de alinhar a formac¢ao docente com o contexto multicultural ¢ as
demandas sociais ¢ outro ponto que exige atencdo. Callai (1995) defende que a pratica
docente deve ir além da simples preparacdo para o mercado de trabalho, buscando
formar cidadaos criticos e socialmente engajados. Nesse sentido, pode-se interpretar que
a BNCC, embora tenha o mérito de unificar diretrizes curriculares, deve ser analisada de
forma critica pelos professores. Conforme Batista, David e Feltrin (2019), a
implementagdo da BNCC frequentemente esbarra na superficialidade e no esvaziamento
de temas relevantes. Portanto, cabe ao professor interpretar e adaptar o curriculo as
realidades dos estudantes e as necessidades locais.

Além disso, a formacdo docente em Geografia deve incorporar avangos
tecnoldgicos como aliados no ensino. Nesse sentido, Marcelino e Volpato (2021)
sugerem que ferramentas como sensoriamento remoto e analises espaciais digitais
oferecem novas possibilidades para o ensino de Geografia, permitindo que os alunos

compreendam melhor as dindmicas espaciais do mundo contemporaneo. No entanto,
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para que essas tecnologias sejam efetivamente utilizadas, os professores precisam
receber uma formacdo adequada que articule o uso de recursos tecnologicos com
metodologias pedagogicas inovadoras.

Dessa forma, a formagdo docente em Geografia deve ser compreendida como
um processo integral, que ndo se limita ao dominio dos conteudos especificos da érea,
mas que também abarca o desenvolvimento de habilidades pedagogicas, criticidade
geografica e sensibilidade para compreender e abordar as transformagdes sociais e
espaciais.

A préatica docente em Geografia precisa ser construida sobre um didlogo
constante entre teoria e pratica, levando em consideracdo a complexidade do ambiente
escolar e as especificidades do contexto educacional brasileiro, que exige uma
compreensdo profunda das dinamicas geograficas locais, regionais e globais. Com uma
formacgao solida, critica e reflexiva, os professores de Geografia estardo mais preparados
para proporcionar um ensino que ndo apenas transmita conhecimentos, mas que também
favorega uma aprendizagem significativa e transformadora, que contribua para a

formacao de cidadaos criticos e conscientes do seu papel no mundo.

S METODOLOGIA

Esta pesquisa foi desenvolvida com abordagem qualitativa, alinhada ao campo
da educacao pela sua capacidade de explorar caracteristicas sociais complexas, captando
significados e inten¢des que ndo podem ser reduzidos a numeros estatisticos. De acordo
com Minayo (2014), a pesquisa qualitativa se destaca por sua capacidade de investigar
as dindmicas sociais e as subjetividades dos individuos, proporcionando uma
compreensdo mais aprofundada dos fenomenos estudados. Essa abordagem visa a
constru¢do de uma analise aprofundada acerca dos profissionais em formagdo do curso
de Licenciatura em Geografia. Segundo Zanten (2004), os métodos qualitativos sao
herdeiros de duas grandes tradigdes: a antropoldgica, que se apoia em métodos
etnograficos, e a sociologica, desenvolvida pela Universidade de Chicago, que prioriza
o estudo das interagdes sociais e dos discursos dos sujeitos.

Nesse sentido, a pesquisa qualitativa caracteriza-se pela proximidade entre o
pesquisador e os participantes, o que, conforme Zanette (2017), favorece uma
abordagem sensivel que permite ao pesquisador “colocar-se no papel do outro”, ou seja,
observar sob a perspectiva dos pesquisados, ampliando a qualidade da interpretacao dos

dados, aspecto fundamental no contexto de ensino e formagdo docente.
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Embora a natureza do estudo seja qualitativa, optou-se por apresentar alguns
dados quantitativos de forma complementar, utilizando porcentagens com o objetivo de
caracterizar o perfil dos participantes e apoiar visualmente a analise descritiva. Tais
dados, entretanto, ndo possuem carater estatistico e foram empregados unicamente para
contextualizagdo, contribuindo para a clareza da interpretacdo e ndo para a
generalizacdo dos resultados.

Participaram da pesquisa 17 discentes regularmente matriculados no curso de
Licenciatura em Geografia da Universidade Federal de Pernambuco (UFPE), todos
cursando, no minimo, o terceiro periodo da graduagdo. Além disso, os participantes
atendiam aos critérios de j& terem cursado ou estarem cursando os estagios obrigatorios
e/ou possuirem experiéncia pratica em projetos de extensdo com atuagdo em contextos
escolares.

A selegdo dos participantes visou garantir a coeréncia e a relevancia dos dados
obtidos, assegurando que os respondentes tivessem contato direto com a realidade
educacional publica. A aplicagdo do instrumento ocorreu entre os dias 14 e 24 de margo
de 2025, por meio das plataformas de WhatsApp e e-mail institucional, respeitando os
critérios éticos e metodologicos necessarios a pesquisa educacional, incluindo o
consentimento informado, a confidencialidade dos dados, a escolha criteriosa dos
participantes e o uso de instrumentos de coleta adequados para o contexto. Todos os
participantes foram devidamente informados sobre os objetivos e procedimentos da
pesquisa e participaram de forma voluntdria, com garantia do anonimato ¢ da
preservagdo de sua privacidade.

O instrumento de coleta de dados foi um questionario estruturado, aplicado em
formato digital via Google Forms. O questionario continha perguntas fechadas e
abertas, com estrutura inspirada em roteiros de entrevistas semiestruturadas, embora
tenha sido respondido de forma auténoma pelos participantes, sem interagdo direta com
o pesquisador. A opg¢do por esse formato buscou estimular a liberdade de expressdo e a
profundidade nas respostas, especialmente nas questdes abertas. Ao todo, foram
elaboradas 13 perguntas, sendo 7 fechadas, voltadas a caracterizacdo do perfil dos
discentes, e 6 abertas, voltadas a compreensdo de suas percepgdes e experiéncias sobre
desigualdades educacionais.

A constru¢do das perguntas foi orientada pelos objetivos especificos da
pesquisa, com énfase na analise da formagdo docente no campo da Geografia, nos
impactos das desigualdades educacionais e nas estratégias consideradas relevantes para

a pratica pedagodgica inclusiva. As questdes contemplaram tanto a dimensdo formativa



25
quanto a vivéncia pratica dos discentes, alinhando-se a perspectiva critica da formagao
defendida por Callai (1995) e refor¢cada por Batista, David e Feltrin (2019), que
destacam a importancia da articulagdo entre teoria, pratica e realidade educacional no
processo formativo docente.

A interpretacdo das respostas foi realizada com base na analise de conteudo,
conforme proposta por Bardin (2011), que compreende trés etapas: a pré-andlise, com a
leitura flutuante e organizacdo do material; a exploragdo do conteudo, com a
categorizagdo tematica das informagdes; e o tratamento e interpretagdo dos resultados,
com construcao de inferéncias e articulacio com o referencial teorico. Essa técnica
permitiu organizar os dados de maneira sistematica, fundamentada e objetiva,
respeitando a complexidade dos discursos apresentados pelos participantes.

As perguntas e respostas completas encontram-se no Apéndice A, com a
identificacdo dos respondentes por meio de codigos no formato “R + numero
correspondente”, assegurando o anonimato e a organiza¢do dos dados. No entanto, ¢
importante destacar que as respostas abertas foram analisadas e categorizadas ao longo
da discussao dos resultados. As anélises estao apresentadas nas subsecoes 6.2, intitulada
“Percepcoes dos discentes sobre desigualdades educacionais”, e 6.3, denominada
“Desafios e estratégias na forma¢ao docente”, onde as falas foram agrupadas conforme
padrdes tematicos identificados durante a analise.

Adicionalmente, utilizou-se a anélise documental como técnica complementar a
investigacdo empirica. Foram examinados documentos institucionais € normativos
relevantes, como os Pardmetros Curriculares Nacionais (PCNs) e a Base Nacional
Comum Curricular (BNCC), por sua importancia na orientagdo da formacao docente e
das praticas pedagogicas voltadas a equidade e inclusdao educacional.

Segundo Zanette (2017), a pesquisa documental ¢ estratégica para compreender
a historicidade das praticas educacionais, sobretudo quando associada a abordagem
qualitativa. Nessa mesma dire¢do, Alves (1991) argumenta que os sujeitos agem
conforme suas crencas, valores e percepgoes, sendo essencial investigar esses elementos
para compreender sua pratica e sua formacao. A triangulagdo entre os dados empiricos e
os documentos analisados proporcionou maior fundamentagdo a pesquisa e fortaleceu o
vinculo entre teoria e pratica.

Por fim, a pesquisa ancora-se na concepgao freireana de praxis, entendida como
a articulacdo constante entre teoria e pratica, essencial na formagdo de educadores
comprometidos com a transformacdo social. Conforme destacam Pereira, Linke e

Hubner (2023, p. 13), “a préxis pode ser entendida como um conceito basico da obra de
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Paulo Freire, apresentando possibilidades de docéncia e pesquisa que associam a teoria
e a pratica de forma permanente”. Essa concepgdo ¢ central para a compreensdo da
formagdo dos sujeitos participantes desta pesquisa e para a analise critica das

desigualdades enfrentadas no cotidiano escolar.

6 RESULTADOS E DISCUSSAO

A partir do referencial de Bardin (2011), as falas foram agrupadas em dois
grandes eixos tematicos: (I) Percepcdes dos discentes sobre desigualdades educacionais;
(IT) Desafios enfrentados na formacdo docente e estratégias para uma pratica
pedagogica inclusiva. Essas categorias emergiram da leitura flutuante do material,
seguida de categorizagdo por frequéncia e relevancia nos discursos.

Dessa forma, estabeleceu-se a seguinte estrutura de subsecdes para a
apresentacdo dos dados: a subsecdo 6.1 traz a caracterizacdo dos discentes que
participaram da pesquisa, oferecendo um panorama sobre seu perfil académico e suas
vivéncias formativas; a subse¢do 6.2 discute as percepgdes desses licenciandos sobre as
desigualdades educacionais presentes em suas experiéncias na universidade e nos
espagos escolares; e a subse¢do 6.3 analisa os principais desafios enfrentados durante a
formagdo, bem como as estratégias pedagdgicas apontadas como possiveis caminhos
para uma pratica docente mais inclusiva. Essa organiza¢do tem como objetivo tornar a
apresentacao ¢ a discussdao dos dados mais clara, coesa e alinhada aos objetivos

propostos pela pesquisa.

6.1 PERFIL DOS PARTICIPANTES

A andlise do Quadro 1 permite identificar o perfil sociodemografico dos
participantes da pesquisa, contribuindo para compreender de que forma suas trajetorias
e caracteristicas pessoais influenciam as percep¢des construidas ao longo da formagao
docente. Dentre os 17 discentes que participaram do estudo, 52,9% se identificaram
com o género masculino e 47,1% com o género feminino. A predomindncia masculina,
ainda que leve, reflete uma composi¢do relativamente equilibrada entre os géneros no
curso de Licenciatura em Geografia da UFPE, o que proporciona uma diversidade de
olhares sobre as desigualdades educacionais vivenciadas no contexto da formagao

inicial.
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E importante destacar que a pesquisa optou por nio incluir outras identidades de
género no instrumento de coleta de dados. Tal decis@o ndo se relaciona com uma visdo
excludente, mas sim com a delimitagdo tematica ¢ metodologica do estudo, que tem
como foco central analisar as percepcdes dos licenciandos sobre as desigualdades
educacionais em sua formagdo académica e pratica. A discussdo sobre identidade de
género, embora reconhecida como fundamental no campo educacional, demandaria um
recorte analitico especifico, com aprofundamentos conceituais ¢ metodoldgicos que
extrapolariam os objetivos definidos para este trabalho.

Nesse sentido, o dado de gé€nero assume uma fun¢do contextualizadora,
ajudando a definir quem sdo os sujeitos que constroem os discursos analisados neste
estudo. Ao mesmo tempo, a auséncia de outras identidades de género entre os
respondentes pode também ser interpretada como reflexo das limitacdes de
representacao e visibilidade que ainda existem em espagos académicos, especialmente
na formacao docente. Ainda que essa discussdao ndo seja explorada em profundidade no
presente trabalho, sua men¢do aponta para a complexidade das desigualdades
educacionais, que envolvem ndo apenas fatores socioecondmicos € institucionais, mas
também questdes de identidade, pertencimento e reconhecimento.

Ao observar que mais de 88,2% dos discentes afirmaram ter tido contato com o
tema “Desigualdade Social”, ¢ possivel considerar um avango na inser¢do de debates
sociais criticos na formacao docente. No entanto, a forma como esse contato se deu
merece destaque: a maioria o vivenciou na universidade (64,7%), especialmente em
disciplinas como Politicas Educacionais e Gestao Escolar (31,25%).

Esse dado aponta para uma concentra¢do do debate em disciplinas mais tedricas
e politicas, o que pode limitar a compreensdo da desigualdade em um campo mais
conceitual, sem garantir necessariamente uma aplicacao efetiva no cotidiano da pratica
pedagogica que poderia ser trabalhada de forma interdisciplinar. Conforme destacam
Batista, David e Feltrin (2019), essa lacuna entre teoria e pratica pode ser um dos
principais entraves na formagdo de professores criticos e comprometidos com a
transformagao social, especialmente quando o curriculo nao fornece uma articulagdo
direta entre os contetidos criticos e as experiéncias vivenciadas nas escolas.

Chama atencdo ainda o fato de que apenas 11,8% dos participantes afirmaram
ter abordado o tema em projetos curriculares e outros 11,8% em extracurriculares. Isso
pode evidenciar uma fragilidade na proposta formativa de integrar os conteudos

aprendidos em sala com as experiéncias concretas nas escolas. Tal fragilidade contraria
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a perspectiva da praxis freireana (Freire, 1996), que pressupde a articulagdo entre teoria
e pratica como fundamento da formacao critica.

Além disso, a presenca de 11,8% dos discentes acima do tempo regular de
formacdo pode revelar desafios estruturais enfrentados pelos estudantes, como a
necessidade de trabalhar durante o curso ou dificuldades de acesso aos recursos
académicos, como bolsas de manutencdo e assisténcia estudantil, que garantiriam o
acesso a permanéncia no ensino superior. Esses elementos, ainda que nao detalhados na
pesquisa, indicam o quanto a propria trajetéria académica dos licenciados ja ¢
atravessada por desigualdades, o que por si s6 se configura como um dado relevante
para entender a formagao docente no Brasil. Como apontam Garcia e Hillesheim (2017),
as desigualdades educacionais sdo reproduzidas desde o ensino basico até o ensino
superior, afetando sobretudo os estudantes de origem popular.

Outro ponto que merece problematizagdo ¢ a distribuicdo entre turnos: 47,1%
dos estudantes cursam o turno matutino, 17,6% no turno vespertino, enquanto 35,3%
estdo no noturno. A presenca significativa no turno noturno reforga a hipotese de que
muitos desses alunos atuam profissionalmente durante o dia, realidade comum entre
estudantes de licenciatura de universidades publicas. Essa condi¢cao, embora nao seja
detalhada no instrumento de pesquisa, pode comprometer a participacdo em atividades
extracurriculares, projetos e acdes de extensdo — elementos que, segundo Freitas,
Teramatsu e Straforini (2017), sdo fundamentais para uma formacdo docente mais rica e
contextualizada.

Por fim, vale destacar que 11,8% dos entrevistados afirmaram nunca ter tido
contato com o tema da desigualdade social. Este dado € preocupante, pois sinaliza uma
lacuna formativa grave, ainda mais em um curso de licenciatura, cujo objetivo central é
formar professores capazes de compreender e intervir na realidade educacional
brasileira. A auséncia desse debate durante a formacdo inicial pode comprometer
diretamente a construcao de praticas pedagogicas voltadas a equidade e a justica social.

Nesse sentido, os dados reforcam a necessidade urgente de revisao do curriculo
da licenciatura em Geografia, de modo a garantir uma formagdo integrada, critica e
comprometida com os principios de uma educagdo emancipadora, como defende Callai
(1995). A continuidade da andlise, a partir das falas dos participantes nas questdes
abertas, sera essencial para compreender como esses dados quantitativos se

materializam nas experiéncias e percepgdes individuais e coletivas dos futuros docentes.
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Quadro 1 - Perfil dos Participantes e Experiéncias com o Tema da Desigualdade Social

Variavel Categoria Frequéncia (%)
Género Feminino 47,1%
Masculino 52,9%
Curso Licenciatura em Geografia 100%
(UFPE)
Periodo do curso 1° e 2° periodos 0,0%
3° e 4° periodos 23,5%
5° e 6° periodos 41,2%
7° e 8° periodos 23,5%
Acima do tempo regular de 11,8%
formacao
Turno Matutino 47,1%
Vespertino 17,6%
Noturno 35,5%
Contato com o tema Sim 88,2%
“Desigualdade Social”
Nao 11,8%
Onde foi abordado o tema Universidade 64,7%
Estagio extracurricular 11,8%
Estagio curricular 11,8%
Atividades de Extensdo 5,9%
Outros/N3ao tive contato 5,9%

Fonte: Elaborado pelo autor. Dados da pesquisa organizados conforme Bardin (2011).

6.2 PERCEPCOES DOS DISCENTES SOBRE DESIGUALDADES
EDUCACIONAIS

A andlise das falas dos participantes possibilitou a construgdo da categoria

tematica “Percepc¢ao das desigualdades”, que contempla as respostas as questoes 7, 8 ¢ 9
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do questionario. Essa categoria emergiu da leitura flutuante e posterior categorizagdo
dos discursos, revelando como os licenciandos em Geografia compreendem a presenca
da desigualdade social no ambiente escolar e como percebem a atuagao dos professores
diante dessa realidade. Os dados indicam um olhar critico por parte dos discentes, a
partir de suas experiéncias em estagios, observagdes escolares e vivéncias enquanto
sujeitos da educagao publica.

Entre os participantes que afirmaram ter estudado a tematica da desigualdade
social durante a graduacdo, a Questdo 7 procurou identificar em quais disciplinas esse
conteudo foi abordado. A analise das respostas evidencia que, embora o tema esteja
presente no curriculo da licenciatura em Geografia, sua abordagem ainda ocorre de
maneira dispersa, ndo sistematizada e frequentemente superficial.

As menc¢des mais recorrentes referem-se as disciplinas de Politicas Educacionais
(mencionada por 5 participantes), Fundamentos da Educagdo (3 participantes), Gestao
Educacional (2 participantes) e Avaliagdo da Aprendizagem (1 participante). Também
foram registradas respostas mais genéricas, como ‘“diversas disciplinas de educagao”,
além de declaragdes que expressam a auséncia da abordagem do tema ou a dificuldade
de lembrar se ele foi discutido, o que reforga a percepcao de que o assunto nao ocupa
uma posicao estruturante na formagao.

Esse panorama revela um problema recorrente nos cursos de licenciatura:
mesmo diante das diretrizes oficiais como os Parametros Curriculares Nacionais
(BRASIL, 1999) e a Base Nacional Comum Curricular (BRASIL, 2018), que defendem
uma formacdo voltada para a equidade e a cidadania, os curriculos ainda operam de
maneira fragmentada, com énfase em contetidos técnicos, em detrimento de uma
formacao critica e socialmente comprometida.

Como argumentam Batista, David e Feltrin (2019), essa organizagao curricular
pouco engajada com a realidade social contribui para a formagdo de docentes que ndo
estdo preparados para atuar de forma critica diante das desigualdades. A auséncia de
aprofundamento sobre essas questdes, durante o processo formativo, contribui para a
manuten¢do de um modelo de docéncia distanciado da pratica social transformadora.

Nesse sentido, ¢ fundamental retomar a defesa feita por Callai (1995), ao afirmar
que o professor de Geografia deve ser capaz de compreender o territdrio como espaco
vivido e repleto de contradi¢des sociais. Para isso, ¢ imprescindivel que a formacao
inicial articule teoria e realidade concreta, de forma a preparar o futuro professor para
atuar politicamente no enfrentamento das desigualdades que marcam o cotidiano

escolar.
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As respostas evidenciam uma compreensdo critica da desigualdade social como

um fator determinante no processo de ensino-aprendizagem, revelando que os
licenciandos ndo apenas observam, mas sentem o impacto das condi¢cdes sociais e
econdmicas no cotidiano escolar. O que se apresenta nas falas ¢ uma dentincia clara: a
escola continua sendo um espaco de reproducdo das desigualdades, e a formacao
docente, muitas vezes, ndo prepara o educador para enfrentar essa realidade. A fala de

R5 é um retrato vivido desse contexto:

Estagiei em uma escola rural e pude ver a desigualdade social ocorrer entre
alunos que debochavam de colegas que ndo tinham caderno e dependiam do
material doado pelo governo. Vi alunos que ndo conseguiam comparecer a
aula porque o chinelo havia quebrado e nao tinham outro.

Essa realidade contradiz frontalmente os ideais defendidos pelos Pardmetros
Curriculares Nacionais (PCNs) e pela Base Nacional Comum Curricular (BNCC), que
tratam a educagcdo como um direito de todos e defendem uma pratica pedagogica
voltada a equidade, a inclusdo e a cidadania. No entanto, o que os futuros professores
encontram sdo escolas onde a violagdo de direitos basicos ainda ¢é parte da rotina.

Como garantir aprendizagem significativa quando o aluno sequer tem como se
locomover ou se alimentar? R13 amplia essa percep¢ao ao afirmar: “Observei
dificuldades no aprendizado de estudantes vulneraveis economicamente. Alguns ndo se
alimentavam corretamente, chegavam cansados a escola por terem trabalhado.” Esses
relatos reforcam a critica de Batista, David e Feltrin (2019) sobre as limitagdes das
politicas publicas de formagdo docente, que ndo enfrentam a desigualdade de forma
estruturante, tratando-a como uma questao periférica ou transversal, € ndo como central
ao ato educativo.

A formacao inicial, nesse cenario, aparece como tecnicista, voltada ao dominio
de contetdos e metodologias, mas alheia ao contexto social em que a pratica docente se
realiza.

Esse distanciamento também aparece no relato de RS, que afirma: “Os professores se
colocam numa situagdo distante nesse quesito, acham que ndo é papel deles se
envolver, apenas abordar conteudo.”

Essa visdo reflete uma formagdo que fragmenta o conhecimento, despolitiza o
ensino e refor¢ca a ideia de que desigualdade ndo ¢ conteudo, portanto, ndo deve ser
tratada. No entanto, tanto a BNCC quanto os PCNs determinam que a escola deve

promover competéncias relacionadas a justica social, ao respeito a diversidade e a
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superagao da exclusdo. Quando a formagdo ndo prepara o professor para isso, ela esta,
na pratica, indo contra as diretrizes que orientam o proprio curriculo.

Para além das observagdes do contexto dos alunos, alguns discentes também
perceberam limites institucionais e ideoldgicos. R2 observa que: “Dificilmente os
professores se impoem, devido ao medo dos gestores.” E R4 complementa: “Falar
sobre esses assuntos se tornou tabu, algo atribuido a ‘esquerda’. Muitas pessoas ndo
percebem o quanto é necessario abordar essas questoes em sala de aula.”

Essas falas revelam uma escola fragilizada, refém de disputas politicas, que
silencia frente as desigualdades por medo, por despreparo ou por conveniéncia. Como
diria Apple (2005), a escola ndo ¢ um espago neutro: ela reproduz ou confronta as
desigualdades. Ignorar a realidade ¢ uma escolha — e uma escolha conservadora.

Em contraponto, hé relatos que demonstram tentativas de resistir e de tornar o

ensino mais humano, mesmo sem suporte institucional. R3 relata: “A maioria dos
professores busca conversar com os alunos, fazer mini discussoes, com o intuito de
informar e melhorar. Fazem atividades que abarquem todos os niveis da sala para nao
excluir ninguém.”
Essas praticas, embora importantes, sdo pontuais e intuitivas, € nao fruto de uma
formacao sistematica orientada por uma pedagogia critica. Como destaca Callai (1995),
¢ preciso que o professor de Geografia compreenda o territério como expressao de
conflitos sociais e culturais, articulando a pratica docente ao contexto em que ela se
insere.

O que os discursos dos licenciandos evidenciam, portanto, ¢ uma tensdo: entre
uma formacgao que idealiza o ensino € uma pratica que escancara a exclusdo. A analise
mostra que os estudantes reconhecem a desigualdade, sentem seus efeitos, percebem a
omissao dos sistemas de ensino, mas nao encontram respaldo na universidade para
transformar essa realidade.

E nesse ponto que a critica de Freire (2021) permanece atual: ndo ha docéncia
sem consciéncia do mundo. Formar professores apenas para aplicar contetidos ¢
empobrecer a educacdo. A desigualdade social ndo pode ser um tema lateral — ela deve
ser a base de um projeto pedagdgico comprometido com a justica e com a
transformagao social.

Apesar das diretrizes expressas nos Parametros Curriculares Nacionais (PCNs) e
na Base Nacional Comum Curricular (BNCC), que destacam a promocao da equidade e
da justica social como principios da educagdo basica, os dados indicam que tais

documentos ainda ndo se consolidam como praticas formativas no cotidiano da
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licenciatura. Uma possivel explicacdo estd na auséncia de uma mediacdo institucional
efetiva, que traduza essas normativas em acdes pedagogicas concretas. A distincia entre
o que os documentos propdem e o que se vivencia na formagdo ¢ percebida pelos
proprios discentes, que identificam uma fragmentagao curricular € uma invisibiliza¢ao
das questdes sociais como eixo estruturante da formagao docente. Nesse sentido, a
pesquisa aponta para a necessidade de se questionar: por que os referenciais oficiais,
mesmo sendo obrigatdrios, ainda falham em se tornar pratica viva nas licenciaturas? A
resposta pode residir tanto na estrutura dos cursos quanto na falta de articulagdo entre

politicas curriculares e formacao critica dos formadores.

6.3 DESAFIOS ENFRENTADOS NA FORMACAO DOCENTE E ESTRATEGIAS
PARA UMA PRATICA PEDAGOGICA INCLUSIVA

A categoria tematica desta subsecdo, intitulada “Desafios enfrentados na
formagdo docente e estratégias para uma pratica pedagdgica inclusiva”, foi construida
com base nas respostas as questoes 10, 11, 12 e 13. Os dados agrupados nessa categoria
permitiram identificar as principais dificuldades enfrentadas pelos licenciandos durante
sua trajetoria académica, especialmente no que se refere ao preparo para lidar com
desigualdades educacionais. Além disso, emergem das falas sugestdes e estratégias que
os proprios estudantes consideram fundamentais para transformar a pratica pedagogica
em uma ferramenta de inclusdo e justiga social.

Nesse sentido, R17 sintetiza essa percepcdo ao afirmar: “Na UFPE ndo, pois é
muito focado em uma gradua¢do para pesquisa e ndo para o mercado de trabalho.”
Essa critica ndo ¢ direcionada ao conteudo da formagao em si, mas a forma como ele ¢
organizado e desconectado da pratica social da docéncia. O discurso académico
centrado em pesquisa e teoria, embora fundamental, ndo pode desconsiderar que a
maioria dos futuros professores atuara em escolas publicas marcadas pela desigualdade,
pela escassez e por multiplas demandas emocionais e pedagogicas.

Batista, David e Feltrin (2019) apontam que os cursos de licenciatura no Brasil
ainda tendem a assumir um modelo formativo que fragmenta teoria e pratica, tratando o
estagio como apéndice da formacdo e negligenciando o papel politico da escola e do
professor. Isso contribui para a ideia de que a universidade ¢ um espaco de producao
cientifica, enquanto a escola ¢ lugar de aplicagdo — uma dicotomia que enfraquece a

formacao critica.
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Outro ponto recorrente nas falas ¢ a auséncia de debates profundos e
sistematicos sobre desigualdade social dentro da formagdo inicial. Embora o tema seja
mencionado em algumas disciplinas, ele geralmente aparece como conteudo transversal,
ndo estruturante, o que enfraquece seu potencial transformador. Isso reforca a critica de
Apple (2005) de que o curriculo, ao se apresentar como neutro, reproduz os valores
dominantes da sociedade e legitima a exclusdo como algo natural. R12 expressa esse
incomodo: “Aprendemos a ensinar, mas ndo aprendemos a lidar com as diferentes
realidades das salas de aula.”

A fala revela a sensagdo de despreparo para atuar em contextos que exigem mais
do que dominio de contetido: exigem escuta, empatia, leitura critica do territdrio e
mediagdo de conflitos sociais — capacidades formativas que sdo sistematicamente
secundarizadas. Além disso, nota-se nas falas um sentimento de culpabiliza¢ao
individual, como se fosse responsabilidade do professor resolver todos os dilemas
estruturais da educagdo. R9 denuncia: “O aluno se sentir exposto pelo simples fato de
abordar o assunto; auséncia de apoio psicopedagogico e estimulo a criminaliza¢do.”

Esse relato mostra o esgotamento emocional que atravessa a pratica docente,
especialmente quando o sistema ndo fornece condig¢des institucionais adequadas. A
BNCC (2018), embora afirme o compromisso com a inclusdo, o respeito a diversidade e
a equidade, ndo oferece mecanismos reais para que isso se concretize na sala de aula, o
que evidencia um distanciamento entre o discurso normativo e a pratica escolar.

Zanette (2017) reforca que a formacdao docente precisa partir da realidade
concreta dos sujeitos da escola, considerando ndo sé os saberes disciplinares, mas as
experiéncias, os afetos e as tensdes que moldam o cotidiano educacional. A auséncia
dessa dimensdo no processo formativo gera professores desamparados diante de
situagdes-limite, muitas vezes naturalizadas como “parte da profissao”.

Apesar das dificuldades relatadas, os licenciandos propdem estratégias
coerentes, sensiveis e politicamente engajadas, demonstrando que nao estdo alheios ao
papel social da docéncia. No entanto, essas estratégias frequentemente esbarram na falta
de estrutura, apoio institucional e respaldo pedagdgico. R7 sugere: “Trabalhar com
ciéncias humanas exige esse lugar de empatia, entdo usar a realidade de cada um como
exemplo, entender o lugar que eles estdo inseridos, é indispensavel para o processo de
reflexdo.”

Essa visdo se articula a proposta de Paulo Freire (2021), que concebe o ensino
como um ato politico e libertador, que parte do mundo vivido pelos alunos para

promover reflexdo e agdo. Callai (1995) observa que para a Geografia desempenhar um
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papel critico na formagao dos alunos, o professor deve ser capaz de interpretar o
territorio ndo apenas como um espago geografico, mas como um cenario de interagdes e
conflitos sociais, politicos e culturais, que exigem uma leitura aprofundada e reflexiva
— o que exige formagdo solida e compromisso €tico. R16 complementa com outra
estratégia: “Refor¢ar a autoestima dos alunos correlacionando os temas das aulas com
outras habilidades deles.”

A valorizagdo da identidade do aluno e de seus saberes multiplos esta presente
tanto na BNCC, quanto nos PCNs, mas, como apontado por varios discentes, essa
orientacdo raramente se traduz em pratica nos estagios ou nas experiéncias de sala de
aula. A maioria das estratégias sugeridas pelos participantes estd ancorada em principios
de humanizacdo da pratica docente, escuta ativa, aproximagdo com o territorio e
constru¢do de vinculos, mas todas elas dependem de um ambiente escolar que favoreca
o trabalho coletivo, o acolhimento e o reconhecimento das diferencas como poténcia e
nao como problema.

O que se percebe ¢ que os discentes ja produzem uma critica consistente, mas
ainda carecem de instrumentos formativos que deem sustentacao a essa critica na pratica
pedagodgica. Sem suporte institucional, formagdo continuada e politicas publicas
efetivas, tais estratégias podem se limitar ao plano da intengao.

Contudo, algumas das estratégias apontadas pelos licenciandos, bem como a
valorizacdo do territorio, a aproximag¢ao com a realidade dos alunos, o didlogo com a
gestdo escolar e o uso de metodologias ativas, demonstram afinidade com agdes ja
previstas em politicas publicas existentes, como o Programa Institucional de Bolsa de
Iniciagdo a Docéncia (PIBID) e a Residéncia Pedagdgica. Esses programas, ao
promoverem experiéncias praticas em escolas publicas € o acompanhamento por
professores experientes, visam exatamente desenvolver a sensibilidade e a capacidade
critica na formacdo inicial. No entanto, a auséncia dessas experiéncias nas falas de
muitos participantes revela uma lacuna na articulagdo entre as oportunidades formativas
oferecidas e a realidade vivida pelos licenciandos, o que reforca a necessidade de
fortalecer a institucionalizagdo e o acesso a essas politicas.

Por fim, outro aspecto relevante identificado nesta andlise ¢ a presenga de
contradigdes e tensdes nas proprias falas dos participantes, o que enriquece a
compreensdo do processo formativo. Enquanto alguns respondentes demonstram
engajamento critico e propdem agdes concretas, outros revelam distanciamento ou uma
visdo limitada do papel docente frente as desigualdades. Esses contrastes evidenciam a

heterogeneidade das trajetdrias formativas, marcada por experiéncias desiguais de
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estagio, orientacdo académica e contato com realidades escolares. Assim, a formacao
inicial se mostra ndo apenas fragmentada, mas também desigual em si mesma,
reforcando a necessidade de politicas que garantam uma base comum de qualidade para

todos os futuros professores.

7 CONSIDERACOES FINAIS

A andlise permitiu afirmar que os objetivos propostos foram atingidos. As
respostas dos participantes evidenciaram um olhar critico e sensivel sobre a presenga da
desigualdade social no ambiente escolar e suas multiplas implicagdes para o processo de
ensino-aprendizagem. As falas analisadas demonstraram que os licenciandos, sobretudo
por meio das experiéncias de estagio e vivéncias pessoais, reconhecem as dificuldades
enfrentadas por estudantes em situagdo de vulnerabilidade e compreendem que tais
desigualdades ndo sdo apenas materiais, mas simbolicas, histdricas e estruturais.

Entretanto, os mesmos dados também revelam um descompasso entre esse olhar
critico ¢ a formagdo efetivamente oferecida pela universidade. Ainda que os
documentos oficiais, como os Parametros Curriculares Nacionais (BRASIL, 1999) ¢ a
Base Nacional Comum Curricular (BRASIL, 2018), defendam uma formagao docente
voltada a cidadania, a empatia e a justica social, tais principios sdo pouco materializados
no curriculo.

A auséncia de disciplinas que aprofundem o debate sobre desigualdade de forma
interdisciplinar, a fragilidade da articulagdo entre teoria e pratica e a pouca valorizacdo
das experiéncias concretas dos licenciandos nas escolas publicas contribuem para uma
formacgao técnica, fragmentada e distante da realidade escolar.

A relevancia desta pesquisa se sustenta justamente no fato de ela ndo apenas
levantar esses problemas, mas fazé-lo a partir das vozes de quem esta em formagao.
Mesmo com diversas investigacdes existentes sobre formagao docente e desigualdade
social, este estudo se diferencia por destacar a percepcdo de licenciandos que ainda
estdo no processo formativo, e que, portanto, vivenciam os efeitos diretos das lacunas da
licenciatura.

Além disso, reafirma a importancia de discutir esse tema ndo apenas como uma
exigéncia curricular, mas como uma urgéncia social e politica. Em um pais onde a
escola publica € o unico espago de garantia de direitos para milhdes de jovens, formar

professores conscientes, sensiveis e preparados ¢ uma questao de justiga social.
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Nesse sentido, propde-se que os cursos de licenciatura em Geografia passem por
um processo de revisdo curricular, que envolva: a inclusdo obrigatéria de componentes
curriculares voltados as relagdes entre territorio, desigualdade social, raga, classe e
educagdo; A reformulagdo dos estagios supervisionados, com é&nfase em praticas
pedagogicas contextualizadas e comprometidas com a realidade da escola publica; a
valorizacdo de projetos de extensdo e agdes formativas interdisciplinares; a formacgao
continuada dos proprios docentes universitarios, de modo a garantir que 0 compromisso
com a equidade também seja parte de sua pratica em sala.

No entanto, ¢ necessario ir além das mudangas estruturais. Um dos limites
identificados nesta pesquisa foi a baixa participagd@o dos proprios licenciandos. Durante
a fase de coleta de dados, muitos estudantes se recusaram a responder ou ignoraram a
proposta da pesquisa, mesmo tendo acesso ao questionario. Dentre os que responderam,
alguns o fizeram de forma superficial, com respostas vagas ou incompletas. Esse
comportamento revela um problema igualmente importante: o desinteresse ou a
desvaloriza¢do de temas fundamentais como a desigualdade social por parte de futuros
professores.

De nada adiantam curriculos reformulados, politicas publicas atualizadas ou
estagios repensados, se os sujeitos da formacao ndo se engajarem criticamente com ela.
Como aponta Freire (2021), a préatica educativa exige consciéncia e intencionalidade. E
preciso que os licenciandos se compreendam como agentes formadores, comprometidos
nao apenas com o conteudo, mas com a realidade social dos alunos que irdo encontrar.

Nesse compromisso, torna-se indispensavel reconhecer que a escola ¢
atravessada por marcadores sociais como raca, género e classe, e que tais dimensdes
impactam diretamente os processos de ensino e aprendizagem. A formagao docente que
ignora essas desigualdades corre o risco de reproduzir silenciamentos histéricos e
praticas discriminatorias.

Refletir criticamente sobre o racismo estrutural e suas implicagdes no ambiente
escolar ndo pode ser um adendo a formagdo, mas parte constitutiva dela. Do mesmo
modo, € necessario considerar as desigualdades de género que afetam a vivéncia e a
participag¢do de meninas, mulheres e pessoas dissidentes nos espagos educativos.

O enfrentamento dessas opressdes requer que o futuro professor compreenda a
educacdo como pratica social situada, em que o conhecimento ¢ também um
instrumento de luta por justica social. Assim, formar-se para a docéncia ¢ também
formar-se para reconhecer e transformar realidades marcadas por exclusoes historicas, e

essa consciéncia critica deve ser cultivada desde a formacao inicial.
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Assim, esta pesquisa ndo encerra apenas com uma critica ao sistema formativo,

mas com uma provocacdo aqueles que nele estdo inseridos: a transformag¢ao da escola
comeca na universidade, mas depende do compromisso ético e politico dos futuros
educadores. Reconhecer as desigualdades € apenas o primeiro passo. Enfrenta-las exige
coragem, estudo, empatia e acdo. E esse processo comega, inevitavelmente, na formacao

inicial.
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APENDICES

APENDICE A - QUESTIONARIO APLICADO AOS PARTICIPANTES E SUAS
RESPECTIVAS RESPOSTAS

QUESTAO 1 — Vocé esta regularmente matriculado(a) no curso de Licenciatura em
Geografia da UFPE?

R1: Sim; R2: Sim; R3: Nao; R4: Sim; R5: Sim; R6: Sim; R7: Sim; R8: Sim; R9: Sim;
R10: Sim; R11: Sim; R12: Sim; R13: Sim; R14: Sim; R15: Ndo; R16: Sim; R17: Sim.

QUESTAO 2 — Com qual género vocé se identifica?

R1: Masculino; R2: Masculino; R3: Masculino; R4: Masculino; R5: Masculino; R6:
Feminino; R7: Feminino; R8: Feminino; R9: Feminino; R10: Feminino; R11: Feminino;
R12: Feminino; R13: Feminino; R14: Feminino; R15: Feminino; R16: Masculino; R17:

Masculino.

QUESTAO 3 — Qual o seu periodo atual? (Considere seu ingresso)
R1: 4° R2: 4° R3: 5° R4: 4° R5: 11°, R6: 8% R7: 6° RS8: 6% R9: 5% R10: 8°; R11: 4°;
R12: 6% R13: Desbloqueado; R14: 8°; R15: 10° R16: 8° R17: 6°.

QUESTAO 4 — Qual seu turno?

R1: Matutino; R2: Matutino; R3: Vespertino; R4: Matutino; RS5: Vespertino; R6:
Matutino; R7: Matutino; R8: Noturno; R9: Noturno; R10: Matutino; R11: Matutino;
R12: Noturno; R13: Matutino; R14: Vespertino; R15: Vespertino; R16: Noturno; R17:
Noturno.

QUESTAO 5 — Durante sua graduagdo, vocé ja estudou sobre desigualdade social no
contexto escolar?

R1: Sim; R2: Sim; R3: Sim; R4: Sim; R5: Sim; R6: Sim; R7: Sim; R8: Sim; R9: Sim;
R10: Sim; R11: Nao; R12: Sim; R13: Sim; R14: Ndo; R15: Nao; R16: Sim; R17: Sim.

QUESTAO 6 — Caso sim, onde vocé teve contato com essa tematica?

R1: Universidade; R2: Universidade; R3: Estagio Extracurricular; R4: Universidade;
R5: Estagio Extracurricular; R6: Universidade; R7: Universidade; R8: Universidade;
R9: Universidade; R10: Estagio curricular; R11: Universidade; R12: Universidade; R13:
Atividades de Extensdo; R14: Nao tive contato; R15: Eu ndo tive contato com essa

tematica; R16: Estagio curricular; R17: Universidade.
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QUESTAO 7 — Caso sua opgdo tenha sido "universidade", em qual DISCIPLINA foi
abordada essa tematica?

R1: Politicas Educacionais e Gestao Educacional; R2: Politicas educacionais; R3: (em
branco); R4: Politicas Educacionais; R5: (ndo foi na universidade); R6: Fundamentos da
Educacdo; R7: Fundamentos da educagdo, Avaliagdo da aprendizagem, Politicas
educacionais; R8: Diversas disciplinas de educacdo, porém superficialmente; R9:
Exceto Geologia; R10: No estagio; R11: (em branco); R12: Politicas educacionais,
Fundamentos da educagdo, gestdo escolar; R13: Nao tive; R14: Nao tive contato; R15:
Nao abordado; R16: Nao me recordo de ter tido contato com o tema; R17: Nunca

estudei em uma disciplina especifica, apenas em discussodes das cadeiras de educagao.

QUESTAO 8 — Durante sua experiéncia em estagio ou em observagdes escolares, vocé
percebeu como a desigualdade social afeta o aprendizado dos alunos?

R1: Sim; R2: Sim; R3: Com certeza; R4: Sim, principalmente no meu proprio ensino
médio; RS5: Sim; R6: Nao; R7: Sim; R8: Sim; R9: O aprendizado ndo, mas o
aproveitamento da oportunidade, sim; R10: Sim; R11: Nao estagiei ainda; R12: Sim;
R13: Sim; R14: Sim, ao comparar realidades de diferentes escolas; R15: Nao tive essa
experiéncia; R16: Sim, especialmente nas escolas publicas; R17: Sim, por ter

experiéncia em escola publica e particular.

QUESTAO 9 — Como vocé percebe que os professores da escola lidam com questdes de
desigualdade social em sala de aula?

R1: Tentam deixar os conteidos mais acessiveis e didaticos; R2: Dificilmente se
impdem, devido ao medo dos gestores; R3: Buscam conversar com os alunos e realizar
atividades que abarquem todos os niveis; R4: Muitas vezes, simplesmente ndo lidam
com isso; R5: Ignoram ou apenas dizem "vamos estudar para ter um futuro melhor"; R6:
O ambiente do estagio ndo evidenciava a desigualdade; R7: Atividades se tornam mais
limitadas, mas buscam metodologias inclusivas; R8: Se colocam de forma distante,
focados apenas no conteudo; R9: Tentam incluir e informar; R10: Depende da
sensibilidade de cada professor; R11: Nao aplicavel; R12: Tentam facilitar o acesso aos
materiais e ser compreensivos; R13: Muitos ndo tém sensibilidade para o contexto dos
estudantes; R14: Como podem, mas nem sempre € possivel agir; R15: Muitos ndo
abordam; R16: Nao percebo que lidem com essa questdo; R17: Alguns apenas

“cumprindo seu papel”, outros tentam trabalhar com os estudantes.
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QUESTAO 10 — Quais desafios vocé acredita que um professor de Geografia pode
enfrentar ao abordar a desigualdade social em sala de aula?

R1: Falta de interesse, dificuldade didatica, proibi¢ao da gestao escolar; R2: Propagagao
de discursos meritocraticos e desinformacgdo; R3: Localizagdo da escola e
marginalizagdo social; R4: Taboos sociais e resisténcia ao debate; R5: Temas sensiveis e
desinteresse dos alunos; R6: Nao respondeu; R7: Evitar generalizagdes e abordar com
sensibilidade; R8: Rigidez do curriculo escolar; R9: Falta de apoio psicopedagogico e
exposicao dos alunos; R10: Fazer os alunos entenderem o que ¢ desigualdade; R11: (em
branco); R12: Desafios teoricos ¢ contextuais; R13: Resisténcia dos alunos, temas
sensiveis e falta de recursos; R14: Equalizar conhecimentos e lidar com preconceitos;
R15: Desafios diarios e falta de recursos dos alunos; R16: Tema pode gerar
identificacao ou incomodo; R17: Pressdo de pais e estrutura voltada a pesquisa, nao ao

ensino.

QUESTAO 11 — Vocé considera que a formagio docente oferecida na sua universidade
prepara adequadamente os futuros professores de Geografia para lidar com a
desigualdade social na educagdo bésica?

R1: Nio; R2: Nao; R3: Nao; R4: Sim; R5: Ndo; R6: Nao; R7: Ndo; R8: Nio; R9: Nio;
R10: Acredito que nem tanto; R11: Nao; R12: Muito pouco; R13: Nao; R14: Nao; R15:
Nao; R16: Nao; R17: Nao.

QUESTAO 12 — Quais estratégias vocé acredita que poderiam ser adotadas para tornar
o ensino de Geografia mais inclusivo e sensivel as desigualdades sociais?

R1: Tornar conteudos mais didaticos e criar oportunidades de participagao; R2:
Apresentar desigualdade através de indicadores e relagdes reais; R3: Nao soube
desenvolver; R4: Compreender a realidade dos alunos e aplicar testes de nivelamento;
R5: Associar educagdo a interdisciplinaridade e realidade social; R6: Trabalhar a
empatia ¢ o contexto dos alunos; R7: Usar a realidade dos alunos como exemplo e
promover didlogo com a gestdo; R8: Trabalhar com realidades proximas dos alunos; R9:
Capacitar professores e eliminar separagdo por redes; R10: Desenvolver estratégias
junto a escola; R11 (em branco); R12: Aulas de campo, acesso a diferentes contextos e
valorizagdo do aluno; R13: Promover debates e usar recursos multimodais; R14:

Relacionar desigualdade ao cotidiano dos alunos; R15: Trabalhar isso nas disciplinas de
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Geografia Humana; R16: Considerar individualidades e ndo universalizar; R17: Escola

precisa prover materiais e professores devem ser flexiveis.

QUESTAO 13 — Gostaria de acrescentar alguma experiéncia, percepgio ou sugestio
relacionada ao tema da pesquisa? R1: Transformar os conteudos mais didaticos, dar
mais oportunidades de os alunos interagirem com a escola e ter mais oportunidades para
os alunos; R2: Apresentar paises com menor IDH e relacionar com desigualdade,
diversidade de salarios entre politicos e populagdo; R3: (em branco); R4: Aplicar testes
de nivelamento, trazer vivéncias dos estudantes para sala de aula; R5: A educagdo
deveria ser levada a sério por toda a sociedade, o ensino deve ser associado a
interdisciplinaridade; R6: Disciplina de Educag@o Inclusiva e Social; R7: Trabalhar a
empatia, usar o contexto dos alunos, promover didlogo com a gestdo e incentivar novas
formas de pensar; R8: Usar a realidade dos alunos como exemplo e adaptar a aula; R9:
Capacitar os professores universitarios, parar de separar categorias (professor ¢
professor); R10: As estratégias devem ser tomadas em conjunto com a escola; R11 (em
branco); R12: Ter mais recursos na escola, professores serem flexiveis com alunos que
nao tém condi¢des; R13: Promover debates, usar recursos multimodais e exemplos
locais; R14: Demonstrar de forma simples as consequéncias da desigualdade na
realidade dos alunos; R15: A tematica pode ser trabalhada na Geografia Humana, mas
ndo ¢ abordada na licenciatura em bacharelado; R16: Focar nas minorias, respeitar

individualidade dos alunos, nao universalizar a sala de aula; R17: (em branco).



