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“Migrar é um direito humano. Qualquer um
de nés ja migrou ou pode migrar um dia. O
verbo do estrangeiro é estar, ndo ser. No
fundo, o estrangeiro néo existe, ou somos nés
mesmos, por vezes até em nossa patria.”
Ventura & llles, 2012



RESUMO

Os fluxos migratérios, em nivel mundial, sdo bastante frequentes, sejam eles por
diversos motivos. Quando nos referimos, especificamente, as pessoas refugiadas,
lidamos com um grupo de pessoas que, de maneira forgcada, sdo obrigadas a deixar
sua residéncia habitual ou pais de origem devido a alguma persegui¢cao que envolva
questdes religiosas, raciais, de nacionalidade, de posicionamento politico ou de
pertencimento a um grupo social especifico (ACNUR, 2016; ONU Mulheres, 2021).
Ao Brasil, cada vez mais venezuelanos tém chegado em busca de uma vida mais
tranquila (JUNGER DA SILVA, G.; CAVALCANTI, L.; LEMOS SILVA, S.; DE
OLIVEIRA, A. T. R, 2024). Criangas e adolescentes venezuelanos - falantes de uma
lingua nao-nativa - tém chegado ao estado de Pernambuco e lidado com diversos
obstaculos, muitos deles devido a dificuldade de falar, escrever e compreender a
Lingua Portuguesa (GROSSO, 2010). Assim, as aulas de LP (lingua portuguesa)
tornam-se essenciais para esse grupo em acolhimento a fim de que barreiras sejam
ultrapassadas. Para que isso ocorra de maneira assertiva e efetiva, é essencial que
o docente de LP esteja apto a promover essa adaptacdo mediante atividades
pedagodgicas que estejam em consonancia com o que é previsto pela Base Nacional
Comum Curricular para a area de Linguagens no Ensino Médio, bem como com o
que é indicado pelo Curriculo de Pernambuco, da Secretaria de Educacgéo e Esporte
do estado de Pernambuco. Porém, o que se percebe, na pratica, € que esses
concidadaos permanecem silenciados e na invisibilidade e isso & evidenciado
quando os docentes de LP nao sao estimulados a buscarem cursos de capacitagcao
que discutam acerca de praticas pedagogicas que auxiliem em uma verdadeira
adaptacao. Neste trabalho, serdo analisadas e discutidas as sete competéncias
especificas da area de Linguagens da BNCC e sete habilidades previstas no
Organizador Curricular por Trimestre de Lingua Portuguesa no Ensino Médio da
Secretaria de Educacdo e Esporte do estado de Pernambuco em relacdo as
possibilidades da Lingua Portuguesa a fim de que seja feita uma reflexdo acerca do
seguinte problema: os documentos oficiais que regulam a educagéo (como a BNCC
e Curriculo de Pernambuco) se comprometem com o direito a educagdo dos
concidadaos venezuelanos endossado na Lei 13.445/2017? O portugués tem sido
trabalhado em sala de aula como uma verdadeira Lingua de Acolhimento (ANCA,
2005) para os alunos venezuelanos matriculados no Ensino Médio da rede publica
de ensino de Pernambuco? As analises nos conduziram a compreensao de que,
mesmo havendo base documental e legislativa para que o aluno refugiado seja
acolhido, ainda ha inumeras lacunas no sistema de ensino publico, especificamente
nas aulas de LP, a serem sanadas.

Palavras-chave: aulas de Lingua Portuguesas; Lingua de Acolhimento; pessoas

refugiadas; Ensino Médio; rede publica de ensino de Pernambuco



ABSTRACT

Global migration flows are frequent and occur for a variety of reasons. When
focusing specifically on refugees, we refer to individuals who are forcibly displaced
from their habitual residence or country of origin due to persecution based on
religion, race, nationality, political opinion, or membership in a particular social group
(UNHCR, 2016; ONU Mulheres, 2021). In recent years, Brazil has seen a growing
influx of Venezuelans seeking a more stable and peaceful life (JUNGER DA SILVA,
G.; CAVALCANTI, L.; LEMOS SILVA, S.; DE OLIVEIRA, A. T. R., 2024). Among
them, Venezuelan children and adolescents—non-native Portuguese
speakers—have arrived in the state of Pernambuco and face multiple challenges,
many of which stem from language barriers in speaking, writing, and understanding
Portuguese (GROSSO, 2010). In this context, Portuguese language (PL) classes
play a vital role in supporting the integration of these students, helping to overcome
linguistic and educational obstacles. For this process to be effective, PL teachers
must be prepared to facilitate such adaptation through pedagogical activities aligned
with both the National Common Curricular Base (BNCC) for the Languages area in
high school and the Pernambuco State Curriculum, developed by the Pernambuco
State Department of Education and Sports. However, in practice, these students
often remain marginalized and invisible, a reality exacerbated by the lack of
incentives for PL teachers to pursue training on inclusive teaching practices that
support genuine integration. This study analyzes and discusses the seven specific
competencies outlined for the Languages area in the BNCC and seven skills
presented in the Quarterly Curriculum Organizer for High School Portuguese
Language from the Pernambuco State Department of Education and Sports. The aim
is to reflect on the following central questions: Do official educational frameworks
(such as the BNCC and the Pernambuco Curriculum) uphold the right to education
for Venezuelan students, as guaranteed by Law 13.445/20177? Is Portuguese being
taught in classrooms as a true Language of Welcome (ANCA, 2005) for Venezuelan
students enrolled in Pernambuco’s public high schools? Our analysis indicates that,
despite the existence of legal and curricular frameworks that support the inclusion of
refugee students, there are still significant gaps within the public education system
— particularly in Portuguese language instruction — that must be addressed.

Keywords: Portuguese Language classes; Language of Welcome; refugees; public
high schools in Pernambuco.
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1. INTRODUGAO

Incontaveis fluxos migratorios ocorreram - e ainda ocorrem - na histéria
mundial. Desde séculos extremamente remotos, pessoas se locomovem devido aos
mais variados motivos, em busca de: melhores condigbes de comida; clima mais
agradavel; regibes sem o acometimento de guerras - civis ou militares; maiores
oportunidades de estudo e emprego; comunidades mais respeitosas quanto a
religido e a cultura, dentre tantos e tantos outros motivos. Motivos estes que levam
milhares de familias completas a sairem de sua casa, de seu pais, de sua realidade.

No territério canarinho, nao é diferente. No século XVI, portugueses
chegaram ao pais a procura de plantas e animais exéticos a fim de que estes
fossem explorados pela comunidade recém-chegada. Mesmo apdés a época do
Brasil Império, ainda era comum a chegada de italianos e japoneses - em grande
guantidade - e de espanhois, alemaes, sirios e turcos - em menor quantidade - com
o objetivo de encontrar melhores condigdes de trabalho.

Ainda hoje, século XXI, a nagao verde-amarela € vista como “porto seguro”
para muitas familias cubanas, angolanas, vietnamitas, colombianas e,
principalmente, venezuelanas, que sofrem com o desemprego, a fome e a pobreza
em seu pais de origem conforme dados apresentados por Junger da Silva;
Cavalcanti; Lemos Silva; Oliveira (2024) no Refugio em Numeros 2024. Apbés o
processo de reconhecimento como um individuo refugiado, segundo o art. 5° da Lei
9.474, de 22 de julho de 1997 (a qual define mecanismos para a implementacéo do

Estatuto dos Refugiados de 1951, e determina outras providéncias),

‘o refugiado gozara de direitos e estara sujeito aos deveres dos
estrangeiros no Brasil, ao disposto nesta Lei, na Convencdo sobre o
Estatuto dos Refugiados de 1951 e no Protocolo sobre o Estatuto dos
Refugiados de 1967, cabendo-lhe a obrigacdo de acatar as leis,

regulamentos e providéncias destinados a manutengao da ordem publica.”
Assim, reconhecidas e protegidas legalmente, essas pessoas terao direitos e
deveres como um cidaddo comum, como direito a trabalho formal e a matricula em
instituicao de ensino publica ou privada, por exemplo. Essas garantias permitirdo
uma vida mais digha ndo somente aquele que solicitou condigdo de refugio, mas ao
cénjuge, aos ascendentes e descendentes e a qualquer outro membro familiar

dependente financeiramente (Brasil, 1997) .
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Ao fazermos um recorte, segundo dados apresentados no Diagnéstico sobre
migrantes, produzido pela Secretaria Executiva de Assisténcia Social do estado de
Pernambuco, o territério pernambucano tem recebido cada vez mais estrangeiros.
De acordo com o documento acima mencionado, até janeiro de 2023, PE recebeu
908 venezuelanos/as, distribuidos em 16 municipios, os quais se destacam Recife e
Igarassu como os com maior procura pelos refugiados (Pernambuco, 2023).

Até o momento desta pesquisa, ndo foram encontrados dados concretos
acerca da quantidade de alunos refugiados matriculados no sistema publico de
ensino do estado de Pernambuco. A falta desses dados comprova o quanto esses
discentes ainda séao invisiveis e negligenciados em PE.

Dessa forma, para que haja um verdadeiro acolhimento dessas pessoas, é
essencial que professor de Lingua Portuguesa tenha acesso a uma capacitacgéo,
uma formacao continuada a fim de que este reflita e aja sobre como esse aluno
deve ser tratado - a comecar pelos proprios colegas de classe até a sociedade para
além dos muros da escola; como esse aluno deve enfrentar seus desafios como um
refugiado agora legalmente considerado concidaddo pernambucano que nao tem a
LP como lingua materna; como esse aluno deve ser protagonista de sua propria
histéria.

Assim, & de extrema importancia a discussao acerca do ensino de Lingua
Portuguesa como ferramenta de acolhimento desses individuos. Torna-se urgente
que professores de LP estejam verdadeiramente preparados néo so6 para os alunos
venezuelanos que ja estao matriculados, como também tantos outros que buscam
esse caminho a fim de que nao apenas aquele estudante consiga ter seus direitos
garantidos, mas que esses direitos cheguem a toda a familia desse jovem. E
preciso, entdo, que o ensino de LP seja pensado, visto e usado como uma
ferramenta para o respeito, a dignidade e a unido caracteristica do exercicio da
cidadania.

2. JUSTIFICATIVA
No ano de 2023, conforme o documento Reflugio em Numeros 2024 (Junger
da Silva; Cavalcanti; Lemos Silva; Oliveira, 2024), 58.628 pessoas solicitaram
reconhecimento da condigdo de refugiados em todo o Brasil, um acréscimo de
8.273 comparado ao ano anterior. Desse total, 29.467 s&o venezuelanos. Criangas,

adultos e idosos que, muitas vezes, buscam protecdo no Brasil devido a uma
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perseguicado relacionada a questdes de racga, religidao, opiniao politica,
nacionalidade, pertencimento a grupos minoritarios, questdées que podem violar os
direitos humanos.

Diante desse contexto, a reflexdo sobre o acolhimento de venezuelanos em
situacao de refugio no estado de Pernambuco (Brasil) € urgente e de extrema
importancia. Esse verdadeiro acolhimento deve ser objeto de reflexdao em todas as
esferas da sociedade, ja que & previsto em diversas legislacées do Brasil e do
mundo, como no artigo 13 da Declaragdo Universal dos Direitos Humanos (1948);
na Lei 9.474/1997, a qual definiu os mecanismos de implementacao do Estatuto dos
Refugiados de 1951; nos 17 Objetivos de Desenvolvimento Sustentaveis (ODS); e
no artigo 3, inciso Xl, da Lei 13.445/2017, conhecida como Lei de Migragé&o.

Em especifico sobre o aluno venezuelano em situagcéo de reflugio - seja ele
dentro ou fora de faixa - matriculado na rede publica de ensino do estado de
Pernambuco, no nivel Ensino Médio, & fulcral que esse seja, de fato, acolhido
durante as aulas de Lingua Portuguesa. Para isso, € imprescindivel que o docente
saiba lidar com as condicbes especificas desse aluno, além de incentiva-lo a usar a
LP adequadamente nos diversos contextos linguisticos conforme previsto na Base
Nacional Comum Curricular (BNCC) e no Curriculo de Pernambuco - Ensino Médio,
construido pela Secretaria de Educacgéo e Esporte do estado de Pernambuco.

Assim, este trabalho justifica-se na medida em que discutira sobre a
necessidade de haver um Portugués como Lingua de Acolhimento (PLAc) para o
grupo em estudo, tendo em vista que ha bases normativas que fundamentam essa

pratica docente, como a BNCC e o Curriculo de Pernambuco - Ensino Médio.

3. FUNDAMENTAGAO TEORICA

3.1 Lingua e linguagem

Para que entendamos a Lingua Portuguesa como uma Lingua de
Acolhimento, é preciso, de inicio, entender o que tem sido ensinado em sala de aula
atualmente. Conforme Antunes (2009), o ensino de LP, muitas vezes, & simplificado
ao ensino de gramatica, “como se uma coisa equivalesse a outra” (Antunes, 2009,

p. 13). Para a autora, mesmo apo6s inumeros avangos tecnolégicos, nas teorias
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linguisticas e pedagdgicas, nos documentos oficiais que direcionam o ensino de
portugués no Brasil, o que se nota é que ainda ha um trabalho exaustivo sobre o
ensino das categorias gramaticais e suas fungbes sintaticas, preso a certas

conveniéncias e antigos parametros. Segundo Antunes (2009),

“ainda falta perceber que uma lingua € muito mais que uma gramatica. Muito mais,
mesmo. Toda a historia, toda a producéo cultural que uma lingua carrega, extrapola
os limites de sua gramatica.” (Antunes, 2009, p. 13)

Quando essa lingua & simplificada as categorias gramaticais, o docente de
LP nao consegue diferenciar os conceitos de lingua e linguagem em sala de aula.

Ao nao levar essa diferenca para os alunos, esse professor sente dificuldade em

“fazer crescer o letramento dos alunos e ampliar as competéncias mais
significativas para as atividades sociais, interativas e de encantamento,
relativas aos usos literarios ou ndo das linguas (atividades de fala, escuta,
leitura, escrita, analise).” (Antunes, 2009, p. 15)

Desse modo, quando fazemos um recorte para o nosso aluno refugiado,
percebemos que essa dificuldade em levar para a sala de aula uma lingua viva pode
trazer inUmeros maleficios a esse jovem, que precisa ser, de fato, acolhido e nao
apenas apresentado a regras gramaticais. Assim, antes de discutirmos sobre o
Portugués como Lingua de acolhimento, €& necessario que entendamos,
inicialmente, a diferenca entre lingua e linguagem.

Segundo Antunes (2009), a lingua comporta dois sistemas: sistema em si
mesmo e sistema em uso. Quando a lingua é vista como um sistema em si mesmo,
ela é vista como um “conjunto de recursos disponiveis; algo pronto para ser ativado
pelos sujeitos, quando necessario” (Antunes, 2009, p. 21). Em outra perspectiva, a
lingua também ¢é vista como um sistema de uso, que, para Antunes (2009), € um
“sistema preso a realidade historico-social do povo, brecha por onde entra a
heterogeneidade das pessoas e dos grupos sociais” (Antunes 2009, p. 21). Dessa
forma, percebemos que a lingua deve ser vista como algo muito maior que apenas
um conjunto de cédigos. Ela esta intimamente ligada a histéria e a cultura de um
povo. Assim, quando falamos especificamente da Lingua Portuguesa, lingua oficial

brasileira, compreendemos que ha, por tras dessa LP, séculos de historia e
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construcdo de uma sociedade e que, consequentemente, ha o desenvolvimento
dessa propria LP por meio das praticas cotidianas dos usuarios.

Outro importante ponto a ser analisado € o conceito de linguagem. Conforme
Martelotta (2011), a linguagem possui diversos sentidos, mas os linguistas a veem
como uma habilidade humana, isto &, “a capacidade que apenas os seres humanos
possuem de se comunicar por meio de linguas”. Assim, para esse grupo de
estudiosos, nao ha linguagem dos animais ou linguagem das artes, por exemplo,
tendo em vista que apenas o homem é capaz de usar a linguagem como
instrumento de comunicacgao.

Ademais, Martelotta (2011) também vé a linguagem como “um dos
ingredientes fundamentais para a vida em sociedade”, o que significa que essa
linguagem é “viva”, € “maleavel”, pois esta intimamente ligada ao modo que o ser
humano vive, se comporta e interage com os demais. Esta estritamente ligada a
vida humana, que se adapta aos diferentes contextos de uso. Assim, “ela esta
relacionada a maneira como interagimos com nossos semelhantes, refletindo
tendéncias de comportamento delimitadas socialmente” (Martelotta, 2011, p. 19).

Nessa perspectiva, € impossivel perceber a lingua e suas caracteristicas e
nao associa-la a uma linguagem e a uma cultura. Para Antunes (2009), “linguagem,
lingua e cultura sao, reiteramos, realidades indissociaveis”. Nao ha como pensar em
uma lingua sem atrela-la a uma cultura. Nao ha como pensar nas mais variadas
formas de linguagem sem atrela-las a cultura e a histéria de uma nacgéo. Nao ha
como pensar no desenvolvimento de uma cultura sem associar as linguas e
linguagens utilizadas por aquele povo.

Nesse contexto, a escola - como entidade essencial na construgcdo do

conhecimento humano - torna-se basilar para o estimulo ao

“senso critico do aluno por meio de multiplas atividades de analise e de
reflexdo, instigando a curiosidade, a procura, a pesquisa, a vontade, a
descoberta, o que implica a ndo conformagdo com o que ja esta
estabelecido; desestimulando, portanto, o simplismo e o dogmatismo com
que as questdes linguisticas tém sido tratadas.” (Antunes, 2009, p. 43)

Conforme evidencia Antunes (2009), o que se percebe € que deve haver, na
aula de Lingua Portuguesa do ensino basico, um compromisso com as praticas
cotidianas do aluno. Deve haver uma uniao entre lingua como signo e como sistema

em uso - levando-se em consideracao todo o contexto sécio-histérico ao qual o
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discente esta inserido. E preciso que haja um ensino de praticas linguisticas que,
verdadeiramente, esteja associado a realidade ao qual o discente pertence.
Nessa perspectiva, a Base Nacional Comum Curricular, no que se refere a

area de Linguagens, também orienta que as escolas

“ampliem as situagdes nas quais os jovens aprendam a tomar e sustentar
decisbes, fazer escolhas e assumir posi¢cdes conscientes e reflexivas,
balizados pelos valores da sociedade democratica e do estado de direito.
Exigem ainda possibilitar aos estudantes condigbes tanto para o
adensamento de seus conhecimentos, alcangando maior nivel de
teorizagdo e analise critica, quanto para o exercicio continuo de praticas
discursivas em diversas linguagens. Essas praticas visam a participacédo
qualificada no mundo, por meio de argumentacéo, formulacdo e avaliagao
de propostas e tomada de decisbes orientadas pela ética e 0 bem comum.”
(BRASIL, 2018, p. 486)

Dessarte, torna-se fundamental que o aluno - seja ele brasileiro ou refugiado
- matriculado na rede publica de ensino basico - no estado de Pernambuco ou em
qualquer outro estado brasileiro -, durante a aula de LP, seja estimulado as variadas
praticas linguisticas a fim de que esse discente esteja preparado para as diversas
realidades para além da escola. Para tanto, € necessario que o profissional de
Letras egresso do curso de Licenciatura em Letras esteja adequadamente habilitado
para trabalhar em suas aulas a pluralidade de contextos, culturas e histérias ao qual
seu alunado esta inserido. Esteja, ainda, aberto a reflexées sobre como inserir da
forma mais assertiva possivel seus alunos - diferentes em todos os contextos - a
realidade do mundo durante e ap6s a passagem do discente pelo EM. Por fim, saiba
como pensar e agir em sala de aula baseando-se nos documentos oficiais (como a
Base Nacional Comum Curricular e o Organizador Curricular por Trimestre de
Lingua Portuguesa da Secretaria de Educacdo e Esporte do estado de

Pernambuco, por exemplo), os quais orientam a pratica docente.

3.2 A normatizagcao das aulas de Lingua Portuguesa na BNCC e no
Organizador Curricular por Trimestre de Lingua Portuguesa para o Ensino

Médio do estado de Pernambuco
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3.2.1 A area de Linguagens e suas Tecnologias na BNCC

A Base Nacional Comum Curricular (BNCC) & um documento brasileiro
normativo, desenvolvido por especialistas das diversas areas pedagégicas, o qual
descreve as aprendizagens que devem ser desenvolvidas por todos os discentes
matriculados na rede de ensino. A BNCC foi criada com o intuito de ndo apenas
diminuir as desigualdades de acesso a educacao brasileira, mas também
“influenciara a formacéo inicial e continuada dos educadores, a produgcdo de
materiais didaticos, as matrizes de avaliacbes e os exames nacionais que serao
revistos a luz do texto homologado da Base.” (Brasil, 2018)

Apbs dois anos de elaboracdo do documento, diversas consultas publicas e
analise dos curriculos brasileiros, o Ministério da Educacdo (MEC) encaminhou a
ultima versdo do documento ao Conselho Nacional de Educacdo (CNE), cuja
responsabilidade €& a regulamentagao do sistema nacional de educacao. Assim, a
parte introdutéria da BNCC, bem como as relacionadas ao Ensino Infantil € Ensino
Fundamental (EF) foram homologadas pelo MEC em 2017. Ja o curriculo do Ensino
Médio foi aprovado apenas em 2018.

A BNCC esta dividida em quatro grandes areas: Linguagens e suas
Tecnologias; Matematica e suas Tecnologias; Ciéncias da Natureza e suas
Tecnologias; e Ciéncias Humanas e Sociais Aplicadas. A area de Linguagens e suas
Tecnologias € composta pelos seguintes componentes: Lingua Portuguesa; Arte;
Educacao Fisica; e Lingua Inglesa. Neste trabalho, focaremos exclusivamente no
componente de Lingua Portuguesa.

Para a BNCC, a area de Lingua Portuguesa define que

‘os campos de atuacdo social sdo um dos seus principais eixos
organizadores. Segundo essa opg¢do, a area propbde que os estudantes
possam vivenciar experiéncias significativas com praticas de linguagem em
diferentes midias (impressa, digital, analdgica), situadas em campos de
atuacio social diversos, vinculados com o enriquecimento cultural préprio,
as praticas cidadas, o trabalho e a continuagdo dos estudos.” (BRASIL,
2018, p.477)
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Na pratica, é fulcral que o ensino de LP - tanto no EF, quanto no EM - esteja

empenhado para facilitar as praticas linguisticas do aluno. E preciso que o

educando seja incentivado a usar adequadamente a LP em diversos contextos,

sejam eles pessoais, educacionais ou profissionais. Para isso, a BNCC da area de

Linguagens e suas Tecnologias (2018) foca em cinco campos de atuagao social:

a)

campo da vida pessoal: esta organizado de forma que o jovem possa refletir
sobre diversas questdes que envolvem um jovem no Brasil e no mundo. Esse
campo tenta abarcar a busca pela identidade do jovem, sentimentos comuns
nessa idade (como antipatias, angustias e temores);

campo das praticas de estudo e pesquisa: esta organizado de maneira que o
estudante pesquise, aprecie, analise e produza textos expositivos e
argumentativos que estejam presentes na esfera académica, jornalistica e
pesquisa;

campo jornalistico-midiatico: esta organizado com o fito de que o aluno tenha
acesso a discursos/textos da midia informativa e do campo publicitario;
campo de atuagdo na vida publica: esta organizado de maneira que o
alunado saiba conviver em sociedade por meio de discursos/textos
normativos, legais e juridicos;

campo artistico: organiza-se a fim de que o aluno consiga manifestar-se

artisticamente, bem como reconhecer, valorizar e fruir essas manifestacdes.

Ademais, a BNCC do Ensino Médio na area de Linguagens e suas

Tecnologias traz espaco para uma reflexdo extremamente necessaria sobre o

publico-alvo (adolescentes) e o ensino de LP. Ao entendermos o jovem na sala de

aula (com suas especificidades, suas habilidades e seus desafios), conseguimos

chegar a um ensino de LP mais qualitativo.

Para o documento aqui em analise,

“‘No Ensino Meédio, os jovens intensificam o conhecimento sobre seus
sentimentos, interesses, capacidades intelectuais e expressivas; ampliam e
aprofundam vinculos sociais e afetivos; e refletem sobre a vida e o trabalho
que gostariam de ter. Encontram-se diante de questionamentos sobre si
proprios e seus projetos de vida, vivendo juventudes marcadas por

contextos culturais e sociais diversos.” (BNCC, 2018, p. 473)



19

Assim, a BNCC nos prova a importancia de conhecermos e reconhecermos
os individuos em sala de aula. O documento em estudo comprova que € preciso que
o docente de LP compreenda as especificidades daquele jovem, naquela faixa
etaria, pertencente a determinada cultura e regido do pais ou fora do Brasil.
Mostra-nos quédo necessario € enxergamos cada aluno como um individuo
pertencente a uma realidade, a um contexto, a uma familia. Verdadeiramente
enxergar o discente em sua individualidade, e nao olha-lo como mais um em sala de
aula.

A Base Nacional Comum Curricular também entende que

“Por ser um periodo de vida caracterizado por mais autonomia e maior
capacidade de abstracdo e reflexdo sobre o mundo, os jovens,
gradativamente, ampliam também suas possibilidades de participagcéo na
vida publica e na produgdo cultural. Eles fazem isso por meio da autoria de
diversas produgdes que constituem as culturas juvenis manifestadas em
musicas, dangas, manifestacdes da cultura corporal do movimento, videos,
marcas corporais, moda, radios comunitarias, redes de midia da internet,
girias e demais produgbes e praticas socioculturais que combinam

linguagens e diferentes modos de estar juntos.” (BNCC, 2018, p. 473)

Dessa maneira, diante de um momento de maior liberdade desse individuo -
a adolescéncia - e de maiores demandas das diferentes linguagens em diferentes
realidades, a BNCC refor¢a a relevancia de um ensino - aqui, mais especificamente,
de LP - mais proximo a realidade daquele cidadao. Isso também é comprovado
quando a BNCC afirma que

“particularmente na area de Linguagens e suas Tecnologias, mais do que
uma investigacdo centrada no desvendamento dos sistemas de signos em
si, trata-se de assegurar um conjunto de iniciativas para qualificar as
intervengdes por meio das praticas de linguagem. A producéo de respostas
diversas para o mesmo problema, a relagéo entre as solugdes propostas e
a diversidade de contextos e a compreensao dos valores éticos e estéticos
que permeiam essas decisbes devem se tornar foco das atividades
pedagdgicas.” (BNCC, 2018, p. 477, 478)

Desse modo, € primordial que o professor de LP esteja focado em um

z

ensino de LP muito mais amplo do que apenas signos e regras gramaticais. E
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preciso que ele seja estimulado a fazer uma formacgao continuada a fim de que
reflita e use estratégias pedagogicas que estimulem o aluno a usar essa LP -
mesmo que essa hao seja sua lingua materna - de maneira assertiva em todo e
qualquer contexto linguistico. E necessario, entdo, que o professor entenda a
pluralidade da lingua e comprove essa diversidade aos discentes.

Ademais, a BNCC voltada para a etapa do Ensino Médio da Educacgao
Basica indica sete competéncias especificas da area de Linguagens e suas
Tecnologias e, posteriormente, as habilidades a serem alcancadas em cada

competéncia. Sao estas:

1. Compreender o funcionamento das diferentes linguagens e praticas
(artisticas, corporais e verbais) e mobilizar esses conhecimentos na
recep¢ao e producéo de discursos nos diferentes campos de atuagéo social
e nas diversas midias, para ampliar as formas de participagcédo social, o
entendimento e as possibilidades de explicacédo e interpretagéo critica da
realidade e para continuar aprendendo.

2. Compreender os processos identitarios, conflitos e relagbes de
poder que permeiam as praticas sociais de linguagem, respeitar as
diversidades, a pluralidade de ideias e posicdes e atuar socialmente com
base em principios e valores assentados na democracia, na igualdade e
nos Direitos Humanos, exercitando a empatia, o dialogo, a resolugéo de
conflitos e a cooperagéo, e combatendo preconceitos de qualquer natureza.
3. Utilizar diferentes linguagens (artisticas, corporais e verbais) para
exercer, com autonomia e colaboragdo, protagonismo e autoria na vida
pessoal e coletiva, de forma critica, criativa, ética e solidaria, defendendo
pontos de vista que respeitem o outro e promovam os Direitos Humanos, a
consciéncia socioambiental e o consumo responsavel, em ambito local,
regional e global.

4. Compreender as linguas como fendmeno geopolitico, histérico,
social, variavel, heterogéneo e sensivel aos contextos de uso,
reconhecendo-as e vivenciando-as como formas de expressdes identitarias,
pessoais e coletivas, bem como respeitando as variedades linguisticas e
agindo no enfrentamento de preconceitos de qualquer natureza.

5. Compreender os multiplos aspectos que envolvem a producdo de
sentidos nas praticas sociais da cultura corporal de movimento,
reconhecendo-as e vivenciando-as como formas de expressao de valores e
identidades, em uma perspectiva democratica e de respeito a diversidade.
6. Apreciar esteticamente as mais diversas producgbes artisticas e
culturais, considerando suas caracteristicas locais, regionais e globais, e
mobilizar seus conhecimentos sobre as linguagens artisticas para dar
significado e (re)construir produ¢des autorais individuais e coletivas, de
maneira critica e criativa, com respeito a diversidade de saberes,
identidades e culturas.

7. Mobilizar praticas de linguagem no universo digital, considerando
as dimensdes técnicas, criticas, criativas, éticas e estéticas, para expandir
as formas de produzir sentidos, de engajar-se em praticas autorais e
coletivas, e de aprender a aprender nos campos da ciéncia, cultura,
trabalho, informacéo e vida pessoal e coletiva. (BNCC, 2018, p. 481, 482)

Essas sete habilidades sdo descritas com o objetivo de nortear o docente de

LP para o desenvolvimento de competéncias e conhecimentos essenciais dos
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estudantes para os desafios académicos e sociais. Para tanto, o professor da area

de linguagens deve propor

‘que os estudantes possam vivenciar experiéncias significativas com
praticas de linguagem em diferentes midias (impressa, digital, analdgica),
situadas em campos de atuacdo social diversos, vinculados com o
enriquecimento cultural proprio, as praticas cidadas, o trabalho e a
continuagao dos estudos.” (BNCC, 2018, p. 477)

A BNCC ainda menciona que

“para isso, € fundamental que sejam garantidas aos estudantes
oportunidades de experienciar fazeres cada vez mais proximos das praticas
da vida académica, profissional, publica, cultural e pessoal e situagdes que
demandem a articulagdo de conhecimentos, o planejamento de acgbes, a
auto-organizagédo e a negociagdo em relacdo a metas. Tais oportunidades
também devem ser orientadas para a criagdo, para o encontro com o
inusitado, com vistas a ampliar os horizontes éticos e estéticos dos
estudantes.” (BNCC, 2018, p. 478)

Logo, é essencial que o docente de LP busque estratégias pedagdgicas que
busquem garantir as oportunidades dos alunos nas diversas areas de sua vida,
sendo estes protagonistas de suas proprias escolhas. E preciso que o professor de
LP, conforme a BNCC, invista tempo na reflexdo e na execucgao de atividades que
promovam um bom dominio linguistico por parte dos concluintes do ensino basico.
Tudo isso com o objetivo de que o aluno egresso do Ensino Médio saiba intervir na
sua realidade, criar diferentes géneros textuais, adaptar-se as variadas situagdes
comunicativas e, principalmente, posicionar-se no mundo usando a LP. Tudo isso

independentemente de quem seja esse aluno.

3.2.2 O Curriculo de Pernambuco - Ensino Médio e o Organizador Curricular
por Trimestre - Formagcao Geral Basica - de Lingua Portuguesa da Secretaria
de Educacgao e Esporte do estado de Pernambuco

O Curriculo de Pernambuco - Ensino Médio, conforme a Secretaria de

Educacao e Esporte do estado de Pernambuco, foi construido por meio de uma
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parceria entre Estado e UNDIME (Unido dos Dirigentes Municipais da Educacao),
além de um grande debate de professores das escolas estaduais € municipais que
ofertam a etapa do EM e uma importantissima participacdo de docentes das
instituicbes de ensino superior publicas do Estado, Conselho Estadual de Educacéo,
Sindicato dos Profissionais da Educagédo do Estado de Pernambuco, entre outras
instituicbes. Essa construgao foi feita a partir da promulgacéao da Lei 13.415/2017,
que reformulou a modalidade final da educacgéo basica. Tal documento tem como
referéncias as Diretrizes Curriculares Nacionais para o Ensino Médio (DCNEM), as
quais nortearam as mudancgas a serem implementadas no Brasil, e a BNCC.
Anteriormente, desde dezembro de 2018, os Curriculos da Educacao Infantil
e do EF ja haviam sido construidos, ambos homologados pela Secretaria Estadual
de Educacgdo. Para completa-los, o Curriculo do Ensino Médio, em 2020, foi

elaborado abordando

“conceitos valiosos para a compreensao da etapa do Ensino Médio, como
sua identidade, as juventudes, os desafios, bem como, a nova estrutura
planejada, tanto do ponto de vista de sua arquitetura, da distribuicdo de
carga horaria, como também, de uma de suas maiores inovagbes, 0s
Itinerarios Formativos por area de conhecimento e da formacao técnica e
profissional.” (PERNAMBUCO, 2021, p. 15)

O Curriculo de Pernambuco - Ensino Médio apresenta, ainda, o Organizador
Curricular por Trimestre - Formacao Geral Basica - de Lingua Portuguesa. Essa
parte do documento apresenta, por meio de uma tabela, o que deve ser realizado
nas aulas de LP em cada série do EM, ideias essas divididas por trimestre de cada
ano letivo (1°, 2° e 3° ano). Tal tabela descreve as habilidades de area da BNCC, as
habilidades especificas dos componentes, os objetivos do conhecimento, os eixos e

os campos de atuacgao social, como no exemplo abaixo:

TABELA 1 - Trecho do Organizador Curricular por Trimestre - Formagao Geral
Basica - de Lingua Portuguesa da Secretaria de Educacao e Esporte do estado de

Pernambuco

LINGUA PORTUGUESA

1°ANO
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circulacao de
discursos, nas
diferentes
linguagens,
para fazer
escolhas
fundamentada
s em funcao
de interesses
pessoais e
coletivos.

linguagens que
circulam
socialmente
(artistica,
literaria,
jornalistica,
midiatica etc.),
considerando os
aspectos
constitutivos do
género
(linguisticos,
semanticos e
discursivos), a
intencionalidade
dos autores(as),
as escolhas
linguisticas, os
aspectos
multissemiodticos
e os efeitos de
sentido.

Recursos
linguisticos,
estilisticos,
semiobticos,
multissemidticos e
efeitos de sentido.

HABILIDADES | HABILIDADES OBJETOS DO EIXOS CAMPOS
DE AREA DA ESPECIFICAS | CONHECIMENTO DE
BNCC DOS ATUACAO
COMPONENTES SOCIAL

(EM13LGG10 [ (EM13LGG101L | Condigdes de Analise CAMPO

1) PO1PE) Analisar | producao, linguistica | JORNALIS
Compreender | a estrutura e as circulacao e /se TICO

e analisar especificidades recepgao de midtica MIDIATICO
processos de | de diferentes discursos e atos

producgao e discursos das de linguagem.

Fonte: Curriculo de Pernambuco - Ensino Médio, 2021, p. 100.

Sobre a area de Linguagens e suas Tecnologias, especificamente, o

Curriculo de Pernambuco - Ensino Médio destaca a transdisciplinaridade (inclusive,

em negrito), juntamente com a contextualizacao e a diversificagdo como elementos

essenciais para o desenvolvimento da formacao educacional basica do alunado,

considerando

“as dimensdes cognitivas e culturais da educacéo escolar, sobretudo num

cenario em que a pluralidade das juventudes pernambucanas, urbanas e

rurais, indigenas, quilombolas, ciganas e ribeirinhas nos desafia a dar vida

ao curriculo, no sentido de diminuir a distancia entre o que se diz e 0 que se
faz.” (PERNAMBUCO, 2021, p. 86)
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Com base no excerto supracitado, percebe-se que o jovem matriculado na
rede publica de ensino do estado de PE é visto como protagonista nas praticas
docentes, tendo suas especificidades como cidadao respeitadas e valorizadas, o
que esta intimamente ligado as habilidades previstas na BNCC conforme
anteriormente discutido. Como visto, o0 documento é voltado unicamente para um
ensino de LP como lingua materna. Nao ha espago nesse ou em outro curriculo
especifico para o grupo minoritario que sera aqui debatido - as pessoas em situagdo
de refugio -, 0 que comprova a importancia de uma reflexdo sobre uma verdadeira
inclusdo de todas - verdadeiramente todas - as realidades presentes em sala de
aula.

Assim como a BNCC,
“este Curriculo também responde aos anseios das juventudes em ter um
ensino médio mais sintonizado com as demandas atuais dos jovens,
articulando-se aos pilares da pesquisa, do trabalho, da inovacéo e
tecnologia, da cidadania critica e do engajamento social, tdo caros para a
formacéo dos jovens.” (PERNAMBUCO, 2021, p. 11)

Ademais, o Curriculo de Pernambuco - Ensino Médio, quando discute sobre a

area de Linguagens e suas Tecnologias, também menciona que

“os diversos saberes, ora, imprescindivelmente, atrelados aos contextos de
sua producéo, situados no tempo e no espago, precisam integrar-se sob a
perspectiva da interdisciplinaridade, promovendo a articulagéo entre os
componentes de area para demonstrar que diferentes conhecimentos
subsidiam a constru¢cdo de outros, atingindo o nivel da
transdisciplinaridade, entendida enquanto integracdo continua de
conhecimentos, um dialogo entre campos do saber, a despeito dos
componentes curriculares aos quais estejam ligados.” (PERNAMBUCO,
2021, p. 87)

Dessa forma, também se percebe que o Curriculo do estado pernambucano
enfatiza a importancia das praticas do docente de LP estarem atreladas a realidade
fora da escola. Essa proximidade entre escola (microespaco) e mundo
(macroespaco) € essencial - pensada e executada ainda na fase escolar do cidadao

- para que este esteja melhor preparado para a sua realidade. Com o objetivo de
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que isso seja aplicado de maneira assertiva, o Curriculo de Pernambuco menciona

que foi tomada como referéncia

“a concepgao bakhtiniana de linguagem, cujo fundamento é o dialogismo,
por acreditarmos que, nessa concepgdo, 0s sujeitos, em um constante
processo de interagdo mediado pelo dialogo, se apoiam em suas rela¢des
sociais e de convivéncia cotidiana para formular suas falas, redigir seus
textos, produzir cultura e se expressar diante do contexto social, histérico,
cultural e ideolégico em que vivem, elaborando, assim, discursos.”
(PERNAMBUCO, 2021, p. 88)

Logo, € fundamental que as aulas de LP, conforme o Curriculo aqui em
analise, sejam repletas de atividades que trabalhem a multiplicidade de linguagens,
semioses e midias. Que as praticas docentes estimulem o aluno a ser um leitor
proficiente, um cidadao critico e ético, uma pessoa que consiga interpretar
adequadamente os diferentes géneros e discursos textuais. Por fim, que esse
discente seja estimulado a se adaptar as diversas situag¢des linguisticas, a fim de
que suas oportunidades escolares, profissionais e pessoais sejam ampliadas.

3.3 O acolhimento de alunos venezuelanos em situagdo de refugio
matriculados na rede publica de ensino durante as aulas de Lingua

Portuguesa

3.3.1 Diferencas entre os conceitos de migrantes, pessoas refugiadas,

solicitantes de refugio e apatridas

Os movimentos migratérios ou fluxos populacionais sdo extremamente
comuns nao apenas nha histéria brasileira, como na de todo o planeta. Para um
melhor entendimento de como isso ocorre, torna-se essencial que entendamos os
diversos conceitos que envolvem a mobilidade humana.

O conceito de migrante esta relacionado a pessoa que se desloca nao
somente em seu proprio pais, como também internacionalmente. Nesse sentido, o
imigrante é aquele que vem de outro pais e o emigrante € aquele que deixa de viver
em seu pais e passa a viver em outro (IMDH, MigraMundo e FICAS, 2019). O termo

migrante & considerado muito generalista e nao possui uma definicao legal.
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Entretanto, o termo envolve “um processo voluntario, como uma busca por melhor
qualidade de vida, melhores oportunidades de emprego ou de estudo em
instituicées de ponta” (ACNUR, 2016; ONU Mulheres, 2021).

Ja as pessoas refugiadas, de acordo com o Alto Comissariado das Nacgbes
Unidas para Refugiados (2016), sdo aquelas que cumprem com as leis
internacionais, regionais ou nacionais de reconhecimento como uma pessoa
refugiada, além de ter sido forgada a deixar sua residéncia habitual ou pais de
origem devido a alguma perseguicao que envolva questdes religiosas, raciais, de
nacionalidade, de posicionamento politico ou de pertencimento a um grupo social
especifico. Além disso, pessoas refugiadas constantemente sofrem com uma
violagdo dos direitos humanos e com perturbagdes de ordem publica. Tal contexto
hostil faz com que essas pessoas necessitem “de protecéo internacional, incluindo
assisténcia dos paises para onde se deslocam e de organizagbes relevantes na
area” (ACNUR, 2016; ACNUR, 2021c).

Outro grupo a ser compreendido refere-se as pessoas solicitantes de refugio,
ou seja, aquelas que estdao em um processo de formalizagdo de reconhecimento
como uma pessoa refugiada. Conforme a legislacao brasileira, essa solicitacao deve
ser feita a Policia Federal e concretizada por meio do Comité Nacional para
Refugiados (CONARE), um érgao com participagdo do governo, sociedade civil e a
Organizagdo das Nacgdes Unidas (ONU), por meio da Agéncia da ONU para
Refugiados (ACNUR). Enquanto as pessoas solicitantes de refligio aguardam seu
processo de reconhecimento, essas tém todos os direitos como qualquer outro
migrante, com excecao do direito de voto. Se esse processo nao for finalizado, o
solicitante pode recorrer ao Ministério da Justica (IMDH, MigraMundo e FICAS,
2019).

Por fim, o conceito de apatrida envolve aquelas pessoas - cerca de 10
milhées em todo o mundo conforme a ONU - que nao sio reconhecidas em pais
algum. Essa condigédo ocorre, muitas vezes, devido a falhas no reconhecimento das
pessoas solicitantes de refugio ou quando ha conflitos de leis entre paises. A
apatridia é associada frequentemente a privagcdes e perseguicdes extremas
(ACNUR, 2021; IMDH, MigraMundo e FICAS, 2019; OIM, 2021). Mesmo que os
refugiados venezuelanos - recorte discutido neste trabalho - ndo fagam parte do
grupo dos apatridas, é importante reconhecé-los, ja que podem ter contato direto ou

indireto com o nosso aluno em situagao de refugio.
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Portanto, ao passarmos por todos esses conceitos relacionados a mobilidade
humana, conseguimos compreender melhor o nosso aluno venezuelano em
acolhimento. Ao entendermos essas diferencas conceituais, conseguimos, como
professores de LP, acessa-lo de maneira ainda mais assertiva - pois
compreendemos, de fato, o que & ser um refugiado; compreendemos que este aluno
ja esteve em situacdo de solicitante de refugio;, compreendemos uma possivel
existéncia de um familiar apatrido. Tudo isso a fim de que esse discente seja
verdadeiramente acolhido em sala de aula e esse acolhimento se estenda para sua

familia.

3.3.2 Um breve contexto historico dos fluxos migratérios no Brasil

Ainda no movimento para a compreensdo aprofundada do conceito de
“Lingua de Acolhimento”, é preciso entender, também, o contexto sécio-histérico dos
refugiados no Brasil. Percebemos que, hodiernamente, sdo comuns diversos fluxos
migratoérios, sejam eles embasados em um cenario de guerra, seja por fenédmenos
climaticos, seja por outros tantos motivos que levam diversos grupos sociais a
abandonarem seus paises de origem em busca de uma vida mais tranquila em
outros territérios para além de suas fronteiras, como visto anteriormente.

No Brasil, a histéria do pais é confundida com o fenédmeno da imigracgéo.
Desde a época da colonizagdo dos portugueses, iniciada no século XVI, o pais
verde-amarelo recebe tanto pessoas de maneira forcada - como no caso de varios
paises africanos -, como néao-forcada - como os proprios lusitanos. Todos esses
fluxos migratérios no Brasil estdo resumidos na linha do tempo apresentada no Guia
de Acolhimento de Migrantes, Refugiadas e Refugiados, produzido pela
Organizagdo das Nacgdes Unidas no Brasil em colaboragdo com a equipe do
Programa Crianga Feliz e Ministério da Cidadania e coordenado pela ONU Mulheres
em 2022.

LINHA DO TEMPO 1 - Fluxos migratérios ocorridos no Brasil entre o século XVI até
2017, Brasil - 2022
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i Sec. XXI 2013
2 Séc XX Migracao de paises do Pessoas de origem haitiana
Seéc XIX Vinda de Judeus por Sul Global (Senegal, - maioria entre refugiados
Chegada de italianos conta das perseguicoes RDC, Angola, Haiti e e migrantes no mercado de
imigrantes ao Brasil. religiosas Venezuela). trabalho brasilero
Séc XVI-XIX 1914-1918 Pos Il Guerra 2010 2017
Brasil foi o Fluxo significativo de Mundial Imigracéo Inicio do fluxo intenso
pais que mais diversas nacionalidades Chegada de migrantes latino-americana de venezuelanas e
importou africanos como consequénciada europeus e japoneses consolidada, venezuelanos que
escravizados. | Guerra Mundial e cmacdache principalmente da chegam ao Brasil.
(portugueses, espanhdis, qualificada (indstria Argentina, Bolivia, Maioria entre
japoneses, poloneses, e agropecuaria). Haiti, Paraguaie refugiados e migrantes
russos e romenos). Venezuela. no pais atualmente.
Fonte: Elaborada pela Organizacéo das Nacdes Unidas no Brasil, 2022 Link:

portaldeimigracao.mj.qov.br/images/Obmigra_2020/0OBMigra_2022/RELATORIO_ANUAL/Relatério_Anual 2022 - \ersdo_co
mpleta 01.pdf

No atual século XXI, especificamente, sao comuns grupos migratoérios vindos
de paises fronteiricos - como Venezuela, Colédmbia e Peru; de paises africanos -
como Angola, Marrocos e Nigéria; e de paises da América Central - como Cuba e
Haiti, conforme dados do anuario Refugio em Numeros 2024 (OBMigra, 2024), do
Observatério das Migragdes Internacionais, apresentados na tabela a seguir:

TABELA 2 - Numero de solicitantes de reconhecimento da condicao de refugiado,

segundo principais paises de nacionalidade ou residéncia habitual, Brasil — 2023

Principais paises N° de solicitagoes

Total 58.628

Venezuela 29.467

Cuba 11.479

Angola 3.957

Vietna 1.142

Colémbia 1.046

Nepal 966

Outros 10.571

Fonte: Elaborado pelo OBMigra, a partir dos dados da CG CONARE, Solicitagdes de Reconhecimento da Condigédo de
Refugiado, 2023.
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Apesar de serem comuns esses fluxos migratorios para o Brasil - ja que este
€ visto, em cenario mundial, como um pais democratico e acolhedor -, 0 que se
percebe, na realidade, € uma série de desrespeitos descomunais a esses
refugiados nos variados contextos (educacgédo, saude e trabalho, por exemplo),
conforme discutido por Gongalves (2025). Tais situagées andam em caminho oposto
aquilo difundido por diversas legislagdées no Brasil e no mundo.

Em nivel mundial, conforme a Declaracdo Universal dos Direitos Humanos
(1948), o artigo 13 assegura que “toda a pessoa tem o direito de abandonar o pais
em que se encontra, incluindo o seu, e o direito de regressar ao seu pais”. O texto
em tela confirma a liberdade que todo imigrante tem de deixar seu pais de origem e
ir em busca de uma vida diferente da imposta em sua terra natal.

No contexto brasileiro especificamente, em 1997, foi aprovada a Lei 9.474, a
qual definiu os mecanismos de implementacao do Estatuto dos Refugiados de 1951,
garantindo a protecdo a esse grupo minoritario. Para a lei canarinha, refugiado &
todo aquele que “devido a fundados temores de persegui¢cao por motivos de raca,
religido, nacionalidade, grupo social ou opinides politicas encontre-se fora de seu
pais de nacionalidade e nao possa ou ndo queira acolher-se a protecao de tal pais”.
Tal conceitualizagdo proposta em um documento voltado especificamente para esse
grupo social é essencial para uma visibilidade necessaria e, consequentemente, um
respeito a essas pessoas.

Em setembro de 2015, a Organizacao das Nagdes Unidas, organizagao
intergovernamental cujo objetivo € promover a cooperacao internacional, propés a
Agenda 2030, um plano global contendo “17 Objetivos de Desenvolvimento
Sustentaveis” (ODS). Tais objetivos estdo relacionados a propostas que visam
aprimorar as politicas publicas em diversas areas, como a saude, a educacao, o
bem-estar social, dentre outras.

Nesse documento, dentre outros, ha o Objetivo 4, em especifico, o qual visa
a “assegurar a educacgao inclusiva e equitativa e de qualidade, e promover
oportunidades de aprendizagem ao longo da vida para todas e todos.” (ONU BR,
2015). Esse Objetivo 4 esta subdividido em:

4.1 Até 2030, garantir que todas as meninas e meninos completem o ensino
primario e secundario livre, equitativo e de qualidade, que conduza a

resultados de aprendizagem relevantes e eficazes.
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4.2 Até 2030, garantir que todas as meninas e meninos tenham acesso a
um desenvolvimento de qualidade na primeira infancia, cuidados e
educacgéo pre-escolar, de modo que eles estejam prontos para o ensino
primario.

4.3 Até 2030, assegurar a igualdade de acesso para todos os homens e
mulheres a educacéio técnica, profissional e superior de qualidade, a pregcos
acessiveis, incluindo universidade.

4.4 Até 2030, aumentar substancialmente o numero de jovens e adultos
que tenham habilidades relevantes, inclusive competéncias técnicas e
profissionais, para emprego, trabalho decente e empreendedorismo.

4.5 Até 2030, eliminar as disparidades de género na educagéo e garantir a
igualdade de acesso a todos os niveis de educacgéo e formagéao profissional
para os mais vulneraveis, incluindo as pessoas com deficiéncia, povos
indigenas e as criangas em situagdo de vulnerabilidade.

4.6 Até 2030, garantir que todos os jovens e uma substancial propor¢ao dos
adultos, homens e mulheres estejam alfabetizados e tenham adquirido o
conhecimento basico de matematica.

4.7 Até 2030, garantir que todos os alunos adquiram conhecimentos e
habilidades necessarias para promover o desenvolvimento sustentavel,
inclusive, entre outros, por meio da educagcdo para o desenvolvimento
sustentavel e estilos de vida sustentaveis, direitos humanos, igualdade de
género, promogao de uma cultura de paz e nao violéncia, cidadania global
e valorizagdo da diversidade cultural e da contribuicdo da cultura para o
desenvolvimento sustentavel.

4.a Construir e melhorar instalagées fisicas para educacgéo, apropriadas
para criangas e sensiveis as deficiéncias e ao género, e que proporcionem
ambientes de aprendizagem seguros e n&o violentos, inclusivos e eficazes
para todos. (ONU BR, 2015)

Conforme o Objetivo 4 acima apresentado, percebemos que a educacéao é
vista como um direito humano fundamental. Nao importa o género, a classe social, a
nacionalidade do aluno, é necessario que até 2030, haja um grande investimento na
educacgao. Esse investimento deve ocorrer a fim de que a educagéo seja usada
como ferramenta poderosa para o fim da pobreza; para a promo¢ao da igualdade
social, étnica, de género e econbmica; para que toda a populacao participe de
decisbes politicas e sociais; para que todos tenham acesso ao conhecimento de
qualidade, a pesquisa e a ciéncia. Assim, € essencial que a educacgéao, seja ela em

qualquer nivel (Infantil, Fundamental, Médio, Superior, Profissional, EJA etc.) seja
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vista, discutida, (re)pensada. E essencial que a educacao seja prioridade para nao
sé as autoridades responsaveis, mas para toda a sociedade.

Esse enfoque na educacgéao previsto no Objetivo 4 da ONU deve também ser
dado quando pensamos no refugiado venezuelano. E preciso que esse individuo,
como qualquer outro, tenha acesso a uma educacgao de qualidade a fim de que sua
vida seja digna e respeitada por todos.

Ademais, em 2017, também no Brasil, foi sancionada a Lei 13.445, conhecida
como Lei de Migracao, a qual, seguindo o mesmo entendimento das legislacées
supracitadas, reafirma, no Art. 3, inciso Xl, o “acesso igualitario e livre do migrante a
servicos, programas e beneficios sociais, bens publicos, educacao, assisténcia
juridica integral publica, trabalho, moradia, servigo bancario e seguridade social” e
no Art. 4, inciso X, “direito a educacao publica, vedada a discriminagdo em razéo da
nacionalidade e da condigdo migratéria”.

Antes da Lei de Migracao, o Brasil seguia o Estatuto do Estrangeiro (Lei n°®
6.815/1980), criado durante a ditadura militar. Tal regulamento, na época, via o
estrangeiro como uma possivel ameaca ao Estado. Apés o periodo ditatorial no pais
e com o aumento dos fluxos migratérios (incluindo a entrada de venezuelanos,
haitianos e sirios ao Brasil), viu-se a necessidade de uma reformulagéo legislativa
com vistas a um maior alinhamento com os Direitos Humanos. Assim, com amplo
dialogo entre governo, sociedade civil, especialistas, ONGs e 6rgaos internacionais,
o projeto de lei tramitou no Congresso por anos e foi sancionado em maio de 2017,
entrando em vigor em novembro do mesmo ano.

A Lei de Migracao, diante do cenario de exclusao de inumeros refugiados no
Brasil até os dias atuais, torna-se essencial para a protecao aos direitos humanos, o
combate a discriminacao e a xenofobia, a garantia a seguranca juridica, a regulagéao
da entrada e permanéncia no pais e a promogao da dignidade.

Outro acontecimento importante para a garantia dos direitos dos refugiados
ocorreu em 2024, na Casa do Conhecimento da Universidade do Minho, no Largo
do Pacgo, em Braga/ Portugal: o /Il Congresso Internacional sobre Migragdo e
Diaspora Académica Brasileira (CIMDAB2024). Esse encontro, ao reunir mais de
110 investigadores de Portugal e do Brasil para discutir o tema "Mobilidades,
Deslocamentos e Refugio: os desafios das crises humanitarias", trouxe a tona os

desafios enfrentados por migrantes e refugiados, bem como
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“tematicas atuais relacionadas a Agenda 2030 para o Desenvolvimento
Sustentavel que reconhece que a migracdo € um importante processo do
desenvolvimento sustentavel, bem como a Estratégia Institucional da OIM
sobre Migracdo e Desenvolvimento Sustentavel que descreve abordagens
para integrar de forma abrangente a migracdo e o desenvolvimento na

formulacdo de politicas e sua programacao”. (CINDAB, 2024)

Portanto, & not6rio que, mesmo apoés sete anos da Lei de Migragao ter sido
aprovada, mesmo apds avan¢os na educacao brasileira, mesmo apds a criagao de
encontros académicos voltados para discussao sobre as migragcdes, ainda ha pouco
ou insuficiente acolhimento de criancas e adolescente em situacao de refugio, seja
dentro ou fora de sala de aula. Ainda ha olhares preconceituosos, julgamentos
pré-concebidos infelizes acerca desse grupo minoritario. Olhares estes que
comegam, muitas vezes, na prépria sala de aula do aluno imigrante e se estende
em todos os outros lugares por onde ele passa. Ainda ha refugiados sem terem
acesso aquilo que é basico: a educacao formal de qualidade. Ainda ha pessoas
refugiadas invisiveis para a sociedade, seja na escola, seja no trabalho, seja nas
ruas. Ainda ha um longo caminho a ser percorrido em direcido ao respeito e a

dignidade desse grupo.

3.3.3 A Lingua Portuguesa como Lingua de Acolhimento (PLAc)

Certamente, para um imigrante, uma das primeiras barreiras enfrentadas ao
chegar a um novo pais € a barreira linguistica, a qual, conforme Grosso (2010), é
frequentemente base para mal-entendidos e preconceitos. Para que esse refugiado
seja verdadeiramente acolhido em um novo pais, ele precisa ter conhecimento da
lingua ndo como um mero conjunto de signos, mas sim, uma lingua-cultura, isto &,
as variantes sociais e os elementos culturais diretamente ligados ao uso dessa
lingua, segundo Sao Bernardo (2016).

Neste trabalho, chamaremos essa lingua de Lingua de Acolhimento (LAc),
também chamada de host language (RAJPUT, 2012). A LAc € um conceito criado no
contexto lusitano devido ao aumento de fluxos migratérios para Portugal,
principalmente, no ano 2000. Para Anc¢a (2005), tal ideia refere-se a aprendizagem
da lingua materna de um determinado pais com o objetivo de o discente integrar-se
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a sociedade de acolhimento. Para este estudo, usaremos o conceito de PLAc

(Portugués como Lingua de Acolhimento), como

um conceito que geralmente esta ligado ao contexto de acolhimento,
expressdo que se associa ao contexto migratério, mas que, sendo
geralmente um publico adulto, aprende o portugués ndo como lingua
veicular de outras disciplinas, mas por diferentes necessidades
contextuais, ligadas muitas vezes a resolugdo de questdes de
sobrevivéncia urgentes, em que a lingua de acolhimento tem de ser o elo
de interacao afetivo (bidirecional) como primeira forma de integracdo (na
imersdo linguistica) para uma plena cidadania democratica (GROSSO,
2010, p. 61)

Ensinar uma lingua estrangeira &, geralmente, inserir o aluno totalmente na
cultura da nacdo em foco. E sobre trabalhar de maneira unilateral, isto &, ndo ha
margem para a lingua-mae do discente. Ndo ha espaco para trocas culturais. O
professor de lingua estrangeira esta focado, apenas, em “imergir” o corpo discente
nas regras gramaticais, nos diferentes usos, nas culturas da lingua que € ensinada.
Consoante Grosso (2010), essa unilateralidade contribui, fortemente, para uma
hierarquizacao entre as linguas. A lingua em estudo se sobrepde a lingua-mae,
como se esta nao fosse relevante no processo ensino-aprendizagem.

Tal movimento hierarquico, no contexto do PLAc, dificulta exponencialmente
um real acolhimento do sujeito refugiado. Compreender sua lingua-mae como
inferior ao portugués prejudica uma socializacdo adequada, longe de preconceitos e
insegurancas.

Assim, entender Lingua de Acolhimento (LAc) de maneira real € entender
que nao se deve apenas ensinar regras gramaticais e modelos pouco usuais. Nao &
transmitir conhecimentos gerais sobre uma lingua. E preciso, na verdade, ensinar
uma lingua viva, que faga com que aquele refugiado - que, geralmente, ja esta em
uma situacdo de vulnerabilidade diante dos problemas que o forcaram a morar em
outro local - sinta-se, de fato, acolhido. E preciso compreender que o ensino de uma
LAc é, antes de tudo, compreender as especificidades daquele aluno, vé-lo como
sujeito pertencente a um contexto, muitas vezes, de traumas e hostilidades e para
qgue haja um real acolhimento, € preciso que o docente esteja capacitado para
aplicar uma metodologia de ensino de LP apropriada.

Para além disso, entender, verdadeiramente, a LAc significa que o professor
de LP deve desenvolver estratégias pedagodgicas de combate a xenofobia, ao

preconceito linguistico e a cultura. E promover um ambiente escolar saudavel para
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todos (brasileiros e estrangeiros). E usar diferentes géneros textuais de diferentes
contextos de uso a fim de que o discente em acolhimento se aproprie de cada um
deles e saiba usa-los adequadamente na pratica, sem que haja barreiras
linguisticas.

Nessa perspectiva, Anca (2005, p. 39) acredita que:

O grande desafio actualmente é repensar o papel da Lingua Portuguesa na
sociedade e na escola onde a diversidade linguistica e cultural se faz sentir,
de modo a que o Portugués seja, de facto, uma lingua de acolhimento, no
seu sentido literal (refugio em casa, forte cidade, praga).

Infelizmente, na pratica, apesar dos inUmeros avancgos legislativos no Brasil,
0 que se percebe ainda é uma falha na capacitagcdo dos professores de Lingua
Portuguesa, sejam eles do ensino basico ou superior. Assim, € urgente que haja
capacitacbes e formagdes continuadas em prol desse verdadeiro acolhimento de

pessoas refugiadas em todo o Brasil. Sobre essa lacuna educacional, é visto que

“Se os governos ainda ndo atentaram para a necessidade de promover o
ensino de portugués para esses imigrantes, é premente que as
universidades, principalmente as publicas, que ministram cursos de Letras,
criem programas de extensdo universitaria € incentivem seus alunos a
fazerem estagios nesses programas. As instituicdes que j& tém
especialidades em nivel de graduagéo ou pds-graduacdo em PLE, é mais
do que urgente que voltem seus olhos, na pesquisa € no ensino, a esse
publico que, arrancado de sua terra natal, de sua familia, de sua lingua,
busca neste pais uma nova oportunidade de refazimento, de integracéo, de
paz...” (AMADO, 2013)

Dessa forma, €& imprescindivel que os cursos de licenciatura em Lingua
Portuguesa de universidades publicas e privadas ofertem, em sua grade curricular,
disciplinas que promovam a discussdo sobre um Portugués de Acolhimento. E
fulcral que docentes do ensino superior, em disciplinas como Metodologia do Ensino
de LP, instiguem os futuros professores de LP a verem essa lingua como
instrumento de acolhimento para refugiados durante suas aulas. E fundamental que
0 aluno egresso da academia reflita e saiba usar a LP como uma ferramenta de
inclusédo social, de respeito e de cidadania para pessoas em situacao de refugio no

Brasil.

4. PROCEDIMENTOS METODOLOGICOS
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No intuito de analisar se o aluno refugiado tem sido acolhido durante as aulas
de Lingua Portuguesa do Ensino Médio da rede publica de ensino do estado de
Pernambuco, constituimos o corpus de nossa pesquisa as sete competéncias
especificas de Linguagens e suas Tecnologias para o Ensino Médio da Base
Nacional Comum Curricular (BNCC), bem como sete habilidades presentes no
Organizador Curricular por Trimestre de Lingua Portuguesa, do 1° ano do Ensino
Médio, apresentadas no Curriculo de Pernambuco. Com o objetivo de uma melhor
compreensao dos passos que metodologicamente damos nesta pesquisa, torna-se
necessario apresentar, de maneira breve, a BNCC e o Curriculo de Pernambuco.

A Base Nacional Comum Curricular (BNCC) € um documento oficial que
define os conhecimentos, habilidades e competéncias que o aluno da Educagéo
Infantil, Fundamental e Médio deve desenvolver ao longo da vida escolar. Neste
trabalho, analisaremos especificamente a BNCC voltada para o Ensino Médio
devido a experiéncia profissional da autora da pesquisa. Ademais, a BNCC ¢é
dividida em areas do conhecimento. Para esta pesquisa, analisamos
exclusivamente a area de Lingua Portuguesa e suas Tecnologias.

O documento acima descrito serve como referéncia para a elaboracao de
curriculos das redes de ensino publico e privado no Brasil, como o Curriculo de
Pernambuco, outro documento que sera analisado neste trabalho.

O Curriculo de Pernambuco é um conjunto de diretrizes pedagodgicas
elaborado pela Secretaria de Educagéo e Esportes de Pernambuco (SEE-PE), em
colaboragcdo com a Unido dos Dirigentes Municipais de Educacao de Pernambuco
(UNDIME-PE), Conselho Estadual de Educacao (CEE-PE) e Conselhos Municipais
de Educacdo (UNCME). Assim como a BNCC, esse documento também esta
organizado de acordo com as etapas da educacgéao basica.

E inegavel que uma analise e discussdo dos documentos oficiais que
regulam a educagédo no Ensino Fundamental é essencial (tanto a BNCC, quanto o
Curriculo de PE), tendo em vista que essa € uma fase basilar para a construgéo do
conhecimento de qualquer aluno, ndo s6 na aula de LP, como em qualquer outra
aula. Porém, a escolha da analise documental com foco no 1° ano do Ensino Médio
do Organizador Curricular por Trimestre de LP, realizada neste trabalho, deveu-se a
proximidade da autora com esse publico no campo profissional. Essa discussao

aqui feita visa a uma posterior capacitacdo ou uma formagéao continuada, especifica
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para o publico adolescente/jovem, mais comum no EM, ja presente no cotidiano da
autora.

Na BNCC, sao vistas apenas sete competéncias especificas de Linguagens
e suas Tecnologias para todas as trés séries do EM. Assim, consideramos
necessario analisar todas as sete competéncias apresentadas nesse documento, ja
gue essa quantidade permitiria a construgao de uma pesquisa bastante objetiva.

Ja no Curriculo de Pernambuco, ha um Organizador Curricular por Trimestre
de LP para cada série do EM. Além disso, cada Organizador apresenta diversas
habilidades. Neste trabalho, foram escolhidas sete habilidades presentes
exclusivamente no 1° ano do EM. Sete habilidades foram escolhidas para que a
quantidade de analises feitas no Curriculo de Pernambuco ficasse a mesma das
realizadas no documento da BNCC, tornando esta pesquisa mais didatica.

O presente estudo segue o paradigma interpretativista denominado pesquisa
qualitativa, na qual “ndo ha como observar o mundo independentemente das
praticas sociais e significados vigentes” (BORTONI-RICARDO, 2008, p.32). No caso
da investigacdo aqui apresentada, refere-se a interface entre as questdes
linguisticas no ambito do acolhimento de refugiados e as politicas publicas
educacionais especificas de ensino de lingua portuguesa na rede publica.

Assim, este trabalho adotou uma abordagem qualitativa - por serem
analisados criticamente os dados coletados nas sete competéncias especificas de
Linguagens e suas Tecnologias para o Ensino Médio da Base Nacional Comum
Curricular e, dentre tantas, apenas sete habilidades presentes no Organizador
Curricular por Trimestre de Lingua Portuguesa da Secretaria de Educacao e Esporte
do estado de Pernambuco - e interpretativista, focada na relacdo entre as
competéncias da BNCC e habilidades escolhidas presentes no Organizador
Curricular por Trimestre de Lingua Portuguesa para o Ensino Médio.

Conclui-se, portanto, que com base na interpretacdo e analise das
competéncias apresentadas na area de Lingua Portuguesa e suas Tecnologias da
BNCC e nas habilidades escolhidas do Organizador Curricular por Trimestre de
Lingua Portuguesa do Curriculo de Pernambuco, sera possivel perceber se esses
documentos se comprometem com o direito a educagdo dos concidadaos
venezuelanos conforme previsto na Lei 13.445/2017, a Lei de Migragéo, a qual, no
artigo 4°, inciso X, assegura o “direito a educacao publica, vedada a discriminagao
em razao da nacionalidade e da condicao migratéria”. Mas mais que o direito a ter



37

acesso a educacao publica, com a analise do nosso corpus, sera possivel
percebermos se a Lingua Portuguesa tem sido trabalhada em sala de aula como
uma lingua de verdadeiro acolhimento para esses concidadaos, consoante as ideias

de Grosso (2010) e Ancga (2005) anteriormente discutidas.

5. DISCUSSAO DOS RESULTADOS

5.1. Discussao das sete Competéncias especificas de Linguagens e

suas Tecnologias para o Ensino Médio da BNCC

Como ja apresentado anteriormente, a BNCC elenca sete competéncias
especificas de Linguagens e suas Tecnologias para o Ensino Médio, as quais, neste
trabalho, serdo analisadas e refletidas baseando-se na ideia de Lingua de

Acolhimento também anteriormente discutida.

COMPETENCIA 1:

“Compreender o funcionamento das diferentes linguagens e praticas (artisticas, corporais e verbais)

e mobilizar esses conhecimentos na recepcéo e producéo de discursos nos diferentes campos de
atuacdo social e nas diversas midias, para ampliar as formas de participacéo social, 0 entendimento
e as possibilidades de explicagdo e interpretacao critica da realidade e para continuar aprendendo.”
(BNCC, 2018, p. 491)

Para a BNCC, é de extrema importancia que o aluno, durante o Ensino
Médio, compreenda de maneira aprofundada o funcionamento das diversas
linguagens em diferentes contextos a fim de que haja uma ampliagdo da
participacéo social. A BNCC destaca nessa competéncia especifica que o ensino de
LP ao longo dos trés anos do EM deve abarcar o quanto as linguagens podem ser
hibridas, mostrando toda sua pluralidade “em textos complexos e multissemioticos”.
Com isso, o estudante continuara seu processo de aprendizagem e estara apto para
participar dos diversos contextos a ele apresentados durante a vida.

Dessa forma, a BNCC deixa claro que, apesar de nao trazer a ideia de
refugiado especificamente, o aluno em acolhimento - como qualquer outro - deve
ser incluido nas praticas docentes para que ele também tenha a oportunidade de

participar de diferentes situacbes de maneira critica e efetiva “como forma de
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fomentar diferentes modos de participacao e intervencao social” consoante indicado
na Habilidade 5 (EM13LGG105). Nessa perspectiva, € essencial que o aluno
egresso do EM seja capaz de “compreender e analisar processos de producao e
circulagdo de discursos, nas diferentes linguagens, para fazer escolhas
fundamentadas em funcdo de interesses pessoais e coletivos” conforme
evidenciado na Habilidade 1 (EM13LGG101).

Para o aluno venezuelano, em especifico, as atividades pedagdgicas
voltadas para essa expansao da linguagem, propostas pelo professor de LP - como
leitura, interpretacéo e escrita de diversos géneros textuais em multiplos contextos e
universos linguisticos, sejam eles de diversas semioses -, sao fundamentais para
que haja uma real participacéo social, mesmo que esse estudante em acolhimento
venezuelano seja pertencente a uma cultura diferente e tenha uma lingua materna
diferente. Assim, o docente de LP torna-se uma peca-chave para um verdadeiro

acolhimento, para a atenuacao de barreiras para uma socializagéo efetiva.

COMPETENCIA 2:

“Compreender os processos identitarios, conflitos e relagdes de poder que permeiam as praticas

sociais de linguagem, respeitar as diversidades, a pluralidade de ideias e posi¢cdes e atuar
socialmente com base em principios e valores assentados na democracia, na igualdade e nos
Direitos Humanos, exercitando a empatia, o dialogo, a resolugdo de conflitos e a cooperagéo, e
combatendo preconceitos de qualquer natureza.” (BNCC, 2018, p. 492)

A segunda competéncia especifica da BNCC da area de Linguagens e suas
Tecnologias enaltece a importancia da promogéo do respeito a diversidade por meio
de praticas docentes durante a aula de LP. Sabe-se que o estudante adolescente
tem acesso a multiplos textos relacionados a democracia (como leis e estatutos, por
exemplo), artigos de opiniao, noticias, entre tantos outros géneros os quais instigam
a construcao de uma opinido do alunado. E, para que haja um desenvolvimento
opinativo que respeite efetivamente as diversas realidades, € preciso que o
professor de LP promova uma analise critica € uma compreensao social, histérica e
ideolégica, conforme a BNCC.

Nesse ponto, o aluno venezuelano - principalmente por ser visto, muitas
vezes, com estigma - deve ser encaixado nessas praticas docentes supracitadas.

Esse encaixe deve ser realizado com o fito de tanto os alunos brasileiros quanto
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esses em acolhimento construam opinides que respeitem a cultura uns dos outros,
entendendo que as caracteristicas sociais, historicas e ideoldgicas s&o importantes
para cada realidade. Para que isso de fato ocorra, torna-se, entao, imprescindivel
que o professor de LP tenha conhecimento sobre a realidade do aluno em
acolhimento, assim como ele tem dos alunos brasileiros, para que haja uma troca

cultural fortalecedora de principios éticos e respeitadores.

COMPETENCIA 3:

“Utilizar diferentes linguagens (artisticas, corporais e verbais) para exercer, com autonomia e
colaboragéo, protagonismo e autoria na vida pessoal e coletiva, de forma critica, criativa, ética e
solidaria, defendendo pontos de vista que respeitem o outro e promovam os Direitos Humanos, a
consciéncia socioambiental e o consumo responsavel, em ambito local, regional e global.” (BNCC,
2018, p. 493)

A competéncia especifica 3 da BNCC da area de Linguagens e suas
Tecnologias da foco a necessidade de um discente mais protagonista e autor nas
diferentes praticas tanto de compreensao quanto de escrita textual. Para a BNCC,
ao longo do EM, isso apenas sera aprimorado tendo em vista que grande parte
desse protagonismo ja deva ter sido construido ao longo do Ensino Fundamental.
No EM, o docente de LP deve ampliar o uso das diferentes linguagens a fim de que
seu aluno seja mais critico, sendo uma pessoa respeitadora, ética, solidaria e
consciente socioambiental.

E interessante que quando a BNCC propde esse alargamento de um aluno
protagonista, torna-se extremamente necessario que o professor de LP contribua
para esse protagonismo quando nos referimos a um discente refugiado
principalmente. Este - ao chegar a um pais de culturas, lingua, contextos, direitos e
deveres diferentes dos percebidos na Venezuela - enfrenta grandes dificuldades
justamente por nao se sentir e ser visto pelos outros como alguém protagonista,
segundo Gongalves (2025). Assim, torna-se essencial que o aluno em acolhimento
seja verdadeiramente acolhido com um professor que auxilie nesse processo de
protagonismo e autor de suas proprias praticas. S6 assim, sera possivel que esse

discente tenha uma vida menos marginalizada e discriminada no territorio brasileiro.

COMPETENCIA 4:
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“Compreender as linguas como fenémeno geopolitico, histérico, cultural, social, variavel,
heterogéneo e sensivel aos contextos de uso, reconhecendo suas variedades e vivenciando-as como
formas de expressdes identitarias, pessoais e coletivas, bem como agindo no enfrentamento de

preconceitos de qualquer natureza.” (BNCC, 2018, p. 494)

A quarta competéncia especifica da BNCC da area de Linguagens e suas
Tecnologias destaca a importancia do aluno, ao concluir o EM, perceber bem a
multiplicidade da lingua e reconhecer suas variedades de registros, dialetos,
idioletos, estilizacbes e usos, sempre respeitando as diversidades linguisticas. Para
que isso ocorra, o professor de LP deve criar estratégias para a promog¢ao desse
respeito pela pluralidade da lingua a fim de que cada aluno reconheca as diferencas
e seja um cidadao respeitador e ético.

Percebe-se que a competéncia em analise se encaixa perfeitamente com a
realidade do discente venezuelano, o qual tem uma lingua materna diferente dos
demais alunos; fala e escreve, possivelmente, em dialetos e estilos diferentes; e,
muito provavelmente, enfrenta diversas situagdes de preconceitos de qualquer
natureza. Assim, torna-se extremamente importante que os alunos brasileiros sejam
motivados a construcao desse respeito em sala de aula, percebendo, inclusive, a
pluralidade linguistica do colega venezuelano.

Ademais, € preciso também que o aluno em acolhimento identifique as
variedades linguisticas brasileiras e venezuelanas para que, como também
destacado na terceira competéncia, esse discente estrangeiro seja protagonista em
suas praticas linguisticas e, consequentemente, sociais.

Por fim, a competéncia 4, na habilidade 3, destaca a importancia de “Fazer
uso do inglés como lingua de comunicacdo global, levando em conta a
multiplicidade e variedade de usos, usuarios e fungcbes dessa lingua no mundo
contemporaneo.” (BNCC, 2018, p. 494). E inegavel que o inglés, hodiernamente, é
essencial para uma comunicagcao global. Porém, sabe-se também que o Brasil
localiza-se na América Latina, onde a Lingua Espanhola € amplamente usada. E se
tratando de um aluno especificamente vindo da Venezuela, seria muito pertinente
que a Lingua Espanhola também fosse valorizada em sala de aula, promovendo,
ainda mais, um grupo de egressos do EM mais respeitoso e ético diante das

diversidades linguisticas.
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COMPETENCIA 5:

“Compreender os processos de producdo e negociacdo de sentidos nas praticas corporais,
reconhecendo-as e vivenciando-as como formas de expressdo de valores e identidades, em uma
perspectiva democratica e de respeito a diversidade.” (BNCC, 2018, p. 495)

Para a BNCC, conforme previsto na Competéncia 5, é preciso que o aluno
egresso do EM compreenda profundamente a presenca de inumeras praticas
corporais, como jogos, dancas e lutas. Isso deve ser construido ao longo dos trés
anos do EM para que haja uma melhor compreensédo da prépria identidade do
aluno, bem como um autoconhecimento mais profundo e a propagacao de valores
democraticos.

Apesar dessa competéncia se aproximar bastante das praticas de um
docente de Educacéao Fisica, & possivel sim que o professor de LP apresente em
sala de aula, das mais variadas formas, tais praticas corporais com a finalidade de
que seus alunos conhegam, reconhecam, compreendam e respeitem cada uma
dessas vivéncias.

Ao pensarmos no estudante em acolhimento, percebemos a importancia
desse debate em sala de aula. Este, ao vir da Venezuela, é familiarizado com
algumas praticas corporais diferentes das brasileiras, como o sebucan, o joropo, a
burriquita e a dancing devils of Yare. Assim, para que este se sinta ainda mais
acolhido, torna-se essencial que o docente de LP leve para a sala de aula géneros
textuais diversos que apresentem essa diversidade cultural venezuelana. Essas
praticas construiiam um ambiente ainda mais respeitoso e acolhedor, além de

extremamente enriquecedor para o grupo de jovens como um todo.

COMPETENCIA 6:

“Apreciar esteticamente as mais diversas produgbes artisticas e culturais, considerando suas
caracteristicas locais, regionais e globais, e mobilizar seus conhecimentos sobre as linguagens
artisticas para dar significado e (re)construir produgdes autorais individuais e coletivas, exercendo
protagonismo de maneira critica e criativa, com respeito a diversidade de saberes, identidades e
culturas.” (BNCC, 2018, p. 496)

A Competéncia especifica 6 prevé a relevancia das producdes artisticas e
culturais. Sob esse viés, segundo a BNCC, o aluno que sai do EM deve ser capaz

de fruir as mais diversas manifestagdes artisticas e culturais, percebendo sua
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importancia para as diferentes épocas e contextos - independentemente da obra ser
candnica ou popular -, apreciando e deleitando-se com os movimentos histéricos e
sociais das artes. Nessa perspectiva, nota-se que a aula de LP torna-se
fundamental para que haja a apreciacdo adequada dessas producgdes artisticas,
tendo em vista que o professor de LP ¢é habilitado para tal.

Para que isso ocorra, com o uso de géneros textuais - como, por exemplo,
roteiro de cinema, cartaz ou letra de musica -, é possivel que um docente de LP
consiga, em sala de aula, aprofundar-se nos campos artisticos, propor discussoes
significativas, promover comparagdes entre obras de contextos diferentes. Todas
essas atividades pedagoégicas devem ocorrer com a finalidade de que o aluno de
EM tenha uma ampla compreensao acerca desse universo, construa sua criticidade
quanto a arte e perceba as manifestagdes artisticas como fundamentais para a
construcao da identidade social.

Ao pensarmos especificamente no discente venezuelano, a Competéncia 6 é
uma excelente contribuicdo para a combinacédo entre cultura local e estrangeira.
Como proposto pela competéncia em analise, o professor de LP pode (e deve)
pensar em estratégias para uma troca saudavel e enriquecedora de culturas por
meio de movimentos artisticos. Assim, & possivel que haja um real acolhimento
desse alunado - ja que esse podera (e conseguira) ser protagonista na aula de LP -,
o que atenuara significativamente qualquer estigma que possa existir entre os
alunos brasileiros acerca da cultura venezuelana. Dessa forma, € possivel que uma
aula de LP como essa seja muito mais interessante para todos: discentes

brasileiros, venezuelanos e professores.

COMPETENCIA 7:

“Mobilizar praticas de linguagem no universo digital, considerando as dimensdes técnicas, criticas,

criativas, éticas e estéticas, para expandir as formas de produzir sentidos, de engajar-se em praticas
autorais e coletivas, e de aprender a aprender nos campos da ciéncia, cultura, trabalho, informacéo e
vida pessoal e coletiva.” (BNCC, 2018, p. 497)

A Competéncia 7 da BNCC da area de Linguagens e suas Tecnologias
aborda uma ferramenta muito comum e de extrema importancia ndo s6 para a
juventude, mas para toda a sociedade: a tecnologia mobile. E inegavel que, hoje, o

jovem vé a Tecnologia Digital de Informacdo e Comunicagcao (TDIC) como um
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“‘membro do seu corpo”. Para Soares et al (2015), as TDICs “se integram em uma
gama de bases tecnolbgicas que possibilitam a partir de equipamentos, programas
e das midias, a associacao de diversos ambientes e individuos.” Assim que acorda,
no banheiro, alimentando-se, durante as aulas, no 6nibus, no passeio, antes de
dormir. Sao tantas horas em frente a tela do celular que o adolescente parece nao
sobreviver mais sem acesso a internet e sem o contato com outras pessoas no
universo digital.

Diante desse cenario nomofébico, torna-se essencial que a escola - e
especificamente o professor de LP - saiba promover atividades pedagogicas que
envolvam as praticas de linguagem digital. E preciso que o docente de LP mostre ao
seu alunado a importancia de nido somente conhecer as técnicas de uso dessas
tecnologias, mas também seja critico, ético e tenha uma visdo estética acerca
dessas interfaces.

Para o aluno venezuelano, essa realidade nao é diferente, pelo contrario. O
aluno em acolhimento pode usar a tecnologia mobile como uma excelente
oportunidade de integracao social e o professor de LP pode ser peca fundamental
para esse processo, diminuindo, assim, as barreiras do verdadeiro acolhimento.

A Competéncia 7 sugere na habilidade 3 (EM13LGG703) que o aluno
egresso do EM deve “utilizar diferentes linguagens, midias e ferramentas digitais em
processos de producao coletiva, colaborativa e projetos autorais em ambientes
digitais”. Para o discente em processo de acolhimento, essa habilidade torna-se
fundamental para que este possa ter acesso a programas governamentais de
promoc¢édo ao acolhimento (como cursos on-line, ao Cadastro de Pessoa Fisica,
Sistema Unico de Salde, registro em instituicées publicas para abertura de conta
em banco e operagdes financeiras, Carteira de Trabalho e Previdéncia Social, Bolsa
Familia, dentre tantos outros). Para tanto, o professor de LP é totalmente habilitado
para contribuir nesse acesso digital, trabalhando em sala de aula as diversas
“interfaces éticas que Ihes permitam tanto triar e curar informagdes como produzir o
novo com base no existente” (BNCC, 2018, p. 489).

5.2 Discussao de algumas habilidades especificas dos
componentes presentes no Organizador Curricular por Trimestre de Lingua

Portuguesa para o Ensino Médio do 1° ano
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Além das Competéncias apresentadas pela BNCC para a area de
Linguagens e suas Tecnologias, discutiremos aqui, também, algumas habilidades
especificas dos componentes presentes no Organizador Curricular por Trimestre de
Lingua Portuguesa para o Ensino Médio propostas pela Secretaria de Educacgéo e

Esportes do estado de Pernambuco.

HABILIDADE EM13LGG101LPO1PE:

“‘Analisar a estrutura e as especificidades de diferentes discursos das linguagens que circulam
socialmente (artistica, literaria, jornalistica, midiatica etc.), considerando os aspectos constitutivos do
género (linguisticos, semanticos e discursivos), a intencionalidade dos autores(as), as escolhas
linguisticas, os aspectos multissemiéticos e os efeitos de sentido.” (PERNAMBUCO, 2021, p. 100)

Conforme a habilidade descrita acima, é perceptivel que o aluno de 1° ano do
Ensino Médio da rede publica de ensino de Pernambuco deve perceber, por meio
das aulas de LP, as especificidades de diferentes discursos das linguagens que
circulam no seu cotidiano. Essa habilidade é essencial para que esse discente saiba
adequar-se a cada contexto de uso de sua lingua, o que promovera uma melhor
comunicacao entre os presentes.

Para o aluno em acolhimento, especificamente, isso & de extrema relevancia.
Um aluno falante de uma lingua nao-nativa é muito mais propicio a passar por
dificuldades por ndo compreender certos contextos. Situacbes essas que podem
dificultar ainda mais um real acolhimento. Assim, em uma aula de LP em que o
docente nao pensa na lingua como apenas um sistema de signos, mas como uma
lingua que se adapta a diferentes contextos e objetivos (linguisticos, semanticos e
discursivos), o discente venezuelano estara sendo, verdadeiramente, preparado
para um uso efetivo e assertivo da lingua, tanto materna quanto a portuguesa,

contribuindo, assim, para uma melhor adaptacao.

HABILIDADE EM13LGG301LP26PE:

“Produzir textos, individual e ou colaborativamente, em diferentes linguagens, tipologias, suportes,

modalidades, considerando propésito comunicativo, interlocutores, especificidades linguisticas e
estilisticas, suas formas e seus funcionamentos, para producéo de sentidos em diferentes contextos.”
(PERNAMBUCO, 2021, p. 102)
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Segundo a habilidade descrita acima, o aluno do 1° ano do EM da rede
publica de ensino de Pernambuco deve saber escrever diferentes textos em
diferentes contextos. Isso € fundamental para um aluno que, em breve, estara
entrando no mercado de trabalho, por exemplo. Para um aluno que estara, quando
concluir o ensino basico, diante de diversas situagées que o exigem uma escrita
adequada com um propaosito comunicativo.

Quando pensamos em um aluno em acolhimento, pensamos também no
quao fundamental é essa escrita para o seu processo de adaptacao a realidade
brasileira. Este aluno inicia seu processo de adaptacao a nova realidade por meio
da fala. Porém, é essencial que esse aluno trabalhe também sua escrita (em seus
diversos aspectos linguisticos) a fim de que use a LP para seus objetivos pessoais e
profissionais. Para tanto, é preciso que o docente de LP, cujo papel é essencial na
vida do aluno refugiado, em parceria com o professor de lingua estrangeira, saiba
trabalhar bem essa escrita, instigando o aluno a aprender a multiplicidade da lingua
portuguesa escrita, associando-a a lingua materna do aluno (o espanhol). Com o
conhecimento da LP ainda mais explorado, indubitavelmente, o discente refugiado

tera suas oportunidades no Brasil ainda mais alargadas.

HABILIDADE EM13LGG305LP33PE:

“Propor intervengdes para questdes sociais que fazem parte de diferentes universos (local, regional,

global) por meio de textos orais ou escritos, literarios ou nao literarios, analisando, argumentando em
favor de um ponto de vista, posicionando-se de maneira critica, respeitosa, ética e empatica.”
(PERNAMBUCO, 2021, p. 102, 103)

Para um aluno de 1° ano do Ensino Médio da rede publica de ensino do
estado de Pernambuco, é essencial o conhecimento sobre como intervir, de maneira
critica, respeitosa, ética e empatica em diferentes contextos. Para isso, é
fundamental que as aulas de LP proporcionem essa criticidade para que o aluno se
veja protagonista, atuante em suas decisées. E preciso que esse discente saiba
mostrar seu ponto de vista, defendé-lo de maneira eficiente e assertiva.

Quando nos referimos aos alunos em acolhimento, essas aulas de LP
também sao essenciais para esse grupo em especifico. Um grupo de adolescentes
que ja enfrenta diversas barreiras de adaptacédo precisa ser incentivado a mostrar

sua opinido acerca de tudo aquilo que esta em seu entorno. Essa opiniado,
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construida e desenvolvida com a ajuda do docente de LP, sera essencial para que
esse aluno seja protagonista em diversas situagcdes de sua nova vida. Essa
argumentacao, com a ajuda do professor de LP, sera imprescindivel para a quebra
de preconceitos daqueles que acreditam que uma pessoa refugiada ndo é um
cidadao digno. Para que isso efetivamente ocorra, &€ preciso que esse grupo
aprenda a refletir, opinar, criticar e posicionar-se em favor de um ponto de vista e

nada melhor como um professor de LP para intermediar todo esse processo.

HABILIDADE EM13LP24PE:

“Analisar formas nao institucionalizadas de participagdo social, sobretudo as vinculadas a

manifestacdes artisticas, producgdes culturais, intervencgdes urbanas e formas de expresséo tipica das
culturas juvenis que pretendam expor uma problematica ou promover uma reflexdo/agéo,
posicionando-se em relacdo a essas produgdes e manifestacdes, de forma critica, respeitosa e
ética.” (PERNAMBUCO, 2021, p. 115)

Segundo a habilidade apresentada acima, € essencial que o aluno da rede
publica do estado de Pernambuco aprenda a ndo s6 mostrar sua opinido, mas
também participar socialmente por meio de manifestagbes artisticas, producdes
culturais, intervengdes urbanas e formas de expressao tipica das culturas juvenis,
além de posicionar-se criticamente em relacao a essas producées. O aluno, durante
as aulas de LP, precisa aprender a analisar, agir e refletir sobre essas produgdes de
maneira que esteja apto a interagir de maneira mais qualitativa com outros grupos
sociais.

Para o aluno em acolhimento, essa habilidade torna-se extremamente
necessaria. O discente refugiado precisa, sim, aprender que a arte deve fazer parte
de sua vida. Que pensar, analisar, criticar manifestagdes culturais faz parte da vida
de qualquer pessoa. Dessa maneira, € preciso que a aula de LP proporcione e
viabilize essa habilidade. Como ja referido, trabalhar a oralidade, a escrita, a
argumentacao, os diversos géneros textuais € imprescindivel. Mas trabalhar a arte,
sua pluralidade, historicidade, efeitos e tantos outros aspectos é também de suma
importancia.

Além disso, € uma 6tima oportunidade para o professor de LP trazer para a
sala de aula elementos artisticos da cultura venezuelana, promovendo, assim, uma

construgcao cultural mais ampla para todos os alunos, nativos e ndo-nativos. Essa
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mistura entre cultura brasileira e venezuelana, sem duvida, sera muito importante
tanto para a construcdo do conhecimento de todos os alunos, quanto,
principalmente, para a quebra de preconceitos. Isso ocorrera porque, quando
conhecemos algo, entendemos sua historia, seus porqués, suas especificidades,
também desconsideramos e destruimos ideias preconceituosas. Nesse contexto, o
professor de LP sera essencial para a construcdo de uma sala de aula mais

empatica e menos discriminatéria.

HABILIDADE EM13LP45PE:

“Analisar, discutir, produzir e socializar temas e acontecimentos de interesse local ou global,

vivenciando, de forma significativa, o papel de repérter, analista, critico, editorialista e articulista,
leitor, vlogueiro e booktuber, entre outros.” (PERNAMBUCO, 2021, p. 138, 139)

O aluno da rede publica de ensino de Pernambuco vive em um mundo
repleto de acontecimentos de interesse local e global. Ele é parte de um mundo
onde tudo acontece e esse pode, por meio das aulas de LP, ser incentivado a
cumprir um papel de repérter, analista, critico, editorialista, leitor, vlogueiro e
booktuber, por exemplo. Ele pode ser instigado a refletir acerca dos acontecimentos
do mundo e a passa-los para outras pessoas.

O mesmo deve ocorrer com o aluno venezuelano em acolhimento. E
necessario que esse discente saiba interpretar os acontecimentos cotidianos e
transmiti-los as pessoas interessadas naquele contetido. E preciso que ele seja
instigado a estar atento as ocorréncias da cidade onde vive, do estado onde vive, do
pais onde - agora - vive e de todo o mundo. E preciso que ele se veja e se perceba
em um mundo onde tudo acontece, € ndao um individuo distante de tudo e de todos,
afastado da realidade. E preciso que ele seja estimulado pelo docente de LP a
pensar para além das noticias ruins de seu préprio pais e saiba discutir sobre
qualquer tema. Esse conhecimento, construido durante as aulas de LP, sera
essencial para o desenvolvimento da escrita e da oralidade em LP, bem como da
argumentacao, tdo importante ndo s6 para o periodo da adolescéncia, mas em toda

a vida.

HABILIDADE EM13LP25PE:



48

“Promover e participar de reunides na escola (conselho de escola e de classe, grémio livre etc.),
agremiacdes, coletivos ou movimentos, entre outros, em debates, assembleias, foruns de discussdo
etc., exercitando a escuta atenta, respeitando seu turno e tempo de fala, posicionando-se de forma
fundamentada, respeitosa e ética, diante da apresentacdo de propostas e defesas de opinides,
usando estratégias linguisticas tipicas de negociagdo e de apoio e/ou de consideragéo do discurso
do outro (como solicitar esclarecimento, detalhamento, fazer referéncia direta ou retomar a fala do
outro, parafraseando-a para endossa-la, enfatiza-la, complementa-la ou enfraquecé-la), considerando
propostas alternativas e reformulando seu posicionamento, quando for o caso, com vistas ao
entendimento e ao bem comum.” (PERNAMBUCO, 2021, p. 150, 151)

Segundo a habilidade descrita acima, o discente do 1° ano do Ensino Médio
da rede publica estadual deve aprender a promover e participar ativamente de
atividades escolares diversas. Esse aluno precisa saber os diferentes géneros,
contextos e discursos presentes em seu ambiente escolar. Sem duvidas, ter esse
conhecimento o permitira vivenciar de maneira muito mais aprofundada tudo aquilo
que sua escola oferece.

Para o aluno venezuelano, aprender a escrever, criar textos e discursos
escolares, a adaptar-se a contextos do ambito educacional - sabendo seu momento
de fala e escuta - é de extrema importancia, pois isso contribuira significativamente
para sua adaptacdo no pais canarinho, a comecgar pela escola. Essa adaptagao
iniciada no ambiente escolar pode ultrapassar os muros da escola e promover um
acolhimento efetivo para toda a familia refugiada.

Aprender a ser protagonista em sua propria escola sera de suma importancia
para esse aluno refugiado em todas as outras situacées extraclasses. Assim, &
essencial que esse docente de LP estimule essa participacao escolar, a escrita de
géneros escolares, a oratéria em situacdes escolares, podendo ajudar, orientar e

corrigir o aluno refugiado ainda em um ambiente seguro e acolhedor: a escola.

HABILIDADE EM13LP26:

“Relacionar textos de documentos legais e normativos de ambito universal, nacional, local ou escolar,

que envolvam a definicdo de direitos e deveres (em especial, os voltados a adolescentes e jovens)
aos seus contextos de producgéo, identificando ou inferindo possiveis motivagdes e finalidades, como
forma de ampliar a compreenséo desses direitos e deveres.” (PERNAMBUCO, 2021, p. 116)

Conforme a habilidade descrita acima, € imprescindivel que o aluno do

Ensino Médio esteja apto a relacionar, interpretar e produzir textos legais e
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normativos. Isso inclui regulamentos, contratos e legislagdes, por exemplo. Tais
géneros textuais fazem parte do cotidiano do ser humano, mesmo que, na vida do
adolescente, especificamente, existam em menor quantidade. Apesar disso, é
essencial que esse jovem se prepare, por meio das aulas de LP, para estar diante
desses textos.

Quando falamos especificamente do aluno em situagcdo de refugio - uma
pessoa que deu entrada na justica brasileira para ser reconhecida como um
refugiado; uma pessoa que precisa ter conhecimento sobre seus direitos no Brasil
para abrir contas em bancos, para trabalhar de maneira formal, para cursar o ensino
formal e tantas outras situacbes -, € essencial que esse conhecimento normativo
seja acessado, construido e desenvolvido durante a aula de LP.

Assim, é preciso que o docente de LP traga para a sala de aula diversos
documentos legais e normativos, de diferentes situagdes, a fim de que esse aluno
em acolhimento aprenda sobre seus direitos e deveres. E preciso que esse aluno
perceba a LP em nuances mais formais, compreenda a lingua brasileira em
aspectos legislativos.

E mais: é preciso que o professor ndo apenas apresente esses documentos,
mas também ajude esse aluno venezuelano a acessar, de fato, seus direitos. E
preciso que esse professor oriente esse aluno refugiado no que se refere aos
documentos normativos - para além de sua aula - tendo em vista que esse aluno
precisa de um olhar mais atento, precisa de orientagbes especificas para seu
acolhimento. E preciso que esse professor seja, também, menos professor e mais
ser humano. Um ser humano que enxerga o outro, que respeita e que viabiliza

caminhos para que haja o respeito por parte de outros.

6. CONSIDERAGOES FINAIS

E notério que o Brasil tem se desenvolvido no que se refere ao verdadeiro
acolhimento de pessoas refugiadas. Isso € comprovado quando percebemos cada
vez mais pessoas buscando o territorio brasileiro para ser seu novo lar. Isso também
€ comprovado cada vez mais, quando, a cada ano, aumenta a quantidade de
pessoas que dao entrada no reconhecimento legal como refugiado e,

consequentemente, mais pessoas sao reconhecidas.
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Também é notdrio que, apesar de ndo haver mencgao da importancia de uma
LP vista como uma Lingua de Acolhimento em sala de aula, a BNCC e o Curriculo
de Pernambuco - Ensino Médio podem dar aos professores dessa area muitas
oportunidades para refletir e usar nossa lingua como uma lingua de verdadeiro
acolhimento para os estudantes venezuelanos matriculados na rede publica de
ensino do estado de PE. Sao documentos imprescindiveis para a orientagdo do
docente no que se refere as estratégias pedagodgicas a serem trabalhadas em sala a
fim de que esse aluno refugiado compreenda, use, escreva e fale de maneira
adequada a LP em busca de um reconhecimento como cidadao tanto dentro da
escola quanto fora. Com esses documentos normativos, o docente de LP é
convidado e estimulado a criar estratégias que usem a LP como instrumento de
respeito e inclusao.

Para o aluno em acolhimento, desenvolver essa habilidade é de extrema
necessidade. Quando uma pessoa esta em processo de solicitacao de refugio, ela
se vé diante de inumeros textos normativos (o Estatuto da dos Refugiados, leis,
regulamentos para dar entrada em programas governamentais etc.). Quando o
jovem aprende na aula de LP a interpretar, relacionar e escrever esses textos, ele
consegue ajudar toda a sua familia para a finalizagdo do processo de acolhimento
no Brasil. Assim, percebemos a extrema importancia do trabalho desses textos em
sala de aula.

Mas é preciso mais. E preciso que haja discussées nos cursos de
Licenciatura em Lingua Portuguesa sobre o PLAc. E preciso que haja interesse dos
professores do nivel superior em trabalhar a LP como acolhimento na grade
curricular desses cursos de graduacédo e pés-graduacdo. E preciso que o docente
de LP da rede publica de ensino, durante suas aulas no nivel médio, seja instigado
a pensar, planejar e executar atividades e trabalhos pedagdgicos que construam um
universo de respeito e total socializacao entre alunos brasileiros e nao-brasileiros,
bem como formem futuros adultos que saibam resolver problemas, adaptar-se as
variadas situacées linguisticas mesmo que a LP n&o seja sua lingua materna. E
preciso, entdo, que o professor de Lingua Portuguesa use suas aulas como forma

de combate a xenofobia e ao preconceito linguistico e cultural.
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