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RESUMO

Os nucleos de estudos de género e combate a violéncia contra a mulher
desenvolvidos nas instituices de ensino visam a reflexdo e ao combate a violéncia
de género. Seu objetivo é reduzir as discriminacbes e preconceitos de grupos
socialmente excluidos, através das atividades realizadas entre alunos, professores e
toda a comunidade escolar. A pesquisa pretende, ancorada na abordagem
qualitativa, a partir da analise do conteddo de Laurence Bardin, de entrevistas
semiestruturadas, analisar qual a contribuicdo para a defesa dos Direitos Humanos
na perspectiva de Joaquin Herrera Flores, dentro dos Nucleos de Estudos de
Género, em quatro escolas estaduais de Pernambuco de diferentes modalidades de
ensino? Intenta-se, especificamente: discutir 0os aspectos historicos, sociais e
ideolégicos na luta feminina para o combate a violéncia contra a mulher a partir de
Michelle Perrot, Gerda Lener e diplomas legislativos; compreender, a partir das
respostas as entrevistas, se ha influéncia do “panico moral”, difundido por Stanley
Cohen, percebido por Judith Butler, que combate a ideologia de género nas escolas,
no posicionamento da comunidade escolar acerca dos Nucleos de Estudos de
Género e Enfrentamento a Violéncia contra a Mulher; fundamentar a importancia
para a educacao integral da inclusédo de género e sexualidade em sua agenda,
consoante Bell Hooks, Guacira Louro e Paulo Freire, enquanto difusdo dos Direitos
Humanos na educacao. Destacamos, como resultados alcancados a relevancia dos
Nucleos para acolher e enfrentar a violéncia contra grupos vulnerabilizados. A partir
do estudo, verificamos as estratégias para que, através da educacdo, os direitos
humanos sejam difundidos em busca de uma sociedade mais equitativa e

democratica.

Palavras-chave: Nucleo de estudos de género; panico moral; educacao e direitos

humanos;



ABSTRACT

The centers for gender studies and combating violence against women developed in
educational institutions aim to reflect on and combat gender violence. Their goal is to
reduce discrimination and prejudice against socially excluded groups through
activities carried out among students, teachers and the entire school community.
Based on a qualitative approach, based on the analysis of Laurence Bardin's content
and semi-structured interviews, this research aims to analyze what the contribution to
the defense of Human Rights is from the perspective of Joaquin Herrera Flores,
within the Gender Studies Centers in four state schools in Pernambuco with different
teaching modalities. Specifically, the aim is to: discuss the historical, social and
ideological aspects of the female struggle to combat violence against women based
on Michelle Perrot, Gerda Lener and legislative diplomas; to understand, based on
the responses to the interviews, whether there is an influence of the “moral panic”
spread by Stanley Cohen, perceived by Judith Butler, which combats gender
ideology in schools, on the positioning of the school community regarding the
Centers for Gender Studies and Confronting Violence against Women; to
substantiate the importance for comprehensive education of the inclusion of gender
and sexuality in its agenda, according to Bell Hooks, Guacira Louro and Paulo Freire,
as a means of disseminating Human Rights in education. We highlight, as results
achieved, the relevance of the Centers in welcoming and confronting violence
against vulnerable groups. Based on the study, we verified the strategies for
disseminating human rights through education in search of a more equitable and

democratic society.

Keywords: Gender studies center; Moral panics; Education and human rights.



LISTA DE QUADROS

Quadro 1l Dissertacdes que pesquisaram o0s Nucleos de Estudos de -
Género em Pernambuco

Quadro 2 Roteiro da entrevista 64



ADI
ADPF
CEO
EREF
EREFEM
EREM
ETE
ETEPAM
Fundaj

LGBTQIAPN+

NEGs
ProfLetras
ProfSocio
SAEPE
SOS Corpo
Sintepe
STF

LISTA DE ABREVIATURAS E SIGLAS

Acao Direta de Inconstitucionalidade

Acao de Descumprimento de Preceito Fundamental

Chief Executive Officer (Diretor-executivo)

Escola de Referéncia em Ensino Fundamental

Escola de Referéncia em Ensino Fundamental e Ensino Médio
Escola de Referéncia em Ensino Médio

Escola Técnica Estadual

Escola Técnica Estadual Professor Agamenon Magalhdes
Fundacao Joaquim Nabuco

Lésbicas, Gays, Bissexuais, Transsexuais, Travestis, Queer,
Intersexuais, Assexuais, Pansexuais, Ndo-binarios e outras ndo
mencionadas anteriormente.

Nucleo de Estudos de Género

Mestrado Profissional em Letras

Mestrado Profissional de Sociologia em Rede Nacional
Sistema de Avaliacdo Educacional de Pernambuco

Save Our Souls Corpo (Salve nossas almas)

Sindicato dos Trabalhadores em Educacdo de Pernambuco

Supremo Tribunal Federal



SUMARIO

INTRODUCAO 14
1HISTORIOGRAFIA DAS MULHERES NA SOCIEDADE 21
1.1 Historia das mulheres 21
1.2 Movimentos feministas 26
1.3 Leis de protecédo aos direitos das mulheres 32
2GENERO E EDUCACAO EM DIREITOS HUMANOS NAS ESCOLAS 38
2.1 Questdes de Género 38
2.2 Género e sua relacado com a educacao 40
2.3 Educacéo pautada nos Direitos Humanos 43
30S NUCLEOS DE ESTUDOS DE GENERO NAS INSTITUICOES DE ENSINO 49
3.1 Ndcleos de estudos de género 49
3.2 Perseguicdes ao estudo de género nas escolas 55
3.3 Os Nucleos enquanto objetos de pesquisa em Pernambuco 58
Quadro 01 59
APERCURSO METODOLOGICO 62
4.1 O desenho da pesquisa 62
4.2 A hipétese da pesquisa 63
4.3 Os objetivos da pesquisa 63
4.4 Os sujeitos da pesquisa 63
4.5 Os loci da pesquisa 63
4.6 A técnica da pesquisa 64
Quadro 02 64
4.7 O desenvolvimento da pesquisa 66
5ANALISE DAS INFORMAQ()ES COLHIDAS 69
6CONSIDERAC©ES FINAIS 101

REFERENCIAS 104



14

INTRODUCAO

A violéncia contra a mulher &€ um fato relevante e devastador na sociedade
que podemos considerar um surto pandémico longevo (Lobo, 2020). Diariamente,
observamos e vivenciamos atitudes de violéncia que serdo explicitadas adiante.
Essas acfes, que ocorrem de maneiras explicitas e implicitas, sdo cotidianamente
ratificadas por brincadeiras e piadas que corroboram com a manutencao do sistema
patriarcal que ha séculos oprime e mata as mulheres, simplesmente porque
existimos.

O patriarcado € um sistema social que coloca os homens, em todos os
aspectos sociais, emocionais e psicologicos, em condicdo superior as mulheres. De
acordo com Saffioti (2015), o patriarcado configura-se em um tipo hierarquico de
relacdo, que invade todos os espacos da sociedade, representando uma estrutura
de poder baseada tanto na ideologia quanto na violéncia.

A forma como a sociedade foi estruturada, desde as antigas civilizacdes, leva
homens e mulheres a enxergarem a si mesmos de forma desigual, colocando as
mulheres em posicao inferior aos homens. Essa estrutura repercute no século XXI
guando precisamos combater essa desigualdade e esse sentimento de posse e de
poder que homens idealizam sobre as mulheres com as quais convivem.

Considerando essa heranca histérica de violéncia e submisséo, a Secretaria
Estadual da Mulher, em parceria com a Secretaria Estadual de Educacao, criou os
Nucleos de Estudos de Género e Combate a Violéncia contra a Mulher nas escolas,
visando a discussao e ao combate a violéncia de género. O objetivo é refletir sobre a
violéncia contra a mulher e sobre as discriminacbes e preconceitos de grupos
historicamente marginalizados, fomentando atividades entre estudantes, professores
e toda a comunidade escolar.

Na minha atuacdo como professora de lingua portuguesa do Ensino Médio
Integrado, na Escola Técnica Estadual Almirante Soares Dutra, em 2018, fui
convidada para participar das reunifes do Nucleo de Estudos de Género da escola.
Nessa ocasido, percebi a resisténcia dos colegas professores e professoras em
comparecer as reunides e 0S comentarios preconceituosos acerca desses
encontros.

Posteriormente, em 2022, exercendo a fungcédo de Assistente de Gestédo, na

mesma escola, surgiu a oportunidade de coordenar o grupo. O Nucleo recebeu o
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nome de Nucleo de Estudos de Género e Combate a Violéncia contra a Mulher
Carolina Maria de Jesus, uma homenagem a escritora mineira que representa as
mulheres brasileiras em género, raca e classe.

Na coordenacdo do Nucleo, mesmo trabalhando numa escola gerida e
frequentada, majoritariamente, por mulheres, encontramos a resisténcia do grupo de
professores em participar das reunides e abordar os temas propostos pelo Nucleo.
Nossa hipétese é que isso ocorre devido a uma influéncia do "panico moral™
disseminado na sociedade sobre os estudos sobre género e sexualidade nas
escolas.

A dificuldade de engajar os atores da escola provocou a reflexdo a respeito
dos outros Nucleos espalhados pelas escolas estaduais: as pessoas que lideram
tém alguma dificuldade em executar as acfes dos Nucleos em suas escolas? De
gque modo o trabalho contribui para a educagdo em Direitos Humanos diante da
comunidade escolar? Dessa inquietacao surgiu o interesse pelo objeto da pesquisa.
Além disso, as pesquisas que encontramos sobre os Nucleos de Género das
escolas estaduais e sua repercussao, ndo sanaram essas indagacées a respeito do
tema sobre os beneficios e as dificuldades enfrentadas.

Diante das resisténcias encontradas no engajamento da comunidade escolar
nas atividades do Nucleo, multiplicam-se os conflitos que tém como fundamento as
questbes de género e sexualidade na escola. A maioria dos confrontos que
enfrentamos na instituicdo de ensino seria arrefecido pela leitura, reflexdo e dialogo
de temas como género e sexualidade, que ja fazem parte do curriculo formal da
educacdo de Pernambuco e que sdo estruturantes do convivio em sociedade.

Na letra da musica “Ai que saudade da Amélia!”, letra e melodia criada por
Ataulfo de Andrade e Mario Lago refletimos sobre essa mulher submissa e resiliente
e seu cativeiro (Lagarde, 2005). Igualmente a cancédo, o modelo de mulher foi
idealizado por homens e marca a sociedade criando até o presente momento uma
expectativa entre conservadores e progressistas quanto ao comportamento
feminino.

Para abordar as mulheres e seus “cativeiros sociais”, inicialmente, recorremos

ao percurso histérico da mulher na sociedade para percebermos como esses

! Conceito de sociologia criado por Stanley Cohen, em 1972, para conceituar a reacdo de um grupo
de pessoas baseada na falsa percepcdo de que uma determinada minoria oferece perigo a
determinados valores da sociedade.
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padroes foram estabelecidos e de que forma os movimentos sociais impulsionaram
a luta por igualdade até o século XXI. Esse caminho por séculos foi prejudicado por
ter sido escrito e dominado pelos homens. Justamente por esse motivo a historia
deve ser revista e recontada por mulheres, por todo apagamento e negligéncia
vivenciados ao longo dos séculos.

A sociedade passou a conhecer o pioneirismo feminino a partir do século
XVII, com o advento do lluminismo e a maior complexidade na tessitura da
sociedade. No entanto, partindo do feminismo universal e branco, ele sé ficou
conceitualmente conhecido, em 1837, quando Charles Fourier usou o termo pela
primeira vez para descrever o movimento que tinha como aspiracdo a igualdade
social, econdmica e legal entre 0s sexos.

Sobre o feminismo universal, aponta Ferreira, Santos e Borges (2022) que se

trata

das expressdes do feminismo que focalizam em demandas liberais,
capitalistas e que se concentram em debates proprios a classe de mulheres
brancas e burguesas, ignorando os demais sistemas de opressao — raca,
classe, orientacdo sexual e outros — que se entrecruzam a discriminacao
com base no género.

Ademais, 0 movimento visava acabar com o sexismo e a opressao das
mulheres pelos homens (Mccann, 2019). Contudo, depois de tanto tempo de
existéncia, a palavra feminismo ainda é usada com precaucdo e receio pelas
mulheres. Nao obstante, as confusbes que fazemos com o termo “feminista”, é

preciso reconhecer que

As feministas analisaram os simbolos e tradicdes de uma determinada
sociedade e demonstraram como perpetuam o sistema patriarcal. Deram
importancia a tradicdo oral e, portanto, foram capazes de trazer a tona a
voz das mulheres silenciadas ao longo da histéria. O movimento feminista
fez com que homens e mulheres olhassem de forma critica a suas
proprias atitudes e pensamentos, suas acdes e palavras com relagdo as
mulheres. (Gandhi, 2018, p.25)

Passados séculos, ap6s o inicio dos movimentos feministas, as mulheres
ainda sofrem diversas violéncias, seja na esfera publica ou privada, tornando
necessaria a discussdo e o combate a ferocidade a qual somos compelidas a nos
silenciar e obedecer. Embora haja conquistas a celebrar e outras pautas sejam
acrescidas as reivindicacdes atuais, diariamente morremos por meio de violéncia e
repetem a tentativa de opressdo e submissdo que insiste em manter-nos com

relacdo aos homens.
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Essa sujeicdo das mulheres, muitas vezes é legitimada por nés mesmas, pois
de acordo com Hooks,

como mulheres, fomos socializadas pelo pensamento patriarcal para
enxergar a nGs mesmas como pessoas inferiores aos homens, para nos ver,
sempre e somente, competindo umas com as outras pela aprovagéo
patriarcal, para olhar umas as outras com inveja, medo e o6dio. O
pensamento sexista nos fez julgar sem compaix&o e punir duramente umas
as outras. (Hooks, 2024,p.34)

Comumente, reproduzimos ideias, discursos, comparagdes entre as mulheres
e seus comportamentos. Somos educadas para admirar as “Amélias” e, por vezes,
exercemos esse papel e reproduzimos as ideias machistas. Logo, a violéncia e
sujeicdo da mulher devem ser analisadas e enfrentadas por todas e por cada um em
seu intimo e, nesse percurso, o caminho mais assertivo é a educacao.

Discorremos o capitulo seguinte partindo da premissa de que “se a educagao
sozinha nao transforma a sociedade, sem ela, tampouco a sociedade muda” (Freire,
2000, p.31), porque entendemos que a educagao liberta. Examinamos os estudos de
género e a educacgao pautada em Direitos Humanos nas escolas com propostas de
educacdo integral. Esta, foi criada na rede estadual de ensino pela Lei
Complementar n® 125, de 10 de julho de 2008, que deu inicio a politica publica de
educacao integral no estado de Pernambuco. (Pernambuco, 2008).

O alicerce pedagogico da Educacgédo Integral em Pernambuco é baseado na
Educacéo Interdimensional, desenvolvida por Antonio Carlos Gomes da Costa, no
inicio dos anos 2000, baseado na experiéncia nos centros de ressocializacdo de
menores infratores, em Minas Gerais. Segundo Costa (2001), a proposta da
educacdo interdimensional € que os professores respeitem e incentivem a
autonomia dos estudantes preparando-os para o autoconhecimento e o exercicio da
cidadania.

Evidenciamos, na proposta da educacdo integral, que as estudantes e os
estudantes devem ser acolhidos em sua inteireza, através da pratica do diadlogo e da
escuta, que fazem parte da constituicdo humana. Para Freire (2005) esse dialogo

ultrapassa a relacao de ensino-aprendizagem, porque

O dialogo é esse encontro dos homens, mediatizados pelo mundo, para
pronuncia-lo, ndo se esgotando, portanto, na relacao eu-tu (relagdo consigo
mesmo, com 0s outros, com a natureza, com o que vai além da vida). Esta
€ arazao por que ndo é possivel o dialogo entre os que querem a pronuncia
do mundo e os que ndo querem; entre 0s que hegam aos demais o direito
de dizer a palavra e os que se acham negados deste direito (Freire
2005,p.91).



18

A educacao é feita através dessa interlocucdo entre as pessoas. No dialogo,
estudantes e professores aprendem uns com 0s outros e essa troca de experiéncias
nao ocorre a partir de uma cisao entre os seres. Os estudantes sdo, precipuamente,
seu género, sua raca, sua classe, sua orientacdo sexual etc. Todo o contexto no
qual a pessoa esta inserida vem a tona na relacéo de ensino e aprendizagem.

Por essa razéo, o Curriculo de Pernambuco aponta que:

O contexto escolar deve ser preparado visando a uma formacao cidadad em
gue todas as criancas e adolescentes devem ser protegidos contra praticas
gue fomentem a exploracdo do trabalho infantil e discriminagdo étnico-
racial, religiosa, sexual, de género, pessoa com deficiéncia ou de qualquer
outra ordem (Pernambuco, 2021).

Criancas e adolescentes devem ser igualmente amparados e devem ser
ensinados a lidar com as diferencas e singularidades de cada um. Isso so é possivel
através da possibilidade de reflexdo e do contato com pessoas diversas e diferentes.
Hooks (2017, p. 22) afirma que “para lecionar em comunidades diversas, precisamos
mudar ndo sO6 nossos paradigmas, mas também, o modo como pensamos,
escrevemos e falamos”. Ou seja, o ensino-aprendizagem sO acontece através de
amplo dialogo que esteja disposto a escuta e a transformacao.

A educacdo em Direitos Humanos estd fundamentada no respeito e na
dignidade humana formando sujeitos de direitos. A partir dessa perspectiva € que 0
sujeito se conhece e se reconhece enquanto titular de direitos e aprende a fazer
valer suas reivindicacbes. Esse respeito por si mesmo e pelo outro ndo ocorre
naturalmente, precisa ser ensinado.

Compreendemos, dessa maneira, que o0s Direitos Humanos estéao
diretamente ligados a pratica pedagdgica, visto que é promovendo a educacado que
fomentamos a conscientizacdo e a luta pelos direitos. A escola é o ambiente propicio
para esses debates e reconhecimentos porque é um espaco de multiplas vozes e
diversos saberes.

No ultimo capitulo da fundamentacdo tedrica explanamos os Nucleos de
Estudos de Género e Enfrentamento a Violéncia contra a Mulher. A implantacéo dos
Nucleos nas instituicbes de ensino faz parte do Programa de Formacédo em Género
no Ensino Formal da Secretaria da Mulher de Pernambuco. A ideia central é incluir
os estudos sobre Género nas instituicbes da educacéo basica e do ensino superior,

sejam elas publicas ou privadas. O programa da Secretaria da Mulher incentiva a
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criagdo dos nucleos, bem como apoia a producdo académica sobre a temética de
género.
O curriculo de Pernambuco reitera a importancia de trabalhar a relacdo de

género e alega que:

A perspectiva da ‘igualdade de género’, no curriculo, € pauta para um
sistema escolar inclusivo que crie agbes especificas de combate as
discriminacfes e que ndo contribua para a reproducdo das desigualdades
gue persistem em nossa sociedade. Ndo se trata, portanto, de anular as
diferencas percebidas entre as pessoas, mas sim de fortalecer a
democracia a medida que tais diferencas ndo se desdobrem em
desigualdades (Pernambuco, 2021, p. 35).

Verificamos que h& uma proposta dentro do curriculo de abordar temas
relacionados a género nas atividades escolares. A instituicdo estd, portanto,
compelida a realizar projetos com a tematica, independente de aderir & proposta da
Secretaria da Mulher para criar um Nucleo.

Ocorre que esse convite deixa discricionario ao professor do componente
curricular que elabore projetos ou atividades com essas tematicas. Nossa pesquisa
volta-se para os Nucleos de Estudos de Género por serem grupos criados
especificamente para vivenciar essa perspectiva de igualdade de género e
diversidade sexual.

Na ultima década, tém sido crescentes as tentativas de proibicdes em tratar
género e sexualidade nas escolas. O argumento mais usado € o de gue estariamos
eliminando a familia tradicional brasileira e incentivando criancas e adolescentes a
guestionarem suas identidades de géneros e suas orientacdes sexuais. No entanto,
nao ha respaldo cientifico, social ou pedagdgico que justifique essa interferéncia dos
debates nas expressfes de género e orientacdes experienciadas pelos individuos.

No percurso metodoldgico, exibimos a trajetéria da metodologia nesta
pesquisa de abordagem qualitativa. Optamos por realizar uma entrevista
semiestruturada com as coordenadoras e o0s coordenadores dos Nducleos de
Estudos de Género das escolas selecionadas, pois de acordo com Minayo (2009,
p.21) “o ser humano se distingue nao s6 por agir, mas por pensar sobre o que faz e
por interpretar suas acdes dentro da realidade vivida e partiihada com seus
semelhantes”.

As informagfes obtidas foram analisadas no capitulo seguinte, a partir da
andlise de contetdo de Bardin (2016). E uma técnica para ler e interpretar o

conteudo de toda classe de documentos, os quais, analisados adequadamente, nos
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abrem as portas ao conhecimento de aspectos e fendmenos da vida social de outro
modo, inacessiveis (Moraes, 1999).

Assim, a partir do estudo, entendemos as dinamicas dos Nucleos de Estudos
de Género no combate a violéncia contra a mulher e refletimos sobre seu papel na
defesa dos Direitos Humanos nas escolas. Concluimos que é preciso incluir a
gestdo escolar e a comunidade para que haja respeito a diversidade e, através da
educacdo pautada nos Direitos Humanos, o combate a violéncia de género seja

difundido, visando a sociedade mais equitativa e democratica.
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1 HISTORIOGRAFIA DAS MULHERES NA SOCIEDADE
1.1 Histéria das mulheres

Toda mulher é vitima da Histéria. Ndo somente da sua histéria em si, mas
também da prépria historia das mulheres, marcada por submissdo e violéncia.
Desde o inicio dos tempos, as mulheres foram colocadas a margem, tratadas como
coadjuvantes na construgdo da sociedade. Consideradas pessoas que podiam
apoiar os acontecimentos, mas jamais protagonizar os feitos. Afirma Pessoa (2017,
p. 244) “a concepcao da mulher em condicao de inferioridade saiu da antiguidade,
atravessou o medievo, a idade moderna e chegou a idade contemporanea”.

Nessa tentativa de aniquilamento das mulheres, que acontece desde o inicio
da Historia, chegamos ao século XXI buscando refletir essa narrativa para
reescrever essas historias, ampliando as mentes das mulheres e colocando-as como
protagonistas de suas vidas. Paralelamente, vamos reconstruindo nossa histéria,
atuando na sociedade e emancipando-nos também.

Nas relacdes pessoais, profissionais e sociais experimentamos, diariamente,
as consequéncias do apagamento e submissdo feminina. Opinides
desconsideradas, falas interrompidas, comentéarios pejorativos sobre aparéncias etc.
S&o alguns comportamentos e gestos que fazem parte dessa cultura de
desvalorizacdo e diminuicdo do feminino que foram naturalizadas ao longo do
tempo.

O apagamento ao qual nos referimos foi também ratificado pela ciéncia. A
ciéncia tradicional tratou as mulheres de forma invisivel, como um objeto do saber e
ndo como sujeitas e/ou produtoras desse saber. Partido dessa premissa, as
epistemologias feministas criticam a ciéncia desde a omissao intencional das
mulheres até os pressupostos que ainda reproduzem a hegemonia da ciéncia
moderna (Sadenberg, 2002).

Nesse sentido, ancoramos nosso estudo no feminismo decolonial o qual
propde “elaborar uma genealogia do pensamento produzido nas fronteiras, por
mulheres lésbicas, racializadas, marginalizadas, comprometido em desconstruir a
matriz da opressao que reside em um ponto de vista eurocentrado”. Espinosa-
Mifioso (2014, p. 7).

Assim, corroborando com esse pensamento, Curiel (2020, p. 134) enfatiza:

Trata-se de identificar conceitos, categorias, teorias, que emergem das
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experiéncias  subalternizadas, que geralmente sdo produzidos
coletivamente, que tém a possibilidade de generalizar sem universalizar, de
explicar realidades diferentes contribuindo com o rompimento da ideia de
gue esses conhecimentos sédo locais, individuais e incomunicaveis.

Desse ponto de partida, optamos por nos situar na pesquisa e no discurso.
Consoante as teorias acima, nosso interesse pela pesquisa € fruto de experiéncias e
vivéncias em um pais colonizado. Portanto, como mulher, nordestina, lésbica e
subalternizada, lancgo olhar para meu objeto a partir da minha histoéria e vivéncia.

Nesse aspecto, coadunamos com Haraway apud Rodrigues (2015, p. 29)

quando assevera

no sentido de se reconhecer o caracter sempre situado, parcial e localizado
do conhecimento. Para Haraway, que pretende recuperar a dimensao
corporizada da visdo, a objetividade s6 é atingida reconhecendo a nossa
situacéo, a localizacdo onde nos encontramos e partimos - desde logo, o
Nnosso préprio corpo -, e nunca de um “lugar nenhum” transcendente e
capaz de uma pretensa “visao infinita”.

Pessoalmente, minha vida foi marcada pela violéncia contra a mulher antes
mesmo da minha existéncia. Georgina Francisca, minha avo paterna, foi vitima de
feminicidio cometido pelo pai dos filhos dela, quando decidiu se separar dele. A
tragédia impactou a vida do meu pai, ainda adolescente, a vida da minha mée que
foi vitima do alcoolismo e do abandono dele e, a minha, que cresci distante dos dois,
devido as tragédias pessoais que cada um deles enfrentou.

Essa disfuncionalidade familiar conectou-me a outras mulheres (minha tia-avé
Severina Barbosa e minha tia Joseane Magaly) que me alimentaram e me
educaram. Essa parte da minha histéria representa a luta e a forca feminina. A
maioria das mulheres da minha familia sempre protagonizou suas historias.
Entretanto, assim como as mulheres na sociedade, elas sdo maioria, mas muitas
delas vivem como se ndo fossem e reproduzem aquilo que aprenderam sobre
respeito e subordinacdo a presenca masculina.

Precisamos, assim, entender a historia das mulheres e do movimento
feminista para perceber as tenses construidas ao longo do tempo, além da forma
como tentamos desconstrui-las. Nesta passagem histérica, abordaremos um pouco
da histéria das mulheres e do movimento feminista. Discorremos sobre alguns
direitos e a legislacdo atual que visa a protecéo dos direitos das mulheres.

A histéria de invisibilidade e de luta das mulheres surge com a origem do
patriarcado que, consoante Lener (2019, p.21), “o patriarcado mantém e sustenta a

dominagdo masculina, baseando-se em instituicbes como a familia, as religides, a



23

escola e as leis. Sao ideologias que nos ensinam que as mulheres sao naturalmente
inferiores”. As mulheres foram submetidas a um lugar inferior e secundario desde as
civilizacbes antigas, sob o argumento inicial de que a condicdo biolégica € o que
marca a divisao de papéis e, portanto, a marginalizacao.

Para desmistificar e desnaturalizar essa condi¢cado de inferioridade que vem
sendo ratificada ao longo do tempo, é preciso analisar a historia das mulheres para
romper essa estrutura que sustenta a condicdo de inferioridade e submissao
feminina. Segundo Lener (2019, p.65), “0 pensamento patriarcal € construido de tal
modo em nossos processos mentais, que nao podemos exclui-lo se ndo tomarmos
consciéncia dele, o que sempre significa um grande esforgo”.

A consciéncia e mudanca dessa subordinacdo passam também por uma
verificagcao histoérica, porque, conforme Lener (2019, p. 22), “a histéria das mulheres
€ uma histéria de apagamentos, de sabotagens e desvalorizagdes”. Assim, as
mulheres foram negados 0s espacos e o0s direitos para que suas lutas fossem
rebaixadas e incompreendidas. Afirma Tiburi (2015), em reportagem em site sobre o
feminismo, que “pairam preconceitos misodginos sobre o proprio termo e fica
prejudicada, neste sentido, a proposta geral do feminismo”.

O desafio de historicizar as mulheres, reside no fato de que por milhares de
anos essa historia foi escrita e manipulada pelos homens. Nao h&, na historia,
comprovacdes de que as mulheres tenham sido tratadas superiores aos homens em
nenhum momento. Ainda hoje, lutamos para sermos igualmente respeitadas.

Nesse desafio de narrar a histéria das mulheres, o que encontramos no
periodo pré-histérico, sao indicios na literatura de que houve uma supervalorizacdo
e endeusamento das mulheres devido ao fato de gerarem vidas. Nao ha evidéncias
de que existia uma relacdo de subordinacdo entre mulheres e homens, no entanto,
as Deusas foram cultuadas no periodo pré-histérico que corresponde do Paleolitico
(30.000 a. C.) a Idade do Bronze (6.000 a. C.) (Lins, 2013).

Ha divergéncias entre historiadores, porém, quando o homem diminuiu a caga
e passou a participar mais da agricultura junto as mulheres de seu grupo, eles foram
reconhecendo-se parte do processo de fecundacao e as mulheres foram perdendo a
valorizacdo. Nesse processo as deusas também foram perdendo espaco de
devogdo até se chegar a um Unico Deus, ainda hoje, representado pelo género
masculino.

Consoante Lins (2013, p. 27):
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o homem foi desenvolvendo um comportamento autoritério e arrogante. Do
parceiro igualitario de tanto tempo, a mulher assistiu ao surgimento do
déspota opressor. A superioridade fisica encontra, entdo, espaco para a
superioridade ideoldgica.

Dessa forma, origina-se o sistema patriarcal. A l6gica desse sistema tem
inicio, segundo Lins (2013, p. 42) “no Ocidente com a democracia ateniense, no
século V a. C. e o fim dessa légica se enraiza na Revolucdo Francesa quando a
democracia pretende aplicar-se a todos”. Operando-se nesse sistema e nessa ldgica
de subordinacéo desde o nascimento da civilizacao, justifica-se o longo periodo para
comecarem a surgir as lutas e os questionamentos desse sistema violento e
opressor.

No final do século XVIII, no contexto das revolu¢cdes e do pensamento
iluminista, surgem as primeiras discussfes por direitos das mulheres na Europa.
Trata-se dos primeiros passos do Movimento Feminista que, no Brasil, teve
repercussao no século XX e avancou apés a redemocratizagcdo com a Constituicdo
Federal de 1988.

Feminismo, afirma Hooks (2018, p.17) “¢ um movimento para acabar com
sexismo, exploragao sexista e opressao”. Entende-se, assim, como um movimento
de luta por atuacdo feminina na educacao, na politica, no mercado de trabalho e,
principalmente, por uma relagdo de igualdade de direitos entre homens e mulheres
sem violéncia e manipulacao.

A consciéncia da necessidade do feminismo surge do entendimento de que
0s sistemas de género séo construcdes sociais e nao definidos pela biologia como
h& muito, tenta-se argumentar. Na afirmacdo “N&o se nasce mulher, torna-se
mulher”’, Beauvoir (2009, p.361) descarta qualquer tentativa de naturalizar a
condicdo do comportamento feminino e demonstra que todo modelo universal de
mulher foi socialmente construido.

Nesse debate sobre opresséo, patriarcado e submissdo, Rubin (1975, p. 13)
define “o sistema sexo/género como um conjunto biolégico através dos quais a
matéria-prima biolégica do sexo humano e da procriacdo € modelada pela
intervencao social humana”. Notadamente, é preciso dialogar sobre o funcionamento
desse sistema e seus fundamentos, para que haja emancipacdo feminina e
diminuicdo da violéncia de género.

Para Piscitelli (1998), € importante, em uma leitura de género, explorar as

complexidades relativas as constru¢cdes da masculinidade e da feminilidade, e
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perceber como essas constru¢cdes sado usadas simbolicamente para determinar o
acesso ao poder e as diferenciacdes entre homens e mulheres nas mdultiplas esferas
sociais.

Nesse aspecto, Perrot (2019, p.15), pontua que:

O desenvolvimento da histéria das mulheres acompanha em surdina o
“‘movimento” das mulheres em direcdo a emancipacao e a liberagao. Trata-
se da traducao e do efeito de uma tomada de consciéncia ainda mais vasta:
a da dimenséo sexuada da sociedade na historia.

A primeira e notoria diferenca entre homens e mulheres que estabeleceu a
construcdo social de todas as demais é, sem duavida, essa dimensdo sexuada do
corpo. Verifica-se na histéria que é por ele que parte a tentativa de submeter as
mulheres ao lugar subalterno e menor.

Nas palavras de Perrot (2019, p. 41) “o corpo tem uma histdria fisica, estética,
politica, ideal e material da qual os historiadores foram tomando nota
progressivamente. E a diferenca dos sexos que marca 0s corpos ocupa uma posi¢ao
central nessa historia”. Porque é a partir dessa diferenca que se tenta naturalizar a
suposta inferioridade das mulheres diante dos homens.

O corpo feminino foi um dos principais argumentos para fundamentar as
diferencas entre os géneros. Esse argumento biol6gico aproxima a mulher da
natureza, na tentativa de coloca-la em posicéo inferior ao homem, como se essa
inferioridade fosse algo natural e impossivel de modificar. Contrariamente, se
verificarmos que essa diferenciacéo foi construida socialmente, precisamos admitir
que pode ser socialmente desconstruida e buscarmos estratégias para isso.

Através das diferencas bioldgicas construiram as diferencas sociais,
colocando a mulher em posicdo de desvantagem em relacdo aos homens. De

acordo com Beauvoir (2009, p. 67)

a mulher é mais fragil fisicamente, corre menos e ndo pode sequer competir
com homens em nenhuma modalidade esportiva que exija uso de forca. Por
esse motivo, utilizam o argumento de que o corpo fragil, que tem pouco
dominio sobre o mundo, deve ter espa¢o mais restrito no mundo.

Sob esse viés biologico, se a mulher fosse fragil e indefesa, precisaria de uma
forca ao seu lado, logo, o homem, socialmente se colocou nessa posicéo de forca e
protecdo, mas na verdade para manipular e dominar os corpos impelidos como
frageis e dependentes. Logo, o uso da biologia como respaldo para o dominio de

todo contexto sociocultural feminino, ndo tem razao de existir.
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Na perspectiva historica, observa-se que o mundo € dominado pela forca
masculina, que assim se impde e desenvolve a historia a partir de sua 6tica. O corpo
gue detém a forca € associado ao corpo que tem mais poder e, consequentemente,
domina a vida dos demais. Isso acontece desde os primérdios, quando os homens
saiam para a caga e as mulheres ficavam mais reclusas, cuidando dos filhos e do
local onde viviam.

O corpo feminino, ainda vive sob vigilancia ao longo do tempo. As conquistas
das mulheres sobre o proprio corpo ainda vivem em disputa social. Para Beauvoir
(2009, p. 69/70)

ndo é enquanto corpo, € enquanto corpos submetidos a tabus, a leis que os
sujeitos tomam consciéncia de si mesmo e se realiza: € em nome de certos
valores que se valoriza. N&o ¢ a fisiologia que pode criar esses valores. E a
luz do contexto ontolégico, econémico, social e psicolégico que teremos que
esclarecer os dados da biologia.

Compreendemos que esse corpo tem influéncia na vida pratica das mulheres,
mas ele € submetido a cultura, ao sistema patriarcal e ao sistema capitalista que o
reduz a sua biologia para manté-lo sob seu dominio. Dessa maneira, foi criado um
padrdo de comportamento, uma maneira de como esse corpo deve se mover e
portar-se socialmente para, assim, poder domina-lo.

Para percebermos o quanto as definicbes patriarcais de género estédo
fincadas desde os primordios da civilizacdo ocidental, Lener (2019, p. 109)
demonstra que “a matriz dessa relagcdo patriarcal entre os sexos ja tinha um lugar
fixo antes do desenvolvimento do Estado quando trata das antigas civilizagcoes e do
poder dos homens da época sobre as mulheres”. Falamos de milhares de anos
antes de Cristo, logo o sentimento de dependéncia feminina esta enraizado nas

consciéncias.

1.2 Movimentos feministas

As primeiras reivindicacdes sobre os direitos das mulheres tiveram inicio no
século XIX, nos Estados Unidos e na Europa. As lutas que se pretendiam
universalistas, representadas por mulheres burguesas e brancas, sdo chamadas de
movimento feminista. Insta salientar que ndo é consenso e que 0 movimento nao era
universal nem interseccional.

Ele foi dividido metaforicamente em ondas, pela associacdo as ondas do mar

gue se movimentam indo e vindo, como as mulheres, ora atuando, ora retrocedendo,
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contudo, mantendo o sentimento de luta e perseverando diante das injusticas e
violagOes sofridas.
Nas palavras de Perrot (2019, p. 32/33)

o feminismo sob todas as suas formas, laico ou cristdo, foi um incentivo
poderoso. Principalmente no dominio da imprensa, que era seu modo de
expressédo. (...) Ha paridade hoje? N&o sei dizer. Em todo caso, dai em
diante ouve-se muito mais a voz das mulheres; ou, pelo menos, vozes de
mulheres. Podem-se consultar seus livros. Podem-se ler suas palavras.

As lutas feministas foram responsaveis pela travessia de resisténcia e pelas
conquistas as quais vivenciamos hoje. Os séculos marcados por embates e vitorias
nos trouxeram até o cenario atual de abertura de dialogo e questionamento. Hoje, as
lutas emergem em outra perspectiva devido aos espacos angariados pelos
movimentos.

Consoante Coelho (2002, p. 44) ha “a existéncia de, pelo menos, quatro
momentos aureos na histéria do feminismo”. Ela se refere as quatro relevantes
ondas do feminismo que surgiram no inicio do século XIX, em meados do século XX,
no final do século XX e, a mais recente, no inicio do século XXI. As lutas do
movimento feminista estdo conectadas a historia das mulheres brancas do norte
global, proporcionaram transformacdes sociais relevantes.

A chamada primeira onda comegou em meados do século XIX. Inicialmente, a
luta das mulheres foi por igualdade e liberdade. Durante a Revolucdo Francesa, o
clamor era para tornar-se sujeitas de direitos assim como os homens se tornaram.
Nesse importante periodo da histéria, o qual culminou na Declaragdo dos direitos do
homem e do cidadao, as mulheres permaneceram ausentes da protecéo do Estado,
embora contribuissem ativamente para a construcdo da sociedade em diversas
partes do mundo.

Insta salientar, a importante atuacdo de duas mulheres no periodo da
Revolucdo Francesa. A francesa Olympe de Gouges (1748 - 1793) escreveu o0 texto
que é considerado fundador do feminismo intitulado “Direitos da Mulher e da
Cidada”. Sua ousadia a levou ao cadafalso dois anos depois de ter escrito o seu
texto.

E, no mesmo periodo, a inglesa, Mary Wallstonecraft (1759 - 1797),
precursora da filosofia feminista, escreveu a obra “Uma reivindicacéo pelos direitos
da mulher”. As obras permitiram notoriedade as lutas feministas, no entanto, a forga

masculina mais uma vez foi imposta para calar as mulheres e suas reivindicacoes.
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No inicio do século XX, ainda na primeira onda do movimento feminista, as
mulheres reclamaram o direito ao voto. Durante esse periodo, esse foi 0 momento
de maior visibilidade das mulheres na luta por seus direitos. As mulheres
entenderam que a influéncia na escolha politica lhes traria a protecdo necessaria
enquanto cidadas. O filme “As sufragistas” € um drama historico que retrata nos
cinemas as repercussdes dessa época.

A segunda onda do feminismo surgiu entre os anos de 1960 a 1980. As
décadas foram de efervescéncia das lutas por direitos iguais aos dos homens. Esse
periodo ficou conhecido como “Movimento de Libertacdo das Mulheres” que se
desenvolveu no contexto do ativismo politico dos direitos civis e nos movimentos
contrarios a Guerra do Vietna (Mccann, 2019).

Logo, apls a Segunda Guerra, a Declaracdo Universal dos Direitos Humanos,
de 1948, ja previa a igualdade entre homens e mulheres, entretanto, o papel da
mulher foi reduzido a maternidade e ao casamento. A essa altura, a legislacéo ja
amparava as mulheres com alguns direitos, mais no nivel da formalidade que na
pratica.

Perrot (2019, p. 77) relembra que, no convivio domeéstico

a quantidade de mulheres que apanhavam dos maridos era imensa. Bater
nas mulheres e nos filhos era considerado um meio normal, para o chefe de
familia, de ser o senhor de sua casa — desde que o fizesse com moderagao.
Tal comportamento era tolerado pela vizinhanca principalmente nos casos
em que as esposas tinham reputagédo de serem donas de casa “relaxadas”.

A violéncia fisica contra os corpos femininos foi tdo naturalizada que apenas
no ano passado foi declarado inconstitucional pelo Supremo Tribunal Federal, na
ADPF 779, o argumento de defesa da honra do agressor, nos crimes cometidos
contra as mulheres. Essa decisdo recente demonstra, embora menos utilizado que
antes, que esse sentimento de inferiorizacdo da mulher como alguém que deve
obediéncia ao marido perpetuou-se ao longo dos anos.

A tese de que a mulher esta submetida as ordens e vontades do marido é
uma construcdo ideologica descendente da cultura patriarcal que detinha o poder da
sociedade e queria deter o poder sobre os corpos femininos. Um costume ainda
dificil de ser erradicado, haja vista a quantidade de mulheres que ainda morrem
pelas méos dos seus companheiros e maridos por essa necessidade de dominio da
vida delas.

As feministas da segunda onda defendiam que as experiéncias pessoais
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vividas pelas mulheres eram atos politicos e mereciam protecdo. Direitos como
trabalho, reproducéo e liberdade foram discutidos e ampliados nesse contexto do
movimento. Destacamos a escritora Beauvoir que provocou um marco na historia do
feminismo, em 1949, com sua obra “O segundo sexo”. A obra questiona o que é ser
uma mulher e aponta o fato de que a mulher € sempre definida a partir do outro, ou

seja, dos homens. Nessa perspectiva, Perrot (2019, p. 100) assevera que:

para Simone de Beauvoir, a reflexdo sobre Le deuxiéme sexe — as mulheres
— é fundamental. Analisando a feminilidade, ndo como um fato da natureza,
mas como produto da cultura e da histéria, inaugura um pensamento de
desconstrucdo de grande alcance, mas com certeza mais dificilmente
aceitavel no tempo em que publicou. Ela é, de algum modo, méae do género
(sem, no entanto, utilizar esse vocabulario).

No ambiente de trabalho, as mulheres, que viviam nessa subjuga¢cao sob o
crivo do homem. Fosse ele marido ou patrdo, elas trabalhavam exaustivamente nas
fabricas e em suas casas e comecaram a questionar essa submissdo e
marginalizagdo social que sofriam. O movimento feminista a partir deste momento
comecou a ser difundido pelo mundo e todo o cotidiano das mulheres passou a ser
visto como ato politico.

O trabalho externo ocorria devido a necessidade de mao de obra, apos a
revolucdo industrial, preponderantemente, nas fabricas. Os locais de trabalho eram
insalubres e as jornadas de atividade eram intensas, como narra Perrot (2019, p.
119/120) em sua obra:

O téxtil foi o grande setor de emprego das mulheres, nas fabricas e nos
ateliés. Ha caracteristicas que se repetem no trabalho: ele é temporario, é
ciclico, repetitivo, monétono, jornadas longas, disciplinas severas, poucas
pausas, humilhante e com muito assédio sexual.

As mulheres viviam entdo uma dupla violéncia. No ambiente doméstico, ela
devia cuidar e servir o marido e os filhos. No ambiente de trabalho, ela devia servir
ao patrao, suportar sua fragilidade diante do sistema e todo assédio que lhe ocorria
durante esse periodo. Perrot (2019, p. 123) reconhece que:

A maioria dos empregos que elas ocupam sdo marcados pela persisténcia
de um carater doméstico e feminino: importancia do corpo e das aparéncias;
funcdo das qualidades ditas femininas, dentre as quais as mais importantes
sdo o devotamento, a prestimosidade, o sorriso etc.

Nesse periodo do trabalho nas fabricas, iniciaram também as lutas por
movimentos sindicais que amparassem e protegessem as mulheres. Ocorre que, de

acordo com Rago (1985, p.69) “as primeiras medidas de legislagdo referente ao
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trabalho feminino tinham sido tomadas tendo em vista a sua funcéo de reproducao e
de guardia do lar”.

Nota-se que tanto o trabalho externo quanto o doméstico eram realizados
pelas necessidades masculinas e ndo por uma realizacdo pessoal. A permissao e
contratacdo das mulheres para atuar no mercado de trabalho fez uma extensao da
submissdo domeéstica para a submisséo nas fabricas.

O modelo normativo ideal da mulher vem sendo forjado desde meados do
século XIX, que segundo (Rago, 1985, p.62), “ocorreu por caminhos sinuosos uma
formacdo da representacdo simbdlica da mulher, a esposa-méae-dona-de-casa,
afetiva, mas assexuada, no momento em que novas exigéncias da crescente
urbanizacdo e desenvolvimento industrial exigem sua presenca no espaco publico e
participacao ativa no mundo do trabalho”.

Deste modo, o modelo de mulher do sistema patriarcal era ligado ao afeto e
ao cuidado, tanto no ambiente privado quanto no espac¢o publico que era permitido
atuar, suas acoes estavam sempre voltadas ao servir e ao acolher, mantendo a
obediéncia e a resignacao. Além disso, elas eram sempre objetos de direitos e
desejos alheios, jamais sujeitas de direitos e isso incluia a obrigacdo de esconder
seus desejos e necessidades sexuais, 0 que hoje é impensavel de acontecer.

Nesse sentido, na perspectiva de Okin ( 2008, p. 314) nem o dominio da vida
doméstica, pessoal, nem aquele da vida ndo-doméstica, econdmica e politica,
podem ser interpretados isolados um do outro.

Para Beauvoir (2009), o fato de a mulher ver e optar sobre si mesma a partir
do modelo exprimido pelos homens, isso as torna condicionadas a ser dependente
em vez de ativa, forcadas a perder sua liberdade, sua autonomia e, compelidas a
existirem sem realizacdo pessoal. Na visdo da filosofa, essa submissédo guarda a
raiz da opressao vivida pelas mulheres.

No sistema patriarcal, no qual ha um dominio dos homens sobre as mulheres,
€ mais facil encontrar adeptas que subversivas. Mesmo as mulheres autoconfiantes
e seguras, foram ensinadas que necessitavam da protecdo masculina para
sobreviver e atuar no mundo.

A vida das mulheres era forjada pela perspectiva masculina. Nesse sistema
de opressao e controle ndo nos damos conta facilmente da violéncia a qual estamos
submetidas. Os questionamentos feitos a época, pelas mulheres que conseguiram

transcender ao contexto, incentivaram as demais a questionar os limites impostos.
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Um aspecto relevante que ainda hoje causa polémica e discussdo € a
maternidade, que nesse contexto era uma obrigacdo feminina. De acordo com
Perrot (2019, p. 69) “como a fungdo materna € um pilar da sociedade e da forga dos
Estados, torna-se um fato social. A politica investe no corpo da mae e faz do
controle da natalidade uma questdo em evidéncia”.

No que concerne a saude sexual e reprodutiva das mulheres, a pilula
anticoncepcional criada nesse periodo ajudou as mulheres na liberdade de seus
corpos e suas escolhas. Em contrapartida, o aborto legal desde essa época até hoje
é discutido com bastante fundamentalismo e controvérsia.

A partir da década de 90, iniciou-se a terceira onda do movimento feminista.
Da-se apos a ebulicio de demandas das especificidades que surgiram a partir dos
movimentos anteriores. Ganharam destaque além do movimento feminista que
agora ja ndo tratava apenas da mulher branca, mas também o feminismo negro que
ganhara forca na década de 70, SOS Corpo?, o movimento LGBTQIAPN+2 etc.

Na obra Mulheres, raca e classe, a autora fala do racismo sofrido pelas
mulheres negras dentro do movimento feminista (Davis, 2016). No mesmo sentido,
feministas negras sugerem que o feminismo reflete a luta das mulheres brancas de
classe média e que seria mais oportuno modificar o termo para mulherismo em
oposicao ao feminismo, pois € um termo mais amplo.

Desse periodo em diante houve uma ampliacdo tanto das necessidades
qguanto das lutas das mulheres por igualdade e independéncia. Embora tenhamos
muitos avancos, ao mesmo tempo, a violéncia e perseguicdo aumentam, na
tentativa de retirar direitos ja conquistados ou coibir a ascensdo das mulheres na
sociedade.

A partir do ano de 2010, ja h4 uma diversidade de lutas feministas. Uma
ampliacdo de movimentos coletivos e a difuséo das lutas através das redes sociais
colaboraram para a chegada da “quarta” onda. Nao ha formalizacdo de sua
existéncia, mas ha notoria mudanca no modo de discutir as questées femininas.
Verifica-se que o movimento feminista é plural porque assim é a diversidade de
mulheres que ele comtempla e suas particularidades.

Devido a globalizacdo, fala-se em um “ciberfeminismo” e uma vasta

>50S Corpo Instituto Feminista para a Democracia
3 Sigla para Lésbicas, Gays, Bissexuais, Transgéneros, Transexuais, Queers, Intersexuais,
Assexuais, Pansexuais, Nao-binérias.
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interseccionalidade, mobilizado pelas mulheres que jA nasceram na era digital e
percebem que ainda h&d muito espaco a ser ocupado. Afirma Felgueiras (2017,
p.119), eis:

O movimento é tao diversificado quanto as mulheres que os compde: sao
elas negras, indigenas, brancas, universitarias, léshicas, de diferentes
classes sociais, trabalhadoras urbanas e rurais, domésticas, académicas,
portadoras de necessidades especiais e etc. Mas, todas elas podem constar
gue o fato de serem mulheres ndo s6 as une, porém, infelizmente isso as
tornam alvo de preconceito e discriminacdo na sociedade machista que
ainda persiste no século XXI.

As reinvindicagbes do movimento feminista conquistaram e difundiram os
direitos das mulheres pelo mundo. Consideramos que 0 alcance para 0 passo
seguinte aos direitos que foram pautados esta na ocupacao de mais mulheres nos
espacos de poder e decisdo da sociedade. Embora haja a necessidade de fomentar
essa ocupacdo nos espacgos politicos, ja conseguimos visualizar nesse percurso,
diversas lideres que presidiram importantes Estados. A titulo de exemplo tivemos a

nossa primeira presidenta Dilma Rousseff de 2011 a 2016.

1.3 Leis de protecéo aos direitos das mulheres

Historicamente, a politica € um espa¢co majoritariamente masculino, com a
ascensao dos direitos femininos, esses espagos vém sendo ocupados pelas
mulheres, pois suas fronteiras sédo possiveis de serem enfrentadas e superadas. As
mulheres podem e devem ocupar 0S espacos politicos para exercerem sua
cidadania e conquistarem direitos para suas especificidades.

Perrot (2019, p.153) alega que “ser mulher na politica, ou ainda, ser uma
mulher politica, parece a antitese da feminilidade, a negacédo da seducdo, ou ao
contrario, parece que deve tudo a ela”. Ou seja, de acordo com a autora, a mulher
estd negando sua esséncia feminina para equiparar-se aos homens, ou esta
aproveitando-se da sua feminilidade para alcancar os espagos de poder. De
qualguer modo, o referencial ainda € masculino e essas mulheres que ocupam
posicoes de poder ainda sdo comparadas aos homens.

Devido a essa defasagem de atuacdo das mulheres na politica, temos a lei
12.034/2009 que alterou a legislacéo eleitoral para incluir uma cota de 30% de
candidaturas femininas em cada partido politico ou coligacéo partidaria. No entanto,

a deputada estadual Dani Portela, destacou no 1° Forum Alepe Mulher, da
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Assembleia Legislativa de Pernambuco que “das 49 cadeiras do Poder Legislativo
Estadual, apenas seis sdo ocupadas por mulheres”.

N&o duvidamos que 0s espacos publicos sejam cada vez mais ocupados por
mulheres, mas, por raizes historicas, o espaco publico ainda € visto como um lugar
masculino. A mulher que ocupa espacos de poder tem sua feminilidade questionada
e sua atuacédo € sempre comparada a atitudes masculinas.

Além da ocupacdo nos espacos de poder, outra luta renitente que também
depende de decisdo politica € a pratica do aborto legal. Atualmente, é permitido em
duas situacBes descritas no Codigo Penal e uma situacdo decidida pelo Supremo
Tribunal Federal em Acdo de Arguicdo Descumprimento de Preceito Fundamental
(ADPF). Essa acao é ajuizada na Corte Maior quando se pretende evitar ou reparar
leséo a um preceito fundamental previsto na Constituicdo Federal.

Legalmente, o artigo 128 do Cddigo Penal, de 1940, descreve que ndo se
pune o aborto praticado por médico se ndo h& outro meio de salvar a vida da
gestante e se a gravidez resulta de estupro e o aborto é precedido de consentimento
da gestante ou, quando incapaz, de seu representante legal. Mesmo assim, sdo
comuns noticias de que mulheres, crian¢cas ou adolescentes vitimas de estupro que
tentam convencé-las a manter a gravidez por questdes morais ou religiosas.

A ADPF 54 foi ajuizada pela Confederagédo Nacional dos Trabalhadores em
Saude. A Suprema Corte decidiu que o aborto ndo sera punido nos casos em que 0
feto seja anencéfalo. Excetuando-se esses casos, 0 aborto ainda € uma pauta
politica polémica. De um lado os defensores do direito & vida que acabou de ser
gerada e do outro a luta pelo direito de a mulher decidir sobre seu corpo.

Desde o inicio dos movimentos feministas, das lutas por igualdade e
liberdade, as mulheres ndo mais retrocederam em suas conquistas. As violacdes
passaram a ser contestadas e inaceitaveis. Concomitantemente, h4 um aumento no
namero de denuncias e busca por protecdo do Estado. A violéncia domeéstica
passou a ser a pauta principal a ser contestada desde a década de 70, no Brasil. Na
década de 80, surgiram as delegacias em defesa da mulher. Surge a énfase na
protecdo e combate a violéncia contra a mulher.

No século XXI, as mulheres reclamam por mais respeito a sua existéncia e
sua diversidade. Observamos uma naturalizagdo do machismo e com isso a
permissividade para que mulheres ainda morram ou que atentem contra seus

direitos por serem mulheres. H4 muitos diplomas legais de prote¢do a fim de
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combater esse aumento significativo da violéncia os quais elencamos abaixo.

Segundo o Forum Brasileiro de Seguranca Publica, em 2023, 1.463 mulheres
foram vitimas de feminicidio no Brasil. Essa taxa, de 1,4 mulheres mortas para cada
grupo de 100 mil, mostra um crescimento de 1,6% comparado ao mesmo periodo do
ano anterior. E o maior nimero ja registrado desde a tipificacdo da lei. (Bueno,
2024).

Feminicidio € o crime cometido contra mulher pelo simples desprezo a sua
condicdo de ser mulher. O crime foi inserido no codigo penal em 2015, e desde
entdo, mais de 10.000 mulheres foram vitimas de feminicidio no pais, ainda em
conformidade com o Férum Brasileiro de Seguranca Publica.

Através das lutas, as legislacbes de protecdo as mulheres cresceram
substancialmente. As leis sdo criadas no intuito de obter mecanismos de protecao
para que as mulheres possam viver livres de violéncias e plenas em suas
diversidades. Sabemos que sdo protec6es formais, as quais visam também educar
uma sociedade e modificar um modo estrutural de pensar e interagir com as
mulheres.

A Organizacdo das Nacdes Unidas (ONU) instituiu a década da mulher, entre
os anos de 1975 a 1985. Durante esse periodo, foi criada uma importante
Convencéo para a Eliminag&o de todas as formas de Discriminagao contra a mulher,
em 1979. O objetivo foi reconhecer os direitos da mulher como Direitos Humanos e
erradicar qualquer discriminacdo, requerendo o reconhecimento e o respeito dos
Estados. (Brasil, 2002)

Outro marco importante é a Convencao Interamericana para prevenir, punir e
erradicar a violéncia contra a mulher (Convencédo de Belém do Para, em 1994). A
convencao visa proteger, especialmente, a violéncia contra a mulher, no ambito da
Organizacgéo dos Estados Americanos. (Brasil, 1996)

A Constituicho Federal de 1988 que fez parte do processo de
redemocratizacédo do Brasil definiu a igualdade entre homens e mulheres. No artigo
7°, inciso XXX, proibiu a diferenca de salario e de funcdes por sexo. Foi o inicio de
uma mudanca que atualmente tentamos estabelecer pela lei 14.611/2023 de
igualdade salarial. (Brasil, 2023)

Um diploma legal qgue merece destaque é a lei 11.340/2006, a conhecida lei

Maria da Penha. A partir da legislacéo, a rede de prevencao e prote¢cao passou a se
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organizar e mais mulheres se sentiam seguras para buscar ajuda estatal para sair
da situacao de violéncia a que estavam submetidas. (Brasil, 2006)

No ano de 2012, foi promulgada a Lei 12.737 que ficou conhecida como Lei
Carolina Dieckmann. Trata da tipificacdo do crime de invasdo de dispositivos
informaticos para obter vantagem ilicita com os dados privados obtidos. A lei surgiu
apos a atriz ter sido vitima de uma captura de fotos intimas e de extorsdo para
recuperar o material. (Brasil, 2012)

Apoés quase uma década da lei Maria da Penha, duas importantes leis foram
promulgadas. A Lei 13.239/2015 que regula a oferta de cirurgia plastica reparadora
pelo Sistema Unico de Saude a mulheres que forem vitimas de violéncia doméstica
e dessa violéncia restarem sequelas. (Brasil, 2015)

Além disso, no mesmo ano, foi instituida a Lei do Feminicidio, 13.104/2015,
que incluiu uma qualificadora no Cédigo Penal tornando crime hediondo o homicidio
de mulheres por violéncia doméstica ou discriminacéo pela condi¢cdo de ser mulher.
(Brasil, 2015)

No ano de 2018, ocorreu a criminalizacdo da Importunacdo Sexual
(Lei 13.718/ 2018). Passou a ser crime importunar alguém para satisfazer a propria
lascivia ou de outrem e divulgar cenas de estupros. Essa tipificacdo aborda
comportamentos inconvenientes que ficavam impunes por néo se tratar de conduta
com tipificacdo penal, embora fossem tédo violentas quanto as mais graves. (Brasil,
2018).

No ano seguinte, a lei 13.894, passou a priorizar o divércio para mulher vitima
de violéncia doméstica. A mulher vitima de violéncia pode permanecer casada com
0 agressor por inumeros motivos. No entanto, caso sinta seguranca em pedir o
divorcio, seu processo deve ser priorizado (Brasil, 2019).

O aumento de candidaturas e de mandatos femininos motivou um novo tipo
de violéncia contra a mulher, chamado de violéncia politica. Desse modo, para
combater a violéncia contra mulher nas elei¢cdes, foi promulgada a Lei 14.192 de
2021 (Brasil, 2021).

O aumento das perseguicdes, seja fisica ou virtual, passou a ser enfrentado
pela “Lei do Stalking” (Lei 14.132), que visa punir a perseguicao e a perturbacéo,
desde 2021. A mulher que se sentir incomodada pela insisténcia do contato alheio,
pode acionar a delegacia amparada legalmente por esse diploma legal (Brasil,
2021).


https://www.jusbrasil.com.br/legislacao/629361178/lei-13718-18
https://www.jusbrasil.com.br/legislacao/774873989/lei-13894-19
https://www.jusbrasil.com.br/legislacao/1258180792/lei-14192-21
https://www.jusbrasil.com.br/legislacao/1188251136/lei-14132-31-marco-2021
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Nesse mesmo ano, uma mulher vitima de estupro teve sua conduta
questionada pelos homens que conduziam a audiéncia na qual ela era vitima. Nesse
caso emblematico foi promulgada a "Lei Mariana Ferrer" (Lei 14.245/2021), que
protege vitimas de crimes sexuais e testemunhas de coagcédo no curso de processo
judicial. A vitima ndo pode ter sua conduta no momento que sofreu alguma violéncia
guestionada ou subestimada. (Brasil, 2021)

A partir de 2023, as Delegacias Especializadas de Atendimento a Mulher
(DEAM) passaram a funcionar de maneira ininterrupta. A relevancia do atendimento
especializado é para que a vitima ndo seja duplamente violentada. Ao vivenciar uma
situacdo de violéncia, a mulher estd em condi¢cdo vulneravel. A equipe de
atendimento deve conduzir a escuta de maneira que a mulher se sinta relaxada e
segura para receber a ajuda de que necessita. (Brasil, 2023)

As mulheres vitimas de violéncia passaram a ter prioridade no atendimento
pelo Sistema Nacional de Emprego. A dependéncia financeira, por vezes, pode ser
um dos motivos que a faz permanecer na situacao de violéncia. Quando passa a ter
independéncia financeira, h4& uma melhora na autoestima e na qualidade de vida.
Isso da seguranca para que ela recuse vivenciar situacbes, as quais ela seja
submetida a violéncia e a tratamento degradante. (Brasil, 2023)

”

A lei 14.786 de 2023 estabeleceu o protocolo “N&do € Nao”. O objetivo da
campanha é prevenir o constrangimento e a violéncia contra a mulher e proteger a

vitima. Consoante o artigo 2° da lei

O protocolo "N&o é Nao" sera implementado no ambiente de casas noturnas
e de boates, em espetaculos musicais realizados em locais fechados e
em shows, com venda de bebida alcodlica, para promover a protecao das
mulheres e para prevenir e enfrentar o constrangimento e a violéncia contra
elas. (Brasil, 2023)

Nessa retrospectiva, observamos uma ampla protecéo legal dos direitos das
mulheres. No entanto, para cada legislacdo entrar em vigor, muitas mulheres
sofreram violéncias ou tiveram suas vidas ceifadas para que o direito passasse a ser
protegido. Ademais, precisamos ampliar o pensamento e discutir mudancas
comportamentais, para que as leis sejam efetivas na erradicacdo a violéncia contra a
mulher.

Precisamos pensar em uma nova forma de pensar e divulgar a luta feminina.
Precisamos nos indignar e questionar essa opressao e violéncia ainda vividas pelas

diversas mulheres. Considerando essa construcdo social que tenta moldar nosso


https://www.jusbrasil.com.br/legislacao/1321120338/lei-14245-21
https://www.jusbrasil.com.br/legislacao/2118469289/lei-14786-23
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comportamento, concordamos com Hooks (2018, p.37) quando afirma que
“‘movimentos feministas futuros precisam necessariamente pensar em educacao
feminista como algo importante na vida de todo mundo”.

Segundo Louro (1997), “as identidades de géneros e sexuais sdo, portanto,
compostas e definidas por relagdes sociais, elas sdo moldadas pelas redes de poder
de uma sociedade”. Nesse sentido, a escola oportuniza a construcdo dessa
identidade e a relacdo entre as demais, moldando e educando e, em alguma

medida, harmonizando a convivéncia desses comportamentos.
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2 GENERO E EDUCACAO EM DIREITOS HUMANOS NAS ESCOLAS

2.1 Questdes de género

Resultado: positivo. A pergunta que se segue: menino ou menina? Pergunta
simples, aparentemente neutra, porém carregada de estere6tipos e de valores. O
rétulo “menino” ou “menina” traz consigo diferengas pungentes de cores, efeitos e
sentidos desses corpos. Isso acontece porque 0s conceitos e definicbes de sexo
biolégico e de género estdo vinculados a valores que preponderam uns sobre outros
na perspectiva biolégica de género.

De acordo com Furlani (2009), essas representacfes culturais sao
sustentadas por conhecimentos biolégicos equivocados e a falta de discernimento
tende a favorecer o apego a explicacdes que legitimam mitos. Os individuos ndo sao
abandonados a sua natureza, sendo regidos também pelos costumes. Nao é a
fisiologia que cria os valores, sdo os dados biolégicos que se revestem do que os
dados culturais conferem.

Na perspectiva psicanalitica de género, o binarismo biolégico existe, mas as
identidades de género sdo construidas linguisticamente e culturalmente. No entanto,
ainda interdependentes entre si para que possamos reconhecer “homem” e “mulher”,
precisamos diferencia-los biologicamente. Ja na perspectiva antropolégica de
género, a diferenca biolégica entre homem e mulher é considerada, contudo, essa
distingéo social e cultural varia de acordo com o contexto historico da época.

Indiscutivelmente, o fundamento da identidade de género estava atrelado e
respaldado na biologia. No entanto, para Beauvoir (2009, p. 67) “o corpo ndo é uma
coisa, € uma situacdo: € a nossa tomada de posse do mundo e o esboco de nossos
projetos”. A medida que avancamos nos estudos sobre género, a determinagdo
bioldgica perdeu espaco para o reconhecimento de que 0 género € uma construcao
social e cultural.

As marcas dessa construgdo variam de acordo com 0 espaco, tempo e
contexto, pois as mudancas sociais sdo dinamicas. Dessa maneira, entendemos que
a biologia ndo determina os aspectos sociais dos sujeitos. Notadamente, os valores
preponderantes de comportamento e utilizacdo desses corpos serdo comandados

pelas forgas politicas dominantes.
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De acordo com Scott (1995, p. 7), “o termo ‘Género’ € usado para designar
relagcbes sociais entre 0S sexos. Seu uso rejeita explicitamente explicacdes
biologicas, para diversas formas de subordinagdo feminina”. Para citar uma das
graves formas de subordinacdo temos a proibicdo da educacao feminina, no Brasil,
desde a era colonial, que sO passou a existir a partir do século XIX.

A tedrica pés-moderna sobre género amplia o debate e questiona o binarismo
biolégico no qual essas concepcdes anteriores estavam pautadas. Na obra,

Problemas de Género, Butler (2015, p. 27) sustenta que:

0 género ndo esta para a cultura como o sexo para a natureza; ele também
€ o0 meio discursivo/cultural pelo qual ‘a natureza sexuada’ ou ‘um sexo
natural’ é produzido e estabelecido como ‘pré-discursivo’, anterior a cultura,
uma superficie politicamente neutra sobre a qual age a cultura.

Tratar 0 sexo como uma divisdo binaria e pré-determinada assegura a
manutencdo do binarismo e todo desdobramento de conceitos que estdo a ele
arraigados. Essa distincdo estanque, consequentemente, limita o entendimento da
diversidade de géneros.

Para Butler (2015, p.65), “0 género nao é decorréncia do sexo bioldgico e,
além disso, existem sobre género e sexualidade fortes relacdes de poder que
determinam o sexo”. Seu pensamento converge ao de Foucault (1997) que teorizou
sobre a construcao social da sexualidade.

Dentro das teorias pos-modernas, destaca-se a teoria queer. Os tedricos
revisitam o pensamento de Butler, questionam as teorias classicas do binarismo e
propéem uma ruptura com a nocao de sexo bioldgico, género e sexualidade. Eles
visam a analise do padrao heteronormativo imposto socialmente e as consequéncias
gue sofrem as pessoas dissidentes desse padréo.

Nesse sentido, Louro (2013, p. 9) argumenta que:

0s corpos ganham sentido socialmente. A inscricdo dos géneros — feminino
ou masculino — nos corpos é feita, sempre, no contexto de uma
determinada cultura e, portanto, com as marcas dessa cultura.

Visitamos as diferentes concepcdes de género para entender sua
complexidade e relevancia. Complexas ndo somente pelo arcaboucgo teoérico, mas
porque descortinam atitudes cotidianas dos sujeitos que insistimos em excluir
guando ndo conseguimos enquadrar.

No entendimento de Piscitelli e Algranti (2002, p.9), “alterando as maneiras
como as mulheres sdo percebidas seria possivel mudar o espac¢o social ocupado por

elas”. Ou seja, a partir da permissdao da educacgédo feminina e as modificagbes
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ocorridas ao longo do tempo, podemos chegar a discussédo sobre género e seus
papéis pré-definidos possibilitando desfazer a ideia naturalizada de subordinagéo e
submissdo da mulher na sociedade.

Na perspectiva de Lagarde (2005, p. 152), "las mujeres estan sujetas al
cautiverio de su condicion generica y de su particular situacion, caracterizadas por
formas particulares de opresion genérica". Assim, a educacgéo escolar, inicialmente,
ao repetir padrbes coloniais e patriarcais, era um legitimo cativeiro a partir de
praticas reiteradas de divisdo social do trabalho, manutencéo do ensino voltado aos

papéis sociais especificos e da naturalizacao desses procedimentos.

2.2 Género e sua relacdo com a educacao

A escola sempre teve importante contribuicdo para a manutencdo da
desigualdade e preconceito de género. Sempre foi reservado aos homens o espacgo
ao conhecimento e a lideranca, enquanto a mulher era destinado o cuidado
doméstico e a convivéncia familiar. Quando sua educacdo passou a ser permitida,
esses padrdes foram transferidos para o ambiente escolar.

Numa sociedade construida por homens, baseada no sistema patriarcal,
Perrot (2019, p. 93) lembra-nos que

ao longo do século XIX, reitera-se a afirmacdo de que a instrugdo é
contraria tanto ao papel das mulheres quanto a sua natureza: feminilidade e
saber se excluem. A leitura abre as portas perigosas do imaginario. Uma
mulher culta ndo é uma mulher.

Como visto anteriormente, o sistema patriarcal permanece atuante porque
todos cooperam para a sua existéncia e manutencdo. Lener (2019) assegura que
essa contribuicdo é garantida de varias maneiras, incluindo a negacédo as mulheres
do conhecimento da sua histéria e a caréncia educacional.

No século XIX, quando a educacédo feminina passou a ser permitida, Perrot

(2019, p. 93) assevera que essa educacéao servia para

instrui-las apenas no que é necessario para torna-las agradaveis e Uteis: um
saber social, em suma. Formé-las para seus papéis futuros de mulher, de
dona de casa, de esposa e méae. Inculcar-lhes bons habitos de economia e
de higiene, os valores morais de pudor, obediéncia, polidez, renincia,
sacrificio... que tecem a coroa das virtudes femininas.

No Brasil, a primeira lei de Instrucdo Publica data de 1827. Ela trata da
criacdo de escolas de primeiras letras em todas as cidades, vilas e lugares mais

populosos do Império. (Brasil, 1827). Nesse periodo, a educacdo feminina era mais
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voltada para educar moralmente as meninas que instruir. Além dos conhecimentos
da leitura, escrita e da operacdo matematica, elas aprendiam o bordado e a costura.
(Louro, 2022)

Percebemos que havia uma educacdo limitada e direcionada para
manutencdo do sistema patriarcal. A educacdo das meninas foi formalmente
permitida sob a justificativa da necessidade da maternidade e do casamento que
implica no cuidado com os filhos e com o marido.

Apébs a Proclamacao da Republica, José Verissimo apud Louro (2022, p. 448)
defende em seu texto Educacgé&o Nacional no qual alega que o sistema educacional
ofertado deve atender aos interesses do educando e ao interesse da coletividade.

Ele defende, portanto, que:

a mulher brasileira, como a de qualquer outra sociedade da mesma
civilizagdo tem de ser mée, esposa, amiga e companheira do homem, sua
aliada na luta da vida, criadora e primeira mestra de seus filhos, confidente
e conselheira natural do seu marido, guia de sua prole, dona e reguladora
da economia de sua casa, com todos 0s mais deveres correlativos a cada
uma dessas fungdes.

O texto reflete o argumento em defesa da educacdo moral e valorativa das
mulheres. Salientamos que, a época, a educacdao de bons modos, independia da
classe social da menina. Caso pertencesse a classe privilegiada, ela deveria
aprender a comandar sua casa e ser uma excelente companheira para seu marido.

De outro modo, caso a menina fosse de classe desprivilegiada teria que
aprender a costurar e a bordar para a0 menos arrumar um emprego na casa de
alguém e também assim cuidar da sua casa e do seu marido se tivesse a sorte de
té-lo. De qualquer forma, a educacao feminina estava mais relacionada a limitacéo
que a emancipacao.

Importante destacar que, apesar das meninas receberem educacédo formal
com cautela para ndo desvia-la da sua funcdo primordial (esposa e maée), a
profissdo de magistério foi sendo abandonada pelos homens que foram aos poucos
substituidos por mulheres. Desse modo, para ndo perder de vista seu objetivo de
existéncia, a profissdo de magistério passou a ser relacionada ao dever de cuidado
e de sensibilidade quando as mulheres passarao a ocupar essa profissao.

Louro (2022, p.454) destaca que:

a fragilidade feminina, constituida pelo discurso religioso, médico, juridico e
educacional é também constituinte de sua protecao e tutela. A professora
terd de ser produzida, entdo, em meio a aparentes paradoxos, ja que ela
deve ser, ao mesmo tempo, dirigida e dirigente, profissional e mae
espiritual, disciplinada e disciplinadora.
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Notamos, que ao ocorrer uma mudanca de género na profissdo de ensinar, a
profissdo passou a ser construida e direcionada para ser vista como profissdo
feminina ja que a ideia era manter a relacéo da profissdo com a funcao primordial da
mulher que era cuidar do lar. Assim, a profissdo passou a ser vista como algo
sensivel e afetivo realizado através do cuidado.

A educacdo passou a ser “fabricada” e orientada no intuito de formar
professoras, ou seja, uma profissdo relacionada ao cuidado, conotando, portanto,

uma maior aptidao feminina para esse dever. De acordo com Louro (2022, p. 460):

reproduzia-se e refor¢ava-se, entdo, a hierarquia doméstica: as mulheres
ficavam nas salas de aulas, executando as fun¢des mais imediatas do
ensino, enquanto os homens dirigiam e controlavam todo o sistema.

O controle da educacédo feminina converge com Foucault (2012, p. 118)
quando afirma que, “é um corpo que pode ser submetido, que pode ser utilizado,
que pode ser transformado e aperfeicoado”. Visivelmente, esse é o periodo de rigor
e disciplina para as mulheres. O perfil da professora foi institucionalmente
construido, manipulado e disciplinado.

As mulheres passaram a estudar e trabalhar, ocupar os espacos de ensino e
cuidado, mas ndo era comum que ocupassem a administracdo ou gestdo das
instituicbes de ensino. Esse espaco geralmente era ocupado por homens. Ou seja,
reforcam a ideia de que a mulher era afetiva demais e insegura para gerir. Para isso,
precisava da forca e do temperamento masculino.

Destacamos neste periodo o trabalho da educadora Dionisia Gongalves Pinto,
conhecida com Nisia Floresta (1810 — 1885). A educadora dedicou sua vida a
educacao feminina. Escreveu o livro “Direito das mulheres e injustica dos homens”,
em 1832, além de artigos para jornais defendendo a igualdade de género.

Nisia quebrou muitos padrbes durante sua vida. Considerada a precursora do
feminismo, fundou no Rio de Janeiro uma escola para meninas. Seus conceitos
insurgiram contra os padrées de ensino da época e passou a instruir as meninas
para além das necessidades domésticas.

O século XIX foi marcado pela forte divisdo social do trabalho que, embora
ainda nao fosse considerado, atingia de maneira diferente as classes, racas e
religiosidades dessa época. Os papéis de género eram estritamente definidos e as

gue se insurgiram contra essa opressao foram violentamente confrontadas.
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Atualmente, a educacédo de meninas e meninos € um direito previsto tanto em
Tratados Internacionais, como na Declaracdo de Jomtien e na Constituicdo Federal,
em seus artigos 6° e 205. O artigo 6° elenca a educacdo como um dos direitos
sociais. Os artigos 205 e seguintes, dispdem sobre o direito a educacdo e os
deveres conjuntos da familia e do Estado de observa-lo, bem como o objetivo que
visa ao pleno desenvolvimento da pessoa, o exercicio da cidadania e sua
qualificacéo para o trabalho.

A Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo, 9.394/1996 estabelece os
balizadores da educacdo do pais. Ela norteia os estados da federacdo para
organizar e manter o servico de ensino publico ou privado. (Brasil, 1996)
Recentemente, essa lei sofreu alteracbes para a inclusdo de conteudo sobre a
prevencdo da violéncia contra a mulher nos curriculos da educacao basica, para
instituir a semana escolar de combate a violéncia contra a mulher. (Brasil, 2021)

A LDB também sofreu alteracbes para incluir a obrigatoriedade de
abordagens fundamentadas nas experiéncias e nas perspectivas femininas nos
conteudos curriculares do ensino fundamental e médio e, além disso, instituiu a
Semana de Valorizagdo de Mulheres que Fizeram Histéria no &mbito das escolas de
educacao basica do Pais. (Brasil, 2024)

Nessa perspectiva de género, a educacdo brasileira sofreu diversas
transformacdes desde a época da Colbnia. Passamos pela proibicdo do ensino para
meninas, depois para escolas especificas e direcionadas para a maternidade e o
cuidado. Hoje, o ensino da educacao basica ocorre em formato misto e o estudo de

género e enfrentamento a violéncia contra a mulher € ululante.

2.3 Educacéao pautada nos Direitos Humanos

No contexto dos Direitos Humanos, o Conselho Nacional de Educacao (CNE)
editou a Resolucdo 01 em 2012 que estabelece diretrizes nacionais para a educagao
em Direitos Humanos (Ministério da Educacao, 2012). O objetivo da resolucéo é a
formacdo para a vida e para a convivéncia, no exercicio cotidiano dos Direitos
Humanos como forma de vida e de organizacao social, politica, econdmica e cultural
nos niveis regionais, nacionais e planetarios. (Ministério da Educacéo, 2012).

Reparamos uma tentativa de romper com o sistema patriarcal e misdgino de

modo preventivo. Afastamos o controle dos corpos para 0 reconhecimento e
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protecdo da diversidade e pluralidade. Na préatica, vivenciamos a tentativa de
manipulagdo e controle, mas formalmente somos autorizados e convidados a
quebrar paradigmas.

A proposta de mudanca coaduna com a alegacdo de Mignolo (2014, p.7)

qguando afirma que

La modernidad produce heridas coloniales, patriarcales (normas y
jerarquias que regulen el género y la sexualidad) y racistas (normas y
jerarquias que regulen la etnicidad), promueve el entretenimiento banal y
narcotiza el pensamiento. Por ello, la tarea del hacer, pensar y estar siendo
descolonial es la sanacién de la herida y de la viciosa compulsién hacia el
“‘querer tener” desprendernos de las normas y jerarquias modernas es el
primer paso hacia el re-hacernos.”

Especificamente, no estado de Pernambuco, através da Lei Complementar
125/2008, criou-se o Programa de Educacdo Integral que tem como finalidades,
entre outras, promover a educacdo integral que contemple o desenvolvimento
cognitivo e socioemocional do estudante e integrar o ensino médio a educacdo
profissional de qualidade como direito a cidadania, componente essencial de
trabalho digno e do desenvolvimento sustentavel.

A recomendacdo é que a educacdo atue na vida das estudantes e dos
estudantes em sua inteireza. Precisamos agir de maneira especifica em cada
contexto social para alcancar o objetivo amplo que é um ensino que propicie a
superacao das barreiras impostas pelas discriminacdes e preconceitos.

Os direitos surgem das necessidades sociais que sdo tensionadas através
das lutas. Os debates sobre género na educacdo passaram a fazer parte dos
curriculos de ensino, devido a premente demanda. Essa mudanca na visdo do
ensino e a modificacdo do curriculo € um avanco na discussdo de género e na
quebra de paradigma das identidades.

Nosso pensamento converge sobre o curriculo, esta em concordancia com

Silva (2015, p.23) quando declara que o curriculo:

€ um dos locais privilegiados onde se entrecruzam saber e poder,
representacdo e dominio, discurso e regulacdo. E também no curriculo que
se condensam relacdes de poder que sdo cruciais para o processo de
formagdo de subjetividades sociais. Em suma, curriculo, poder e

* nos devemos desprender das ficcdes naturalizadas e empreendidas pelas matrizes coloniais do
poder exercido sobre a producdo do conhecimento e da subjetividade, pois a constru¢cdo do conceito
de modernidade produziu feridas coloniais, patriarcais, como normas e hierarquias que regularam o
género e a sexualidade humana, e também as questdes étnicas, promovendo o entretenimento banal
que narcotizou o pensamento.(traducéo nossa)
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identidades sociais estdo mutuamente implicados. O curriculo corporifica
relagBes sociais.

Compreendemos que a previsdo legal de um direito, no entanto,
independente do diploma legal ao qual esteja amparado, ndo garante 0 acesso e a
vivéncia ao direito. Os direitos humanos, na perspectiva de Flores (2009, p. 71)

ndo sdo conquistados apenas por normas juridicas que propiciam seu
reconhecimento, mas também, e de modo muito especial, por meio das
praticas sociais de ONGs, de Associagfes, de Movimentos Sociais, de
Sindicatos, de Partidos Politicos, de Iniciativa Cidada e de reinvindicag6es
de grupos minoritarios (indigenas) ou ndo (mulheres), que de um modo ou
de outro restaram marginalizados do processo de positivagdo e de
reconhecimento institucional de suas expectativas.

Essa perspectiva coaduna-se com a afirmacdo de Santos (2014, p.21)
quando afirma que “os direitos humanos foram subsumidos no direito do Estado e o
Estado assumiu o monopdlio da produgéo do direito e administragdo da justica”. O
autor argumenta que, “atualmente, ndo se sabe se os Direitos Humanos tém por tras
de si uma energia revolucionaria de emancipacdo ou uma energia
contrarrevolucionaria” Santos (2014, p. 21).

Os direitos, consoante ja afirmamos, surgem das necessidades e das lutas, a
medida que h& a concentracéo desses direitos e suas diretrizes, ha uma limitacdo e
um direcionamento de sua vivéncia. Assim, precisamos contrarrevolucionar, ou seja,
agir para que as vivéncias reais sejam experienciadas e nao apenas formalizadas.

Eis o grande desafio da educacédo porque as mentes foram e permanecem
colonizadas. Um novo modelo de educacdo requer uma desconstrucdo, antes de
tudo. Para uma educacdo voltada aos direitos humanos uma das condicdes
primordiais € trabalhar o senso de coletividade em detrimento da individualidade,
embora, ndo devamos perder de vista as idiossincrasias de cada um.

A partir do processo educativo, as sujeitas e sujeitos se reconhecem
enquanto dignos de direitos e reconhecem de que forma podem operar
transformacdes na sociedade. A garantia de direito a todos, sem duvida, traz
beneficios e pacificagdo individual também. Os direitos humanos séo,
indiscutivelmente, direitos de cada um e de todos e a forma mais eficaz da tomada
dessa consciéncia é através da educacao.

O Plano Nacional de Educagcéo em Direitos Humanos (Brasil, p.25) define a

educacao em direitos humanos como

um processo sistematico e multidimensional que orienta a formacao do
sujeito de direitos, articulando as seguintes dimensfes: a) apreensdo de
conhecimentos historicamente construidos sobre direitos humanos e a sua
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relacdo com os contextos internacional, nacional e local; b) afirmacdo de
valores, atitudes e préaticas sociais que expressem a cultura dos direitos
humanos em todos os espacos da sociedade; c) formacdo de uma
consciéncia cidada capaz de se fazer presente em niveis cognitivo, social,
ético e politico; d) desenvolvimento de processos metodoldgicos
participativos e de construcdo coletiva, utilizando linguagens e materiais
didaticos contextualizados; e) fortalecimento de praticas individuais e sociais
gue gerem acdes e instrumentos em favor da promocao, da protecao e da
defesa dos direitos humanos, bem como da reparacéo das violagdes.

A definicdo de processo sistematico e multidimensional € condizente com a
educacao integral a qual indica considerar os estudantes e as estudantes dentro de
seus contextos e seus diversos aspectos. Além disso, para que a educacao
transforme suas vidas, precisam conhecer e reconhecer suas histérias e as historias
dos direitos humanos.

Os valores e praticas sociais dentro da cultura dos direitos humanos devem
ser refletidos para que ndo sejam apenas reproduzidas praticas hegemonicas de
exclusdo. A consciéncia cidada pode e deve ser construida coletivamente para néo
incorrer a reproducgéo de discursos vazios de sentidos e de ideais.

As préticas no ensino pautado nos direitos humanos devem impulsionar a
autorresponsabilidade, o compartiihamento das experiéncias e o0 espaco de
expressdo de ideias. O ensino em direitos humanos deve, além de instigar a
reparacao das violacdes de direitos, inquietar os sujeitos para perceberem de que
maneira outros direitos sao implicitamente violados para modificarem isso.

Os espacos escolares tém a obrigacéo de propiciar ambientes de existéncia e
de resisténcia, sob o risco de ratificar uma série de violéncias e opressbes
hegemonicas nas pessoas que ali frequentam. Nas palavras de Santos (2014, p. 33)
“a hegemonia é um feixe de esquemas intelectuais e politicos que séo vistos pela
maioria das pessoas como fornecendo o entendimento natural ou Unico possivel da
vida social”.

Na direcéo oposta, ainda nas palavras de Santos (2014, p. 33),

a contra hegemonia resulta de um trabalho organizado de mobilizacao
intelectual e politica contra a corrente, destinado a desacreditar os
esquemas hegemonicos e fornecer entendimentos alternativos e crediveis
da vida social.

Entendemos, assim, que ambientes coletivos de ensino-aprendizagem devem
movimentar essa correnteza e ampliar o conhecimento dos estudantes para as
multiplas possibilidades de ser e existir. Um espagco assim sera possivel se a

educacéo for fundada na pratica da liberdade. Nesse sentido, Freire (1980) sustenta
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que a educacdo deve preparar para um juizo critico as propostas da elite e
possibilitar escolhas para o proprio caminho.

As escolas sé@o espacos relevantes de socializacéo e reflexdo sobre direitos.
No cotidiano escolar, as discussdes e debates sobre género e sexualidade auxiliam
os adolescentes a compreenderem melhor suas identidades e modificarem o mundo
em que vivem. Nessa ambiéncia, os Nucleos de Estudos de Género contribuem
para a promocao de direitos nas unidades escolares e seu papel na vida dos jovens
gue, na maioria das vezes, possuem a escola como unico espaco de acolhimento e
de liberdade de expresséao.

Os Direitos Humanos sdo direitos indispensaveis para uma vida humana
digna pautada na liberdade e igualdade entre as pessoas. As necessidades basicas
humanas variam de acordo com o contexto historico e social de cada época, por isso
nao existe um rol taxativo de Direitos Humanos. Eles surgem, através das demandas
sociais, sdo elencados na prateleira juridica e inseridos na lista dos Direitos
Humanos.

A instituicdo de ensino deve ter responsabilidade com a reducdo da
discriminagdo e do preconceito contra a mulher. H4 também a obrigatoriedade de
proteger todo e qualquer grupo que sofra exclusdo e violéncia na sociedade.
Almejamos um espaco de liberdade de pensamento e de autonomia estudantil, mas
sabemos que essa liberdade e autonomia séo limitadas e, cabe a escola fomenta-
las.

O espaco escolar, sendo uma instituicdo que exerce poder, tem na pratica do
docente além da divulgacao de conteudo, o controle desses corpos. Ao refletir sobre
a pratica docente e o agir do professor em sala de aula. Freire (2002, p. 39-40)
reforca o papel inclusivo do mestre ao afirmar “que faz parte do pensar certo, a
rejeicdo mais decidida a qualquer forma de discriminagdo. A pratica preconceituosa
de raca, de classe, de género ofende a subjetividade do ser humano e nega
radicalmente a democracia”.

Nas escolas, a preponderancia do modelo patriarcal e da heteronormatividade
compulsoria séo visiveis, porque embora, na maioria das vezes, haja mais presenca
feminina, prevalecem as ideias e reproducfes machistas, em suas praticas
pedagogicas. Visando ao rompimento desse sistema, devemos construir grupos de

estudos para desfazer a hierarquizagéo, nas relagdes nelas existentes.
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Estudos sobre género e sexualidade tornaram-se ainda mais urgentes na
medida em que setores conservadores passaram a perseguir expressdes de
géneros diversos e sexualidade dissidentes. Além disso, a tentativa de manter um
controle e disciplina a luz de ideias conservadoras que segregam e excluem, violam
Direitos Humanos como a liberdade, a igualdade entre os géneros, entre outros que
sequer foram amplamente conquistados e s6 através da educacao tem-se ambiente
fértil para novas mentalidades e novas praticas sociais.

Nos ultimos anos, observa-se que a ascensdo de ideias dos setores
conservadores tém ampliado seus espacos de poder politico, econémico e social.
Ha uma crescente busca pela manutencdo de uma educacéo rigida e castradora. H4
politicos disponibilizando inclusive canais em redes sociais para receber qualquer
informacédo que haja na escola a promocéao da "ideologia de género".

Noutro giro, apds a redemocratizagdo brasileira, a educagéo € intentada como
um espaco de promocdo da autonomia que propicia a desconstrucdo de
preconceitos, exclusdes, discriminacdes e do respeito as diferencas. Cogitando uma
mudanca radical e, ao mesmo tempo, consonante com a proposta libertaria e
inclusiva, Louro (2001, p. 549) alega que “é necessario empreender uma mudanca
epistemolodgica que efetivamente rompa com a ldgica binaria e com seus efeitos: a
hierarquia, a classificacdo, a dominacgao e a exclusao”.

Na visdo de Louro (2001, p. 550), essa quebra de paradigma epistemolégico

surgiria da teoria queer, pois

Uma pedagogia e um curriculo queer estariam voltados para o processo de
producéo das diferencas e trabalhariam, centralmente, com a instabilidade e
a precariedade de todas as identidades. Ao colocar em discussao as formas
como o ‘outro’ é constituido, levariam a questionar as estreitas relagcbes do
eu com o outro. A diferenca deixaria de estar la fora, do outro lado, alheia
ao sujeito, e seria compreendida como indispensavel para a existéncia do
préprio sujeito: ela estaria dentro, integrando e constituindo o eu.

A partir desse ambiente tenso e ambiguo que se encontra a escola, ora
instigando o debate, ora disciplinando os corpos que a habitam, busca-se ouvir os
atores que fazem organizam o Nucleo de Estudos de Género, que Sao O0s
coordenadores. Em que pese a disciplina e a fiscalizacdo existente, o professor
possui autonomia em sala de aula, provocando e mediando reflexdes que sejam de
interesse dos estudantes. Portanto, sua préatica contribui para a pacificacdo de um

ambiente diverso e plural que é a escola.
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3 O NUCLEO DE ESTUDOS DE GENERO NAS ESCOLAS

3.1 Nucleos de estudos de género

Os Nucleos de Estudos de Género e Combate a Violéncia contra a Mulher,
presentes nas escolas estaduais, fazem parte da Politica de Formacdo em Género e
Apoio as Mulheres na Producdo de Conhecimento, na Cultura e nos Esportes da
Secretaria da Mulher, articulada com a Secretaria de Educacdo e Esportes do
estado de Pernambuco. A implantacdo de um Nucleo é formalizada pela assinatura
de um Protocolo de Intengdes entre a Escola e a Secretaria da Mulher, com o apoio
da Secretaria de Educacéo.

Atualmente, existem 1.057 (Mil e cinquenta e sete) escolas estaduais em
Pernambuco, de acordo com o site da Secretaria de Educacdo e Esportes de
Pernambuco. Nas unidades de ensino da rede estadual, os Nucleos estédo
distribuidos em Escolas de Referéncia em Ensino Fundamental (EREF), Escolas de
Referéncia em Ensino Fundamental e Médio (EREFEM), Escolas de Referéncia de
Ensino Médio (EREM) e nas Escolas Técnicas Estaduais (ETE). A participacdo nos
estudos dos Nucleos é voluntaria para todas e todos que convivem no ambiente
escolar.

Apos a criacdo do Nucleo, como coordenadora do espaco, recebemos da
Secretaria de Educacdo uma sugestdo de temas e de agenda que devem ser
vivenciados pelos atores pedagogicos ao longo do ano letivo. As recomendacdes
vao desde leituras e estudos sobre género e sexualidade até projetos de vivéncias
em datas simbolicas tais como: a Semana do Combate a exploracdo sexual de
criancas e adolescentes, o dia da Mulher, o dia da Visibilidade Transexual, o dia da
Consciéncia Negra, o dia da Pessoa Idosa etc.

Contudo, a unidade de ensino tem discricionariedade para planejar suas
acbes de acordo com as demandas da comunidade na qual estd inserida. O
incentivo é para que, no minimo, mensalmente, as estudantes e os estudantes
participem de uma atividade do Nucleo para manter a discussdo sobre género e
sobre as formas de violéncia e discriminacdo no ambiente escolar. Essas
experiéncias propiciam atitudes positivas na educacdo, cidadania e empatia. As
acOes reverberam nao so6 internamente, mas também nos espacos externos em que

elas e eles vivem.
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A secretaria da Mulher, além de oportunizar a criacdo de espacos para 0s
debates de género, criou, em 02 de julho de 2007, o Prémio Naide Teoddsio de
Estudos de Género. O edital seleciona trabalhos de instituicbes de ensino, do basico
a educacdao superior, no formato de redacdes, artigos cientificos e curtas metragens
com tematicas em estudos de género. A premiagdo ocorre através da parceria de
diversas secretarias estaduais. O reconhecimento pelos trabalhos estimula a
pesquisa e a confeccdo de obras que visem a fomentacdo do debate sobre a
tematica de género.

O concurso rende homenagens a professora Naide Teoddsio (1915 a 2005),
relevante pesquisadora pernambucana na area de fisiologia da Nutricdo. Professora
da Universidade Federal de Pernambuco, ela desenvolveu um suplemento para
mulheres gravidas e criancas desnutridas em uma época em que a condicdo na
mulher no meio académico e cientifico ainda era muito incipiente.

A proposta de premiar trabalhos na area de género é outra forma de difundir
os direitos das mulheres. As producbes escolares e académicas agucam a
criticidade sobre género e sobre a atuacdo da mulher na sociedade. Elas
transbordam os muros das instituicdes e levam mudancas de paradigmas para todas
as pessoas.

Insta salientar, que a ideia de implantar Nucleos de Estudos de géneros nas
escolas surgiu, inicialmente, da necessidade de prevenir a violéncia contra a mulher.
A partir desse propésito, ocorreram mudancas na concepcdo de género e no
alcance dos trabalhos dos grupos. O objetivo do grupo foi ampliado para garantir
também a defesa de direitos de grupos socialmente vulnerabilizados. O intuito
principal dos Nudcleos € possibilitar que a partir das reflexdes e dos projetos
construam uma sociedade menos violenta, menos excludente e mais equitativa.

A partir dos dialogos e das formagdes das quais participamos, recebemos
orientacdes mais especificas no que concerne a dindmica de funcionamento,
estrutura, espaco e producao escolar. Recomendam que haja na escola uma sala do
Nucleo. Um espaco tematico no qual ocorrem as reunides e os estudos. Aconselham
que a unidade disponibilize dois profissionais, pelo menos, para assumir a
coordenacao dos trabalhos do Nucleo.

N&o ha uma formalizacdo dessas sugestdes. Todas as ideias surgem do
didlogo entre as pessoas que sentem comprometimento com a causa e percebem a

escola como campo fértili para impactar positivamente na sociedade. A
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discricionariedade é interessante porque cada espaco que implanta o Nucleo deve
fazer um olhar para suas necessidades e elaborar seus projetos a partir delas.

Todavia, devido a auséncia de obrigatoriedade e os conflitos inerentes ao
tema, as acdes podem ficar apenas na ideia ou no planejamento. Geralmente,
professores militantes na defesa pelos direitos humanos ou que se consideram
feministas tomam a lideranca dos grupos e estimulam projetos para a participagéo
da comunidade escolar.

Os Nucleos sédo a oportunidade de todas as pessoas despertarem o que
Lener (2022, p.35) define por “consciéncia feminista”. Segundo a autora, essa
consciéncia

€ a percepcao das mulheres de que pertencem a um grupo subordinado; de
gue elas sofreram injusticas como grupo; de que a condicdo de
subordinacdo delas ndo € natural, mas determinada pela sociedade; de que
elas devem se juntar a outras mulheres para reparar essas injusticas; e, por
fim, de que podem e devem oferecer uma visdo alternativa de organizacao

social na qual as mulheres, assim como os homens, desfrutardo de
autonomia e autodeterminagao.

O entendimento tem que atingir a todas as pessoas. O discernimento € o
primeiro passo para que possa ocorrer qualquer transformacéo. O despertar para as
questbes de género e para as consequéncias que afetam tdo precocemente
criancas e adolescentes tém mais éxito através da educacdo e dos encontros
coletivos.

Oportunizar a leitura, o estudo e a troca de experiéncias leva a romper com
preconceitos. Uma abertura de mentes de forma individual e coletiva. Ao acordar
para repeticdo de padrbes de comportamentos machistas, misdginos e patriarcais,
essa conduta pode ser modificada.

O espaco escolar ainda é um local de formalidade, vigilancia e disciplina dos
corpos que ali frequentam. Esse modelo de funcionamento estimula o conflito
vivenciado fora da escola para reproducdes e repeticbes dentro da escola. Os
Nucleos de Estudos de Género sao a possibilidade de alargar a visao escolar para o
diverso e o diferente que convivem e dialogam diariamente para uma experiéncia
harmonica dentro e fora da escola.

Para Melo (2020, p.167), essa colisdo de vivéncias coaduna com a cultura

escolar, pois:
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O paradoxo existente entre a cultura de dentro e a de fora da escola, faz
com que se tenha adversidades, confltos e violacdo dos direitos
fundamentais dos sujeitos, ou seja, processos de exclusdo social. Dessa
forma, na escola existe a farda, a grade curricular, os mestres, a hierarquia.
Artefatos que emparedam todos os sujeitos a um s6 molde, forma, padrao
de ser e de estar, ou seja, a hegemonia.

Neste sentido, seu raciocinio ratifica 0 pensamento de Foucault (2012, p.134)
para quem a “coercao disciplinar estabelece no corpo o elo coercitivo entre uma
aptiddo aumentada e uma dominagao acentuada”. O que nos leva a refletir sobre a
escola como um ambiente incoerente que tolhe e aprisiona sob o argumento de que
o conhecimento comedido serve para libertar as mentes.

A diversidade que frequenta o ambiente escolar deve ser acolhida na sua
integralidade. A instituicdo de ensino requer livre expressdo de ideias e de
existéncias, diferente disso, repetimos o padrao hegemdnico excludente. Grupos de
estudos e de projetos multiculturais jogam luzes as diversidades. Isso reflete em
autovalorizacdo e pacificidade na convivéncia, uma vez que muitos conflitos séao
gerados por medo do que é desconhecido.

Os Ndcleos sdo espacos oportunos para propagar o que Hooks (2017, p.34)
chama de “pedagogia engajada’. E a pedagogia que valoriza a expressdo das
estudantes e dos estudantes. Essa prética visa, para além da aprendizagem formal,
a transformacdo de seres humanos em seres melhores. Quando a pessoa aprende
no dialogo, na troca e na convivéncia, ela apreende muito mais da vida e consegue
relacionar todo conhecimento formal adquirido. Além disso, a pedagogia engajada
guarda estreita relagdo com a educacgéo em direitos humanos.

Hooks (2017, p. 98), em suas palavras “teme que qualquer processo de
transformacao feminista que busque mudar a sociedade seja facilmente cooptado se
nao estiver radicado num compromisso politico com o movimento feminista de
massas”. Os espacgos de discussao e de reflexdo sobre género, sexualidade e todas
as formas de preconceitos sao oportunidades de promover a democracia e garantir
direitos fundamentais para além da educacgéo formal dentro das escolas.

As instituicbes tém o compromisso de educar e, além disso, devem formar
pessoas criticas, reflexivas e engajadas na transformacdo social. Essa
transformacdo sO € possivel se, antes, meninas e meninos tiverem espaco para

debater, falar e ouvir sobre seus conceitos e inquietacdes acerca da prépria vida.
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Nesse contato, percebem e sentem que suas dores podem ser compartilhadas pelos
colegas e, a partir disso, desenvolvem a empatia.

De acordo com as ideias de Hooks (2024, p. 47), eis:

Se néo trabalharmos para criar um movimento de massa que oferece
educacédo feminista para todo mundo, mulheres e homens, teoria e pratica
serdo sempre enfraquecidas pela informacdo negativa produzida pela
maioria das midias convencionais.

Seus escritos convergem com o0 pensamento de Lener (2022, p.31) quando
argumenta, em sua obra que uma das formas de protelar o despertar da consciéncia
feminista foi a “desvantagem educacional” a qual todas que nos precederam,
experimentaram.

A formacgéo dos Nucleos ainda nédo tem carater obrigatério. Nesse sentido, a
auséncia dessa oportunidade, subtrai das estudantes de conhecerem a propria
histéria, de se reconhecerem, de nomearem suas dores e ideias e,
consequentemente, de ser e agir no mundo. Por sua vez, os adolescentes em
formacao perdem a oportunidade de perceber o modelo de masculinidade no qual
estdo inseridos e os padrdes do sistema patriarcal que os formaram e os levam a
reproduzir.

A educacdo das meninas e mulheres € uma conquista feminista. Na IV
Conferéncia Mundial sobre a Mulher, realizada em Pequim (1995, p.169) foram
discutidos direitos das mulheres e das meninas, entre 0s quais destacaram a

educacao, asseverando

A educacao é um direito humano e constitui instrumento indispenséavel para
conquistar os objetivos de igualdade, desenvolvimento e paz. A educacao
nao discriminatéria beneficia tanto as meninas quanto os meninos e, dessa
forma, conduz em (ltima instancia a relagbes mais iguais entre mulheres e
homens. A igualdade no acesso a educacgéo e na obtencédo de educacéo é
necessaria para que mais mulheres se convertam em agentes de mudanca.
A alfabetizacdo das mulheres € importante para melhorar a saude, a
nutricdo e a educacdo na familia, assim como para habilitar a mulher a
participar na tomada de decisfes na sociedade.

s

A educacdo € a oportunidade de mudanca social para a situacdo das
mulheres que ainda possuem tratamento precario no mundo. S&o necessarias

praticas pedagogicas que mobilizem os atores do ambiente escolar para essa



54

transformacao. Para isso, todas as pessoas devem ser inseridas no planejamento de
uma educacdo que objetiva transformar visdes e valores que h& séculos séo
distorcidos para privilegiar um grupo resvalando em diferencas de poder.

Os Nucleos sao coletivos que propagam os direitos humanos e possibilitam
mudancgas efetivas na escola e na sociedade. Esses coletivos auxiliam no
autoconhecimento, pois ao expor suas ideias e pensamentos, as pessoas passam a
conhecer o que fundamenta seu pensamento e como se posicionam no mundo.
Decorre dessa descoberta a auto aceitacdo. Assim, 0S grupos vulneraveis estarao
mais seguros em atuar nos espacos de convivio.

Os grupos também empoderam, a medida que a diversidade escolar percebe
seus direitos e encontram formas de serem e estarem atuando nos espacos.
Aprendem a lutar de maneira eficaz e ocupar os espacos de maneira potente para
transformar. Desse modo, o0s estudantes apropriam da liberdade com
autorresponsabilidade porque passam a reconhecer os impactos que suas acodes
causam uns nos outros.

As reunides sdo aulas de democracia porque diferentes vontades estardo
entre tensbes e conflitos e elas devem ser ouvidas e dialogadas sem que
necessariamente uma prevaleca sobre outra. O fruto do debate democrético e
inclusivo € a empatia que passam a sentir umas pelas as outras. As pessoas que
frequentam o ambiente passam a se sentir pertencentes ao espaco e a olhar uns
aos outros como uma diferen¢a que pode somar e nao subtrair.

A prevencao a violéncia de género e aos grupos vulnerabilizados na escola
alcancam também os pais e as pessoas responsaveis pelos educandos. A troca de
conhecimento e de informacdo repercute nos seus lares, modificando
comportamentos e transmitindo conhecimento de como e onde buscar ajuda caso
seja necessario.

Nesse sentido, os Nucleos devem estar ancorados e fundamentados numa
pedagogia critica. Esse modelo critico exige rigor metddico; respeito aos
conhecimentos prévios dos educandos; respeito a autonomia deles e, além disso,
crenca na mudanca Freire (1997). A existéncia de um grupo que dialoga temas que
ultrapassam os componentes e, a0 mesmo tempo os mistura, deve, portanto, ter a
sua frente alguém que considere o compromisso com a autonomia e a liberdade de

existir das pessoas.
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Considerando as tensfes que estdo nos bastidores dos temas envolvidos,
como identidade de género e orientacdo sexual, entendemos que no planejamento
da criacdo e atuacdo desses espacos, deve existir um momento de dialogo com os
professores e gestores para refletirem juntos a melhor forma de conduzir os
trabalhos. Sabemos que, por vezes, o nucleo é entendido como algo extraclasse,

sem carga horéria definida ficando, assim, discricionarias seus projetos e atuacdes.

3.2 Perseguicao aos estudos de género nas escolas

N&o obstante, o trabalho de autonomia, igualdade e solidariedade das
parcerias dos 6rgdos estatais para as criacbes dos estudos e de atividades de
emancipacao da mulher, surge, nas ultimas décadas, uma reacdo as atividades de
inclusdo, uma pauta “anti-género”, na qual se age na perseguicao e na fiscalizagcao
daqueles que tentam desatrelar de valores conservadores e questionar o sistema
patriarcal vigente.

Ultimamente, percebemos o crescente incbmodo acerca dos estudos de
género pelos agentes dos setores conservadores da sociedade, especialmente, nos
seguimentos religiosos e politicos. H4 um crescente investimento em combater e até
mesmo proibir a discusséo sobre género e sexualidade nas escolas, sob a alegagéao
de preservar a familia e os papéis tradicionalmente exercidos por homens e
mulheres naturalizados pela biologia.

A tentativa de conter a mudanca na compreensdo dos géneros, iniciou-se
consoante ao pensamento de Miskolci e Campana (2017) com a igreja Catdlica, na
década de 90, nos textos do cardeal Joseph Aloisius Ratzinger o qual questiona a
liberdade de constituicdo do ser humano em contraposi¢cao a sua natureza biologica.
Os textos catdlicos originaram as iniciativas das ideias do movimento da "ideologia
de género”. A expressao trata de uma imposicao de retirar a naturalizada diferenca
entre 0s géneros e quebrar a ordem natural da divisdo de papéis entre homens e
mulheres que €, ha tempos, imposta na sociedade.

Nessa naturalizagdo encontra-se inserida e implicada a identidade. Essa
identidade, de acordo com Hall (2006, p. 13), “é¢ formada e transformada
continuamente em relagcdo as formas pelas quais somos representados ou

interpelados nos sistemas culturais que nos rodeiam”. A escola é, portanto, ambiente
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propicio para perceber e discutir essa fluidez e as formas de representagdo das
identidades.

Recentemente, as escolas receberam maior fiscalizacdo e investidas de
grupos conservadores que tentam destruir propostas inclusivas e
antidiscriminatérias. Politicos e religiosos estdo perseguindo curriculos, fiscalizando
as atividades escolares e até mesmo elaborando leis como a Lei Estadual
7.800/2016, do estado de Alagoas® e a Lei 1.516/2015° do municipio de Novo
Gama, Goias, com o fito de proibir discussbes sobre género e sexualidade nas
instituicbes de ensino.

Nessa perseguicao, instaura-se um movimento social que Cohen (2011) em
seu livro, langado inicialmente na década de 70, nomeou de "panico moral". Esse
termo nomeia atitudes que consistem em amedrontar a populacédo, criando inimigos
sociais que ameacam valores relevantes para determinados grupos. Geralmente,
esses grupos tém relevante poder social e controlam a sociedade através do medo.

Segundo o socidlogo, esses periodos sdo ciclicos.

Societies appear to be subject, every now and then, to periods of moral
panic. A condition, episode, person or group of persons emerges to become
defined as a threat to societal values and interests; its nature is presented in
a stylized and stereotypical fashion by the mass media; the moral barricades
are manned by editors, bishops, politicians and other right-thinking people;
socially accredited experts pronounce their diagnoses and solutions; ways of
coping are evolved or (more often) resorted to; the condition then
disappears, submerges or deteriorates and becomes more visible.
Sometimes the object of the panic is quite novel and at other times it is
something which has been in existence long enough, but suddenly appears
in the limelight. Sometimes the panic passes over and is forgotten, except in
folklore and collective memory; at other times it has more serious and long-
lasting repercussions and might produce such changes as those in legal and
socia; policy or even in the way the society conceives itself.( Cohen, 2011,
p.45)

’Institui no ambito estadual de ensino o programa “escola livre” https://sapl.al.al.leg.br/norma/1195.

® Proibe material com informacé&o de ideologia de género e da outras providéncias

https://observatoriodh.com.br/wp-content/uploads/2020/05/84e6f9b77d66a5496b36af8d72fdce44.pdf.

’ As sociedades parecem estar sujeitas, de vez em quando, a periodos de panico moral. Uma
condicao, episddio, pessoa ou grupo de pessoas passa a ser definida como ameaca a valores e
interesses sociais; sua natureza é apresentada de forma estilizada e estereotipada pela midia de
massa; as barricadas morais sao tripuladas por editores, bispos, politicos e outras pessoas com
pensamento direitista; especialistas reconhecidos socialmente dao seus diagnosticos e solugdes;
formas de lidar com a situagéo evoluem ou (mais recorrentemente) sao usadas com um proposito;
as condic¢des entdo desaparecem, submergem ou deterioram e tornam-se mais visiveis. Algumas
vezes o0 objeto de panico é uma novidade e outras vezes € algo que existe ha bastante tempo,
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O panico moral difundido quando se trata de género, reforca a ideia de que
uma escola plural e libertdria pugna por uma ameaca a familia e aos valores
cristdos. A partir do movimento por uma educacdo que debata questbes de género,
diversidades indenitarias e sexuais, 0os grupos que defendem valores conservadores
e manutencdo da diferenciacdo e subordinacdo entre os géneros, passaram a
difundir tais proibic6es e acusagfes no contexto politico e religioso atual.

Ha poucos anos, uma deputada dirigiu-se a uma escola publica estadual para
divulgar o uso de linguagem neutra em um cartaz que culminou com uma "dendncia”
feita pela deputada ao Ministério Publico de Pernambuco. Na opinido da
parlamentar, o uso da linguagem neutra tem forte conotacao ideoldgica e é fruto de
uma doutrinagéo sofrida pelos estudantes dentro das salas de aula.

O fato ilustra claramente o que Miskolci (2017, p.113) denomina de
“empreendedores morais” que agem dentro de campos discursivos de agao. Esses
empreendedores podem ser religiosos ou politicos, pessoas da sociedade civil que
se engajam em lutas por questdes puramente éticas e morais. Essa luta € pautada
em convic¢cdes morais de unido da familia, do papel da mulher e da lideranca do
grupo familiar pelo homem da casa.

Os seguidores e entusiastas desse raciocinio ignoram ou fingem ignorar os
dados relevantes como os de feminicidio e os abusos sexuais que ocorrem
majoritariamente dentro de casa, no nudcleo familiar tdo exaltado e defendido.
Ensinar e refletir sobre desigualdade de género nas escolas ajuda a mudar
costumes, habitos e rotinas perversas que podem ser rotineiras na vida das
educandas e dos educandos.

Recentemente, o ex-CEO (Chief Executive Officer) Tallis Gomes, atual
presidente, fundador e mentor do G4 Educacao, publicou a seguinte declaracdo em
resposta a seguinte pergunta, em suas redes sociais: “se sua mulher fosse CEO, ou

seja, diretora executiva, de uma grande companhia, vocés estariam noivos”?

mas torna-se o foco repentinamente. Algumas vezes 0 panico passa e é esquecido, exceto no
folclore ou memodria coletiva; outras vezes ha repercussdes mais sérias e mais duradouras e
podem produzir mudancas legais, na politica social ou mesmo na forma como a sociedade
concebe a si mesma.
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Deus me livre de mulher CEO. Salvo raras exceg¢fes (eu particularmente so
conheco duas); essa mulher vai passar por um processo de masculinizacao
gue invariavelmente vai colocar meu lar em quarto plano, eu em terceiro
plano e meus filhos em segundo plano. (Site Metrépole, 2024)

A resposta do empresario nos remete ao século XIX, momento em que as
mulheres lutavam por direito ao voto, logo apés, ao trabalho fora de casa e que seria
impensavel, exceto as excecdes, que elas estivessem a frente de grandes
empresas. Devemos nos questionar a que se deve um pensamento retrégrado, em
pleno século XXI de grandes conquistas e de inUmeras mulheres CEO de grandes
empresas como, por exemplo, Tarciana Medeiros, do Banco do Brasil.

Discursos como esse que reforcam e corroboram com a manutencdo do
sistema patriarcal s6 podem ser combatidos através da educacdo. A partir da
compreensao dessas construcdes de papéis de género é que podemos trabalhar
para desconstruir esses entendimentos. Uma opinido dessa natureza, arraigada de
concepc¢des machistas, reforgcam a violéncia e a subordinagao feminina.

Os Nucleos de estudo de género e enfrentamento a violéncia contra a mulher
devem ser instituidos como politica publica, através de lei estadual para que haja
garantias de que ndo servira de figuracdo em alguma gestdo que ndo tenha
sensibilidade e olhar necessario a causa feminista. A mudanca na gestdo estadual
de Pernambuco, em 2022, que passou a ser comandada por uma mulher,
reacendeu a expectativa de que isso aconteca e os NEGs passem a ser
obrigatérios, com espacos e cargas horarias definidas para os professores no

curriculo.

3.3 Os Nucleos enquanto objeto de pesquisa em Pernambuco

Durante a escrita sobre os Ndcleos, pesquisamos no Repositério da
Universidade Federal de Pernambuco (UFPE), no Banco de Teses e dissertacdes da
Coordenacédo de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior (CAPES), no
Repositério do Instituto Federal de Pernambuco (IFPE) e no Programa de POs
Graduacdo em Educacdo da Universidade de Pernambuco (PPGE UPE) as
pesquisas sobre Nucleo de Estudos de Género no estado de Pernambuco.
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Pesquisamos pelo assunto “Nucleo de estudos de género”, com as palavras

exatas. No levantamento, encontramos seis dissertacfes de Mestrado, no decorrer

dos ultimos dez anos, conforme explanado na tabela abaixo.

Quadro 01 — Dissertacdes que pesquisaram os Nucleos de Estudos de Género

Autor/Titulo/Ano Problema de pesquisa |Objetivo geral Conclusdes
SILVA. R.G. e/Para compreender oDescrever o processo delConstatou-se que O
Nucleos de Estudos decontexto de acgdo dosfinstitucionalizacéo dosjsucesso e a qualidade
Género enucleos, foi necesséarioNucleos de Estudos dedas ag¢bes dos nucleos
Enfrentamento dajabordar os temas género,|Género e Enfrentamentodependem da articulagao
\Violéncia contra  aeducacdao, politicasda Violéncia contra ade diferentes instituicdes
Mulher: analise de suapublicas e  violénciaMulher no Estado decombinada com certas
institucionalizagéo nasicontra a mulher. Pernambuco. particularidades, tais
Escolas de Referéncia como regiao de
do Ensino Médio em instalacéo, gestao
Pernambuco. académica e escolar,
niamero e perfil dos
2015 profissionais e estudantes
envolvidos com as
atividades educacionais.
JACOB, M.J.C.Observar e investigarAnalisar as praticaslApesar das lacunas na

“Somos Todos e Todas
Diferentes Numa|
Sociedade de Iguais”:
Um estudo de caso
sobre praticas
pedagdgicas de
género e sexualidade

como essas praticas sao
desenvolvidas e suas
implicacBes para a
promoc¢do da igualdade
de género, do respeito as
diferentes formas de
expressdo do género e

pedagodgicas relacionadas|
a questdes de género e
sexualidade

desenvolvidas em um
Nucleo de Estudos de

formacéo docente inicial e
continuada para trabalhar,
as tematicas de género e
sexualidade, apontadas
na investigacao, a

Género e Enfrentamento

pesquisa revelou que o

da Violéncia contra aNucleo de Género da

em uma escola publicalda sexualidade, doMulher presente em umalescola estudada adquiriu
de Pernambuco. combate a LGBTfobia elescola publica estadualuma significativa
também para ode referéncia em ensinoimportancia simbodlica e
2017 fortalecimento dajmédio localizada na Zonajpassou a funcionar como
cidadania e dos Direitos|Norte do Recife (PE) uma instancia de
Humanos em uma fase acolhimento de denuncias
importante do processo de violacdes de direitos e
educacional formal de também de defesa da
discentes diversidade sexual e de
género no  ambiente

escolar.
ANTAS, R.C.Para melhor elucidar alnvestigar os Nucleos deA  implementagéo e
Perspectiva de género ~ Estudos de Género eldesenvolvimento de

R construcéo > .

na escola: vivéncias a Enfrentamento dalacbes vinculadas aos
partir de uma politicadesenvolvimento dos|Violéncia Contra MulherNEG possuem relevancia
publica do Estado de (NEG), enquanto acdo depara o fomento da

Pernambuco.

2018

NEG, optamos por fazer
a andlise a partir de trés
dimensbes: a politica, a
institucional

e a

fomento de construcéo de
conhecimento em género
em instituicbes de ensino.

discussdo de género no
ambiente escolar, apesar,
das limitacdes da acéo e
das resisténcias
enfrentadas no cotidiano
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formacdo docente no
Ensino  Médio, o0s
Nicleos de Género ¢
Projeto Andancas em

no contexto da temaética
de género e sexualidade,
os Nucleos de Género e
Projeto Andancas.

instrucional. da escola.
JUNIOR, I.A. de L. Opa centralidade asiA busca pela‘Diante dos resultados, foi
Nucleo de Género eprientacdes sexuais ejcompreensdo acerca daelaborado um Produto
Diversidade e Alidentidades de génerojatuacdo do Nucleo deEducacional intitulado
Populacdo Lgbtgia+:ndo hegeménicas,Género e Diversidade[‘Guia de Acolhimento as
Rupturas, Avancos Efeconhecidas em suas((NEGED) do Institutopessoas LGBTQIA+”,
Tensbes no Cotidianodimenstes sociais,Federal de Pernambucocom o objetivo de
de Um Instituto Federalculturais e politicas, no|(IFPE) nos movimentosapresentar a comunidade
de Educacdo, Ciénciadmbito da Educacao/de elaboracéo dojacadémica conceitos
e Tecnologia. Profissional elconhecimento em génerofrelacionados a tematica
Tecnoldgica, e diversidade sexual e dejabordada e politicas de
2020 considerando-se ojacolhimento dasjafirmacédo social desses
principio da formacaopopulaces LGBTQIA+sujeitos implementadas
humana integral. na institui¢éo. pelo IFPE.
COSTA, S.N. da. Analisar as  politicasObservou-se que as
Género e Sexualidade publicas educacionais noja¢cdes elaboradas se
na Escola: em cena o Estado de Pernambucojestruturaram enquanto
estudo das no &ambito do Ensinojpolitica publica de
contribuicBes das Médio voltadas para ajeducacéo, mas em
politicas para a formacdo de professoresalguns momentos essas

sdo apenas politicas de
governo. Estruturalmente
0S reflexos desse
processo estdo presentes

Politica Intersetorial de
Educacdo e Género:

Referéncia em Ensino
Médio (EREM) da regido

Um Estudo do
Processo de Atuacgéo
dos Nucleos de Estudo
de Género
Implementados em
Escolas de Referéncia
em Ensino Médio em
Pernambuco.

2023

escolas de Referéncia em
Ensino Médio tém atuado,

metropolitana do Recife
ém atuado a political
intersetorial de educacgéo
e género a partir da
estruturacdo dos NEGs?

a politica intersetorial de
educacdo e  género,
materializada nos|
Nulcleos de Estudos de
Género e Enfrentamento
da Violéncia Contra a
Mulher, fruto da parceria

:

entre a Secretaria d
Mulher e a Secretaria d
Educacdo do estado de
Pernambuco.

Pernambuco. nas escolas dificultando
sobremaneira,

2021 movimentos  educativos
voltados a um ideal
inclusivo e de equidade a
todas(os) as(os)
sujeitas(0s).

LIMA, M.C.V. de.Como as Escolas de|nvestigar como aslOs resultados

encontrados apontam que
apesar de o0s sujeitos

responsaveis pela
intersetorialidade
apresentarem
concepcgdes bem
formuladas da mesma,
seus relatos apontam
que, na pratica, esse

modelo de gestéo esbarra
em diversos entraves que
tornam sua concretizacao
insuficiente.

CRUZ, M. A. Mulheres
Integrantes de Nucleos
de

Diversidade

Género e
na
Educacdo Profissional
e Tecnoldgica:

narrativas sobre

Buscou responder acerca
do que revelavam o0s
documentos e as
narrativas de mulheres
cisgénero e transgénero,
vinculadas ao Nucleo de
Estudos de Género e
Diversidade (Neged),

Compreender as
contribuicdes do Neged
para a superacdo das
desigualdades de género,

dada, sobretudo, nﬂ
direcdo do
Empoderamento

Feminino, a partir das

sobre as possibilidades
de consolidagdo de umal
consciéncia critica, dadal

percepcdes de mulheres
integrantes desses

O corpus aponta avangos
nas politicas afirmativas e
na compreensdo critica
do empoderamento
feminino;  favorece e
fomenta politicas e acbes
na superacao das
desigualdades de género;
0s Negeds tém sido locus|
de  acolhimento  das
demandas _institucionais;
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Empoderamento
Feminino.
2024

na perspectiva
Empoderamento
Feminino.

do

nucleos.

0S projetos de extensao
tém contemplado
discussBes e agbes de
empoderamento; as
mulheres transgénero
tém forcado seus lugares
no espaco institucional;
0S marcos temporais tém
funcionado como
regulador a construcéo de
novos sentidos de ser
mulher/tornar-se mulher.

Fonte: produzida pela autora a partir dos dados disponiveis na CAPES, IFPE, UFPE e UPE.

Notamos que, embora os Nucleos existam desde 2011, ha ainda poucos

estudos sobre sua efetividade ou mesmo relacdo com a educacéo para a educacgao

em Direitos Humanos. Reforgca-se, assim, a relevancia desta investigacdo que

dialoga diretamente com os atores responsaveis pela efetivagdo do Nudcleo na

escola.

4 PERCURSO METODOLOGICO

4.1 O desenho da pesquisa

A metodologia de uma pesquisa é primordial para o entendimento do

problema e do objeto de pesquisa. Nosso estudo visou a analise do combate a

violéncia contra a mulher e a defesa dos Direitos Humanos no trabalho dos Nucleos
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de Estudos de Género e Combate a Violéncia contra a Mulher, em quatro escolas
estaduais de Pernambuco.

Acreditamos que a abordagem qualitativa é adequada para melhor
elucidacdo da pesquisa. A pesquisa qualitativa € um meio apropriado para perceber
o significado que os individuos ou grupos atribuem a um problema social ou
humano. Ela perpassa pelo estudo da historia, das relacdes, das representacdes,
das crencas, das percepcdes e das opinides, produtos das interpretacfes que o0s
seres humanos fazem a respeito de como vivem. (Creswell, 2010; Minayo, 2010).

Para Minayo (2009, p.22), “a abordagem qualitativa se aprofunda no mundo
dos significados”. Para ela, esse nivel de realidade ndo é visivel, precisa ser
exposta e interpretada, inicialmente, pelos proprios pesquisados. Para isso,
utilizaremos o procedimento metodoldgico de entrevista, a fim de que a realidade
invisivel seja descortinada pelos participantes.

A entrevista é um relevante instrumento de pesquisa qualitativa. De acordo
com Creswell (2010, p.120)

A entrevista, na pesquisa qualitativa, estd sendo cada vez mais vista como
uma investigagdo moral (Kvale, 2007). Por isso, o0s entrevistadores
precisam considerar como a entrevista vai melhorar a situagdo humana (e
também aumentar o conhecimento cientifico), como uma interagdo sensivel
na entrevista pode ser estressante para 0s participantes, se os participantes
tém influéncia na maneira como suas declaracbes sao interpretadas, até
gue ponto os entrevistados podem ser criticamente questionados e quais
podem ser as consequéncias da entrevista para os entrevistados e para os
grupos a que pertencem.

Nesse sentido, optamos pela entrevista por entendé-la como importante
instrumento de fala para as pessoas que lideram os grupos aos quais pretendemos
investigar. Ao questionarmos sobre suas praticas, propiciamos uma narrativa e uma
reflexdo acerca das atividades realizadas, o que representam para Si mesmos e

para a comunidade na qual intervém.

4.2 A hip6tese da pesquisa

Os Ndcleos de Estudos de Género e Combate a Violéncia contra a Mulher
sdo um marco na educacdo de Pernambuco no combate a violéncia de género, no
entanto, atualmente, apenas cumprem uma agenda das Secretarias da Mulher e da
Educacao e necessitam de incentivo e engajamento da comunidade escolar para

seu devido funcionamento.
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4.3 Os objetivos da pesquisa

4.3.1 Objetivo geral
Analisar a defesa dos Direitos Humanos e o combate a Violéncia contra a Mulher
nos trabalhos dos Nucleos de Estudos de Género e Combate a Violéncia contra a Mulher,

nas escolas estaduais de Pernambuco.

4.3.2 Objetivos especificos

Discutir os aspectos histoéricos, sociais e ideoldgicos na luta feminina para o combate
a violéncia contra a mulher.

Compreender, a partir das respostas as entrevistas, se ha influéncia do "péanico
moral”, que combate a ideologia de género nas escolas, no posicionamento da comunidade
escolar acerca dos Nucleos de estudos de género e combate a violéncia contra a mulher.

Fundamentar a importancia para a educacéo integral da incluséo de género e

sexualidade em sua agenda, enquanto difusdo dos Direitos Humanos na educacao.

4.4 Os sujeitos da pesquisa

Os sujeitos entrevistados da pesquisa foram as coordenadoras e 0s
coordenadores responsaveis pelos trabalhos nos Nucleos de Estudos de Género e
Combate a Violéncia contra a Mulher nas escolas. A pesquisa foi realizada
pessoalmente e a participacao foi voluntaria, conforme o Termo de Consentimento
Livre e Esclarecido ja apreciado e autorizado pelo Comité de Etica (CAAE
81209924.6.0000.5208).

4.5 Os loci da pesquisa

Os loci da pesquisa foram quatro escolas estaduais de Pernambuco. Trés
delas estdo localizadas na Capital e uma no Agreste do estado. As unidades foram
escolhidas, inicialmente, pelas modalidades de ensino que ofertam, pois todas
atuam com o ensino médio. Duas Escolas de Referéncia em Ensino Médio e duas
escolas de Ensino Médio integrado ao Ensino Técnico. Entre as Escolas de
Referéncia, ensina também o nivel Fundamental Il, do 6° ao 9° ano.

As Escolas Técnicas, uma localizada na capital do estado, habilita as

estudantes e os estudantes para o Ensino Médio Integrado aos cursos Técnicos em
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Logistica, Mecénica Industrial e Mecatrdnica, em turno integral. A outra, localizada
na regido Agreste do estado, em Gravata, habilita para o Ensino Médio integrado ao

Técnico em Redes de Computadores e em Administracao.

4.6 A técnica da pesquisa

A investigacdo foi realizada através de entrevista semiestruturada. As
guestdes podem ser ampliadas ou restringidas no decorrer da inquiricdo, conforme
disponibilidade dos participantes na interacdo. Consoante Lakatos e Marconi (2010,
p.178), pois:

A entrevista € um encontro entre duas pessoas, a fim de que uma delas
obtenha informacdes a respeito de determinado assunto, mediante uma
conversacdo de natureza profissional. E um procedimento utilizado na
investigacao social, para a coleta de dados ou para ajudar no diagndstico
ou no tratamento de um problema social.

O objetivo primordial dessa técnica € a obtencdo das informacdes sobre
assuntos determinados. Optamos pela entrevista semiestruturada porque nos
permite manter um padrdo coerente com 0 que queremos investigar nas escolas, ao
mesmo tempo em que proporciona maior liberdade na obtencdo das respostas. As
participantes tém liberdade para falar e pedir explicacbes acerca das perguntas,
caso sintam necessidades.

Abaixo, segue o roteiro da entrevista.

Quadro 02 — Roteiro da entrevista

N° Perguntas

Perfil dos colaboradores

01 Qual o seu nome completo?

02 Qual a sua idade?

03 Qual a sua formagé&o académica e profissional?

04 Vocé professa alguma religiao? Se sim, qual?

05 Ha alguma informacéo relevante que deseja acrescentar?

Investigacao sobre o Nucleo de Estudos de Género

06 | Qual o nome do Nucleo?

07 | Qual a justificativa da escolha do nome?

08 | Qual o ano de criagéo do Nucleo?
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09 | O que motivou a implantacéo do Nucleo na Escola?

10 | Por que aceitou coordenar o Nucleo?

11 Recebeu alguma formacdo ou apoio da Secretaria de Educacdo ou da

Secretaria da Mulher para realizar as atividades do Nucleo?

12 | Ha planejamento das atividades do Nucleo? Se sim, como ele é feito?

13 | Quais as tematicas que sao trabalhadas no Nucleo?

14 | Qual aimportancia do Nucleo para a escola?

15 | Vocé enfrenta alguma dificuldade em coordenar o Nucleo?

Se sim, qual ou quais dificuldades?

16 | Quem participa das atividades do Nucleo?

17 Vocé percebe alguma resisténcia na participagcdo? Se percebe, qual o

motivo ou 0S motivos?

18 | Na sua opinido, ha um trabalho de efetivacdo de Direitos Humanos nas

atividades do Nucleo?

E possivel observar se ha uma repercussdo positiva das atividades

19 | realizadas no Nucleo?De que forma isso acontece?

20 Para o trabalho efetivo do Nucleo, vocé percebe barreiras a serem

superadas? Se sim, qual ou quais sao e de que maneira tenta supera-la(s)?

Fonte: roteiro elaborado pela autora, 2024.

A entrevista, como ja foi dito, foi realizada no local de trabalho do participante
para entender o contexto de atuacdo do coordenador. Antes de efetuar as
perguntas, foi feita uma apresentacdo do interesse pelo estudo e do objetivo da
pesquisa. ApGs a autorizacao da pessoa colaboradora, a gravacao da entrevista foi
iniciada e ela teve tempo livre para responder todas as perguntas. Sera permitido
acrescentar informaces que entendam relevantes ou necessarias para a pesquisa.

As respostas foram gravadas, transcritas e devidamente analisadas. A
validade dos dados passa também pela capacidade dos instrumentos trazerem as
informagdes. Para que sejam eficazes e validos a ética que deve perpassar todo
momento da entrevista, tanto no respeito ao meio, quanto aos sujeitos questionados.

A escolha do instrumento deve ser adequada ao tipo de informagéo que se
pretende coletar. Entre as mais comuns na pesquisa qualitativa esta a entrevista que

oportuniza o maior numero de informacdes possiveis para a pesquisadora e nos
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permite avaliar as informagdes dentro de um contexto de gestos, expressdes e

reacoes que as partes demonstraram. (Lakatos, Marconi, 2010)

4.7 O desenvolvimento da pesquisa

A partir dos dados colhidos e transcritos, fizemos uma Analise de Conteudo
do material. A anélise de conteudo é definida “como um conjunto de técnicas de
analise das comunicacfes que utiliza procedimentos sistematicos e objetos de
descrigao do conteudo das mensagens” Bardin (2010, p.33). As informacdes foram
divididas em categorias de andlise, que foram selecionadas, a partir da entrevista.

O rigor metodoldgico “ndao € medido pela nomeagao do tipo de pesquisa, mas
pela descricdo clara e pormenorizada do caminho seguido pelo pesquisador para
alcangar os objetivos e pela justificativa das opgdes feitas neste caminho” Bardin
(2013, p. 96).

Para desenvolver a metodologia, de acordo com Bardin (2010, p. 121), a
pesquisadora segue as etapas determinadas. Essas etapas sdao nomeadas pela
autora de pré-andlise, de exploracdo do material, e de tratamento dos resultados.
Este Gltimo ocorre através da inferéncia e da interpretacdo dos dados coletados.

A pré-andlise é a fase da organizacao e sistematizacdo das ideias iniciais
gue visam a escolha dos documentos submetidos a analise, a formulacdo das
hipéteses e dos obijetivos e, por fim, a elaboracdo de indicadores que fundamentam
a interpretacgéo final. (Bardin, 2010)

A pré-analise inicia-se com a leitura flutuante, em seguida com a escolha dos
documentos para delimitar o corpus, a referenciacdo dos indices e elaboracédo de
indicadores. Nesse momento, faremos a divisdo em categorias tematicas e a
preparacao do material de anélise.

Na exploragdo do material ha uma aplicagdo sistematica das decisdes
tomadas na pré-analise. Consiste na organizacdo do corpus através de sua
enumeracdo e individualizacdo. O material € estudado de modo mais aprofundado
para estabelecer as unidades de registro e as unidades de contexto que foram
analisadas.

A Andlise de Conteudo, de acordo com Bardin (1977) possui diferentes
técnicas para serem aplicadas ao material investigado. Entre as principais técnicas

temos: Andlise Categorial, Analise do Discurso, Andlise de Avaliacdo, Analise de
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Enunciacdo, Andlise de Expressdo, Analise das Relacbes (Co-ocorréncias e
Estrutural).

Na presente andlise, o tema foi a “unidade de registro” por afirmar
determinados assuntos envolvendo “ndo apenas componentes racionais, mas
também, ideoldgicos, afetivos e emocionais” (Franco, 2008). De acordo com Bardin
(1977, p. 105) o tema “é a unidade de significacdo que se liberta naturalmente de
um texto analisado, segundo certos critérios relativos a teoria que serve de guia a
leitura”.

Dentre as técnicas aplicadas, escolhnemos a Analise Categorial. Sua pratica
se da pela retirada de temas recorrentes que surgem dentro do corpus de pesquisa.
Ao identificar temas recorrentes enunciados pelos participantes da pesquisa,
escolhemos a categoria de andlise. A partir dessa técnica podemos inferir e refletir
sobre as respostas que visam aos objetivos a serem alcancados pela pesquisa.

As categorias teméaticas sao importantes para dar suporte e base a Analise
de Conteudo. A pesquisadora deve ter um arcabouco teérico e usar de sua intuicdo
e esforco para construir as categorias de analise. Pode, nesse esforco, elaborar
diversas versoes de categorias, com idas e vindas do material tedrico ao material de
analise e vice-versa.

Consoante Franco (2008, p. 58-59) “as categorias podem ser elaboradas a
priori € heuristicas”, ou seja, elaboradas pela pesquisadora antes da analise ou
“‘podem emergir do material de analise”, ou seja, ndo sendo a priori € que surgem a
partir das respostas dos participantes e faz a pesquisadora reportar constantemente
o material coletado.

O material coletado foi categorizado por temas retirados do arcabouco teorico
e das respostas recebidas. Apdés a exploracdo do material, passamos para o
tratamento dos resultados obtidos e a interpretacdo do contetdo. Essa investigacao
parte de inferéncias e da relacdo das respostas com as teorias referentes ao tema

abordado.

Sobre a interpretacdo dos dados, Bardin (2010, p. 16) esclarece que a
interpretacdo proposta pelo método de Andlise de Conteudo consiste em descobrir
por detras do discurso aparente, geralmente simbdlico e polissémico, um sentido

nao explicito. Nesse mesmo sentido, Gomes (2007, p. 79), afirma:

[...] a interpretacdo dentro de uma perspectiva de pesquisa qualitativa ndo
tem como finalidade contar opinibes ou pessoas. Seu foco &,
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principalmente, a exploragdo do conjunto de opinides e representacdes
sociais sobre o tema que pretende investigar. Esse estudo do material ndo
precisa abranger a totalidade das falas e expressdes dos interlocutores
porque, em geral, a dimensédo sociocultural das opinides e representacfes
de um grupo que tem as mesmas caracteristicas costuma ter muitos pontos
em comum, a0 mesmo tempo em que apresentam singularidades préprias.

No momento da analise, a pesquisadora realiza o confronto entre a teoria, as
hipoteses, 0s objetivos da pesquisa e as respostas recebidas para realizar as
inferéncias. Através da investigacdo pode-se concluir que fatores séo
preponderantes na luta por Direitos Humanos e no engajamento dos Nucleos no que
diz respeito a discussao sobre género. Isso estimula as estratégias para os estudos
sobre género nas escolas e a defesa dos Direitos Humanos, de modo mais efetivo,

dentro do ambiente escolar.

5 ANALISE DAS INFORMACOES COLHIDAS
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Os Nucleos de estudos de Género sdo grupos existentes nas escolas para
estudar género e enfrentar a violéncia contra a mulher. Nas escolas selecionadas
para a pesquisa, os Nucleos existem ha alguns anos e tém atuacéo frequente dentro
das instituicdbes. No entanto, as pessoas que lideram os nucleos, durante as
entrevistas, pediram para nao serem identificadas.

A pesquisa foi realizada entre os meses de outubro e novembro de 2024, com
cinco participantes, em quatro escolas. As entrevistas foram efetivadas de maneira
presencial, exceto a entrevista da escola localizada no Agreste do estado que foi
realizada por video chamada, através da plataforma Google Meet.

Preliminarmente, as pessoas participantes ficaram cientes do objetivo do
trabalho e concordaram em responder as perguntas, desde que de forma anénima,
assinando o Termo de Consentimento Livre e Esclarecido. A escolha pelos lideres
dos Nucleos devido a experiéncia com o trabalho de coordenagdo. Optamos pelo

instrumento de entrevista para a pesquisa porque nela

“lidamos com uma fala relativamente espontanea [...] encenagdo livre
daquilo que uma pessoa [...] diz do seu proprio sistema de pensamentos,
dos seus processos cognitivos, dos seus sistemas de valores, de
representacdes, de suas emogdes, da sua afetividade [...].” Bardin (2010,
p.89)

ApGs a realizacdo das entrevistas, o material gravado foi transcrito para
realizarmos a leitura flutuante do corpus em busca das categorias teméaticas para
analise, pois “é necessario saber a razao por que e o qué se analisa, e explicita-lo
de modo a que se possa saber como analisar” Bardin (2010, p.129). Para a
manutencdo do anonimato requerido pelos respondentes, ndo nomeamos as
respostas.

As categorias tematicas elencadas abaixo foram extraidas das respostas dos
participantes e da relevancia verificada nas informacgfes para o objeto de estudo.
Compreendemos, apés a selecdo das informacdes que se repetiram ao longo da
entrevista, por diferentes respondentes, que sdo estas as categorias que norteiam
as respostas: as professoras e os professores; a auséncia da religido; as leituras, 0s
didlogos e os movimentos; 0s encontros; as necessidades dos estudantes; a
expressdo e o acolhimento; a gestdo escolar e os colegas; as formacdes e as
parcerias; e a comunidade escolar.

Insta salientar, que dentro do perfil das coordenadoras e dos coordenadores,

incluimos a pergunta sobre religido, haja vista os crescentes debates enfrentados
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pela educacgdo entre conservadores religiosos que intentam proibir os estudos de
género nas escolas. Como exemplo, podemos citar as modificagcbes no Plano
Nacional de Educacdo (2014, p. 32) no eixo “redugdo das desigualdades e
valorizagao da diversidade”, acerca de género e sexualidade através de emendas
parlamentares com argumentos de cunho religioso.

Os argumentos surgem com mais forca desde quando a igreja catdlica
passou a apresentar o género como ‘ideologia’ unica que refuta a realidade da
diferenca sexual e que busca apropriar-se do poder divino da criagdo em favor de
pessoas que desejam criar seus proprios géneros. (Butler, 2024, p. 50).

Por essa razdo, optamos por entender qual a relacdo das pessoas com a
religido e, se/ou de que forma, esse tema atravessa seu trabalho na educacéo
publica. Ressaltamos que a pergunta foi prontamente respondida e sem
questionamentos, uma vez que a religido também faz parte da constituicdo social
dos seres humanos e é um tema presente nas escolas.

Desse modo, esclarecidas as escolhas e as formas que conduzimos as
entrevistas, partimos das categorias citadas acima para elencar as unidades
tematicas e dividimos a analise nos seguintes topicos.

As professoras e os professores

A auséncia da religiao

As leituras, os dialogos e os movimentos

Os encontros

1

2

3

4

5. As necessidades dos estudantes
6 A expressao e o acolhimento

7 A gestéo escolar e os colegas

8 As formac0es e as parcerias

9

A comunidade escolar

As entrevistas foram realizadas nos seus locais de trabalho. Apoés
apresentarmos 0s objetivos da pesquisa e as finalidades que desejamos alcancar,
abrimos espaco para que as pessoas falassem um pouco de si, da sua formacgéo, ha
guanto tempo trabalham naquela escola e alguma outra informacgéo relevante que
desejassem ressaltar.

1. As professoras e os professores
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Para tracarmos um perfil dos participantes, escolhemos questionamentos
relacionados a seus perfis profissionais e também pessoais para entender suas
experiéncias e nos situarmos com sua visdo educacional. Diante das respostas
obtidas, separamos o perfil em trés categorias tematicas relacionadas a formacéo, a
influéncia da religido e a afinidade com os Nucleos de estudos de género.

Na proposta de implantacdo dos Nucleos de género nas escolas ndo ha uma
obrigatoriedade que ele seja coordenado por professoras ou professores. Por ser
aberta a comunidade escolar, a coordenacéo pode ser feita por qualquer pessoa da
escola ou mesmo ter uma coordenagdo colegiada. Nas escolas pesquisadas, todos
os respondentes sdo formados em Licenciatura e, a maioria possui ou cursa pos-

graduacéo stricto sensu, como averiguamos nas suas apresentacoes iniciais. Eis:

“Eu sou formada em histéria pela Universidade Federal Rural de Pernambuco.
Atualmente eu faco mestrado profissional em sociologia, o Profsocio, que ele é rede
nacional, no campus da Fundaj”.

“Eu sou formada em Letras, fui ao longo dos meus vinte anos de carreira professora
de Portugués, Inglés, Religido entre outras coisas... o pessoal de “humanas” ensina
muita coisa diferenciada também”.

“Sou formada em Letras, tenho especializagdo em Literatura, aqui na Catdlica e
agora ‘“t6” fazendo mestrado no Profletras”.

“Sou formada em Historia. Tenho especializacdo em Histdria, educacéo é... para as
relacdes étnico-raciais. E tenho mestrado em Histéria, Ensino em Historia”.

“E... minha formacdo é em Matematica pela Universidade Federal de Pernambuco,
campus CAA pelo projeto de interiorizacdo, em Caruaru. Tenho especializacdo em
Metodologia do ensino da Matematica e tenho é... Mestrado em Ensino das

Ciéncias, da Matematica, Educagdo em Ensino das Ciéncias e Matematica”.

Quando nos deparamos com professoras e professores de diferentes
formacdes académicas, disponiveis para dialogar sobre género na escola,
entendemos que essa atitude conota que sdo pessoas comprometidas com a
reflexdo critica da realidade, com a inclusdo da diversidade presente na escola e
com o contexto social que vivemos.

Nesse sentido, afirma Freire (2007, p. 25):
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Estamos convencidos de que o momento histdrico da América Latina exige
de seus profissionais uma séria reflexdo sobre a sua realidade, que se
transforma rapidamente, e da qual resulte sua insercéo nela. Insercdo esta
gue sendo critica € compromisso verdadeiro. Compromisso com os destinos
do pais. Compromisso com seu povo. Com o homem concreto.
Compromisso com o ser mais deste homem[mulher].

A prética educativa exige cada vez mais pessoas comprometidas com o
contexto social em que se vive. Do mesmo modo, ndo se pode ensinar ignorando as
peculiaridades dos adolescentes que convivem no ambiente escolar. Assim, a
pessoa precisa ter consciéncia da diversidade na qual seu trabalho esta inserido e
buscar formas de manejar essa convivéncia e contribuir para a pacificacdo da
escola.

As pessoas que lideram os Nucleos de Género sdo professores interessados
em provocar uma mudanca de paradigma nas escolas. Todas as respostas as
entrevistas foram apontadas com muito orgulho e contentamento com suas
realizac6es. Contudo, nesse mesmo contentamento, afirmavam com a certeza de
pertencerem a um pequeno grupo de pessoas que conseguem prestar um servico
educacional respeitando o estudante em suas particularidades.

A maioria dos colegas, disseram as pessoas respondentes, resistem as
mudancas e ao convivio com as diferencas. I1sso nos recorda Hooks (2017, p.54) ao
afirmar que “as pessoas tém dificuldade de mudar de paradigma e precisam de um
contexto onde deem voz a seus medos, onde falem sobre o que estdo fazendo,
como estao fazendo e por qué”. Notadamente, deveria haver espacgo de escuta para
as professoras e o0s professores nas instituicdes de ensino.

O corpo docente da escola ndo acompanha as mudancas do corpo discente.
Faz-se necessario uma desconstrucdo de um contexto conservador e tradicional que
dava conta dos corpos que frequentavam a escola e que modificaram sua forma de

ser e existir. Na perspectiva de Louro (2001, p. 542)

Escola, curriculos, educadoras e educadores ndo conseguem se situar fora
dessa histéria. Mostram-se, quase sempre, perplexos, desafiados por
questdes para as quais pareciam ter, até pouco tempo atrds, respostas
seguras e estaveis. Agora as certezas escapam, os modelos mostram-se
inateis, as férmulas sdo inoperantes. Mas € impossivel estancar as
questdes. Nao ha como ignorar as ‘novas’ praticas, os ‘novos’ sujeitos, suas
contestacfes ao estabelecido.

Observamos no curto texto de apresentagcado que as pessoas pesquisadas sao
licenciadas em suas é&reas de atuacdo de ensino e ndo possuem formagéo

especifica em estudos sobre género e sexualidade. No entanto, ndo conseguem
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ficar indiferentes aos novos sujeitos que frequentam a escola e suas mudancas
relacionais.

Apé6s as apresentacdes, indagamos se professam alguma religido para
entender em que medida a religiosidade influencia ou se interfere em suas praticas
pedagdgicas. Isso porque tém sido crescentes discursos reacionarios contra estudos
de género e sexualidade.

Narra, Butler (2024, p. 86) apdés analisar o discurso do Vaticano sobre
“‘ideologia de género” que

Se Deus criou 0 homem e a mulher, e se o0 humano vem apenas nessas
duas formas, e se Deus criou a reproducdo sexual ndo assistida entre o
homem e a mulher como o Unico meio pelo qual os humanos podem ser
trazidos ao mundo, entdo as “licbes” séo claras: os fieis devem se opor ao
aborto e a contracepcédo, ao sexo gay e lésbhico, ao casamento gay e
Iésbico, a identidade transgénero e até a identidade intersexo.

Devido a crescente tentativa de influenciar na opinido publica acerca de
género e sexualidade, mesmo considerando a laicidade do Estado e que nédo se
deve misturar a pauta da religido com a prestacao do servico publico, consideramos

oportuno o questionamento que segue exposto no tépico seguinte.

2. A auséncia dareligido

Considerando a ideia do perigo da ideologia de género inserida pela igreja
catdlica, na década de 90 e, junto com a ideia, a crescente busca de proibicdo do
ensino de género e sexualidade nas escolas, questionamos aos coordenadores se
professam alguma religido. A pergunta objetiva entender se ha alguma influéncia da
religido na prética do estudo de género na escola realizada pelos respondentes.

De acordo com Butler (2024, p. 42)

o furor contemporaneo tomou forma em 2004, quando o Pontificio Conselho
para a familia, entdo dirigido por Joseph Ratzinger, alertou que teéricos de
género estavam colocando a familia em perigo ao desafiar a proposicdo de
gue os papéis familiares cristdos poderiam e deveriam derivar do sexo
biolégico.

Dentre as respostas, apenas uma pessoa declarou que nao teria como
separar a religido de sua pratica, mas que iSso nao era negativo, ao contrario, seria
algo positivo. No entanto, a participante afirma que pertence a uma categoria de
evangélicos “mais” tranquila. Inferimos dessa afirmagdo que ha uma linha menos

tranquila e mais radical.
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“E eu...eu sou cristé e deixo muito claro pra elas que ndo tem como a gente n&o falar
sobre...quando a gente fala sobre a questdo da violéncia, a questdo dos cuidados
com a mulher, a questdo, do, do... essa parte mais relacionada ao ser humano, a
guestao mais, mais socioemocional eu tenho muito passado pra elas a minha

religido que eu sou, eu sou evangeélica, mas eu ndo sou agquela evangélica

tradicional, aquela né? Eu sou uma linha mais, mais tranquila eu sou da igreja

Anglicana. Hoje, eu estou indo pra Batista por conta que € mais perto da minha
casa, mas eu sempre procuro colocar pra elas que o importante ndo é a religido,
mas o importante € como a gente leva a vida da gente em relacdo a aos nossos
valores”.

Reconhecer que pertence a uma linha mais tranquila é ratificar que ha um
grupo radical e extremo que perseguem esse tema em diversos espacos sociais.
Butler (2024, p. 61) aduz que

Embora grupos evangélicos que se opdem ao género normalmente néo
invoquem a ideia catédlica de complementaridade, eles concordam que a
gama de direitos associados ao feminismo e aos movimentos LGBTQIA+
sdo antinaturais e perigosos para criancas e a ordem moral, devendo,
portanto, ser veementemente combatidos.

Outra inferéncia que fazemos dessa afirmativa é a tentativa de retirar essa
generalizacdo dos evangélicos de ndo aceitarem a pluralidade de género e sexual.
Ao aproximar a religido da sua pratica, quebra com o padrdo de que toda pessoa
evangélica estd em oposicao as discussfes sobre género e sexualidade.

As demais pessoas assinalaram nao ter religido, ou ao menos nao pratica-la.
Verificamos que ndo ha em suas afirmacgfes qualquer influéncia da religido em sua
pratica. Ao contrario, percebemos uma separacdo entre a religido e a pratica
educativa. Mesmo 0 pensamento mais progressista € associado pela participante a

sua educacao domeéstica e ndo a sua religido propriamente.

“‘N&o. Eu, a minha religido é de matrizes africanas, eu, quando eu entrei na escola
eu ja frequentava, mas ainda nao era feita, ndo era filha de santo ainda.

Era umbanda. Eu frequentava um terreiro no Ipsep e ai veio a pandemia e a minha
méae de santo faleceu. Quando a minha mée de santo faleceu eu me afastei do
terreiro porque eu ndo me identificava mais com a forma que o terreiro ‘tava’sendo
orientado. SO que eu nao acredito que tenha a ver com a minha religido, eu acredito

que tenha a ver com a minha formacéo domeéstica. A minha formacéo familiar, ela é
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uma formac&o onde meus pais, especificamente, a minha mae me educou muito pra
respeitar o outro e nesse respeito do outro faz com que eu entenda muito o que o
outro sente ou tente entender”.

“Néo. Fui criada na religido catolica, mas assim, até sigo algumas coisas, vou no
morro, nossa senhora da concei¢cdo, mas eu nao vou a igreja, nao sigo é... ndo sou
frequente, de jeito nenhum. Eu tenho algumas coisas da igreja catélica que eu ndo
consegui me desapegar, um deles é o morro nossa senhora da conceigéo so”.

“Néo, ndo tenho. Nao fui criada em nenhuma religido €... eu acho que o Brasil por
ser um pais muito ligado ao catolicismo pela historia né? Nossa...

Também tenho algumas afeicbes com algumas coisas do catolicismo. Também vou
pro Morro da Conceicdo dia 08 de dezembro, mas fora essa coisa mesmo que €
bem cultural nossa, ndo pratico, ndo frequento igreja nenhuma”.

“‘Nao. Nao tenho religido. Eu tenho uma espiritualidade forte, mas ai as religiées,
elas tém me decepcionado um pouquinho, principalmente quando a gente fala em
humanidade. Eu prefiro... como eu ndo tenho, ndo frequento, né? Eu prefiro néo ...
me identificar como uma pessoa que néo tem religido. Tenho uma espiritualidade, eu
tenho minhas crencas, mas ai eu nao... ndo defendo uma religido ndo. N&o
frequento”.

A relevancia da pergunta ocorre também pela forte campanha no Poder
Legislativo, a partir de argumentos religiosos, para proibir estudos de género e
sexualidade nas escolas. Butler (2024, p. 51) informa que “a Human Rights Watch
relata que desde 2014, legisladores brasileiros dos niveis federal, estadual e
municipal, apresentaram mais de 200 propostas legislativas para proibir a
‘doutrinagao’ ou a chamada ‘ideologia de género’ nas escolas”.

Ao fim e ao cabo, o objetivo maior em investir na proibi¢cao, & criar um “inimigo
social” que deve ser combatido e espalhar o medo, mantendo os corpos divergentes
das normas a margem da sociedade. Quando a aluna ou o aluno pertence a um
grupo que deve ser combatido, a tendéncia é que elas e eles sejam silenciados e
oprimidos no ambiente escolar.

O numero de propostas legislativas demonstra que ha outra tensdo no
trabalho das pessoas que ensinam que, além de ter que lidar com a diversidade na
escola, pode né&o querer envolver-se nos grupos e nos estudos pelo receio da

perseguicdo a sua pratica. Para transpor essa barreira, € preciso engajamento social
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e politico dos educadores, a fim de proporcionar mudancas e transformar as formas
de pensar e entender as questdes de género dentro da comunidade.

Assim, verificamos que a relacdo das professoras e dos professores com o
trabalho dos Nucleos esta mais relacionada a questdes pessoais e de empatia que
ao trabalho exclusivamente pedagdgico. As leituras, as experiéncias e as agdes de
empatia foram a ponte entre as atividades e profissionais da educacdo para

implementarem 0s grupos na escola.

3. As leituras, os didlogos e os movimentos

Comumente, narram que sua prética é fruto de experiéncia que foi vivida na
infancia ou adolescéncia. Consoante as respostas abaixo, observamos a
necessidade das professoras e dos professores de mudar a sua metodologia a partir
das experiéncias que viveram quando estudavam. Isso demonstra a importancia da
escola acolher as pessoas em sua integralidade, corroborando com a defesa da
educacéo interdimensional a qual visa acolher as multiplas dimensées do humano e
propiciar um ambiente de reflexao critica entre todas as pessoas.

As declaracbes convergem com a visao de Hooks (2017, p. 35) ao afirmar

que “quando os professores levam narrativas de sua propria experiéncia para a
discusséo em sala de aula, elimina-se a possibilidade de atuarem como inquisidores
oniscientes e silenciosos”. A afinidade com os temas e com o trabalho realizado nos
nacleos de estudos coloca professoras, professores e estudantes numa relagéo
horizontal de dialogo e troca de aprendizagem. Nesse aspecto, Freire (1987, p. 68)
ressalta que “ndo ha saber mais, ou saber menos: ha saberes diferentes”.
“A minha aula e todo... acho que toda minha pratica ela é toda baseada em dialogo.
Entédo, Ela € muito dialégica. Além de tudo, ela também ¢é dialética. Eu puxo muito
pelo argumento do estudante. E eu ndo acredito numa construgéo de educagéo sem
essa base de argumentagcdo. Eu ndo quero que o estudante ele saia daqui sem a
construcdo do poder de argumentar. Entdo, eu fortaleco ele pra que quando ele saia
da escola, ele consiga colocar as ideias dele, de um modo mais empoderado. Até
porque eu sO vim ter contato com é... professores que fizessem mais desse tipo de
coisa por mim, na faculdade, né?”.

A pratica acima corrobora com a reflexao trazida por Hooks (2017, p. 247) ao

defender que
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Ouvir as vozes e 0s pensamentos individuais uns dos outros, e as vezes,
relacionar essas vozes com nossa experiéncia pessoal, nos torna mais
conscientes uns dos outros. Esse momento de participacdo e dialogo
coletivo significa que os alunos e o professor respeita, uns aos outros.

“Sou coordenadora do nucleo ha alguns anos ja... trabalhei bastante tempo com
essa area de Direitos Humanos de, da situacdo da mulher, a situacédo da violéncia, a
gente... eu tenho trabalhado ha quase 15 anos na verdade. Como coordenadora de
nucleo, aproximadamente, uns oito anos”.

“Eu sempre li muito, mas eu lia os classicos. Ai eu comecei a participar de um grupo
o Leia Mulheres Recife que foi exatamente no periodo que eu comecei...eu abri a
eletiva de género aqui. Ai, eu comecei a ler muito escritoras mulheres e tal, acho
que a cabeca foi abrindo e tal, ai por isso que eu quis continuar com o grupo, o
nucleo, essas coisas”.

‘A gente sempre fez movimentos, atividades, acdes na escola voltadas pra esses
assuntos como, pra esses temas como a questdo de género, a questdo racial e
outros que sdo importantes... A gente € reconhecida aqui na escola, né? Por ‘ser’ as
professoras que mobilizam essas atividades na escola’.

“E ai, claro que essas sequelas que eu tive serviram pra mim como potencial, né?
Eu transformei em potencial porque é... eu disse ndo... eu era apaixonado pra ser
professor, queria muito ser professor, e ai eu disse ndo, eu sendo professor eu ndo
ia ficar calado, eu néo ia ter esse siléncio que permeia tudo que...sabe?”.

O siléncio trazido na ultima resposta refere-se a omissao das professoras e
dos professores quando presenciam situacbes de violéncia de género e de
sexualidade durante suas aulas ou no interior da escola. A professora e o professor
gue nao dialoga e que silencia diante dessas situacdes corroboram para que a
violéncia seja perpetuada.

Nas palavras de Paulo Freire (1981, p. 50), “na cultura do siléncio, existir é
apenas viver. O corpo segue ordens de cima. Pensar € dificil; dizer a palavra é
proibido”. Nesse siléncio que permeava e ainda permeia a educacdo, o siléncio &
uma omissdo pela auséncia de envolvimento com as dores das pessoas que
convivem no ambiente escolar.

A omissdo a que se refere também esta relacionada as praticas de Bullying

gue vivenciou na escola e nunca houve professor para defender. Essa experiéncia
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possibilitou seu entendimento do papel social de educadoras e educadores e
implantou o desejo de fazer diferente quando tivesse a oportunidade de lecionar.

A pratica docente critica, de acordo com Freire (2005, p .17) “implicante do
pensar certo, envolve o movimento dinamico, dialético, entre o fazer e o pensar
sobre o fazer’. Todos os dialogos demonstram que ha uma preocupagdo e uma
reflexdo sobre suas praticas. Os temas abordados nos Nucleos sao relevantes, na
opinido das pesquisadas e dos pesquisados, pois conseguem pensar criticamente
sobre suas praticas e também relacionam com suas experiéncias estudantis.

Os Nducleos séo, portanto, a possibilidade de dialogar com estudantes e de
mediar conflitos, que porventura estejam vivenciando na escola. Precisamos ampliar
esse debate para toda comunidade escolar. Deve ser de interesse coletivo debater
temas sensiveis e de dificil convergéncia.

As acdes e 0s movimentos aos quais se referem de suas atuagbes como
professoras guardam estreita relagdo com a teoria critica dos Direitos Humanos de
Herrera Flores, pois “devemos ser capazes de superar as abstragdes que sustentam
a teoria tradicional dos direitos e propor uma reflexao que impulsione, sistematize e
complemente as praticas sociais hum sentido critico, subversivo e transformador”
Flores (2009, p. 91).

Propostas de trabalhos como as dos Nucleos impulsionam a criticidade e a
transformacao social através de praticas contextualizadas. Nessas acfes existe um
movimento de mudanca de paradigma, capazes de efetivar direitos humanos,
partindo, ndo das leis, mas de lutas sincronizadas com necessidades advindas da

inquietacéo dos sujeitos.

4. Os encontros

A ampla discricionariedade dos trabalhos dos Nucleos da liberdade para que
as coordenadoras e os coordenadores realizem as atividades da forma que achar
mais oportuna e conveniente. Por esse motivo, questionamos se ha um
planejamento e de que forma ele é feito. HA uma convergéncia nas respostas acerca
da dificuldade de carga-horaria para planejar e praticar as reunides e as atividades.
“Hoje o funcionamento dele, ele t4 entre turnos. Entdo, por exemplo, como a gente
nao consegue... Eu ndo tenho mais horario de eletiva pra colocar o ndcleo, o outro
professor que coordena o nucleo junto comigo, ele ndo tem também horario de

eletiva pra colocar o nucleo como eletiva. E se ele funcionar como eletiva, ele
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funcionaria somente para ou 0 primeiro ano, ou segundo, ou o terceiro... a gente
achou interessante tirar ele do modelo de eletiva”.

Na auséncia de carga-horéaria especifica, os encontros acontecem dentro do

horéario de aula ou nos intervalos. Dessa forma, resta uma dependéncia da liberacéo
dos estudantes pelas professoras e pelos professores para que 0 encontro ocorra.
Além disso, 0s encontros variam em periodos semanal, quinzenal e até mensal.
Como nao ha obrigatoriedade na participacéo, ele pode inclusive ndo acontecer em
detrimento de outras demandas educacionais.
“Eu procuro trazer mensalmente porque o que € que acontece? A escola é muito
dindmica, a escola € uma escola técnica ai, as vezes, eu planejo uma roda, pronto
faz quase um més que eu ndo consigo encontrar com as meninas porque no horario
que elas podem, teve assim prova do SAEPE, prova obrigatéria, ai teve simulado, ai
teve jogos internos, sabe? Ai... e nem sempre eu posso tirar elas de sala, porque
como é€... nem todo professor permite. Porque, por exemplo, com a nova tendéncia,
com o novo ensino médio, os professores perderam uma aula, eles liberavam
antigamente, mas era professor pode ser na sua aula? Pode, pode nédo, pode, mas
hoje em dia ndo porque histéria sé tem uma aula, geografia s6 tem uma aula, ai fora
esses eventos da escola, eu ndo posso tirar todo horario, entdo, esse horéario de
quinta-feira eu posso porque elas tém aula de projeto de vida. Ai elas vém,
entendesse?”

Um dos Nucleos criou um grupo chamado de “Intervale”. Ao tratar do
“Intervale” a professora troca os nomes e afirma que confundiu com “o outro”. O
nome faz analogia ao Intervalo Biblico que € um grupo de estudos biblicos que
acontece semanalmente nas escolas publicas estaduais, organizado pelos
estudantes, com a permisséo da gestao escolar.

Recentemente, o Ministério Publico de Pernambuco recebeu a informacédo de
que ha verdadeiros cultos nas escolas publicas com proselitismo religioso, com a
colaboracdo da gestao para que esses ritos se realizem no interior da escola. Para
entender o que se trata e dialogar com a sociedade a respeito do tema, o 6rgao
convocou uma audiéncia publica® para entender o que s&o esses intervalos biblicos

e de que forma eles sao realizados.

# ARAUJO, Mirela. Intervalo biblico: MPPE convoca audiéncia sobre laicidade e ensino religioso
nas escolas de Pernambuco: o sintepe tem recebido relatos sobre cultos evangélicos realizados
nas dependéncias de escolas estaduais, em espacos publicos, sem supervisdo. O Sintepe tem
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‘A gente tem o intervalo... o ‘intervale” ...eu confundi com o outro. A gente tem o
intervale que é um encontro semanal que as vezes acontece, as vezes nao,
depende da demanda, e isso ai vem acontecendo desde que né? la atras”.

“ai, o intervale € um que dura o ano todo, né? Ai, é por demanda porque as vezes
tem semana que eles mesmos dizem: ndo, a gente ndo vai, nhdo quer, tédo
desanimados.

[...]

A gente t4 pensando agora planejando novembro. Ai teve o dia da mulher, ai tem a
semana disso, més daquilo e a gente vai por demanda.

a gente planejou a... porque sdo eventos é... anuais assim que a gente promove,
né? Ai tipo, o dia da mulher que é o primeiro, a gente sempre faz o més da mulher,
né? Porque a gente faz varios eventos, durante o més. Ai, o dia 8 que é o principal
assim, a gente faz o protesto, ne? Entdo, a gente faz oficinas de cartazes que ficou
famoso, num foi? E bem legal. A gente faz oficina de cartazes depois vai pra rua do
principe, ai as meninas ficam com os cartazes, é bem...bem legal assim, a gente faz
oficina, ai tem em junho, a gente planejou esse ano, ndo aconteceu’.

Os trabalhos ocorrem em formato de palestras, estudos, rodas de conversa.
Executam eventos culturais e pedagogicos anualmente na unidade de ensino. Esses
eventos devem abordar temas como dia da mulher, dia dos povos originarios, dia
nacional da luta da pessoa com deficiéncia, dia do orgulho LGBT, etc. As pessoas
entrevistadas relataram suas tentativas em manter essas ac¢fes para que sejam
vivenciados por todas as pessoas que convivem na escola.

Interessante ressaltar que a ideia do “Intervale” surgiu dos alunos por uma
necessidade de criar um espaco de acolhida e de escuta pelas violéncias e
dificuldades sofridas por serem LGBTQIAPN+. Esse grupo demonstra a importancia
da escola ter um espaco para acolher os dissidentes sexuais que Sao 0s grupos que
mais sofrem preconceitos e exclusdes desde muito cedo na escola. A atitude do
grupo € um relevante exercicio de combate a homofobia que, atualmente, é

considerada crime, equiparada ao crime de racismo®, em 2019, pelo STF.

recebido relatos sobre cultos evangélicos realizados nas dependéncias de escolas estaduais, em
espacos publicos, sem supervisao. 2024. Disponivel em: https://jc.ne10.uol.com.br/colunas/enem-e-
educacao/2024/10/14/intervalo-biblico-mppe-convoca-audiencia-sobre-laicidade-e-ensino-religioso-
nas-escolas-de-pernambuco.html. Acesso em: 20 jan. 2025.

° FEDERAL, Supremo Tribunal. STF enquadra homofobia e transfobia como crimes de racismo
ao reconhecer omisséo legislativa: o plenario concluiu nesta quinta-feira (13) o julgamento das
acOes que tratam da matéria e decidiu que, até que o congresso nacional edite lei especifica, as
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Na documentacao enviada pela Secretaria da Mulher, verificamos que apoés a
assinatura do Protocolo de Intencdes entre a unidade de ensino e a Secretaria, deve
ser elaborado um Plano de Trabalho anual do Nucleo de Estudos de Género. A
secretaria disponibiliza um modelo de projeto pedagdogico o qual deve constar, entre
outras informacdes, 0s objetivos do plano e um cronograma de trabalho anual.

Tais planos ndo foram exibidos durante as entrevistas. Percebemos, na
verdade, que existem fortes intencdes e muito trabalho para manter o Nucleo
atuante. As coordenadoras e os coordenadores tentam adaptar planejamento e

horario para que o movimento aconteca. Lembra-nos Hooks (2017, p. 50) que

Todos noés, na academia e na cultura como um todo somos chamados a
renovar a nossa mente para transformar as instituicdes educacionais — e a
sociedade — de tal modo que nossa maneira de viver, ensinar e trabalhar
possa refletir nossa alegria diante da diversidade cultural, nossa paixao pela
justica e nosso amor pela liberdade.

“No principio, quando eu entrei, a reunido do nucleo acontecia, né? A cada 15 dias e
a gente se reunia e fazia roda de conversa, debates, trazia um curta metragem é...
focava nas datas comemorativas, né? porque ai impulsiona a escola vai vivendo
essas datas comemorativas que eu hoje eu ja ndo... penso em outra coisa, né?

S6 que nao ‘tava’ dando certo porque os professores reclamavam que os alunos
estavam sendo liberados que eles s6 tinham uma aula de quimica, uma s6 aula de
fisica, e ai comegou aquele negocio sabe? Na escola. Ai eu disse, entdo ‘vamo’
fazer o seguinte, a gente fica fazendo rodizio. Entdo, por exemplo, o encontro essa
semana vai ser na primeira aula da segunda, ai na préxima vai ser a segunda aula
da terca e na proxima vai ser... sabe? Fazendo rodizio nas minhas brechas pra que
o0 aluno néo se sinta prejudicado nem o professor se sinta, né, é...desprestigiado por
o aluno faltar a aula dele. Ai, a gestdo teve a ideia da gente colocar na hora da
eletiva e ai, era uma eletiva que néo era oficial, né? O aluno poderia matricular nas
outras eletivas, mas ai poderia, porque como a eletiva € mais maleavel, ndo tem
nota atribuida, ndo € portugués, ndo € matematica que sao cobradas em avaliacdes
externas, tem mais flexibilidade que ele ndo ‘tava’ na dele, mas ‘tava’ no meu

nucleo, no meu encontro”.

condutas homofébicas e transfobicas se enquadram na tipificacéo da lei do racismo.. O Plenario
concluiu nesta quinta-feira (13) o julgamento das a¢des que tratam da matéria e decidiu que, até que
o0 Congresso Nacional edite lei especifica, as condutas homofobicas e transfébicas se enquadram na
tipificacdo da Lei do Racismo.. 2019. Disponivel em:
https://portal.stf.jus.br/noticias/verNoticiaDetalhe.asp?idConteudo=414010. Acesso em: 07 fev. 2025.
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Percebemos dos relatos que, mesmo na auséncia de um direcionamento ou
de um planejamento das atividades dos Nucleos, principalmente, porque o0s
encontros, os projetos sado realizados, priorizando a demanda da escola, hd muito
engajamento em realiza-los. Verificamos diversas formas de realizar os encontros
com reunides semanais, quinzenais, uso das aulas eletivas e outros.

Uma das escolas permitia que, na aula de projeto de vida, as alunas e o0s
alunos sejam dispensados para participar dos encontros dos Nucleos. Entendemos
que h& coeréncia nessa pratica, pois tratamos de assuntos semelhantes e
igualmente relevantes. Os estudantes e as estudantes tém direito de pensar e
elaborar seus projetos de vida ao passo que também tém o direito de dialogar sobre
os temas abordados nos Nucleos, que estédo relacionados com 0s contextos em que

vivem e impactam sobremaneira seus projetos pessoais.

5. As necessidades dos estudantes

Os trabalhos realizados pelos Nucleos sao ostensivamente de discusséo e
mobilizacdo em defesa da mulher e da comunidade LGBTQIAPN+. Os encontros, as
rodas de conversa, 0s projetos nas escolas consistem em estudar textos a respeito
desses temas e divulgar informacdes no sentido de orientar a comunidade escolar e
acolher adolescentes que sofrem algum tipo de preconceito e discriminacao seja em
casa, seja na escola.

Na opinido das pessoas pesquisadas, a demanda para efetivar os trabalhos
surgem sempre de uma demanda do corpo discente. A coordenacdo atua com
mediagdo entre o conhecimento e a necessidade que eles sentem de abordar
determinados temas. As vivéncias fomentam no corpo discente um olhar mais atento

aos acontecimentos internos e externos a escola.

‘A gente majoritariamente é qualquer enfoque pra populacdo LGBT. E é uma
demanda deles. Nao tem como negar, assim. Se a gente piscar e se eu nao tiver
assim, eu fiz galera, oh, pode ser outra coisa? Que a gente ta produzindo demais
isso aqui. E... a gente, se eu deixar mesmo sem dar um direcionamento, a gente s6

produz coisa pra comunidade LGBT. Entéo... eles tém muita necessidade de falar’.

[...]
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“E ai tiveram outras situagdes, que aconteceram dentro da escola, que eles mesmos
identificaram que era uma questdo de machismo estrutural. E ai eles fizeram uma
série de postagens sobre o machismo estrutural. E ai eles decidiram que iam fazer
iSso, né?”.
[...]

“Sempre uma demanda deles”.

Diante dos temas estudados, os adolescentes também estdo mais atentos
aos atos machistas praticados na escola. O ambiente escolar ainda reproduz a
divisdo de géneros e seus papeis hierarquizados. O machismo estrutural atinge
mulheres, mas também aos homens, o que, nas palavras de Saffioti (1987, p.24):

A presenca ativa do machismo compromete negativamente o resultado das
lutas pela democracia, pois se alcan¢a, no maximo, uma democracia pela
metade. Nesta democracia coxa, ainda que o saldo negativo seja maior
para as mulheres, também os homens continuar&o a ter sua personalidade
amputada. E vale a pena atentar para este fenébmeno.

Os Ndcleos sdo espacos de acolhimento e de luta por democracia
participativa dentro da escola. Deve ser fomentada a inclusdo de meninas e meninos
para que haja modificagdo na forma como essas diversidades sao tratadas dentro e
fora da escola. Ademais, entendemos que é relevante apontar como tema a visao
gue tém de si mesmos. Uma das pesquisadas falou da importancia de falar sobre
autocuidado e autoestima que influenciam no comportamento das estudantes e dos
estudantes.

Consoante Guilhardi (2002, p. 7), “a autoestima é produto de contingéncias e
de reforgos positivos de origem social”. O grupo pode estimular esse reforgo positivo
provocando um novo olhar sobre si mesmo, a medida que dialogam e refletem sobre

seus contextos. Guilhardi (2002) adverte que:

O uso de contingéncias refor¢cadoras positivas apresenta varias vantagens:
1. Fortalece o0os comportamentos adequados do filho que séo
consequenciados dessa forma; 2. Produz maior variabilidade
comportamental, pode-se dizer que a crianca fica mais criativa; 3.
Desenvolve comportamentos de tomar iniciativa; 4. Produz sentimentos
bons, tais como satisfagédo, bem-estar, alegria, autoestima, etc.

Ao expressar auséncias desse refor¢co positivo em seus comportamentos ou
nos discursos, os dialogos dos Nucleos propiciam espaco para uma mudanca de
olhar de si mesmo e uma satisfacdo com a prépria vida e consigo. Quando
entendem que suas opinides estdo enraizadas na estrutura social € possivel reverter

os olhares negativos e depreciativos que tém da prépria imagem.
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“‘Que elas tao pedindo esse momento. Eu trago muito o que elas querem também.
Escuto muito... por que? Porque elas s6 tém esse espaco na escola. Ndo tem
espagco em casa muitas vezes, ai elas querem sobre gravidez na adolescéncia que
eu vou trazer. Vai ter essa do cancer de mama que eu ja aproveito pra falar do
autocuidado da importancia do autocuidado. Uma coisa que eu percebo muito que é
importante € a autoestima, eu trago a autoestima também. A questdo delas se
aceitarem, com a cor delas, com o cabelo delas, né? Elas sdo meninas muito, a

questdo da autoestima € muito seria porqgue elas sdo0 meninas muito bonitas e se

acham muito feias. Entdo, a gente desconstréi algumas coisas que vem de casa

muitas vezes, né?”.

A populacdo LGBT também utiliza, em uma das escolas, o Nucleo como
espaco seguro de acolhimento para dialogar sobre as violéncias e agressoes
vividas. Essa repeticdo de informacédo € importante para verificar que ha um grupo
de minorias que encontra no nucleo seu espaco de fala.

Na pesquisa feita por Antas (2018, p. 10) ela reconhece a necessidade de

discutir género e suas violéncias sofridas na escola, por que:

O momento histérico em que vivemos é marcado por uma crescente
censura a inclusdo da perspectiva de género e diversidade sexual nas
escolas brasileiras, realizada, sobretudo, por grupos religiosos
fundamentalistas e movimentos conservadores como o Escola Sem Partido
e o Movimento Brasil Livre — MBL.

“... a gente percebe que o maior envolvimento deles no intervale € sobre a vivéncia
deles né? Entdo, a gente fala muito sobre as violéncias que séo sofridas por elas por
eles aqui da escola. Acho que... e assim eles ja conhecem muito do contetdo, do
assunto. O ‘beaba’ eles sabem. Sabe dizer o que é uma violéncia disso... entdo é
mais essa coisa de a gente abrir pra eles trazerem as demandas deles e delas, né”?

O tratamento diferenciado de pessoas LGBTs deve ser percebido como tema

social relevante para a escola. No entendimento de Louro (2007, p. 204):

Essa € uma questdo que se enraiza e se constitui nas instituicdes, nas
normas, nos discursos, nas praticas que circulam e dao sentido a uma
sociedade — nesse caso, a nossa. As formas de viver a sexualidade, de
experimentar prazeres e desejos, mais do que problemas ou questfes de
individuos, precisam ser compreendidas como problemas ou questbes da
sociedade e da cultura.

“Ano passado a gente tinha, por isso que depende do grupo, ano passado como era

as meninas trans, que elas ‘tavam’ muito envolvidas entéao, acabava que ia muito pra
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questdo da transexualidade. Elas falavam muito a questdo da soliddo da mulher
trans, né? Entdo, elas traziam muitos temas que...porque , as vezes, ‘vamo’
debater? ‘Vamo”.

Os relatos remeteram-nos ao projeto Brasil sem Homofobia do Governo
Federal, iniciado em 2004. No ano de 2011, o Ministério da Educagéo, junto com os
movimentos sociais investiram e elaboraram um material para ser divulgado nas
escolas entre estudantes e professores da educacdo basica. Por causa da
repercussao negativa na sociedade, disseminada pelos lideres religiosos e politicos
conservadores, o0 projeto Escola sem Homofobia ndo vigorou e o governo desistiu da
entrega do material.

A comunidade LGBT presente nas escolas é uma realidade que nao deve ser
ignorada. A violéncia sofrida nas escolas repercute em suas vidas e em suas
formacdes. A atuacdo dos coordenadores e coordenadoras na escuta e no auxilio
tem sido uma alternativa para enfrentar a barreira do preconceito.

“‘Eles pedem muito os temas mais polémicos. Eles vao logo pedindo sobre aborto,
sexualidade, mas ai eu tenho que preparar eles antes com temas que sao mais
pertinentes para ser discutido né?”.

Os debates, as leituras, as postagens em redes sociais, oficinas de cartazes,
palestras e elaboracdo de matérias sobre temas escolhidos, sdo formas exitosas de
combate a discriminacdo e ao preconceito. Inferimos que ndo ha um planejamento
elaborado pela escola e nem material orientador das Secretarias parceiras para as
acOes. Assim, percebemos a relevancia de cada escola implantar um Nucleo e
planejar acdes ancoradas nas necessidades contextuais a fim de fortalecer esses

espacos em toda rede publica de ensino.

6. A expresséao e o acolhimento

A construcdo dos espacos parte do mundo interno das pessoas. Tornam-se
assim, um lugar de liberdade de expressao dentro da escola, em tese, seguro e livre
de preconceitos e discriminagdo. No entanto, sabemos que todo ato esti

fundamentado numa viséo politica e social que se tem daquele contexto.
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“Eu acho que é uma forma deles conseguirem se expressar. E € uma coisa que eu
sempre digo, se vocés nao utilizarem o nucleo como forma de expressdo, como é
que as pessoas vVao ouvir vocés”?

O entendimento da coordenadora corrobora com o raciocinio de Flores (2009,
p. 25) quando afirma que “os direitos humanos devem ser apresentados em uma
nova perspectiva integradora, critica, contextualizada em praticas sociais
emancipadoras”. Os Nucleos sao, portanto, uma forma de emancipar as pessoas a
partir de suas praticas, suas vozes e seus contextos elaborados na escola.

No mesmo sentido, outra escola traz o Nucleo como espaco seguro de fala
dos estudantes reiterando a perspectiva emancipadora dos direitos humanos
guando ha um espaco para escuta e producao de transformacédo. Na perspectiva de
Flores (2009, p. 49) “os direitos humanos, como geralmente todo fenémeno juridico
e politico, estdo permeados por interesses ideoldgicos e ndo podem ser entendidos
a margem de seu futuro cultural e contextual’.

Todo o contexto vivido pela diversidade que frequenta a escola deve ser fruto
de debate e de conhecimento para que encontrem formas de acesso e de garantias
dos seus direitos. O estatuto da crianca e do adolescente, Lei 8.069 de 1990,
marcou a nova perspectiva de protecdo integral como prioridade na vida das
criancas e dos adolescentes. Logo, direitos de expressdo, de acolhimento e
protecdo que estdo previstos no Estatuto devem ser propiciados pelo espaco
escolar.

Quando um espaco de liberdade de expressdo que tem sua atuacgéo limitada,
iSsso nos remete a ideia de poder e disciplina de Foucault (2012, p. 133-134) ao
afirmar que “a disciplina fabrica assim corpos submissos e exercitados, corpos
‘doceis’. A disciplina aumenta as forgcas do corpo (em termos econdmicos de
utilidade) e diminuem essas mesmas forgas (em termos politicos de obediéncia)’. Os
grupos existem, portanto, como espacos de liberdade e resisténcia dentro de uma
instituicdo de disciplina e obediéncia.

“E crucial o nucleo nas escolas porque a escola ela é como se fosse o laboratério da
vida. O chao da escola é o laboratério da vida. Tudo o que acontece na sociedade,
vai respingar ou vai brotar ali no chao da escola, né”?

[...]
“Ah eu acho muita coisa. Muita coisa positiva. Primeiro dos estudantes terem um

espaco seguro pra poder falar, né? E a gente conseguiu fazer esse



87

acompanhamento, a gente conseguiu €... promover que existisse um lugar seguro
pra ele poder falar pra ele poder ser escutado, a gente conseguiu trazer
determinadas tematicas que abriam o campo dele de visdo e comegasse a perceber
determinadas questbes que ele poderia ser um agente contra a violéncia né”?

A visdo da instituicdo de ensino enquanto laboratorio da vida converge com o
entendimento de Bento (2011, p. 558)

A escola ndo é uma ilha. Embora saibamos que historicamente tem
cumprido principalmente o papel de reprodutora de uma visdo naturalizada
das relagBes sociais, notamos que os debates que atravessam a sociedade
brasileira também podem se sentir nas salas de aula. H4 um saudavel
incdbmodo de educadores/as, gestores/as das politicas publicas e do
ativismo em trazer para o cotidiano escolar a reflexdo dos direitos humanos
em uma perspectiva ampla. Estad em curso, portanto, a producao incessante
de contradiscursos, e a escola, de mdltiplas formas, esta inserida nessa
disputa.

Os encontros dos grupos também sdo um convite a reflexdo critica e a

mobilizacdo social. Essa mobilizacdo é necessaria para haver luta e transformacéo
social, a qual visa ao empoderamento. Quando os estudantes sdo reunidos para
realizar discussbes que levam ao autoconhecimento e a mudanca de postura
consigo e com 0s outros, tornam-se mais livres.
“Eu acho que precisa existir, e a gente ta aqui fazendo isso ja cumpre o que a escola
precisa ter que € o que vocé falou educacao para direitos humanos. Isso é essencial
e a gente ta aqui assim como a gente ta tendo agora o nucleo, né? da...de questdes
étnico-raciais, entdo todos esses nucleos, sO pelo fato de existir e de fazer alguma
coisa ja efetua, efetiva, né?, uma educacédo para progressista, para a diversidade,
para a cidadania”.

A opinido acima esta em consonancia com o Plano nacional de educacéo em
Direitos Humanos (2014)

Nas sociedades contemporaneas, a escola é local de estruturacdo de
concepcbes de mundo e de consciéncia social, de circulacdo e de
consolidacdo de valores, de promocéo da diversidade cultural, da formacéo
para a cidadania, de constituicdo de sujeitos sociais e de desenvolvimento
de praticas pedagoégicas. (Plano Nacional de Educacdo em Direitos
Humanos, 2014, p. 18)

As instituicdes de ensino ampliam o conhecimento das pessoas envolvidas no
ensino e aprendizagem. Sao espacos de sociabilidade e de encontros entre as

diferentes formas de ser e de existir no mundo. Uma educacdo ancorada nos
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Direitos Humanos utiliza o espago para transformar as formas de pensar e de viver
essas diferencas.

Dentro desses ambientes, estudar género é a chance de perceber a
diversidade e a pluralidade de maneira positiva e emancipatéria. Sem duvida, os
grupos sao alternativas de enfrentamento & intolerancia e ao preconceito e, por isso,

esbarram em dificuldades que foram narradas a seguir.

7. A gestdo escolar e os colegas

Diante de toda escuta que fizemos, o maior entrave para a realizagdo das
atividades dos Nucleos €, sem duvida, o panico moral. O conceito foi verificado pelo
soci6logo Cohen, na década de 70. Ele constatou como a midia, a opinido publica e
0s agentes de controle social reagem a grupos que vivem de modo diferente dos
padrdes normativos.

Constatamos na pesquisa que as escolas séo atingidas por esse panico e que

isso reflete na liberdade de atuacdo dos Nucleos. Recentemente, uma das escolas
sofreu mudanca de gestdo. Essa troca causou receio na coordenacao do Nucleo e
de que fossem obrigados a finalizar o trabalho do Nucleo porque a atual gestédo é
mais conservadora e pautada na religido para gerir o espago escolar.
“Porque inclusive, meu medo, com essa mudanca de gestdo que a gente teve, foi
que a gente tivesse de fato, um embate, € devido a religido, para que o ndcleo ele
parasse de funcionar. E néo foi s6 o meu medo, foi o medo dos estudantes que
fazem o nucleo. Foi um receio mesmo assim, sabe? Porque a gente tinha total apoio
da antiga gestao, assim, pra absolutamente tudo”.

No mesmo relato, ha a referéncia ao cansaco cotidiano no enfrentamento de
monstros. Inferimos que esses “monstros” referidos na resposta sdo justamente
esses fantasmas que atravessam as mentes das pessoas que divulgam ou que
consomem a ideia de que ha um inimigo que deve ser combatido pela sociedade.
“Porque é um cansaco cotidiano. Entdo a gente se cansa dentro da sala de aula, a
gente se cansa dentro da sala dos professores, a gente se cansa dentro da sala da
gestdo, entdo € aquela coisa assim de ta enfrentando constantemente esses
monstros, sabe?”.

O enfrentamento desse grupo que tenciona a existéncia ou as a¢des em prol
dos grupos minorizados deve ser estratégico e engajado. As consequéncias podem

ser diretas, como também podem ser indiretas, implicitas, utilizando-se de meios
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para desmobilizar os grupos sem entrar em conflito explicito com ele. Como
assimilamos do relato abaixo, ha uma colisdo de ideias no que concerne a
importancia dos encontros.

‘Entdo... é... a gente tinha um espago da gente, a gente tinha uma sala que era do
ndcleo, que a gente fazia as reunides, que a gente fazia... é... que era decorada, que
tipo, era decorada com cartazes que tinham sido produzidos pelos estudantes,
inclusive o...a logo do nucleo foi uma logo que foi desenhada em atividade por
estudantes do nucleo. Da turma de 2021, 2022, é... entdo sdo coisas assim que hoje
em dia, a gente ndo tem mais acesso a esse tipo de coisa”.

E possivel perceber a sutileza da violéncia empreendida para desarticular o
Nucleo na narrativa que vem a seguir. Nao houve proibicdo formal, ndo houve uma
discusséo, no entanto, a mudanca da finalidade da sala demonstra a auséncia de
gestdo democratica e participativa nas atividades escolares que a gestao discorda.
“O espaco foi solicitado pra ‘ser instalado’ computadores. E ai os computadores
foram instalados 14, é... antes da gente tomar posse da sala, a sala nao tinha nada.
Era uma sala que era deposito de cadeiras e de mesa”.

“Ai, botaram o ar condicionado e tal, ndo sei o qué, ai colocaram TV, tem Smart TV,
pega internet, tem armario, ela é toda estruturada s6 que quando fizeram a

colocagao dos computadores, disseram assim: ‘ndo da mais pra ter aula ou reunido

agqui porque tem os computadores. Ela virou uma sala de monitoria’”.

Outro relato demonstra o receio da gestdo da atitude emancipadora e
questionadora das estudantes e dos estudantes diante de um possivel “assédio”
sofrido por uma adolescente na escola. A gestao associou a atitude de protesto aos
debates empreendidos pelo Nucleo e solicitou que fosse dada uma pausa nas
reunides. Tal atitude reforca o quanto a desinformacédo também pode fomentar o
medo de perder o controle das repercussfes da atuacdo do Nucleo.

“Teve um evento que a gestdo teve muito trabalho... porque assim... houve uma
suspeita houve um... de um assédio de um menino que pegou na bunda da
menina... e ai... eles ficaram revoltados, eles e elas, visse? Ai quando nos
chegamos do almocgo, entdo a escola ‘tava’ aqui na frente (aponta pra o patio)”.

“A gestora ndo gostou eu tive que ficar um tempo sem trabalhar no ntcleo. Ela me
chamou, ai... porque disseram a ela que eu ‘tava’ envolvida. Eu ndo estava
envolvida, na verdade, mas eu também nao fiquei contra, mas eu so ficava dizendo

gente se acalme, vocés ndo podem partir pra violéncia, a gente tem que ver
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direitinho o que aconteceu, ele vai ser punido e tal... mas ela me proibiu assim ...
com poucas palavras... ndo... dé um tempo, agora nao, nao fale sobre assédio agora
nao.

Observamos que a escola perde a oportunidade de dialogo e de

aprendizagem reciproca nessa ocasido. Como menciona Hooks (2017, p.154)
Para nos confrontarmos mutuamente de um lado e de outro das nossas
diferencas, temos de mudar de ideia acerca de como aprendemos; em vez
de ter medo do conflito, temos de encontrar meios de usa-lo como

catalisador para uma nova maneira de pensar, para o crescimento.

Sabe, eu tive que parar, passar uns meses, eu fiquei até desanimada, até pensei em
parar, mas isso € um problema que acontece em varias escolas, viu? Com varios
nacleos. A questao de, as vezes, a gente tocar em assuntos, muito delicados e que
reverberam na gestéo, entendesse?”.

A proibigdo diverge ndo s6 do objetivo da existéncia do Nucleo, como, mais
ainda, da proposta da educacdo integral e emancipadora a que se destina a
educacao basica. Entendemos que essa decisao faz parte do “panico” de abordar
determinados temas e da repercussao e do trabalho que pode resvalar na escola.

Nas palavras de Freire (2011, p. 50), ensinar exige disponibilidade ao diadlogo
€ ndo ao siléncio. Afirma o autor que “é no respeito as diferencas entre mim e eles
ou elas, na coeréncia entre o que faco e o que digo, que me encontro com eles ou
com elas. E na minha disponibilidade a realidade que construo a minha seguranca,
indispensavel a propria disponibilidade”.

Diante de uma violéncia experimentada na escola, o didlogo deve prevalecer

como oportunidade de educar pelo exemplo. A escola ndo deve escolher o contexto
no qual ela ira atuar, mas sim, utilizar os diferentes acontecimentos, agradaveis ou
nao, para discutir e propiciar a reflexdo, a protecdo e a autonomia.
“..a equipe gestora ela apoia, entendeu? Mas alguns assuntos, por exemplo,
assédio ela prefere que eu nao fale. Mas como nao falar de assédio? Ja por conta
desse caso que aconteceu. Ai, nem sempre a gestdo esta com a gente. A equipe
gestora me apoia, mas nesse momento eu tive que parar por um tempo. Vocé ta
entendendo? E muito delicado”.

O fato nos remete ainda a afirmacao de Louro (2000, p. 14) ao alegar que
Um corpo disciplinado pela escola é treinado no siléncio e num determinado
modelo de fala; concebe e usa o tempo e o0 espac¢o de uma forma particular.
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Maos, olhos e ouvidos estdo adestrados para tarefas intelectuais, mas
possivelmente desatentos ou desajeitados para outras tantas.

As pessoas ndo devem ser silenciadas na escola. Esse ndo € o objetivo.
Verificamos, assim, que os relatos citam a relevancia do apoio da gestdo. Notamos
que quando a gestdo acolhe e apoia as atividades dos Nucleos, os trabalhos
desenvolvidos pelos fluem com mais seguranca e eficacia. Ao contrario, quando a
gestdo nutre esse panico, seja por ideologia, seja por receio, as atividades ocorrem
de maneira desconectada do todo, pois a comunidade, geralmente, acompanha a
lideranca escolar.

Notamos nas declaracbes que a maioria dos professores demonstram medo

em relacdo aos Nucleos e aos temas por eles discutidos. Nesse relato, a escola
mostra um comportamento de preconceito velado e uma auséncia de engajamento
do corpo docente.
“A primeira dificuldade é o quadro de professor. De resisténcia ...é a gente, as vezes,
gquando tem uma reunido, tem uma... uma... uma politica assim bem...sabe?
Politicamente correta, num sei 0 que, mas ai a gente vé nos corredores, na sala de
professor, que o tema vai se esvaziando sabe? Que € ... que nucleo € mimimi...
entende?’.

Outro fato que demonstra esse receio dos professores € a reacdo de alguns
docentes aos materiais produzidos pelo Nucleo. Esse fato denota uma resisténcia
inclusive em aprender acerca dos temas. Mesmo desobrigado de participar das
discussbes, das rodas de conversas, os professores tém a oportunidade de
aprender com estudantes sobre temas do interesse dos alunos.

“Eu ja vi caso, como eu te falei, a gente fez um folder explicando, o que era cada
letra da sigla LGBT. E ai, €, a gente mandou imprimir esses folders ano passado,
guando a gente recebeu uma comitiva, de educacao aqui. Sobraram alguns folders e
eu distribui na bancada dos professores, séo trinta professores. Alguns pegaram,
elogiaram, disseram assim, poxa que trabalho bem feito, foram vocés que fizeram?

E ai, eu vi professor que so de olhar o nome que ‘tava’ na frente, pegar com as
pontas dos dedos, em pinc¢a e sacudir assim. (fez 0 gesto) com a cara de nojo pra o
outro lado. Ele n&o viu que eu ‘tava’ vendo. Mas eu vi. Entdo assim, esse tipo de

comportamento, sabe?
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E é do tipo, professor que nao respeita a transgeneridade do estudante. Respeita na
frente do estudante, mas chega aqui na sala do professores, e tipo, solta um
comentario absurdo, do tipo, ele ou ela, ndo sei mais o que é...

A resisténcia acaba gerando discordia entre os colegas no ambiente escolar.

O grupo de docentes se divide entre os mais liberais e os conservadores que nao
toleram a diversidade e o trabalho com ela dentro da escola. Ha também os que
evitam discutir para manter o respeito entre os colegas, mas esse siléncio é
eloquente e reforca as violéncias e 0s esteredtipos sofridos pelos grupos
minorizados que frequentam o espaco de ensino.
‘a gente sabe que tem as piadinhas. A gente ja teve muito que ... na sala dos
professores. Hoje também menos né? Mas assim ja teve época da gente ta na mesa
dos professores e ter que minha gente...que conversa € essa? A gente tem que ter
uns embates... né? Ai, eu ndo sei, se hoje ndo falam porque aprenderam ou se pra
n&o criar uma situagdo né, constrangedora assim e tal”.

Comumente, as pessoas que defendem uma causa, um grupo de pessoas
creditadas como minorias sdo vistas como militantes. Militantes sdo pessoas
atuantes em defesa das causam que acreditam. A militAncia movimenta a sociedade
na luta pela efetivacdo de seus direitos. Professores, sejam de escolas publicas,
sejam de escolas privadas, devem militar por uma educacdo de qualidade, para
fortalecer a autonomia e a cidadania de seus discentes.

Os Nucleos nédo deveriam ser uma responsabilidade de um professor ou uma
professora, exclusivamente, mas sim, de toda a escola. Os depoimentos reforcam a
necessidade de, além da criacdo dos Nucleos, as secretarias realizarem trabalho de
formacdo e orientacdo dos temas abordados nos Nucleos com toda a comunidade,
priorizando a gestéo escolar.

“E aquela coisinha que é por ali, é por a gente conhecer o perfil de cada um que a
gente sabe ...tem um ou outro que ndo gosta muito da ideia, mas também nado vou
criar problema vou ficar na minha e mas ai: ‘vamo’ debater género... é com a
coordenacao do Nucleo.

[Risadas]

Manda pra coordenacéo resolver. Comigo ndo, porque eu dou aula de sei l&a o que...
iSso aqui ndo é comigo é com essa galera ai do... A gente virou ‘as militantes’ da

escola’.
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A lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Basica prevé em seu artigo 67 que
sejam assegurados aos professores um periodo reservado aos estudos. Durante
esse periodo poderiam ser planejadas acdes para que o corpo docente realizasse
debates e discussdes sobre género e sexualidade na escola. A oportunidade
ajudaria a ampliar o pensamento dos docentes a entenderem melhor o contexto de
seus estudantes.

Outra narrativa alega que o0 panico vem do patriarcado. O formato

hierarquizado na existéncia entre homens e mulheres causa esse sentimento de
superioridade masculina em oposicao a toda expresséao feminina, seja ela advinda
de mulheres cisgéneros ou transgéneros.
‘Isso vem da criagcdo, né? Do patriarcado que ai, ta bem forte, das vivéncias dele,
mas eu acredito que isso nao justifica, principalmente, por ser professor, ndo é?
Porque ai,eu ja achei um monte de coisa que hoje eu ndo acho mais. Porque ai, eu
corri atras, eu vi que a minha pratica talvez num ...e ai eu acredito que serve pra
essas pessoas também, sabe? Eu acho que é porque tem tempo, tem isso como
verdade, e ai como a escola é um ambiente que... é... a gente tem que deixar o0s
Nossos preconceitos, né? Isso incomoda um pouco e ai, de vez em quando,
escapa’.

As escolas também tém sido palco dos empreendedores morais que
disseminam por toda parte a ideia reacionaria a ideologia de género. O relato abaixo
demonstra como os professores precisam estar atentos e sabedores de seu papel
para responder aos argumentos dos estudantes para desconstruirem discursos
empreendidos para desmoralizar os estudos sobre género e diversidade nas
instituicées de ensino.

‘Eu ja ouvi de estudante, de outras épocas, dizendo assim: isso é doutrinagdo
ideoldgica. Eu disse ndo, isso ta no curriculo Pernambuco e ta no curriculo nacional.
O que eu t6é fazendo aqui é uma politica publica do estado de Pernambuco. ‘Mas o
meu pai...’

Seu pai ndo quer que vocé estude no estado de Pernambuco? ‘Ndo. Nao é isso
professora’. Eu fiz assim, é porque quando seu pai lhe colocou aqui ele assinou um
termo que vocé esta sujeito a participar das atividades da escola. Vocé néo é
obrigado a participar do nucleo, mas vocé estando na sala de aula e sendo conteudo

programado pra ser discutido, vocé tem que discutir’.
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O argumento reacionario contra a ideologia de género € comparado a uma

Cruzada por Junqueira (2018). Reconhece o autor:

Essa cruzada implica intensa mobilizacdo politica e discursiva em favor da
reafirmacdo das hierarquias sexuais, de uma assim dita “primazia dos pais
na formacdo moral e sexual dos filhos”, da retirada da educagdo para a
sexualidade nas escolas, da restricho ao acesso de adolescentes a
informacdes sobre salde sexual, do rechaco a arranjos familiares nao
heteronormativos, da repatologizacdo das homossexualidades e
transgeneridades, entre outros posicionamentos que representam
cerceamentos a direitos e garantias fundamentais.

Sobre a doutrinacao, nas palavras de Butler (2024, p. 95):

Se um programa educacional incentiva uma visdo complexa da sexualidade
humana, e até mesmo ensina que as vidas gays e léshicas merecem
respeito e dignidade, que tais vidas existem para serem reconhecidas e
afirmadas, isso ndo significa que as criangas estejam sendo ensinadas a
serem gays. Significa apenas que elas tém acesso a uma maneira de
pensar sobre formas de viver a vida sexual e, sim, sdo encorajados a tentar
descobrir o proprio desejo.

O discurso e a defesa dos Direitos Humanos dentro da escola devem ser
unissonos. Os educadores necessitam, portanto, ndo s6 da implementacédo, mas do
apoio e da parceria das secretarias para respaldar sua atuacdo. Esse foi outro ponto
comentado pela coordenacédo dos Nucleos que verificaremos em detalhes no topico

seguinte.

8. As formac0Oes e as parcerias

Na perspectiva da parceria e do apoio necessarios a realizacao dos trabalhos,

questionamos como essa assisténcia é efetivada. Para alguns a formacao recebida
é suficiente para desenvolverem as suas atividades, entretanto, para todos, deveria
ser melhor orientada a formacdo e o desenvolvimento das atividades, ou seja, 0
procedimento.
‘E ai... tiveram momentos que foram muito interessantes pra poder refletir que a
gente participou de oficinas, que a gente apresentou trabalho também foi legal
assim... que chamam atencéo pra pontos que talvez a gente tenha deixado passar
em alguma coisa. Mas sendo muito sincera, nada muito diferente, do que eu ja faco
aqui”.

Outro ponto que foi levantado é o apoio quanto a ameagas ou criminalizacao
do trabalho devido ao crescente movimento conservador na defesa contra os

estudos de género. Estudantes e professores ndo estdo imunes as investidas
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desses “‘empreendedores morais” que se dedicam a perseguir e ameagar as
pessoas que defendem os direitos aos debates sobre género e sexualidade nas
escolas.

“a gente precisa ainda €, e ai enquanto uma esfera maior, € que a gente nao seja
vista como ‘as militantes’. Porque todo mundo que fala desses assuntos e ai, eu ja
tive mais medo, hoje eu tenho menos, mas ainda tenho medo de falar alguns temas
porque a gente € criminalizada, né? Eu ja tive, ndo agora, mas em 2022, eu ja tive
uma aluna que disse cuidado com o que tu fala porque tem gente que t4 gravando e
vai te denunciar. A gente percebe que existe esse movimento conservador que vem
crescendo no Brasil e que quer colocar a gente num papel de pessoas que estdo
falando o que ndo deviam. Sé que a gente tem que falar sobre isso”.

A acdo propositiva do grupo necessita de respaldo para a sua atuacao. Por
tratarem de temas sensiveis e polémicos, professoras e professores devem sentir
seguranca na sua atuacdo na luta e defesa pelos direitos humanos. As falas devem
ser convergentes ao fim Unico que € o acolhimento e a protecdo dos estudantes.

Cabe observar ainda, a auséncia de amparo as escolas quando necessario

para solu¢cdes mais concretas nos casos em que o0s adolescentes precisem de
ajuda. Na visdo da respondente, isso contribui para que professoras e professores
ndo queiram ocupar-se dos nucleos.
“Que gera uma angustia também, que a gente ndo pode fazer muita coisa. Quando
ela diz assim: ‘'meu padrasto ta me assediando’. O que é que eu posso fazer? Tirar
ela de casa? Entende essas questdes angustiantes sabe? E ndo é facil ndo a gente
lidar com isso. Ja tive uma aluna do nucleo que ndo € daqui ndo é da outra escola
que ela foi violentada pelo pai. Consegui ajudar, mas foi uma angustia muito grande.
E por isso que muitas professoras ndo querem. Ndo querem trabalhar com o ntcleo.
Passam isso pra mim, ndo € porque mexe com muitas coisas que eu nao té
preparada...”.

Uma fala recorrente € a de que as formacdes sdo repetitivas quanto ao
contetdo. No entanto, sentem falta de uma unificacdo da rede no procedimento de
formacdo e desenvolvimento do Nucleo. Todas e todos apontaram a necessidade
dos estudantes como prioridade para elencar as atividades, mas além de adequar o
ndcleo ao contexto e a realidade de sua escola, desejam um fio condutor comum de

procedimento e de apoio no decorrer das suas atribuicoes.
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‘assim, houve algumas formagdes, mas é... eu senti muito é... uma formagdo muito
mais do mesmo. Eu nao tive formacdo do que € um ndcleo, como construir um
nucleo, né? Tudo foi muito, tudo t& sendo muito intuitivo”.

“é poxa, que formacgéo é essa, tipo, ensinando assim, coisas como o beaba, sabe? E
quando a gente queria tipo: que a¢des eu vou fazer no nucleo, como construir um
nucleo, como desenvolver porque eu queria essa, uma base né?”

Comprovamos ha pesquisa que todas as pessoas que participam das
atividades dos Nucleos, direta ou indiretamente, possuem contato e interesse pela
teoria. Elas carecem, no entanto, de um material norteador para a implantacéo e
desenvolvimento dos Nucleos. Além disso, buscam apoio para as devidas ajudas e
encaminhamentos que necessitem realizar.

‘mas eu acho que faltava tipo ... olha, o nucleo é isso, vocés vao fazer isso, né?
‘Vamo’ trabalhar os textos, né? Que textos vocés podem levar pra escola, entao eu
acho que é...eu sinto uma caréncia em relacdo a isso. Eu participei acho que de
umas trés formagdes ainda, assim, Obvio, as formadores eram boas e tal, mas
assim, eu queria mais uma formacao sobre constru¢do do nucleo. E a gente nédo
teve. E quais grupos da secretaria existem e podem fazer parceria? ...isso a gente
nao teve.

E o da secretaria que a gente fez, foi o da secretaria da mulher. Nado foi de
educacéo, que é parceria né? Mas quem da as formacées € a secretaria da mulher”.
“eu acho que mais parceria real entre a secretaria de educagdo e a da mulher
chegando na escola. Entdo assim, a gente precisa de material , a gente precisa de
encontros com outras coordenadoras e coordenadores, ... olha t6’ fazendo isso, t6’
fazendo aquilo...né? ‘vamo’ compartilhar experiéncia, material, propostas de
atividades, porque a gente quer fazer, as vezes e ndo sabe por onde”.

A préaxis do Nucleo podem ser tracadas a partir do seu posicionamento
politico pedagogico. Na auséncia de um direcionamento de rede, cada escola pode
direcionar seu trabalho analisando seu contexto e suas necessidades. Entretanto, a
gestdo escolar necessita apoiar o trabalho do Nucleo no sentido de respaldar sua
existéncia e validar sua atuacao.

Quando afirma a necessidade de parceria real, a escola aponta a
necessidade de uma intersetorialidade entre a Secretaria de Educacéo e a
Secretaria da Mulher no sentido de instrumentalizar a atuacdo e promover

intercambio de préticas entre os grupos. Além disso, parcerias com a Secretaria de
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Saude, Secretaria de Seguranca e outras, a fim de direcionar o fazer das
coordenacdes quando for necessario acionar uma rede de apoio.

As coordenadoras e coordenadores apontaram ainda a dificuldade de pessoal

para realizar formacdo para o corpo docente dentro da escola. No entendimento
delas e deles, a formacgéo para seus colegas deve ser realizada por alguém externo
a escola. Alguém que venha de forma impessoal tratar desses temas e propor
reflexdes dentro das escolas.
‘Eu lembro que eu ja precisei fazer uma formagcdo aqui isso antes da gente ser
nacleo. Ai, eu precisando de uma formacéo e convidei uma pessoa pra vir, ai disse,
ah ndo, eu ndo vou pra escola pra fazer o beaba. Eu disse caramba! Tu ta
representando o ndcleo de género né? E... vocé é formador, vocé devia estar na
escola, porque, as vezes, um grupo que a gente tinha que tinha muitos embates
precisava do beabda, e precisava do beaba, ndo vindo da gente, porque assim,
professor falando pra professor da mesma escola, eles ndo escutam. la virar piada,
né? la brigar e tal’.

A preocupacdo a seguir remete-nos a tentativa sem éxito do ex-deputado

estadual Paulo Dutra de implantar os Nucleos mediante lei estadual e assim torna-lo
obrigatério em todas as escolas. O receio é que, sendo decisdo precéria, os Nucleos
ficam a critério da gestdo estadual e, consequentemente, da gestdo escolar.
Ademais, deve haver na escola alguém disposto e disponivel para realizar as a¢ées,
uma vez que ndo possuem tempo, espaco e orcamento disponivel.
“Comecgando no nivel estadual, a gente tem o nucleo como uma politica de governo
e ndo uma politica publica, que vira lei e que é institucionalizada. E ai, isso fragiliza
bastante o nucleo porque ai, vai depender do professor da escola que tenha uma
sensibilidade praquele...praquela... praquele tema e que tenha disponibilidade de
trabalhar um pouquinho mais pra fazer o nucleo funcionar...essa é a primeira’.

Outro desafio mencionado foi a falta de apoio financeiro. Todo material que o
coordenador ou a coordenadora queira utilizar, deve ser adquirido as suas
expensas. Se houver um apoio da gestdo, a escola pode arcar com material de
papelaria e grafica, mas sempre delimitada porque o recurso da escola para o
desenvolvimento das tarefas primordiais € escasso.

‘As formagbes a gente tem sdo muito bem vindas e é isso. Eu acho que a
dificuldade, por mim eu gostaria de ter mais apoio financeiro uma, uma verba e ter

mais cartazes pra gente divulgar. Cartazes e panfletos. Porque, por exemplo, eu nédo
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posso sair daqui com as meninas para falar sobre outubro rosa, no bairro, sem ter
um panfleto. Um material de divulgagéo. Fica legal com material, ‘vamo’ vé o que
acontece’.

O fazer dos Nucleos tém impactos tanto internos quanto externos a atividade
escolar. Considerando seu alcance, é preciso pensar sobre 0s recursos necessarios
a sua producdo. Ele requer uma administracdo financeira e pedagogica para
financiar as demandas que permeiam os Nucleos.

Quanto ao alcance do desempenho dos nucleos, que analisaremos no tépico
a seguir, detectamos que ela afeta diretamente os estudantes que passam por
alguma dificuldade em sua expresséao de género e/ou orientacdo sexual. Esses séao
acolhidos por professores que tém maior sensibilidade com as questbes
relacionadas a género. Porém, os Nucleos das escolas investigadas encontram

resisténcias no ambito escolar.

9. Acomunidade escolar

A comunidade escolar diz respeito a todas as pessoas que convivem no
ambiente da escola. O desempenho dos Nucleos deve atingir a todas e a todos. Faz
parte da aprendizagem o envolvimento da comunidade para transformar os mundos
em que vivem. As coordenadoras e os coordenadores ndo devem agir sozinhos
nesse engajamento, tampouco se sentem aptos ou confortaveis nesse papel.

“Eu ja tentei de algumas formas sutis, quando eu percebo que a pessoa ndo esta
aberta, ndo adianta, ndo adianta. Como boa educadora, que acredito que sou, se
uma pessoa nao esta aberta a compreender o que eu estou falando, eu posso fazer
a melhor metodologia possivel, posso baixar o Paulo freire, ndo vai rolar. E isso”.

“Eu queria formagdo para os professores e essa formagdo eu ndo posso dar porque
€ muito dificil. Vocé dar formacdo para professor que vocé trabalha, pro seus
colegas...A coisa que vocé falou da autoridade. Porque la vem duas ‘feminazis’ falar
de mulher. Por muito tempo chamavam a gente la vem as ‘feminazis’. Era brincando,
mas néo era brincando entendeu”?

“e a gente precisa e ndo é uma vez s6 que a gente precisa porque a geragdo da
gente, né? Os de hoje, eles ja tem acesso a informacao. Eles olham e sabem o que
€ violéncia. Eles podem ate ndo reagir ndo se mobilizar, mas eles percebem. A

gente 30 pra |4 normaliza essas coisas porgue a gente cresceu assim entdo 0s
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nossos professores e professoras precisam ser lembrados constantemente que
algumas agdes séo violéncias”.

Percebemos nas narrativas a preocupacdo com O engajamento da
comunidade escolar. Para provocar mudancas, os Nudcleos precisam deixar de
serem células localizadas dentro da escola, que serve a determinado grupo,
liderados por determinados professores. Esse comportamento reforca a ideia
excludente de que estudos de género sao acdes segregadas nas escolas.

Ao contrario, o Nucleo deve expandir suas acbes e sairem do lugar de

opresséo que ainda permanecem devido ao panico ao qual foram associados e que
permanecem causando receio nas pessoas. As escolas sdo ambientes propicios
para luta pelo bem-estar de pessoas marginalizadas e a desconstrucdo de
preconceitos.
“E ai quando eu falo especificamente sobre é... essa questdo da necessidade do
estudante, é principalmente porque eu acho que as vezes eu tenho a sensacao de
que o trabalho que a gente t& sendo feito no ndcleo, ele morre com o estudante
porque ele ndo consegue acessar a sala de professores , por exemplo. E ai se fosse
uma demanda que fosse cumprida a partir de uma ordem da gestéo talvez fosse
algo que a gente conseguisse acessar’.

As pessoas entrevistadas demonstram em suas narrativas que 0s grupos que
lideram sdo espacos essenciais nas escolas, porém com uma abrangéncia restrita.
A falta de inclusdo de todos os atores sociais que fazem parte da escola, a forma
como sao vistos nas salas dos professores e os debates que precisam empreender
para convencer os colegas da relevancia dos Nucleos, reafirma essa ideia de que o
alcance ainda é limitado.

Os fatos apresentados podem ocorrer por desinteresse ou por receio. Seja
qual for o motivo, esse cendrio s6 sera modificado com informagdo e orientacéo.
Ressaltamos a necessidade de desenvolver nas escolas a leitura e o despertar
critico para que as exclusfes ndo permanecam existindo quando o que se pretende
€ justamente o contrario.

Destacamos a auséncia unanime dos pais e responsaveis nas respostas da
coordenacao. Essa auséncia refor¢ca a premente necessidade de incluir as familias
no debate sobre género e sexualidade nas escolas para que o Nucleo tenha o

alcance que propde de reverberar nos ambientes domésticos.
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Um dos argumentos muito utilizados para néo tratar de género e sexualidade
nas escolas € que a escola estaria usurpando o papel da familia. No entanto,
diversas omissbes das familias, como o abandono afetivo e a falta de
acompanhamento escolar, ja sdo supridas nas escolas e elas ndo sdo questionadas.
Ha tempos, o professor deixou de ser um mero instrutor e passou a ter papel crucial
na educacao e engajamento dos seus estudantes em suas proprias vidas.

O que se pretende é trazer a familia para dentro da escola em um regime de
colaboracédo para que a educacédo seja concomitante e complementar pela familia e
pela escola. Essa juncéo forma a base de sustentabilidade para o direito a educagéo
e a expressado de género e combate a violéncia nas escolas.

Para sedimentar a construgcdo dos Nucleos em toda a rede estadual de
ensino, a causa deve ser aderida, primordialmente, pela gestdo escolar. Precisa-se
disseminar a importancia do Nucleo para a comunidade e organizar as acoes,
através de uma gestdo democrética e participativa a qual envolve grémio estudantil
e conselho escolar.

Consoante Melo e Almeida (2024):

€ inconcebivel que haja resultados significativos nos contornos internos de
uma gestao escolar, no que tange a democracia se apenas a gestdo, em
especifico, conhece os pormenores do sentido democracia. E necessario
que, 0s sujeitos que constituem o corpo escolar sejam conhecedores de tais
principios. Gestdo democratica ndo é tdo somente um bom senso do
governo, em estender a participacdo cidadd, mas uma luta de educadores e
movimentos sociais.

Assim, com uma gestdo democratica que viabiliza a autonomia e o
protagonismo estudantil, os Nucleos alcancardo a comunidade e cumprirdo seu
objetivo essencial que é desmistificar questées de género e sexualidade e combater

a violéncia contra a mulher.
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6 CONSIDERACOES FINAIS

A pesquisa foi iniciada por uma inquietacdo pessoal, motivada pelo
feminicidio sofrido por minha avo paterna, Georgina Francisca, em 1969 e pela
oportunidade de atuar como coordenadora de um Nucleo de estudo de género em
uma das escolas que trabalhei.

A historia da mulher e suas histérias pessoais demonstram a necessidade de
discusséo e reflexdo de seu papel e atuacdo no mundo contemporaneo. Diante de
avancos legais e sociais de protagonismo feminino, ainda evidenciamos a tentativa
de silenciar e de menosprezar as mulheres na sociedade.

Os movimentos feministas, sem duvida, contribuiram para a mudanca de
perspectiva da mulher e do ser mulher atualmente, porém os numeros ratificam a
insuficiéncia desses movimentos. Hoje é necessario atuar na prevencao e na
disseminagdo das novas mulheres e suas interseccionalidades, na defesa do
feminino e seus atravessamentos.

Visamos ao encontro da defesa dos Direitos Humanos, na perspectiva critica
dentro da educacdo integral e a investigacdo da relacdo do péanico moral de
difundido na sociedade entre os desafios enfrentados na vivéncia dos grupos e seus
engajamentos nas escolas. Os objetivos foram alcancados e nos permite uma série
de desdobramentos da pesquisa que podem ser continuamente investigados.

Na nossa perspectiva, escolnemos o escopo tedrico da histéria das mulheres,
do género e da educacado em direitos humanos e da atuacdo dos nucleos de género
na rede estadual de ensino. Percorremos a analise de conteudo através do método
qualitativo a partir de entrevistas semiestruturadas aplicadas em quatro escolas com
cinco coordenadores.

A opcéo pelas coordenadoras e pelos coordenadores como sujeitos da
pesquisa ocorreu por entendermos pessoal e profissionalmente que elas e eles tém
uma visdo mais ampla da conjuntura, dos éxitos e das dificuldades que enfrentam no
cotidiano escolar. Desde os primeiros contatos até o encontro para a entrevistas,
recebemos apoio e ratificacdo da relevancia do tema para a sociedade.

Nos achados da pesquisa, enxergamos que 0s Nucleos de estudos de género
e combate a violéncia contra a mulher séo células de resisténcia e de luta dentro das

escolas da rede estadual de ensino. Sua implantagdo e atuacdo devem ser
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fomentadas e mantidas pelos coordenadores com um acompanhamento sisteméatico
e respaldado das secretarias da Mulher e de Educacéo.

As coordenadoras e coordenadores que lideram os Nucleos sédo pessoas que
tém alguma afinidade com a temaética, seja pessoal ou profissional, mas que trazem
consigo, precipuamente, empatia e desejo de transformar a vida das estudantes e
dos estudantes através de uma educacdo libertadora e emancipatoria.
Surpreendentemente, a pauta feminina foi menos levantada que as questdes de
identidade de género e orientacao sexual.

A pesquisa transparece a necessidade da integralizacdo desses espac¢os nao
s6 no enfrentamento a violéncia contra a mulher, mas também na defesa dos
direitos das pessoas LGBTQIAPN+. Isso ficou ainda mais explicito na recente
decisdo do STF'° (2025) a qual autoriza a aplicacdo da lei Maria da Penha para a
protecdo de homens que sofrem algum tipo de violéncia oriunda das relagées
homoafetivas do sexo masculino.

A decisdo ratifica que devemos ter o olhar atento ao fato da perseguicéo
contra a identidade social feminina e todas as suas formas de expressao. Remete-
nos a pesquisa quando nos deparamos com um Nucleo de estudos de género que
primordialmente nas escolas entrevistadas serve de espaco de acolhimento para
pessoas de orientacdo sexual dissidentes.

Desse modo, ficou visivel nas narrativas dos pesquisados que ha uma
resisténcia da comunidade escolar em participar das acdes pela tensdo entre o
panico moral e o0 espaco de luta que representam. Concluimos que esse desabono é
fomentado pelo receio de abordar assuntos polémicos e desconhecidos pela maioria
dos atores gue vivem diferentes experiéncias nas unidades escolares pesquisadas.

Os Ndcleos precisam sair da margem e atuar de modo central e potente nas
escolas. Para isso, € urgente um trabalho de mobilizacdo das gestBes escolares,
pois a escola publica € um ambiente diverso e plural que carece de uma gestao
democratica, fundamentada nos Direitos Humanos para ndo sé impulsionar o
crescimento intelectual das pessoas como acolher a diversidade e sua convivéncia

gue partem de diferentes lugares sociais.

9 STF. STF amplia protecédo da Lei Maria da Penha a casais homoafetivos do sexo masculino,
travestis e transexuais. 2025. Disponivel em: https://noticias.stf.jus.br/postsnoticias/stf-amplia-
protecao-da-lei-maria-da-penha-a-casais-homoafetivos-do-sexo-masculino-travestis-e-transexuais/.
Acesso em: 26 fev. 2025.
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As gestoras e 0s gestores devem despir-se de seus receios e preconceitos
para gerir de forma impessoal e imparcial que séo principios amplamente defendidos
na administracdo publica. Restou evidente que uma gestdo mais aberta e
democratica facilita e respalda a ocupacdo e desenvolvimento do trabalho dos
Nucleos.

Destacamos que o recorte racial que envolve o género nao foi investigado
porque o objeto da pesquisa € a atuacdo dos Nucleos na defesa dos Direitos
Humanos e o possivel panico moral que os cerca para que suas acdes ndo sejam
prontamente engajadas pela comunidade escolar. A questéo racial daria outro objeto
de pesquisa, considerando que a maioria dos estudantes de escolas publicas € de
jovens pretos e pardos.

Ratificamos a relevancia desta pesquisa por perceber que os Nucleos nas
escolas publicas da rede estadual sdo um territério a ser mapeado e difundido na
rede estadual de ensino. Os que logram éxito sao espacos publicos de democracia e
luta por direitos humanos que conectam a dignidade humana de meninas e meninos
no centro da luta de uma educacédo emancipadora.

Nosso trabalho traz a importancia dos estudos de géneros nas escolas como
forma de prevenir as violéncias e fomentar os Direitos Humanos, na perspectiva da
teoria critica que é possibilitar, através das lutas sociais, que as pessoas vulnerabilizadas

tenham acesso aos bens materiais e imateriais que possibilitardo uma vida digna.
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