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RESUMO

A presente dissertacdo visa examinar o ato de ler no Didascélicon de Hugo de S&o Vitor (1095
— 1141), uma obra considerada por muitos como um marco na histéria da educacdo medieval,
em busca de uma filosofia da leitura como instrumento formativo do estudante tanto no que diz
respeito ao conhecimento quanto ao desenvolvimento de qualidades morais e vitais
indispensaveis ao discente na aprendizagem. E na leitura, segundo Hugo de S&o Vitor, que se
concretiza a filosofia, 0 amor a Sabedoria, assim como o autoconhecimento, o conhecimento do
Criador e do mundo. Portanto, em uma geracéo que vem sendo bombardeada por um fortissimo
estimulo no uso de aparelhos eletrénicos, redes sociais, canais de streaming, podcasts e outros
meios digitais de comunicacao, inclusive na educagéo basica, através da recomendacdo do uso
das Tecnologias Digitais da Informacdo e Comunicacdo (TDICs), como metodologia
facilitadora dos saberes, vigente nos documentos normativos da Base Nacional Comum
Curricular (BNCC) e da Base Curricular de Pernambuco, se faz necessario refletir sobre a leitura
teleologica de Hugo de Séo Vitor, como uma possibilidade metodoldgica no ensino de filosofia,
visando estabelecer um ponto de equilibrio, que minimize os impactos negativos dessa
utilizacdo na vida dos alunos, especialmente no ambiente escolar, para que tenhamos estudantes
ndo apenas com alto nivel de conhecimento, mas, acima de tudo, seres humanos saudaveis. Para
iSS0, nossa pesquisa também envolvera uma aproximacéo entre o pensamento de Hugo de Séo
Vitor e o conceito de leitura de mundo em Paulo Freire, em busca de encontros e desencontros
gue contribuam aos objetivos deste trabalho, e uma apreciacao das contribuicdes do psicanalista
Michel Desmurget sobre as consequéncias negativas do uso deliberado das telas a cognicao dos
estudantes. Por fim, mas ndo menos relevante, do ponto de vista técnico, nossa pesquisa sera
bibliografica, qualiquantitativa, envolvendo uma intervencdo através de um questionario
semiestruturado. Nosso objetivo é reunir informacGes suficientes para testar a viabilidade do
conhecimento filos6fico no ensino de filosofia, utilizando a metodologia vitoriana de leitura.

Palavras-chaves: Hugo de Sdo Vitor; Filosofia da Leitura; Formacdo Filoséfica e Pessoal,
Metodologia Vitoriana; Ensino de Filosofia.



ABSTRACT

This dissertation aims to examine the act of reading in the Didascalicon of Hugh of Saint Victor
(1095 — 1141). The work is considered by many as a milestone in the history of medieval
education in search of a philosophy of reading as a formative instrument of the student both
regarding knowledge and the development of moral and vital qualities which are indispensable
to the student in learning. It is through the reading, according to Hugh of St. Victor, that
philosophy, the love of Wisdom, as well as self-knowledge, the knowledge of the Creator and
the world, is established. Therefore, in a generation that has been bombarded by a very strong
stimulus in the use of electronic devices, social networks, streaming channels, podcasts and
other digital means of communication, even in basic education, through the recommendation of
the use of Digital Information and Communication Technologies (TDICs), as a methodology to
facilitate knowledge, which are in use in the normative documents of the National Common
Curricular Base (BNCC) and in the Pernambuco Curriculum Base, it is necessary to reflect on
the teleological reading of Hugh of Saint Victor, as a methodological possibility in the teaching
of philosophy, aiming to establish a point of balance, which minimizes the negative impacts of
this use in the lives of students, especially in the school environment, so that we have students
not only with a high level of knowledge, but, above all, healthy human beings. For this, our
research will also involve an approximation between the thought of Hugh of Saint Victor and
the concept of reading in the world in Paulo Freire, in search of agreements and disagreements
that contribute to the objectives of this work, as well as an appreciation of the contributions of
psychoanalyst Michel Desmurget on the negative consequences of the deliberate use of screens
to the students' cognition. Finally, from a technical point of view, our research will be
bibliographic, qualitative-quantitative, involving an intervention through a semi-structured
questionnaire. Our goal is to gather enough information to test the feasibility of philosophical
knowledge in the teaching of philosophy, using the Victorian methodology of reading.
Keywords: Hugh of Saint Victor; Philosophy of Reading; Philosophical and Personal Training;
Victorian Methodology; Teaching of Philosophy.
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1 INTRODUCAO

“A palavra Pedagogia tem origem na Grécia, paidos (crianca) e agodé (conducdo). A

palavra grega Paidagogos é formada pela palavra paidos (crianca) e agogos (condutor).

Portanto, pedagogo significa condutor de criangas, aquele que ajuda a conduzir o ensino”

(Hamze, 2024, p.1). Assim sendo, a pedagogia esta ligada ao ato de conducgdo do saber. E até

hoje a preocupacdo da pedagogia é encontrar formas de levar o individuo ao conhecimento.

E no tocante a essa preocupagio que encontramos a justificativa para a nossa pesquisa,

pois se a pedagogia visa conduzir o homem ao conhecimento, € mister que este também seja

instruido acerca do Criador, da Razdo universal e do propdsito estabelecido por Ele para a

existéncia humana. Tal perspectiva comecou a ser subvertida no século X111, com um prendncio

da modernidade, a partir de Abelardo e varios universitarios, como esta escrito na Introducéo

de Eduardo Zaratini a traducdo da obra A Instrugdo dos Principiantes, de Hugo de S&o Vitor:

Eis o ideal da tradicdo cristd continuada pelos Vitorinos, subvertido por
Abelardo e por muito universitarios do século XIII que, prenunciando a
modernidade, viam como reinos radicalmente separados a vida do corpo, a
vida moral, e o trabalho da razéo, a légica e o discurso (Zaratini, In: Hugo
de Sédo Vitor, 2021, p. 13)

Dando mais corpo a essa denuncia, ja havia dito um pouco antes:

a separacdo do estritamente 16gico e racional, puramente “filosofico”, da
pedagogia que visava a formacao de uma personalidade inteirica, baseada na
unidade da vida de um individuo, cujo objetivo era a sabedoria e a
contemplagdo, com a qual ‘tem-Se um antegosto nesta vida do que sera a
recompensa futura (Ibid., p. 7).

Essa subversdo aumentou exponencialmente, principalmente, na época da Renascenca,

como observamos no escrito anénimo Principios Fundamentais da Pedagogia de Hugo de Sao

Vitor:

Com o advento da educacdo a que se chamou de humanista, o estudo foi
utilizado somente como instrumento para a formacéo do carater; se as escolas
religiosas ainda orientavam os alunos a respeito da vida espiritual, esta
orientacdo era algo paralelo ou acrescentado a escola e ndo tinha mais relacéo
necessaria com o estudo nela desenvolvido pelos alunos (Principios
fundamentais [...], 2021, p. 5).

No entanto, outro movimento paradigmatico da educacdo aconteceu nos séculos XVIII

e X1X, onde o principio da educa¢do humanista, que objetivava a formagé&o do carater, deu lugar

a um novo propdsito, denominado de tecnicista, como constatamos na supracitada obra:
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O espirito da educacdo humanista e o objetivo mais importante do sistema
escolar deixou de ser a formacao do carater do aluno para se tornar a aquisicao
de determinadas habilidades Uteis para a sociedade ou exigidas pelo mercado
de trabalho. A formac&o do caréater foi buscada, principalmente, indiretamente
através da aquisicdo e do exercicio destas habilidades (Ibid., p. 5).

Hoje, como a educagdo perpassa ndo apenas um conceito acerca de um conhecimento
cientifico, formal e profissional, mas prioriza a propria formacao do sujeito enquanto ser social
que interage, que exerce a cidadania, que toma decisdes e se expressa, se faz ainda mais
necessario apresentar propostas pedagdgicas fundamentadas neste ser integral, incluindo os
aspectos religiosos.

Portanto, pensar numa pedagogia sem a perspectiva religiosa, no sentido de uma
reflexdo com o Transcendente e Seu telos para a criatura, é desprezar o valor e o impacto que
essa vem efetuando ao longo de toda histéria cristé.

E nesta perspectiva que situamos o nosso objeto de estudo, a saber, “O ato de ler no
Didascéalicon de Hugo de S&o Vitor: redescobrindo a leitura como uma possibilidade
metodoldgica no ensino de filosofia na atualidade .

Durante trinta seis meses (01/2018 — 03/2022) estivemos participando de dois projetos
de iniciacdo a docéncia, o PIBID — Programa Institucional de Bolsas de Iniciacdo a Docéncia —
e a Residéncia Pedagogica, ambos objetivando ndo apenas uma observacao da préatica docente,
mas a propria iniciacdo na pratica; transitando em trés espacos escolares bem distintos, sendo
duas escolas de referéncia (EREM — Escola de Referéncia do Ensino Médio) e um Instituto
Federal (IFPE- Instituto Federal de Pernambuco, polo Recife), onde pudemos perceber uma
grande dificuldade na educacéo basica, a partir deste pequeno recorte, a saber, a falta de leitura
por parte dos estudantes.

Nessa observacdo, um fato nos chamou a atengdo: os estudantes ndo levavam os livros
didaticos para casa. Essa situacdo inusitada nos fez perceber que a leitura destes e de outros
livros poderia ndo acontecer no dia a dia dos alunos, exceto nos momentos em que estavam na
escola.

Outra experiéncia na educacdo basica aconteceu em uma escola da rede privada de
ensino, que, embora 0 contexto seja outro, 0o problema permanece, ou, caso ndo seja um
problema real, 0 mesmo cenario se reproduz: os estudantes continuam negligenciando a pratica
da leitura.

E nessa perspectiva que mais uma vez justificamos o nosso objeto de estudo na obra de
Hugo de Sédo Vitor. Pois, como disse o ja mencionado escritor anénimo, acerca da pedagogia

vitoriana: “a pedagogia aqui descrita transcende a época em que se realizou como fato histérico;
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ela pertence, pensamos também nds, ao nimero daquelas coisas que ndo passam mais”

(Andnimo. Principios fundamentais..., 2021, p.16).

Segundo Hugo de S&o Vitor, tudo comeca com a leitura. Eis a razdo para o estudante

ndo desprezar nenhuma possibilidade de ler e fazé-lo com paixao, como ele mesmo afirma:

Portanto,

0 estudante prudente, portanto, ouve todos com prazer, 1€ tudo, ndo despreza
escrito algum, pessoa alguma, doutrina alguma [...]. N&o considere vil
conhecimento algum, portanto, porque todo conhecimento é bom [...]. Se vocé
nao lucra, também ndo perde nada, sobretudo porque ndo ha nenhum escrito,
creio eu, que ndo proponha algo desejavel, se € tratado no lugar e no modo
devido, e ndo ha nenhum escrito que ndo contenha algo especial ndo
encontrado alhures, algo que o diligente escrutador da palavra ndo possa
agarrar com tanta maior graca quanto mais € raro (Hugo de S&o Vitor, 2001,
p. 157)

em um contexto extremamente incentivador do visual, através da

implementacdo das TDICs (Tecnologias digitais da informacdo e comunicacdo no contexto

escolar), conforme recomendagéo da Base Nacional Comum Curricular na competéncia geral

5!, instrumentalizado pelos equipamentos eletrdnicos, faz-se necessario um contrabalanco que

reafirme a importancia de uma leitura teleologica, porque o ato de ler, primeiro degrau da

metodologia vitoriana, requer um proposito, contribuindo na formacao integral do estudante e

no seu protagonismo juvenil, ja que a proposta filosofico/pedagogica dele tem como finalidade

a construcdo de uma autonomia por meio de principios norteadores que comecam com a leitura

e conduzem o discente a contemplagdo — a perfei¢do do saber.

Desde o medievo a educacdo vem sofrendo algumas mudancas de perspectiva

formativa, como vemos no escrito anénimo Principios Fundamentais da Pedagogia:

Com o advento da educacédo a que se chamou de humanista, o estudo passou
a ser utilizado somente como instrumento para a formagédo do carater; se as
escolas religiosas ainda orientavam os alunos a respeito da vida espiritual, esta
orientacdo era algo paralelo ou acrescentado a escola e ndo tinha mais relacéo
necessaria com o estudo nela desenvolvido pelos alunos (Anénimo. Principios
fundamentais..., 2021, p. 5).

Outro movimento paradigmatico da educacdo aconteceu nos seculos XVIII e XIX, onde

0 principio da educacdo humanista, que objetivava a formacéo do caréater, deu lugar a um novo

propdsito, denominado de tecnicista, como vemos ha supracitada obra:

O espirito da educagdo humanista e o objetivo mais importante do sistema
escolar deixou de ser a formacéo do carater do aluno para se tornar a aquisi¢cao

! Compreender, utilizar e criar tecnologias digitais de informagdo e comunicacdo de forma critica, significativa,
reflexiva e ética nas diversas praticas sociais (incluindo as escolares) para se comunicar, acessar e disseminar
informacdes, produzir conhecimentos, resolver problemas e exercer protagonismo e autoria na vida pessoal e

coletiva (BNCC, 2018).
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de determinadas habilidades Uteis para a sociedade ou exigidas pelo mercado
de trabalho. A formagéo do carater passou a ser buscada, de modo principal,
indiretamente através da aquisi¢do e do exercicio destas habilidades (Ibid.).

Hoje, como a educagdo perpassa ndo apenas um conceito acerca de um conhecimento
cientifico, formal e profissional, mas prioriza a propria formacao do sujeito enquanto ser social
que interage, que exerce a cidadania, que toma decisdes e se expressa, se faz ainda mais
necessario apresentar propostas pedagdgicas que estejam fundamentadas neste ser integral.

Hugo de S&o Vitor, abandonando uma perspectiva filosofica centrada apenas na teoria,
propondo a “verdadeira filosofia, como ele mesmo define: a verdadeira filosofia, extraida do
ser mesmo ‘como o mel de uma colmeia’ — a virtude, a beleza dos costumes e a divina
sabedoria” (apud Zaratini, 2021, p. 9), que, segundo ele, da continuidade a uma tradi¢do “que
supde um estilo de vida antes do cultivo das letras, e que serve deste com vistas ao seu ideal de
vida eterna” (Ibid., p. 9).

Antbnio Marchionni, ao introduzir sua traducdo do Didascalicon, diz que este foi “um
dos livros medievais mais lidos nos circulos culturais do mundo” (Marchionni, In: Hugo de S&o
Vitor, 2001, p. 9), no inicio do século XXI. Riquissimo na descricdo da cultura europeia do
inicio do segundo milénio, ele apresenta um renascimento das escolas ap0s os tempos de
anarquia feudal. Sua relevancia é tdo marcante, que o famoso pedagogo Ivan lllich e escritor
do Du Lisible au visible, um ensaio acerca da transformacdo intelectual do século XIlI
fundamentado no Didascalicon, afirma, segundo Antonio Marchionni: “este livro de Hugo de
Sé&o Vitor é considerado um divisor de dguas no saber mundial, de maneira a poder-se falar de
um antes e apdés Hugo” (Ibid., p. 9).

Outro aspecto importantissimo na instrucdo ao saber de Hugo que também se alinha
com a finalidade da educacéo contemporanea — a formacao do sujeito enquanto ser social que
interage, que exerce a cidadania, que toma decisGes e se expressa —, € 0 conhecimento de si

mesmo, como Anténio Marchionni afirma:

Por gue esta Sapiéncia deve ser a primeira a ser procurada? Porque ela —
explica Hugo — é a nossa origem. Conhecendo-a, conhecemos a n6s mesmos.
Com efeito — continua o Mestre — estava escrito na tripode do templo de Apolo
em Delfos o famoso ditado: ‘Conhece-te a ti mesmo’. Mas, o que significa
para 0 homem conhecer-se a si mesmo, sendo conhecer a sua propria origem,
0 lugar divino de onde veio? (lbid., p.10-11).

E o primeiro passo no conhecimento da Sapiéncia, e consequentemente o conhecimento
de si mesmo, € a leitura.
Todavia, quando pensamos em leitura na atualidade, nos deparamos com o pensamento

de um grande pensador, a saber, Paulo Freire, e 0 seu conceito de leitura de mundo, definido
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como o conhecimento que antecede o ato de ler. Sendo assim, por se tratar de um pesquisador
com muita expressdao nas reflexfes sobre uma educacdo humanista e emancipadora, que
defende uma “metodologia” do conhecimento no processo de alfabetizagdo dos adultos, ¢é
mister estabelecer uma comparagédo entre a metodologia vitoriana da leitura e a concepgéo
freiriana, buscando destacar os encontros e desencontros entre ambos.

Além disso, para dar mais ensejo a atual desvalorizacdo da leitura, estimulo no uso das
tecnologias e seus impactos negativos na formacdo dos estudantes, incluimos algumas
consideracOes do psicanalista Michel Desmurget, que vem estudando e escrevendo sobre essa

tematica.

1.1 OBJETIVOS

1.1.1 Objetivo geral

Investigar a leitura no Didascalicon de Hugo de S&o Vitor como possibilidade

metodologica de formacao filosofica e pessoal no ensino de Filosofia no Ensino Médio.

1.1.2 Objetivos especificos

e Apresentar a perspectiva de Hugo de S&o Vitor sobre a leitura, no Didascalicon,
para 0s alunos das turmas do primeiro ano do Ensino Médio Integrado, na disciplina
de Filosofia, do IFPE — Instituto Federal de Pernambuco, Campus Recife;

e Avaliar a aplicabilidade da metodologia vitoriana fundamentada na leitura nas
turmas do primeiro ano do Ensino Médio Integrado, na disciplina de Filosofia, do
IFPE — Instituto Federal de Pernambuco —, através dos estudos cotidianos;

e Realizar uma intervencao, mediante aplicacdo de uma pesquisa semiestruturada,
usando o Google forms.

e Analisar os dados coletados e a viabilidade da leitura vitoriana como possibilidade

de formacéo filosofica e pessoal no ensino de Filosofia no Ensino Médio Integrado.
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1.2 METODOLOGIA

Como nossa pesquisa tem uma natureza tanto tedrica quanto pratica, ela contara,
inicialmente, com um carater bibliografico, onde leremos, analisando e interpretando a obra de
Hugo de S&o Vitor, o Didascélicon, que aborda o ato de ler como o meio de se alcancar o
conhecimento da Sapiéncia e de si mesmo, que, segundo Hugo, ¢ a filosofia, ja que esta é o
amor a Sabedoria.

Para isso, 0 docente precisara incendiar os coracdes dos alunos com este amor pela
leitura, primeiro passo da metodologia vitoriana. Nisso, segundo Mauricio Bronzatto e Ricardo

Camargo, encontramos um paralelo com a defini¢do de Jean Piaget sobre a afetividade:

Piaget reconhece que, nos processos de assimilacdo e acomodacéo, o aspecto
afetivo se traduz pelo interesse do self pelos objetos de conhecimento. Esse
interesse, ao lado dos julgamentos de valor que progressivamente 0s sujeitos
vao enderecando aos objetos e pessoas, transforma-se na fonte de motivacéo
para a acdo. O papel da afetividade € funcional na inteligéncia, é a fonte de
energia que a cognicdo utiliza para seu funcionamento. Originadas de
raciocinios, as agBes sdo sempre impregnadas de afetividade (Camargo;
Bronzatto; 2010, p. 6).

Se as acOes sdo impregnadas de afeto, segundo a teoria de Piaget, exposta pelos autores
acima citados, € papel do professor de filosofia utilizar os varios recursos pedagogicos para que
os estudantes desenvolvam afeto pelos cinco degraus que conduzem ao saber, dos quais o
primeiro € a leitura. Para que essa tarefa seja realizada com éxito, sera necessaria, além de
recursos didaticos — grupo de estudo, debates e seminarios —, a mesma afetividade pela leitura
por parte do docente.

Depois disso, ou concomitantemente, seguindo a trilha pedagogica vitoriana, devemos
implementar 0s proXimos passos, como assevera o pensador Vitorino: “o primeiro degrau, a
leitura, da o entendimento; o segundo, a meditacdo, engendra o discernimento; o terceiro, a
oragdo, pede; o quarto, a pratica, procura; o quinto, a contempla¢ao, encontra” (Hugo de S&o
Vitor, 2001, p. 229). Isso se dara através da exposicdo dessa metodologia, fundamentada na
leitura como primeiro passo, em uma aula, onde poderemos discutir cada etapa desse processo,
a fim refletirmos sobre a l6gica e razoabilidade existentes na construcao dessa caminhada rumo
ao conhecimento filosofico.

Nesse percurso, outra formacdo é necessaria, a que atenta para as qualidades morais e
vitais dos estudantes referentes ao modo e forma de aprender. Sobre isso fala Wesley Rodrigues
Athayde:
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Primeiro, a humildade; segundo, a &nsia de buscar o conhecimento, ou seja, a
dedicacgdo a pesquisa. Em seguida, nosso mestre apresenta as qualidades que
sdo constantes na vida do sabio: a vida quieta ou tranquila, a consideracao
silenciosa ou analise minuciosa, a pobreza ou solidariedade e finalmente a
terra estrangeira ou exilio (2009, p. 19).

Hugo de Séo Vitor também enxerga o processo de aprendizado como um programa de
formacdo do estudante, ja que este requer virtudes indispensaveis para o desenvolvimento
pedagogico. Essa consideracdo se faz imprescindivel, porque ela leva em consideracdo que o
processo de construcdo do conhecimento ndao acontece dissociado de quem nds somos, do
mundo no qual vivemos e das mais variadas circunstancias que nos afetam diariamente. Refletir
sobre a nossa condicdo como individuos, faz da metodologia de Hugo de Sdo Vitor uma
proposta a frente do seu tempo, contemplando a realidade complexa dos estudantes do Ensino
Médio em nosso contexto. Essas consideracGes também serdo feitas durante a aula.

Assim o pensador Vitorino entende que a contemplacdo da Sabedoria é o degrau que
conduz a perfei¢do, inclusive moral, & medida que nos envolvermos com a leitura também
avancaremos nos proximos degraus prospectando as condi¢bes indispensaveis ao
conhecimento.

Esse conjunto de experiéncias planejadas e aplicadas acontecerdo com estudantes das
turmas iniciais do IFPE — Instituto Federal de Pernambuco, na disciplina de Filosofia I, durante
as aulas de filosofia.

A coleta dos dados sera feita através de um questionario semiestruturado, aplicado com
a ferramenta Google forms, onde os alunos responderdo questdes objetivas e subjetivas,
discorrendo sobre a experiéncia que tiveram em seus estudos antes do conhecimento da
metodologia que enfatiza a leitura como instrumento de transformacéo intelectual e pessoal, e
apos a sua apresentacdo. Depois de coletados, os dados serdo analisados e devidamente
registrados, gerando uma reflexao final sobre a aplicabilidade da metodologia de Hugo de Séo

Vitor como ferramenta transformadora no ensino de filosofia no Ensino Médio.
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2 HUGO DE SAO VITOR E O DIDASCALICON

A partir de uma extensa pesquisa sobre a biografia de Hugo de S&o Vitor e suas obras,
especialmente o Didascalicon, objeto prioritario deste trabalho, seu contexto histérico e suas
influéncias, encontramos diversas informacGes importantes para entendermos em que

circunstancias nasceu a perspectiva pedagogico/filosofica deste mestre medieval.

2.1 CONTEXTO HISTORICO QUE PRECEDEU HUGO DE SAO VITOR

De acordo com Wesley Rodrigues Athayde, para termos uma descricdo mais adequada
de Hugo de Séao Vitor precisamos iniciar falando sobre Guilherme de Champeaux, que nasceu
em 1068 e faleceu em 1121 (cf. 2009, p. 22). Foi ele que, apds alguns anos dedicados ao
magistério na escola da catedral de Notre-Dame, criou a comunidade de c6negos que se tornou
uma relevante escola, inicialmente chamada de abadia de S&o Vitor. Segundo 0 mesmo
comentador, apos estudar em Paris com Manegolo de Lautenbach, grande influenciador de sua
espiritualidade, e com Anselmo de Laon e Roscelino, Guilherme de Champeaux, depois de um
conturbado relacionamento com o filésofo Abelardo?, encerrou sua docéncia na catedral de
Paris para reinicia-la na abadia de Sao Vitor, para onde se resguardou. Em consequéncia da sua
chegada a abadia e da implementacdo dos seus pensamentos, S&o Vitor se consagrou como a
produtora dos dois mais importantes pensadores do século XII, sendo reverenciados “pelos
escolasticos do século XIII” (Ibid.), a saber, Hugo de S&o Vitor (1090 — 1141) e Ricardo de S&o
Vitor (1110 — 1173). Gracas a estes dois nomes, a escola de Sao Vitor foi considerada “uma
das primeiras entre as que deram origem a Universidade de Paris” (lbid.). Para além das
questdes institucionais, Hugo de Sdo Vitor também escreveu inumeros livros vinculados a
educacdo que, segundo Wesley Rodrigues Athayde (cf. 2009, p. 22), continuavam sendo
editados até hoje.

Retornando a Hugo de Séo Vitor, e usando como base os trabalhos de Wesley Rodrigues
Athayde (cf. 2007 e 2009) e Silvia Faethe (cf. 2022), possivelmente ele nasceu no ano de 1096,
periodo da alta ldade Média®, em Hartigham, na Saxdnia — no Sacro Império Romano

Germanico.

2 A esse respeito, o supramencionado comentador, Wesley Rodrigues Athayde (Cf. 2009, p. 22), diz que
Abelardo, em Histdria de minhas calamidades, fala de seu turbulento relacionamento com Guilherme e a retirada
deste para a vida religiosa (cf. In: Abelardo, 1973, p. 250-253).

% Segundo Silvia Faethe, o periodo que se estende a Idade Média vai de 476, ano do fim do império Romano do
Ocidente, e em torno aproximadamente de 1492, quando foram descobertas as Américas (cf. Faethe, 07.08.2022).
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Algumas mudancgas sociais e econdmicas ocorreram no final do primeiro milénio,

periodo em que o poder era dividido entre o principe e a Igreja, que se tornara uma forte aliada

do Imperador devido a sua capacidade unificadora entre o0 povo e o Império. Como o milénio

se aproximava do fim, e os fiéis temiam a destruigdo geral do mundo, a Igreja catolica, através

dos seus dogmas e mitos, propagou as indulgéncias como meio de salvacdo e tranquilizagéo

das almas temorosas.

Nesse tempo, conforme citacdo que Silvia Faethe faz de Franco Cambi, da obra Historia

da Pedagogia, a composicdo da estrutura social seguia 0 modelo de piramide, onde os

guerreiros e 0s clérigos estavam no topo, e 0s camponeses e artesaos, ou seja, 0 povo, ocupavam

a base dela, cada grupo com seus direitos bem determinados que, em suma, colocava o povo na

condicao de servidao:

A sociedade feudal é, portanto, uma sociedade fixa, com escassa mobilidade
social e pouca reciprocidade; é uma sociedade de ordens, onde os homens se
acham colocados com um papel social bem determinado. No vértice estdo os
bellatores (os guerreiros) e os oratores (os clérigos), embaixo estdo 0s
laboratores (camponeses, artesaos, ou seja, 0 povo), mas, cada ordem tem
direitos precisos... sdo bastante impositivos e caracterizam a condi¢do dos
laboratores como de serviddo (os ‘servos da gleba’ eram, de fato, os
camponeses, colocados no degrau mais baixo da sociedade feudal (Cambi
apud Faethe, 2022, p. 2).

Tal condicdo social caracterizou o feudalismo como uma hierarquia social e de poderes,

onde o povo tinha direito a terra, cultivo e seguranca, sob a prerrogativa de pagar um certo

numero de taxas aos senhores feudais e a Igreja.

A base dessa piramide é constituida pelos camponeses, também chamados de leigos.

Nesse ponto, acrescenta Silvia Faethe, citando Jacques Le Goff:

Na base dessa piramide social estd a massa dos leigos, que somam 90% dos
camponeses, uma parte deles, até o séc. Xl, ndo é livre. Ainda existem
escravos e servos, e as alforrias libertam grande parte deles (Le Goff apud
Faethe, 2022, p. 3).

Continuando na descricdo da hierarquia social e econdmica do sistema feudal,

acima deles estdo os senhores, que sdo os proprietarios, os beneficiarios da
terra e dos produtos econémicos, em geral. Ao lado e acima dele, uma
hierarquia politica dividida em governos urbanos com magistrados urbanos e
governos gue, pouco a pouco, a partir do séc. XI e XII, assumem um aspecto
estatal e geram monarquias, das quais as principais sao a inglesa, francés e
castelhana (Faethe, 2022, p. 3).

Apos o desmoronamento do Império carolingio, houve um tempo de instabilidade que

promoveu a edificacdo de castelos fortificados, também nomeados de burgus, pelos senhores



18

feudais, que forneciam protecdo a seu povo através das suas muralhas, contornadas por um
fosso. A principal atividade era agricola, realizada fora dos muros, e em momentos de ameaca
refugiavam-se no castelo.

Com a expansdo comercial nas proximidades do castelo, a partir da segunda metade do
século X, houve tanto uma crescente habitacdo das imediacGes das fortalezas, chamadas de
foris-burgus, quanto transito de comerciantes. Segundo Silvia Faethe, é a partir deste
movimento que surge o crescimento das cidades do medievo (cf. 2022, p. 3).

Esse crescimento também gera trés novos contextos. Primeiro, a necessidade de
aperfeicoar algumas atividades profissionais que fomentou o surgimento das corporacoes.
Segundo, 0 aumento da populacdo emancipada que morava além das muralhas dos castelos deu
origem as comunas. Terceiro, a Igreja assumiu a responsabilidade de instruir o povo por meio
de varios tipos de escolas (monacais ou episcopais), demonstrando que esta acompanhava de
perto as transformacdes sociais e suas demandas visando uma resposta satisfatoria (cf. Faethe,
2022, p. 4).

E nesse contexto que surgem os grandes pensadores como Hugo de S&o Vitor, uma das
expressdes mais fortes neste periodo.

Falando sobre sua filiacdo, Silvia Faethe afirma que “ele descendia da estirpe dos
Condes Blakenburg, era filho de Conrado, também conde de Blackenburg” (Ibid., p. 4). Ainda
falando da sua parentela, mesmo diante de uma escassez de informacoes, Silvia Faethe assevera
que Hugo de Sao Vitor “tinha um tio chamado Reinardo o qual, em sua juventude, demonstrou
vocag¢ao para a vida religiosa e inclinagdo para os estudos” (1bid., p. 4). Esse tio teria se mudado
para Paris, desejando melhores oportunidades académicas e religiosas, ja que Paris era um dos
mais notaveis centros do renascimento cultural da Europa. Foi nessa busca que ele conheceu
Guilherme de Champeaux e construiu uma amizade sélida. Apds um periodo de vivéncia em
meio aos Vitorinos, Reinardo retornou a Sax6nia, onde foi consagrado bispo de Halberstadt.

Desejoso em promover um avivamento na diocese, Reinardo, segundo Silvia Faethe,
“convida os conegos Regulares de Sdo Vitor a se instalarem na Saxdnia, convidando também
seu sobrinho Hugo de Sao Vitor a estudar com eles” (Ibid., p. 5). Foi exatamente neste contexto
que Hugo conheceu os Vitorinos, abandonou a heranca do titulo de conde e enveredou pelo

caminho da vocacdo, como cita Wesley Rodrigues Athayde:

Tivesse se tornado o Conde Blackemburg, teria se tornado ilustre pelo seu
valor em algum campo de batalha, ou por sua sabedoria no governo de seu
condado, mas seu nome jamais teria chegado até nés. Agora, porém, seu nome
estd inseparavelmente ligado a&s coisas que ndo perecerdo jamais, a ciéncia
teoldgica da qual ele foi um dos restauradores, aos nomes de Pedro Lombardo
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e de Sdo Tomas de Aquino, que sempre 0 viram como o seu mestre (2009, p.
23).

Em face do inicio de uma guerra na Saxdnia, Hugo, sob direcionamento do seu tio, deixa
sua terra natal e retorna a Paris, aos conegos de Sao Vitor e a abadia, onde, segundo Silvia
Faethe, “futuramente viria a se tornar uma das maiores escolas de teologia da época e com
algumas outras escolas da cidade, em pouco tempo, originariam a mais prestigiosa universidade
do mundo ocidental latino” (2022, p. 7).

Os trabalhos dos conegos em Sdo Vitor que, para além dos atos religiosos também se
estendia a cOpia de manuscritos, proporcionou a abadia a edificacdo de uma riquissima
biblioteca, conhecida posteriormente como biblioteca de Sdo Vitor, facilitou ainda mais o
acesso de Hugo a um acervo inigualavel em outros lugares.

Desta forma, ainda jovem e na companhia de seu avd, Hugo chegou a Paris, onde
compusera 0 quadro de religiosos da abadia de Séo Vitor, conforme Wesley Rodrigues
Athayde:

Assim, Hugo, com a idade de dezoito anos, acompanhado de seu av0, cujo
nome também era Hugo, dirigiram-se para Paris, onde se tornaram religiosos
na abadia de Sao Vitor. Portanto, Hugo chegara jovem a Paris e a Sdo Vitor
(provavelmente em 17 de julho de 1115) (2009, p. 24).

Pouco tempo depois, Hugo ja era mestre na abadia, sucedendo seu orientador Tomas e
tendo como caracteristica marcante a especulacdo e submissao de cada problema encontrado a
minucioso exame.

Ainda segundo informacdes obtidas com Wesley Rodrigues (cf. 2009, p. 24), Hugo veio
a falecer na abadia de Sao Vitor quando tinha apenas 44 anos, em fevereiro de 1141, sendo
sucedido pelo seu discipulo Ricardo de Sao Vitor que, sob orientacdo de Hugo, veio a ser um
tedlogo respeitado. Este, em face do seu respeito e admiracdo a seu mestre, continua com sua
obra gerando um unico compéndio de ensinamentos pedagdgicos e teoldgicos.

Uma caracteristica marcante da escola de Séo Vitor era a énfase filosofica e cientifica
da cultura, sempre fundamenta na oracdo e contemplacdo a Deus. E por isso que também
encontramos essa valorizacdo por varias areas do conhecimento em Hugo de S&o Vitor, tais
como: a filosofia, a teologia, a histdria e as artes (artes téxteis, fabricacdo de armas, agricultura,
arte de caca, conservacao de alimentos, teatro, etc.). Dentre as obras mais destacadas temos o
De sacramentis christianae fidei, Epitome in philosophiam, Commentum in hierarchiam
celestem e Didascalicon. Além desses, Antdnio Marchionni (cf. 1998) da-nos noticias das
seguintes obras de Hugo de Séo Vitor: Sobre a hierarquia celeste do Santo Dionisio, Sobre o

Eclesiastes, Da unido do espirito e do corpo, Dos trés dias, Da esséncia do Amor, Soliléquio
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sobre o penhor da alma, Em louvor do Amor, Da arca mistica de Noé, Da arca moral de Noé
e um livro de geografia Descrigdo do mapa do mundo.

Podemos considerar Hugo de Séo Vitor como o responsavel pelo pontapé inicial no
“processo educativo sistematizado na Idade Média” (Athayde, 2009, p. 25). No De sacramentis
christianae fidei, encontramos um trabalho semelhante as sumas teoldgicas subsequentes, com
um carater bem dogmatico, como a de S&o Tomas de Aquino. Ja no tratado pedagogico
Didascalicon, obra que esta sob nossa analise neste trabalho, temos uma das principais obras
dos séculos XII e XIII, que apresenta o educador como aquele que deve conduzir o aluno na
transicdo “do mundo sensorial, que da acesso ao conhecimento secular, para o mundo
sobrenatural, que abre as portas a verdade divina, a inica que € eterna e imutavel” (Athayde,
2009, p. 25), uma influéncia tanto platonica quanto agostiniana — sobre isso trataremos no
préximo topico.

Essas obras pedagogicas, notadamente o Didascalicon, conseguem reunir quatro
aspectos relevantes raramente vistos numa mesma obra e autor, de acordo com Wesley
Rodrigues Athayde (cf. 2009), a saber: uma vida de manifesta santidade, inteligéncia
notadamente brilhante, atividade docente e a direcdo de uma das mais importantes escolas do
século XII. O resultado dessa convergéncia é que Hugo de S&o Vitor ndo apenas ministrava
conteddos, mas ainda apresentava aos discentes uma metodologia de aprendizagem. Com
relacdo aos docentes, sua orientacdo consistia numa metodologia de ensino. E no que diz
respeito a escola, ele administrava uma metodologia de organizacdo. Notadamente sobressai na
sua perspectiva pedagogica uma visdo de que o todo corrobora ou compromete o aprendizado
do estudante, ndo apenas aspectos isolados na préatica do docente, ou no comportamento do
discente, ou ainda na gestdo escolar. E o fim desse engajamento do todo (professor, aluno e
escola) ¢ a “efetiva realizagdo da verdade e a plenitude da vida moral” (Rodrigues, 2009, p. 26).
E pertinente destacar que no meio corporativo ja existe uma forte énfase no cuidado integral do
profissional, pois ha o entendimento de que ndo apenas as habilidades técnicas sdo suficientes
para uma boa produtividade. Os aspectos emocionais, psiquicos e espirituais também sdo
fundamentais a producdo deste. Neste sentido, Hugo de Séo Vitor parece estar a frente de sua
época, pois sua pedagogia ja contemplava a perspectiva de que a vida intelectual e espiritual,
tedrica e préatica, agiam conjuntamente no ensino-aprendizado, seja na condicdo de docente,
seja na condicdo de discente.

Contemplando essa perspectiva é que certo autor anénimo declarou que “Hugo de Sao
Vitor organizou o estudo como um instrumento de ascese cristd a ser utilizado conjuntamente

com os demais meios para o desenvolvimento da vida do espirito” (Anénimo, Notas sobre a
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pedagogia de Hugo de S&o Vitor, 2006), porque, continua o autor, “o estudo e a ascese nao sao
atividades independentes nem paralelas” (Ibid.); pelo contrério, pelo fato de Hugo de Séo Vitor
enxergar a vida e os estudos como a busca da Sapiéncia, a Mente Divina, ndo ha separacao entre
o desenvolvimento espiritual e a busca do conhecimento cientifico, ambos estéo interligados

como uma Unica coisa, de acordo com a afirmacéo de Wesley Rodrigues Atayhe:

uma coisa faz parte da outra, a tal ponto que este pode ser corretamente
identificado como um dos elementos que distinguem o que se pode chamar de
espiritualidade vitoriana, uma determinada forma de desenvolvimento da vida
crista que inclui dentro dela a pedagogia, e que pode se desenvolver como em
um lugar préprio, em uma escola (2009, p. 26).

E assim que se justifica a relevancia e a atualidade do pensamento deste ilustre mestre,
pois ja percebia em seu tempo o papel essencial de todos os atores sociais no processo de

aprendizagem, assim como a integralidade do estudante em sua formacao.

2.2 AS PROPOSTAS PEDAGOGICAS EXISTENTES NO INICIO DA BAIXA IDADE
MEDIA

Quando pensamos na educacdo e pedagogias existentes na ldade Média, e mais
especificamente no século XII, precisamos recordar que mesmo ainda no inicio do século XXI
este periodo € visto, ainda hoje, como obscurantista, retardado, ignorante, supersticioso,
fanatista, etc. Ainda que ja estejamos no ano 2024, com inimeros avangos académicos no
estudo da filosofia medieval e areas afins, como a educagdo, ndo é incomum ouvirmos
comentarios ou lermos obras que retratem o medievo como “idade das trevas” ou periodo
infrutifero e retardante no tange o desenvolvimento do conhecimento e da vida humana.

Contribuindo com a reflexao acerca desse tipo preconceito medieval, Wilson Arnhold
Chegas Junior cita uma leitura da relagdo passado-presente exposta por Jacques Heers: “Cada
sociedade inventa os seus bodes expiatorios, reflexo para justificar fracassos ou desenganos, e
sobretudo para alimentar animosidades” (Herrs, apud Chagas Janior, 2014, p. 11). Isto é, nem
sempre 0 que se diz sobre um determinado momento historico € o que aconteceu de fato, mas
reflete o proposito de quem fala. Ainda nesta direcdo de justificar essa postura
moderna/contemporanea contra o medievo, o autor ainda acrescenta: “Cumular o passado de
todos os males e de todos os maleficios, revesti-lo de uma imagem sombria®*, permite-nos a nos

sentirmo-nos melhor, mais felizes no nosso tempo e na nossa pele” (Chagas Janior, 2014, p.

% No texto original a palavra existente é “negra” que, de acordo com o contexto de luta contra o racismo, foi por
mim substituida pelo termo “sombria”, sem, contudo, alterar o sentido do texto.
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11), ou seja, se 0 nosso bem-estar atual depende do sacrificio de alguém ou de algum fato
historico, que ndo seja eu o sacrificado, e, sim, o outro. Entdo, para a conveniéncia da
modernidade/contemporaneidade e consolidacdo do seu pensamento, é melhor exorcizar
definitivamente a reflexdo medieval e toda a sua riqueza.

Foi exatamente isso que afirmou, segundo Wilson Arnhold Chagas Janior, o historiador

da filosofia Anthony Kenny, de Oxford:

N&o ha tanto tempo, em muitas universidades, os cursos de histdria da filosofia
iam diretamente de Aristételes para Descartes, pulando a Antiguidade Tardia
e a ldade Média. Havia a crenca bastante difundida nos circulos académicos
que a filosofia medieval ndo merecia ser estudada. Esta crenga ndo era
geralmente baseada em qualquer familiaridade com os textos principais: tinha
mais probabilidade de ser uma heranca acritica de um preconceito religioso
ou humanista (Kenny, apud Chegas Janior, 2014, p. 12).

Contudo, no meio académico esse preconceito estd em processo de desconstrucdo, ao
ponto que encontramos Varios estudos sobre filosofia e educacéo a partir dos autores e obras
medievais, resultando ndo apenas na difusdo do pensamento medieval, mas, principalmente, na
grande contribuicdo que estes proporcionam ao pensamento moderno. E nessa direcdo que
Wilson Arnhold Janior apresenta em seu trabalho a citacdo de Albert Zimmermann, ex-diretor

do Thomas- Institut da Universidade de Koln:

Por mais diferentes que fossem os ensinamentos dos pensadores medievais,
todos eles tinham uma convicgao fundamental em comum: a saber, que a base
e 0 padréo das suas deliberacdes sobre questdes éticas e politicas é o valor e a
dignidade do individuo humano. Tal concordancia ndao sera encontrada no
pensamento moderno, apesar da énfase com que os herdeiros do Iluminismo
se referem tdo frequentemente a prescrigéo €tica basica deduzida da dignidade
do homem por |. Kant, ou seja, que uma pessoa nado deve ser considerada e
tratada meramente como um meio para um fim (Zimmermann, apud Chagas
Junior, 2014, p. 12).

Voltando o nosso olhar para o século XII, temos diante de nds inimeras mudancas, e,
porque ndo dizer, transformacdes essenciais na educagdo, desde sua organizacdo enquanto
instituicdo, quanto da crescente ampliagdo nas areas do conhecimento.

Na perspectiva institucional, nos deparamos com 0 movimento sucessivo do ensino nas
escolas rurais para as escolas relacionadas as catedrais na zona urbana. Ainda outra
possibilidade de ensino surgiu naquele tempo, a saber, as escolas privadas originadas por
mestres autdbnomos, aulas particulares etc., que abririam as portas das primeiras universidades,
logo mais.

J& no tocante aos conteudos, houve um desenvolvimento dos métodos dialéticos, traco

marcante nas obras de Abelardo; a inclusdo de conhecimentos manuais como as artes mecanicas
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através da inovacao pedagdgica presente no Didascélicon de Hugo de S&o Vitor; e, como afirma
Wilson Arnhold Chagas Janior, “retornam a circular com vigor as obras parcialmente
esquecidas de autores como Virgilio, Ovidio, Cicero, e outros classicos da antiguidade” (2014,
p. 14).

Em face das transformacdes supracitadas, que trouxeram uma verdadeira revolugdo na
educagdo medieval, a afirmacgdo “Renascimento do século XI1° tornou-se uma insignia deste
periodo.

O resultado desse periodo frutifero tornou-se mais volumoso no século seguinte, com o
surgimento das universidades e as grandes elaboracGes teoldgicas da Escolastica, que Wilson
Arnhold Junior, citando um trecho da obra que expde a cultura monastica medieval, O Amor as
Letras e 0 Desejo de Deus, escrita por Jean Leclercq, afirma: “Admite-se agora que esse periodo
exerceu um papel capital na preparacao da teologia escolastica do século XIIT” (Leclercq, apud
Chagas Junior, 2014, p. 15).

Contudo, além deste legado deixado para o século XIII, outro importante dado sobre o
século XII foi o crescimento das cidades, que impulsionou a necessidade de mao-de-obra
qualificada, suscitando o nascimento de escolas profissionalizantes, objetivando a capacitacao
em alguns oficios praticos. Ou seja, em certa medida o aumento territorial e comercial
potencializou um crescimento na educacdo, e no quantitativo de mestres e alunos, que
buscavam nos estudos a condi¢do necessaria para o engajamento no mercado de trabalho. Hoje,
quando pensamos em escolas profissionalizantes, estamos falando sobre uma pedagogia
tecnicista, que, segundo Juliana Miranda, escritora do site Grupo Escolar, “¢ uma area de estudo
criada nos Estados Unidos. Este campo adota um modelo empresarial da educagdo, moldando
0s padrdes educacionais para a sociedade moderna e tecnologica” (Miranda, 2006, p. 1). Ainda

falando sobre a pedagogia tecnicista, afirma a comentadora:

0 objetivo da pedagogia tecnicista é preparar profissionais para o mercado de
trabalho a partir de métodos de ensino tayloristas, nos quais as atividades sdo
divididas entre técnicos, com um planejamento racional. Na prética, a
pedagogia tecnicista busca eficiéncia, racionalidade e produtividade [...] A
escola tecnicista organiza o processo educativo para torna-lo objetivo e
operacional [...]. O pesquisador Skinner é considerado um dos principais
representantes da analise experimental do comportamento humano e da
pedagogia tecnicista (Miranda, 2006, p. 1).

Entretanto, é relevante destacar que embora a educacdo estivesse respondendo as

demandas territoriais, demograficas e materiais, as escolas de Séo Vitor, de Charles e 0 ensino

5 Segundo Wilson Arnhold Chagas Junior, esse termo foi criado por Charles Homer Haskins, em 1927, na obra
The Renaissance of the Twelth Century (cf. 2014, p. 14).



24

de Pedro Abelardo, tinham como objetivo principal a formacdo do individuo, conforme
assevera Wilson Arnhold Chagas Junior:

muitas das principais expressdes pedagdgicas deste século — tais como a
Escola de Sdo Vitor, a Escola de Charles, e mesmo o ensino de Pedro Abelardo
— ndo visavam a transmitir um oficio, ou uma técnica que pudesse ser
remunerada, mas tinham como objetivo a formacao da alma do individuo, e o
aprimoramento do intelecto (2014, p. 15).

Independente do propdsito dominante em cada préatica pedagodgica vivenciada no século

XII, é inquestionavel a contribuicdo deste periodo a histéria da educacdo, como afirma o

historiador brasileiro Ruy Afonso da Costa Nunes, na obra Histdria da Educagdo na ldade
Média:

Quem estuda a historia da Idade Média percebe com meridiana clareza que o

século XII representa a confluéncia de toda a semeadura e de toda a

fermentacdo dos séculos anteriores no surgimento da nova civilizacdo

medieval, que chegara ao apogeu no século XII1 e no inicio do surto cultural

do Ocidente que nunca mais se deteve, e se estendeu em linha reta, desde a

recuperacao da ciéncia antiga até as invencdes e as descobertas da era atbmica
e espacial em que estamos a viver (Nunes, 2018a, p. 195-196).

Voltando os nossos olhos para as propostas pedagdgicas vigentes no inicio do segundo
milénio, iniciamos dizendo que o curriculo das escolas monasticas e episcopais era constituido
das “sete artes liberais”, que até o século XII eram semelhantes aquilo que chamamos hoje de
matérias ou disciplinas (curriculo base). A partir do século XIII, com a descoberta dos escritos
filosoficos de Aristoteles, esse conceito foi ampliado, como afirma supracitado Ruy Costa
Nunes:

Apobs o renascimento da filosofia no Ocidente, depois do século XIlI, a
introducdo da filosofia aristotélica no curriculo e 0 comentario da obra de
Aristételes por Santo Tomas de Aquino durante o século XllI, os estudiosos
medievais tomaram perfeita consciéncia do significado e do alcance da
expressdo artes liberais [...]. Na primeira parte da Idade Média [...] as artes
liberales eram entendidas simplesmente no mesmo sentido com que hoje se
fala de matérias do ensino ou de disciplinas curriculares (Nunes, 2018a, p.
162).

Essa postulacéo das artes liberais em sete também fora defendida por pensadores como
Santo Isidoro de Sevilha, em 600, na obra Origines sive Etymologiae, por Cassiodoro na obra
IntituicGes Divinas e Seculares e por Severino Boécio nos seus escritos 16gicos e matematicos.
Alcuino foi outro que escreveu sobre as “artes liberais”, no século IX, dos quais, segundo Ruy
Costa, apenas os referentes ao Trivium — gramatica, retorica e dialética — chegaram até nos.

Para além desses documentos, temos um riquissimo relato de Valfrido Estrabdo,

estudante do mosteiro de Reichenau, nos meados do século IX, o Diario de um Estudante, que
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descreve o curriculo e o cotidiano do estudante no mosteiro. Este material so foi descoberto no
final do século X1X, e segundo Ruy Costa Nunes, traduzido e publicado em alemé&o por Augusto
Messes na obra Historia da Pedagogia.

Nesse contexto cristdo, o nimero sete carregava em si uma profunda simbologia, ja que,
segundo Ruy Costa Nunes, “sdo sete as peticdes do Padre-Nosso, sete os Dons do Espirito
Santo, sete os sacramentos e existem sete virtudes, sete pilares da sabedoria e sete céus” (2018a,
p. 164).

Além das “setes artes liberais”, continua Ruy Costa Nunes, 0s estudantes deveriam
conhecer “as sete artes mecanicas necessarias a vida social e a utilidade dos homens: as artes
da tecelagem, do ferreiro, da guerra, da navegacdo, da agricultura, da caca e da medicina, as
quais se acrescentavam as do teatro, da danca, da luta e da conducéo de veiculos” (2018a, p.
164). Até quando se pensava na preparac¢ao de um cavaleiro o nimero sete aparecia constituindo
a educacdo dos jovens desde a infancia como pajens e na adolescéncia como escudeiro:
“equitagdo, esgrima, torneio, luta, corrida, salto e arremesso da lanca ou noutro elenco:
equitagdo, natagao, tiro de flecha, luta, caga, xadrez e versificagdo” (20184, p. 164).

Assim como houve esse transbordamento das artes mecanicas, que, por isso, faz parte
da reflexdo filosofica de Hugo de Séo Vitor na obra aqui estudada, uma inovacdo na
investigacao filosofica do século XII, as “artes liberais” também sobressairam a luz do contexto,
de forma que foram ampliadas, a partir deste século, com a “introducao da enciclopédia
aristotélica e da ciéncia muculmana no Ocidente cristdo” (2018a, p.164), levando a criacdo de
novas escolas e a ampliacdo do namero de disciplinas nos curriculos, especialmente com a
proeminéncia da dialética e da matematica, a partir do seculo X.

A dialética ganha destaque com as leituras e pesquisas realizadas nas obras l6gicas de

Severino Boécio, como ressalta Ruy Costa Nunes:

No fim do século X, Gerberto Ihe conferiu papel de relevo no ensino na escola
episcopal de Reims, Fulberto cultivou-a na escola episcopal de Chartres,
enguanto o seu ensino coruscava e atraia alunos na escola monastica de Bec
sob o impulso e a direcdo dos italianos Lanfranco e Santo Anselmo (2018a, p.
165).

Outra informagdo importante a ser pontuada, ¢ que na Idade Média as “artes liberais”
sdo disciplinas do ensino escolar com o propdsito de contribuir na redencéo da ignorancia e no

desvio do erro. Por isso, elas sdo bem abrangentes que, segundo Ruy Costa Nunes, incluem as

disciplinas literarias como a gramatica e retorica, filos6ficas como a dialética
— que foi a unica representante da filosofia no ensino durante séculos — e
cientifica como as quatro artes do quadrivio que se enriqueceram
soberbamente, por ocasido do renascimento cultural do século XX (lIbid.).
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Dessa forma, estamos diante de uma educacéo que contempla todos os aspectos do ser
humano medieval, com o estudo das letras, das ciéncias e da filosofia, levemente traspassada
pelo espirito sobrenatural do Evangelho.

As “sete artes liberais” foram apresentadas para os medievais por Marciano Mineu Félix
Capela, um estudioso de lingua latina da antiguidade tardia. Foi ele que, segundo Ruy Costa
Nunes, inspirou os artistas de tal forma com sua apresentacdo das artes, que estes a utilizaram
como fundamento para decorar as catedrais e ornamentar 0s manuscritos. As ‘“sete artes
liberais”, descritas pelo supramencionado Marciano Capela, de acordo com Ruy Costa Nunes,
S&0:

A Gramatica é uma matrona que viver quase a vida inteira na Africa e se
apresenta revestida de manto romano trazendo nas maos um estojo de marfim
com tinta, penas e tabuinhas, a férula para castigar os mais alunos e, ainda, um
escalpelo para corrigir na lingua e nos dentes os vicios da linguagem e mais
uma lima dividida em oito partes por riscos doirados, simbolos das divisoes
do discurso. A Dialética, de rosto esperto e bela cabeleira, tem na mao
esquerda uma serpente meio oculta pelo vestido e, na direita, uma tabuinha de
cera e um anzol. A Ret6rica, a virgem mais impotente e bela, armada como
um guerreiro, marcha ao som das trombetas. A Geometria é linda mulher cujo
vestido ostenta as formas e os movimentos dos astros, bem como a sombra da
terra no céu. Ela traz na mao direita um compasso (radius) e, na esquerda,
uma esfera. A Aritmética apresenta-se com a cabega resplandecente, a sua
roupa traz representacdes dos seres da natureza e os seus dedos agitam-se
como vermes inguietos. A Astronomia aparece num globo de fogo, coroada
de estrelas, com asas doiradas e penas de cristal. Numa das médos segura um
instrumento brilhante e, na outra, um livro em que se veem 0s caminhos dos
deuses e 0s cursos dos astros. Por fim, surge a Harmonia ou Musica com a
sonora cabega coberta por folhas de ouro coruscante e revestida de laminas
que retiniam ao menor movimento, de modo que ela é melodiosa da cabeca
aos pes (Capela, apud Nunes, 2018a, p. 167).

Dessa forma, concluida essa etapa de apresentacdo do contexto pedagdgico do inicio da

Baixa Idade Média, passaremos a discorrer sobre a proposta vitoriana fundamentada na leitura.
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3 UMA METODOLOGIA FUNDAMENTADA NA LEITURA COMO
POSSIBILIDADE DE CONHECIMENTO NO ENSINO DE FILOSOFIA

3.1 A CONCEPCAO VITORINA DE FILOSOFIA

Ainda na reflex@o sobre o conhecimento de si através do conhecimento da Sapiéncia é
que chegamos ao conceito do que ¢ a filosofia, sua divisdo e a sua relacdo com a Sapiéncia,
segundo Hugo de S&o Vitor.

Sobre a primeira questdo, o que € a filosofia, Anténio Marchionni, interpretando o
pensamento de Hugo de sdo Vitor, apresenta quatro possibilidades de respostas:

Ele inicia a partir da definigdo etimologica, que ¢é atribuida a Pitagoras, “na qual a
filosofia ¢ o amor (filia) da Sapiéncia (sofia)” (Marchionni, In: Hugo de S&o Vitor, 2001, p.
16). Consequentemente, a figura do filosofo ndo € o possuidor da Sapiéncia, porém aquele que,
reconhecendo sua ignorancia e limitacédo, se entrega diligentemente na busca, como o amante
anela sua donzela, da Sapiéncia. E, segundo afirmacdes anteriores, 0 Mestre vitorino entende
que a Sapiéncia ¢ a mente divina, “que ndo carecendo de nada, ¢ mente viva e Gnica razao
primordial das coisas” (Ibid., p. 53). Sendo assim, a filosofia é, segundo Anténio Marchionni,
“amor ¢ zelo e em um certo sentido uma amizade para com a Sapiéncia” (Ibid., p.16).

Ainda sobre a filosofia como amor a Sapiéncia (sofia), o préprio pensador Vitorino
afirma:

A filosofia é, portanto, 0 amor, a procura, e uma certa amizade para com a
Sapiéncia, mas ndo aquela sabedoria gque se ocupa de tecnologias e de ciéncias
produtivas, e sim aquela Sapiéncia que, ndo carecendo de nada, é mente viva
e Unica raz&o primordial das coisas. Este amor da Sapiéncia é uma iluminagao
do espirito inteligente por aquela pura Sapiéncia, e num certo sentido um
retorno e um chamamento para si por parte daquela Sapiéncia, de modo a
poder-se concluir que a procura da Sapiéncia é uma amizade com a divindade
e com a sua mente pura (Hugo de Séo Vitor, 2001, p.53).

Sobre isso, Antonio Marchionni acrescenta:

No ato de filosofar, a Mente divina ilumina a mente do homem, para que este
de recologue na sua dimensdo divina originaria. Num certo sentido, o ato
humano de filosofar é um ato do homem, mas é também um ato de Deus. O
homem olha para a Sapiéncia e recupera a sua semelhanca com Ela, a
Sapiéncia ilumina o homem e recupera a integridade divina que tinha nele,
chamando-o para si. Deus ganha e 0 homem ganha. Por isso, a filosofia é um
exercicio de amizade entre a mente humana e a Sapiéncia (Marchionni, In:

Hugo de Séao Vitor, 2001, p.53).
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E nessa relagdo entre a Sapiéncia e o homem, através do ato de filosofar, que surge tanto
a verdade presente nas reflexdes e nos pensamentos, quanto a purificacdo dos atos. Sobre isso,
acrescenta Antonio Marchionni: “pela filosofia, a alma do homem recupera a sua pureza e a
forga originaria, pelas quais ficam garantidos os dois objetivos do filosofar: a verdade nos
pensamentos ¢ a ética nos atos” (Marchionni, In: Hugo de S&o Vitor, 2001, p. 53).

Seguindo a tradicdo filosofica greco-romana, que por sua vez fora adotada por Santo
Agostinho, o pensador Vitorino destaca que a filosofia é responséavel pela restauracdo da alma,
se faz necessario discorrer sobre a perspectiva deste Mestre acerca da natureza dessa alma.
Segundo ele, geralmente se atribuem trés poténcias a alma na sustentacdo dos corpos: “Uma
confere ao corpo somente a vida, para que, nascendo, cresca e, alimentando-se, continue a viver.
A segunda, oferece a capacidade de discernimento mediante a percepcdo sensivel. A terceira, é
dotada da forga da mente e da razdo” (Hugo de S&o Vitor, 2001, p. 53-55).

A primeira poténcia esta presente em tudo que aquilo esté enraizado na terra, ou seja, as
arvores e as ervas, com a responsabilidade de “servir a criagdo, nutricdo e crescimento dos
corpos, sem nenhum discernimento da razao” (Ibid., p. 55).

A segunda poténcia, além de possuir a caracteristica da primeira, o poder da criacao,
nutricdo e crescimento, também é encarregada pela variedade de discernimentos acerca do que
se pode perceber e esta presente em todos os animais. Estes sdo equipados com sentidos que
promovem uma certa memoria das sensacdes e objetos da experiéncia, ainda que ndo sejam
capazes construir pensamentos, lembranca plena e reconstituicdo do que foi esquecido, como o

Mestre Vitorino afirma;

Os seres dotados de sentidos ndo captam somente aquelas formas que sao
percebidas na presenga de um corpo sensivel, mas, depois que termina a
sensacdo e 0s objetos desaparecem, conservam as imagens das formas
conhecidas na sensacdo, desenvolvem a memoria delas e, segundo as
capacidades de cada animal, mantém-na por um tempo mais longo ou mais
breve. Todavia, eles percebem estas imaginacGes de modo confuso e ndo
evidente, e consequentemente ndo conseguem fazer nada atraves da conjuncao
e composicdo de tais imaginagdes, nem lembram de tudo, nem conseguem
retomar e chamar de volta aquilo que foi esquecido (Hugo de Séo Vitor,
2001, p. 55).

A terceira poténcia, além das duas primeiras - nutricional e sensorial -, presente
exclusivamente no género humano, é a razdo. Esta é a parte mais importante no processo
pedagogico e filosofico de Hugo de Séo Vitor, pois, como ele afirma, “se ocupa com a deducéo
a partir das coisas presentes, com o conhecimento das coisas ausentes, ou com a investiga¢ao
das coisas desconhecidas” (Ibid., p. 55). Essa faculdade ndo apenas armazena memorias através

das experiéncias, mas também € capaz de explica-las. “Ela capta ndo somente sensacdes e
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imaginacdes de forma perfeita e fundamentada, mas também as explica e confirma com pleno
ato de inteligéncia aquilo que a imaginacédo sugeriu” (Ibid., p.55). Este tipo de natureza, ndo s
armazena e explica memdrias construidas empiricamente, mas é capaz de nomear coisas
ausentes e elucida-las. Outrossim, a razdo tem a capacidade de investigar as coisas
desconhecidas mediante as conhecidas, segundo o proprio mestre Vitorino:
Para esta natureza divina, ndo é suficiente apenas conhecer as coisas sujeitas
aos sentidos, mas também, concebida uma representacdo mental a partir das
coisas sensiveis, ela pode dar o nome as coisas ausentes e explicar com
aposicdes de vocabulos aquilo que ela compreende com a razdo da
inteligéncia. E proprio da natureza dela investigar as coisas desconhecidas a

partir das conhecidas, e isto exige conhecer de qualquer coisa ndo somente o
é, mas também o que é, como &, e porque é (Hugo de S&o Vitor, 2001, p. 57).

Esta forca caracteristica da alma humana e exercida em quatro fun¢des que apontam
para o ato de filosofar: primeiro, aquela admiracdo propria da filosofia, ja presente em
Aristételes: “0s homens comecaram a filosofar, agora como na origem, por causa da admiracéo,
na medida em que, inicialmente, ficavam perplexos diante das dificuldades mais simples; em
seguida, progredindo pouco a pouco, chegaram a enfrentar problemas sempre maiores [...]”
(Aristoteles, 2002, p. 11), que leva o estudante a querer conhecer a razéo de todas as coisas,
quais sejam:

Ou pesquisa se uma coisa existe ou, se a sua existéncia foi constatada,
pergunta o que ela é. E, se pela razdo ja possui 0 conhecimento destas duas
coisas, investigada 0 que cada coisa €, e nisso inquire também os varios
influxos dos acidentes. Conhecido tudo isso, ela pergunta por que a coisa é

assim, e imediatamente investiga isto com a razdo (Hugo de S&o Vitor, 2001,
p. 57).

Nesse sentido, a forca da alma, a razdo, se esmera em alcancar agqueles objetivos ja
mencionados na primeira definicdo vitoriana sobre a filosofia, a saber, a verdade nos
pensamentos e a ética nos atos, através da aplicacdo plena das suas capacidades, visando,
conforme Hugo, “conhecer as naturezas das coisas mediante 0 método da indagacéo [...]
conhecer aquilo que depois a seriedade moral deve realizar” (Ibid., p. 57).

A segunda defini¢do apresentada conceitua a filosofia como a “disciplina que investiga
exaustivamente as razdes de todas as coisas humanas e divinas” (Marchionni, In: Hugo de S&o
Vitor, 2001, p. 16). E uma perspectiva bem metafisica encontrada nos circulos filosoficos
romanos, bizantinos, agostinianos e latinos, fazendo da filosofia o amor e a procura da
Sapiéncia, que €é o principio fundamental de todas as coisas, como assevera o proprio Hugo: “a
filosofia é o amor e a procura da Sapiéncia, ndo daquela que é exercida na tecnologia, como é

a arquitetura, a agricultura e coisas parecidas, mas daquela Sapiéncia que é a Unica razao



30

primordial das coisas” (Hugo de Séo Vitor, 2001, p.59). Portanto, a filosofia seria o caminho
para se encontrar o Divino. Esse pensamento expande a filosofia aos trabalhos préaticos, uma
inovacdo implementada por Hugo de S&o Vitor, pois onde houver uma execucdo ha também
uma reflexdo. E isto, segundo o mestre Vitorino, pertence ao campo da filosofia: “VVocé ja pode
ver por qual motivo somos obrigados a alargar a filosofia para todos os atos dos homens, de
modo que ja e necessario haver tantas partes da filosofia, quantas séo as diversidades das coisas,
as quais, como ficou claro, ela se refere” (Ibid., p. 59-61).

A terceira defini¢do atrai nossa aten¢do para o pensamento grego quando afirma que “a
filosofia ¢ arte das artes ¢ a disciplina das disciplinas” (1bid., p. 16). Neste caso, segundo o
proprio Hugo declara, “esta diferenca entre arte e disciplina foi estabelecida por Platdo e
Aristoteles” (Hugo de S&o Vitor, 2001, p. 85). Como Platéo divide a realidade em dois mundos
distintos: o inteligivel e o sensivel, onde, no primeiro, estéo as ideias essenciais e originarias de
todas as coisas que existem, ja, no segundo, encontramos apenas as copias ou formas sensiveis
das coisas do mundo ideal. Dessa forma, para Platéo, a arte acaba distanciando mais as pessoas
do ideal, pois, sendo copias produzidas no mundo sensivel, sdo copias das copias, gerando mais
afastamento e dessemelhanca da realidade do que aproximando o ser da sua esséncia. E assim
que Platdo invalida o conhecimento alcancado pela arte, voltando-se a filosofia, contemplacao
racional em busca das verdades ideais na alma outrora conhecedora de todas as coisas no mundo
das Ideias®. Quando nos voltamos para Aristdteles, percebemos que ele ndo faz uma divisdo da
realidade entre 0 mundo sensivel e o inteligivel. Para ele, a realidade € Unica e acessivel aos
sentidos. Assim, ao tratar da arte no livro Metafisica, Aristoteles considera que a capacidade de
ensinar € uma evidéncia de conhecimento. Por isso, ele afirma: “Consideramos a arte superior
a experiéncia, porgue [0s homens de arte] sdo capazes de ensinar, enquanto 0s outros ndo”
(Aristoteles, Metafisica, I, 2, 1973, p. 212). Mas, segundo Aristoteles, as artes se multiplicaram
gerando uma subdivisdo: as artes que visam as necessidades, as artes que visam a satisfacédo e
outras que sdo produzidas no dcio’. Ja a filosofia, lida com as causas primeiras, uma ciéncia

tedrica que possibilita ao fildsofo conhecer todas as coisas, mesmo que ndo tenha a ciéncia de

6 Teria da reminiscéncia, que segundo Platio, “o ser humano é formado de uma parte mortal, a saber, o corpo; e
uma parte imortal, a saber: a alma; antes de habitarmos este mundo, nossa alma habitava 0 mundo das ideias. L4
ela possuia todo o conhecimento possivel, ndo era ignorante a respeito de nada. No entanto, quando nossa alma
se junta ao corpo, ela acaba se esquecendo de tudo aquilo que ela sabia 1& no mundo das ideias. Assim, 0
conhecimento para Platdo é reminiscéncia (ou seja, lembranca) daquilo que nossa alma ja viu quando habitava o
mundo inteligivel. Conhecer €, portanto, nada mais do que lembrar, trazer de volta & memdria aquilo que j&
vimos em outro mundo” (Platdo: reminiscéncia e conhecimento em filosofia. Disponivel em:
https://descomplica.com.br/d/vs/aula/platao-reminiscencia-e-conhecimento/. Acesso em 29/08/2022)

" Viver no 6cio significa estar aliviado de trabalho manual e de cuidados materiais e, portanto, usufruir condicGes
que permitam o exercicio da atividade intelectual, ou teorética, sem a preocupacao de obter o que € essencial a
vida de cada dia (cf. Aristoteles, Metafisica, I, 2, 1973, p. 212).
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cada uma particularmente. A filosofia ndo busca apenas o conhecimento das causas, mas a
maior exatidio deste conhecimento. E por isso que, para Aristételes, a filosofia é a disciplina
das disciplinas, como ele afirma:
E, das ciéncias, a que escolhemos por ela prépria, e tendo em vista o saber, é
mais filosofia do que a que escolhemos em virtude dos resultados; e uma
[ciéncia] mais elevada é mais filosofia do que uma subordinada, pois ndo
convém que o filésofo receba leis, mas que as dé, e que ndo obedeca ele a

outro, mas a ele quem € menos sabio (Arist6teles, Metafisica, I, 2, 1973, p.
213)

A quarta definicdo apontada por Antdnio Marchionni trabalha com a reflex&o sobre a
morte, pensamento presente no estoicismo que a enxerga como O grau mais elevado de
liberdade. Segundo Hugo, essa perspectiva é predominante do Cristianismo, ja que 0s cristaos
devem viver abnegadamente na terra, ou seja, desprovidos de anseios materiais e terrenos,
sempre atentos e desejosos dos prazeres vindouros e da cidade celestial, como ele mesmo diz:
“a filosofia ¢ a meditagdo da morte, coisa que convém sobretudo, aos cristdos, os quais
desprezada a ambicéo terrena, vivem num estilo de vida disciplinado, a semelhanca da patria
futura” (Hugo de Séo Vitor, 2001, p. 85).

3.1.1 A diviséo da filosofia segundo Hugo de S&o Vitor

Passando para a divisdo da filosofia, segundo Antdnio Marchionni, o pensador Vitorino
apresenta duas perspectivas que estavam presentes no seu horizonte de reflexdo na Idade Média:
“a) a tradigdo platdnico-estdico-agostiniano-isidorense, que divide a filosofia em fisica, ética e
l6gica; b) a tradicdo aristotélico-alexandrino-boeciana, que divide a filosofia em teorica, pratica
e poiética” (Marchionni, In: Hugo de Sdo Vitor, 2001, p. 16). Aproximadamente durante trés
séculos ndo houve nenhum desenvolvimento nas “Introducdes a Filosofia”. E exatamente nesse
hiato na construcéo do pensamento filosofico, que o século XII emerge, depois da repercussdo
dos “textos greco-arabes e dos primeiros textos cientificos de Aristoteles”, com Hugo de Séao
Vitor e o Didascalicon, propondo uma nova disposicao ao aprendizado.

O grande diferencial dessa introducdo ao saber por parte de Hugo de S&o Vitor € a
inclusdo das ciéncias mecanicas, manuais, na reflexdo filos6fica que, diferenciada das
anteriores, € dividida em quatro partes: tedrica, pratica, mecanica, légica. Antébnio Marchionni,
em sua Introducdo ao Didascalicon, apresenta a seguinte divisdo da filosofia proposta pelo

mestre Vitorino:
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A tedrica se divide em teologia, matematica e fisica; a matematica
compreende aritmética, geometria, astronomia e musica. A pratica se divide
em solitaria (ética, moral), privada (econbmica, dispensativa), publica
(politica, civil). A mecénica engloba 7 ciéncias: manufatura da 1a, armadura,
navegacdo, agricultura, caga, medicina, lazer. A l6gica se divide em gramatica
(arte de escrever) e ratio disserendi (arte de argumentar); a arte de argumentar
se divide em demonstrativa, provavel e sofistica; a provavel se divide em
dialética e retérica (Marchionni, In: Hugo de Séo Vitor, 2001, p. 17).

A insercdo da mecanica na reflexdao filos6fica também chama a atencdo para uma
concepcdo aristotélica de que a filosofia deve abranger a diversidade dos seres.

Porém, o destaque dessa inser¢do ndo se restringe apenas ao acréscimo de mais uma
area no conhecimento filoséfico, a saber, a mecénica (o trabalho humano); mas ao fato de que
a base indispensavel na constru¢do do aluno para o conhecimento da Sapiéncia acontece a partir
das ciéncias praticas - mecanica e légica. O caminho que conduz os estudantes a Sapiéncia,
depois da preparacéo estabelecida, é a investigacdo do quadrivio — constituido pela aritmética,
geometria, astronomia e masica — em conjunto com a teologia e fisica.

Diante dessa diversidade conceitual defendida pelo mestre Vitorino acerca da filosofia,
percebemos duas coisas: primeiro, uma nitida conciliacdo entre as coisas da materia e as do
espirito, revelando que ele vé o homem como um ser integral, ou seja, que ha uma interacéo
entre as realizacdes do espirito e as realizagdes praticas. Sobre isso, afirma Terezinha Oliveira,
no artigo Didascalicon, Da arte de ler: a leitura como instrumento educativo no século XlI
Medievo:

Nessas diferentes definicdes que o mestre aponta para a Filosofia verificamos
sempre a juncdo das coisas materiais com as questdes espirituais. Nitidamente
0 mestre Vitorino ndo vé no homem e na sua capacidade de produzir
conhecimento uma separacdo radical entre as atividades do espirito e as
atividades praticas. Ao contrario, ambas sdo importantes e fazem parte da vida
(Oliveira, 2024, p. 06).

Em segundo lugar, Hugo de S&o Vitor traca uma distincao entre teologia e filosofia ao
considerar que a filosofia se debruca no estudo das coisas razoaveis, aquelas que justificam as
atividades humanas. Atividades estas desenvolvidas pelo mestre Vitorino nos trés primeiros
livros do Didascélicon dedicados ao conhecimento das coisas do homem pela leitura dos
escritos literarios. Conquanto a teologia se dedica a investigar o conhecimento das coisas de
Deus pela leitura da Sagrada Escritura, conteddo exposto por ele nos ultimos trés livros dessa
obra.

Sobre essa disposi¢do do Disdacélicon, Silvia Faethe faz o seguinte comentéario:

nos primeiros capitulos (I, II, I11) define alguns principios do estudo, as
disciplinas e cita autores das artes, aconselha principios basicos de como
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estudar e apresenta algumas atitudes necessarias para o estudo que sdo: o
discernimento, meditagdo, memoria, disciplina, humildade, siléncio,
despojamento e exilio.

... nos capitulos posteriores (IV, V, VI), ja no estudo das Escrituras, € que ele
mostra para nds profundamente um espirito de carater investigativo
apresentando a ordem, ressaltando com sabedoria a importancia de saber as
origens das obras, como também quem as traduziu. Aconselhar a usar a
traducdo mais fiel ao sentido das palavras. Da importancia também ao periodo
historico-social em que foi escrita, quem escreveu a obra, qual o assunto
tratado pela obra [...] eleger sabiamente quais serdo lidas e em que ordem
(Faethe, 2010).

Todo empenho e dedicacdo de Hugo na recomendacéo dos estudos das Escrituras e seu
método ¢€ justificado na concepgao de que a Sapiéncia Criadora “€¢ mente viva e Unica razao
primordial das coisas” (Hugo de S&o Vitor, 2001, p. 53). Acrescentando a essa definicdo, diz

Antbnio Marchionni na Introducéo a sua traducéo da obra Didascalicon de Hugo de sdo Vitor:

A Sapiéncia é forma do bem perfeito. Ela é, antes de tudo, a forma do préprio
Deus, que é bom e perfeito. Em segundo lugar é forma do mundo. O mundo e
0 homem estiveram dentro daquela forma e foram moldados por ela antes de
serem criados [...] Como forma causal que cria 0 mundo, esta forma transfere
a sua bondade perfeita para todo o universo (Marchionni, In: Hugo de Séo
Vitor, 2001, p. 11).

Essa divisdo do Didascalicon so reforca a concepgéo vitoriana de uma formacéo integral
do estudante, que contempla todos os aspectos da vida humana, inclusive os espirituais, ja que

0 homem, segundo o Cristianismo, é uma criacao divina.

3.1.2 As influéncias filoséficas de Hugo de Sao Vitor e o conhecimento da Sapiéncia

Essa Sapiéncia que é mente viva e Unica razdo primordial das coisas €, segundo Jodo
Paulo dos santos Neto, “a Segunda Pessoa da Trindade, a Mente de Deus” (2019, p.67).

Tal associacdo ndo € coisa do medievo, mas remonta ao primeiro século da era cristd,
tendo sua origem especialmente no Evangelho de Jodo, e que, conforme Jodo Paulo dos Santos
Neto, Agostinho, no periodo da Patristica, contribuiu para 0 pensamento a construcdo do
pensamento de Hugo de Sdo Vitor mediante sua concepcdo de Cristo-Sabedoria e do Cristo

encarnado para salvacdo das pessoas e restauracdo destas a semelhanca divina:

[...] Hugo de S&o Vitor deve a Santo Agostinho por sua compreensao da nogéo
Cristo-Sabedoria. Santo Agostinho escrevera em comentario ao Evangelho de
Jodo que a Sabedoria ‘apresentou-se em pessoa para cura-lo [o homem] [grifo
nosso]’, que a Sapiéncia, o Verbo e Filho de Deus, ‘se fez carne’ para que as
pessoas fossem curadas através da gléria de Deus em Cristo. Também Hugo
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considerava a busca da Sabedoria como um meio de restaurar a semelhanca
divina no homem, e, da mesma forma, a tomava como Cristo: ‘O livro que
tem o nome Sabedoria de Salomao se chama simplesmente Sabedoria, ‘porque
nele em maneira clara é expresso o advento de Cristo, que é a Sapiéncia do
Pai’, e que ‘Cristo é a vida eterna, Cristo é também sabedoria, e sabedoria é
tesouro’ (2019, p.67).

Encontramos importancia nessa influéncia agostiniana no pensamento do mestre
Vitorino porque ele acreditava que tudo que foi criado subsistiu na Mente de Deus antes de sua
criacdo e permanece integrado a ela por sua semelhan¢a com o Criador.

A raiz da concepgéo vitoriana de Cristo-Sabedoria na Mente de Deus vem da juncdo dos
textos platénicos do Timeu e de Calcidio, e os de Agostinho e Boécio. Cada um desses mestres
contribuiu na construgdo do pensamento Vitorino acerca da Sapiéncia, conforme destaca Jodo

Paulo dos Santos Neto:

De Santo Agostinho, Hugo herdou a ideia de que a esséncia do mundo e as
coisas concretas que nele existem sdo consubstanciais; de Boécio, a divisdo
da ordem das matérias em coisas intelectiveis (intellectibilia) e inteligiveis
(intelligibilia), e a cristianiza¢do do demiurgo platénico; de Calcidio, parte da
teoria teoldgica e cosmogonica de Platdo — importante auctoritas para 0s
homens de saber na Idade Média (Ibid., p.68).

No tocante a influéncia do Timeu, dialogo platénico, somos informados que o artifice,
fitando a si mesmo que é o eterno, modelou todo o universo ordenado a partir de um unico

referencial, ele proprio, de forma que todos 0s seres sdo provenientes desta mesma substancia:

Ao construir 0 universo ordenado, a que ser vivo o construtor fez-se
assemelhar? Ndo podemos nos dignar a aceitar qualquer um desses que
apresenta o carater natural de uma parte, pois nada que se assemelhe ao
incompleto poderia jamais tornar-se belo. Ao contrario, devemos afirmar que
0 universo ordenado se assemelha mais estritamente do que gqualquer outra
coisa aquele ser vivo do qual sdo as partes, tanto individualmente quanto
universalmente, todos os demais seres vivos. Pois tal ser vivo abrange e
contém dentro de si a totalidade dos seres vivos inteligiveis, tal como este
universo contém a nos e todos os demais seres vivos visiveis que foram
criados. Na medida em que o deus quis construir o universo o mais
estreitamente semelhante ao mais belo dos seres inteligiveis, completo em
todos 0s aspectos, 0 construiu como um ser vivo, Unico e visivel, encerrando
dentro de si todos os seres vivos naturalmente aparentados a ele proprio
(Platédo, 2010, p.181).

Foi baseado nessa concepcao platdnica, segundo Jodo Paulo dos Santos Neto, que Hugo
de S&o Vitor, mediado pela definicdo boeciana de que o demiurgo (opifex) € o Deus cristédo,
teve um curto passo para afirmar “que o universo estd inserido na Mente de Deus” (NETO,
2019, p. 68). Mas, essa pré-existéncia de tudo o que foi criado na Mente de Deus ndo é
explicitamente defendida no Disdacélicon, porque o mestre Vitorino ndo declara sua autoria a

Platdo, antes, ele cristianiza esse conceito platdnico. Tal procedimento acontece logo no inicio
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da obra, no Primeiro Livro, quando ele utiliza o Timeu para explicar o “escrito na tripode de
Apolo: gnoti seauton, ou seja, ‘conhece-te a ti mesmo’” (Hugo de Séo Vitor, 2001, p. 47);
defendendo que ha uma concordancia entre o pensamento platénico da formagao do universo e

a sua tese da composicéo e da poténcia presentes na alma humana:

De fato, 0 homem que ndo esqueceu a sua origem sabe que é nada tudo aquilo
que é sujeito a mutabilidade.

Uma convicgdo aceita entre os fildsofos afirma que a alma é formada de todas
as partes da natureza. E o Timeu de Platdo diz que a enteléquia é formada de
uma substancia divisivel, indivisivel e uma mistura das duas, e de uma
natureza idéntica e diversa e uma mistura das duas. E a tudo isso ele deu o
nome de universo.

A alma, com efeito, conhece 0s elementos e as coisas que derivam dos
elementos, pois pela inteligéncia compreende as causas invisiveis das coisas,
e pelas impressdes dos sentidos recolhe as formas visiveis das coisas
corpéreas (Hugo de S&o Vitor, 2001, 47-49).

Todavia, a cristianizacdo desse conceito acontece quando o pensador Vitorino substitui
a natureza e poténcia do demiurgo, o artifice que utiliza os componentes dispostos no caos,

conforme o préprio filésofo afirma:

sendo desprovido de malevoléncia, ele desejou que tudo fosse o mais
semelhante possivel a ele [...] Na medida em que o deus quis construir o
universo o mais estreitamente semelhante ao mais belo dos seres inteligiveis,
completo em todos 0s aspectos, 0 construiu como um ser vivo, Unico e visivel,
encerrando dentro de si todos os seres vivos naturalmente aparentados a ele
proprio (Platdo, 2010, p. 179, 181).

Pelo Deus cristdo, o Onipotente, que cria, segundo o mestre Virotino, ex nihilo, sendo
Ele mesmo o principio originario de todas as coisas, criando o que veio a existir daquilo que
ndo existia, sendo ele o Pai de tudo que ha, por decisdo de sua propria vontade, conforme

palavras de Hugo, na obra De Sacramentis, mediante Jodo Paulo dos Santos Neto:

‘No inicio, Deus criou o céu e a terra’. (Genesis 1, 1). O que se criou foi feito
do nada. Pois o que é feito a partir de algo, de fato é feito, mas ndo criado,
porgue ndo é feito a partir do nada. No entanto, Deus fez o céu e a terra; Ele
ndo apenas os fez, mas também os criou, isto &, os fez do nada. Os fildsofos
dos pagdos assumiram, por assim dizer, trés principios de coisas que nao
possuem inicio: um artesdo, a matéria e a forma. Os quais argumentavam que
todas essas coisas que foram feitas, receberam, na matéria, sua forma por um
artesdo. Mas [esses fil6sofos] tratavam Deus apenas como um fabricante, e
ndo como criador. Contudo, a fé verdadeira, declara que ha apenas um
primeiro principio, o qual sempre o foi, e que este [ser] solitario foi aquele que
fez aquilo que ndo existia passar a existir. E, & virtude de sua onipoténcia
inefavel — pois nada poderia ser coeterno a ele ou auxilid-lo na produgéo —,
repousa em si mesmo [a poténcia criadora] conquanto ele assim desejar.
Entdo, aquilo que ele desejou, e quando e na medida em que ele desejar,
podera ser criado a partir do nada. Portanto, Deus ndo apenas fez todas as
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coisas que foram feitas da matéria, mas Ele mesmo criou a matéria e todas as
coisas a partir do nada (Hugo de S&o Vitor, apud Santos Neto, 2019, p. 70).

Como a Sapiéncia € tambem a razdo primordial de todas as coisas, a alma humana, a
substancia intelectivel, que dela deriva, contém virtualmente dentro de si a semelhanca com
todas as coisas e com a Mente de Deus, que € a substancia intelectivel primordial. E isso que
assevera Jodo Paulo dos Santos Neto, conforme citagdo de Hugo de Séo Vitor: “E assim se diz
que a mente, cunhada com a semelhanca de todas as coisas, € num certo sentido todas as coisas
e é composta de todas as coisas, ndo em sentido efetivo, mas virtual e potencial” (Hugo de S&o
Vitor, apud Santos Neto, 2019, p. 70).

Além da mente humana conter virtualmente todas as coisas por ser a substancia
intelectivel que vem da substancia intelectivel primordial, a Mente divina, 0 mesmo autor
propde um silogismo para acrescentar que, segundo Hugo de Séo Vitor, todo movimento

cognitivo humano é também, em certo sentido, um movimento cognitivo da Mente de Deus:

se tudo o que veio a existéncia sob a ordem de Deus é participe de Sua Mente
(pois existente como arquétipo na Sabedoria divina), e todos os homens devem
a Deus a sua causa originaria, entdo, todo movimento cognitivo humano é, de
certa forma, um movimento cognitivo dentro da Mente de Deus, pois todas as
coisas estdo virtualmente contidas em Deus e a alma humana nada mais é do
gue parte da substancia intelectivel primordial (Santos Neto, 2019, p. 70).

Assim, aquilo que existe na realidade é imagem daquilo que esta na mente do
homem, e aquilo que estd na mente do homem é a imagem daquilo gque esta
na mente divina. A criatura racional foi feita segundo a mente divina. A
criatura visivel foi feita segundo a mente do homem. Portanto, todo
movimento e retorno da criatura racional devem ser direcionados para a mente
divina, como todo movimento e retorno da criatura visivel devem direcionar-
se para a criatura racional (Hugo de sdo Vitor, apud Santos Neto, 2019, p. 71).

Sendo assim, acompanhando o pensamento de Jodo Paulo dos Santos Neto, conduzido
pela argumentacdo do mestre Vitorino, asseveramos que a consciéncia humana € singular em
Deus e que toda producdo intelectual introspectiva do homem é uma procura por resposta na
Sapiéncia divina, ou seja, como citamos anteriormente, o “conhece-te a ti mesmo” escrito na
tripode de Apolo €, para mestre Vitorino, o reconhecer-se no conhecimento do seu criador, a
Sapiéncia divina.

Ora, se a Sapiéncia € a fonte de tudo, todo conhecimento so seré legitimo, ou cumprira
seu objetivo formativo, pedagogico, se conduzir o homem ao conhecimento de si mesmo no

conhecimento da Sapiéncia, como asseverou o supracitado comentador:

Por que esta Sapiéncia deve ser a primeira a ser procurada? Porque ela —
explica Hugo — é a nossa origem. Conhecendo-a, conhecemos a ndés mesmos
[...] estava escrito na tripode do templo de Apolo em Delfos o famoso ditado:
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‘Conhece-te a ti mesmo’. Mas, o que significa para o homem conhecer-se a Si
mesmo, sendo conhecer a sua propria origem, o lugar divino de onde veio?
(Hugo de sdo Vitor, apud Santos Neto, 2019, p. 10-11).

Esse caminho de conhecer a Sapiéncia para conhecer a si mesmo acontece,
primeiramente, através da leitura, conforme acentua o mesmo comentador: “Hugo responde
que tudo comega com o ato de ler, seguido pelo ato de refletir e enfim pelo ato de contemplar”
(Ibid., p. 11).

3.2 AMETODOLOGIA DE HUGO DE SAO VITOR FUNDAMENTADA NA LEITURA

Apobs abordarmos as influéncias filos6ficas no pensamento de Hugo de S&do Vitor,
passaremos a discorrer sobre um tema central na concepcao vitoriana acerca da busca pelo
conhecimento, a saber, a metodologia e aplicacéo.

E nesse contexto que encontramos a grandiosidade do Didascélicon, que pode ser
declarado como uma obra filosdfica, mistica, ética, antropologica ou pedagogica, a depender
do olhar daquele que o investiga. Nele encontramos a juncéo, como afirma Anténio Marchionni,
“o ascetismo da Igreja primitiva, combinado com o servico ao proOXimo € com as novas
exigéncias da cidade medieval” (Marchionni, In: Hugo de Sdo Vitor, 2001, p. 28). Essa
caracteristica unificadora ressalta a metodologia vitoriana que consiste em uma relacdo de
retroalimentacdo entre o pensar e o0 agir. Por isso, 0 mestre Vitorino divide sua referida obra em
duas partes, cada uma com trés livros, sendo os primeiros “dedicados ao conhecimento ao
conhecimento das coisas do homem pela leitura dos escritos literarios e trés dedicados ao
conhecimento das coisas de Deus pela da Sagrada Escritura” (Ibid., p. 28). Notem que todo
conhecimento, seja filos6fico ou espiritual, € alcancado através da leitura, primeiro degrau da
metodologia vitoriana que é constituida dos seguintes passos: “o primeiro degrau, a leitura, da
0 entendimento; o segundo, a meditacdo, engendra o discernimento; o terceiro, a oracao, pede;
0 quarto, a pratica, procura; o quinto, a contemplagdo, encontra” (Hugo de S&o Vitor, 2001, p.
229). Este ultimo também pode ser denominado como resultado dos quatro primeiros.

A leitura, como primeiro passo, ainda que bem regulamentada por Hugo de Séo Vitor,
é dos principiantes. A perfeicdo esta na contemplacdo. Os passos que compdem a parte central
do processo, quando acessados de forma crescente, estabelecem o aperfeicoamento do
estudante. Sobre isso 0 mestre Vitorino da um exemplo: “O primeiro degrau, a leitura, d& o
entendimento; o segundo, a meditacdo, engendra o discernimento; o terceiro, a oracéo, pede; o

quarto, a pratica, procura; o quinto, a contemplagao, encontra” (Ibid., p. 229).



38

Logo, se o discente alcangou o entendimento mediante a leitura, ja tem a nog¢ao do que
deve ser realizado, mas ndo tem o bastante, ainda ndo foi aperfeicoado, conforme afirma o
mestre Vitorino: “vocé I€ e tem o entendimento e ja sabe o que deve ser feito, isto € o comego
do bem, mas ainda nédo lhe basta, ainda ndo ¢é perfeito” (1bid., p. 229). Deve, entdo, continuar
subindo até encontrar o discernimento, para meditar sobre como realizar as obrigacdes que
aprendeu. Sobre isso afirma: “Suba, portanto, para a fortaleza do discernimento, e medite como
conseguir cumprir as obrigac¢des que aprendeu” (Hugo de S&o Vitor, 2001, p. 229). A razdo de
tal recomendacdo vitoriana, € porque ndo sdo poucos 0s que conhecem teoricamente as coisas,
mas ndo sabem como colocé-las em pratica da maneira adequada.

No entanto, continua mestre Vitorino em defesa da sua metodologia, como ha
fragilidades e fraquezas no homem, o juizo humano é ineficaz, gerando a necessidade que este
encontre amparo em Deus, mediante a oracdo, na qual clamara por ajuda divina e, sem a qual,
seus atos serdo desprovidos de bondade, demonstrando que a graca € indispensavel como luz
para iluminar o seu caminho e direcionar 0s seus passos na concretizacdo daquilo que se

encontra no campo da vontade, como ele mesmo declara:

o discernimento do homem é fraco e ineficaz sem o auxilio divino, levante-se
para a oracao e peca a ajuda de Deus, sem a qual vocé ndo pode fazer bem
algum, de modo que a graca dele, a qual, indo a frente, o iluminou, seguindo-
0, dirija 0s seus pés no caminho da paz e leve ao efeito da boa obra aquilo que
ainda esta somente na vontade (Hugo de Séao Vitor, 2001, p. 229).

Todavia, depois de receber a graca de Deus através da oracdo, faz-se necessario
solidifica-la com a pratica, porque Deus néo realiza a obrigacdo do aluno em seu lugar, mas o
acompanha dando-lhe o suprimento essencial para que este ascenda ao conhecimento que o leva

a vida, observacdo presente nas palavras do mestre:

Ainda Ihe resta cimentar-se na boa obra, para que, operando, mereca receber
aquilo que, rezando, pede. Deus quer operar com vocé. Vocé ndo é obrigado,
mas ajudado. Se vocé opera sozinho, nada consegue-se, se Deus opera
sozinho, vocé nada merece. Portanto, opere Deus para que vVOCé possa, e opere
vocé também, para que merega algo. A boa obra é via pela qual vai-se a vida
(Ibid., p. 229).

Fica claro que, para o pensador Vitorino, o discente que busca o conhecimento, a
Sapiéncia, e a contempla através desse processo, busca a vida, no sentido de plenitude, ou
autorrealizacdo, porque assim fazendo, esta o alcanca, pois, segundo o mestre, “a pratica
procura, a contemplagdo encontra” (Ibid., p. 231). Isto é, a contemplagdo da Sapiéncia é uma

coroacao da labuta do discente que vem a ele(a) na vivéncia dos quatro degraus.
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No entanto, muitas coisas podem acontecer na vida de um estudante, inviabilizando a
permanéncia dele em um determinado degrau do processo, induzindo-o a retornar aos degraus

j& vencidos, como exemplifica:

Aquele que na pratica é avancado, reza, para que nao canse; aquele que
persiste nas oracfes e ndo quer equivocar-se no rezar, medita sobre o que deve
rezar; e aquele que vez e outra ndo confia no seu préprio discernimento, volta
a consultar a leitura. E assim acontece que, mesmo tendo sempre a vontade de
subir, as vezes a necessidade nos obriga a descer, de maneira tal, porém, que
0 nosso objetivo seja determinado pela vontade e ndo por esta necessidade
(Hugo de Séo Vitor, 2001, p. 231).

Essa instabilidade pode produzir desdnimo e um sentimento de fracasso no coragéo dos
discentes, motivo pelo qual Hugo os adverte a sempre terem em si 0 desejo de continuar
prosperando rumo a contemplacdo da Sabedoria, 0 objetivo dos estudos, independente das
necessidades que nos for¢am a descer no decorrer do percurso: “o nosso objetivo ¢ subir, € por
causa deste objetivo as vezes devemos descer. Em todo caso, 0 mais importante ndo é

descermos, mas subirmos” (Ibid., p. 231).

3.2.1 A leitura como primeiro degrau para o conhecimento

Para Hugo de S&o Vitor, segundo destaca Anténio Marchionni, o ato de ler é ocio
(otium). O significado do otium em latim é: “a) inag¢do, repouso, tempo livre (em oposigdo a
negocio — negacdo do otium — trabalho, pressa), b) dedicacdo aos estudos e a expressdo da
consciéncia humana (scribendi otium, disponibilidade para escrever, diz Cicero em Oficios 2,
4)” (Marchionni, In: Hugo de S&o Vitor, 2001, p. 33). Neste sentido, 0 6cio é um tempo livre
onde o estudante se dedica a leitura em busca do conhecimento que conduz a Sapiéncia e ao
autoconhecimento. Mas, 0 0cio ndo diz respeito apenas a leitura, ele abrange todo o processo
de saber, ou seja, comeca com a leitura, passa pela meditacdo e termina na contemplacéo.
Assim, segundo 0 mestre Vitorino, o 6cio é quictude, como ele mesmo assevera: “A quietude
da vida, seja interior, para que a mente nao se perca em desejos ilicitos, seja exterior, para que
0 Ocio e a comodidade permitam estudos honestos e Uteis, ambas pertencem a disciplina moral”
(Hugo de Séo Vitor, 2001, p. 165). Todavia, 0 éxito na busca pelo saber ndo depende somente
do 6cio e da leitura, também é necessario 0 método adequado para se alcancar o objetivo. Sobre
isso, 0 mestre Vitorino declara que independente do trabalho realizado, dois fatores sdo
indispensaveis: a aplicacdo e o método da aplicacdo. E ambos os itens sdo indissociaveis,
porque, por um lado, se desejarmos realizar algum trabalho sem o método, desferiremos golpes

sem direcdo alguma, desperdicando energia aleatoriamente. Por outro lado, se edificarmos sem
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aplicacdo, nos faltara vigor e foco suficiente para levar a éxito o nosso propdsito, como
esclarece: “Aquele que trabalha sem método, trabalha muito, sim, mas ndo avanga e, como a
chicotear o ar, espalha as forgas ao vento” (Ibid., p. 217). Conectando essa reflexdo com a
leitura da Escritura, ele continua:

E o0 que denominaria eu a Escritura sendo uma floresta, cujas frases colhnemos
na leitura como se fossem frutos dulcissimos e as ruminamos na reflexdo?
Aquele, portanto, que em tdo grande multiddo de livros ndo mantém um
método e uma ordem de leitura, este, como se vagueasse na densidade da
floresta, perde o caminho do percurso certo ‘sempre estudando — como se diz
— nunca chegando ao saber’ (Hugo de S&o Vitor, 2001, p. 217).

Isto é, sem 0 Gcio ndo é possivel, segundo o mestre Vitorino, alcangar o conhecimento,
pois o estudante estaria dividido com outras atividades. Porém, o 6cio sem o método
transformaria o trabalho improdutivo, porque a auséncia do processo levaria o estudante ao
desperdicio da forga.

N&o obstante, o otium € em grego, skholé, que significa, de acordo com a traducéo de
Anténio Marchionni, “pausa, parada, repouso, inocupacdo, indoléncia, tempo disponivel,
tempo livre ¢ também o coloquio cientifico, leitura, recitagao” (Marchionni, In: Hugo de S&o
Vitor, 2001, p. 33). E justamente do significado “recitagio” que vem a origem da palavra grega
skholé “como o lugar onde o mestre 1€, da li¢ao, onde se discute, se pensa” (1bid., p. 33). No
latim, skholé vira schola, significando “pesquisa douta, disquisi¢do, explanagdo de um objeto
cientifico ou literario, li¢do e explicagdo de obras eruditas” (lbid., p. 33). Ainda é possivel
atribuir a schola o significado de lugar onde as pesquisas, estudos, producdes e tempo livre

acontecem, conforme ressalta Antonio Marchionni:

schola vem designar também o lugar onde isto tudo acontece, como também
a galeria onde os homens cultos se relnem e onde as obras-de-arte sdo
expostas, a sala de espera dos banhos publicos com suas longas conversas, as
sedes das corporacdes, os lugares de reunido (Ibid., p. 33).

Mais adiante, esses termos, somados a scuola, italiano, e escola, em portugués, foram
utilizados para designar uma atividade pensativa e artistica do homem, ou seja, a escola se torna
um espaco onde se cultiva o espirito, bem diferente do contexto no trabalho.

Segundo Antdnio Marchionni, a vida € dividida em duas dimensdes, sendo o otium a
dimensdo vertical e o trabalho a dimensdo horizontal, complementando a vertical que justifica
a horizontal, por ser ela uma reflexdo filosofica que expande a consciéncia humana mediante
as artes, a religido, a cultura e a comunidade, dando sentido a todas as a¢cGes humanas. Sendo
assim, encontramos uma relacao de complementariedade entre “uma atividade-trabalho e uma

atividade-otium, como destaca o supra comentador: “O trabalho subordina-se ao otium como



41

meio para o fim, e 0 otium ¢é a instancia que reveste o trabalho de justificagdo e valor”
(Marchionni, In: Hugo de Sao Vitor, 2001, p. 35).

Contudo, mesmo que haja otium, aplicacdo e o método da aplicacdo, é indispensavel
pensarmos nos obstaculos que podem surgir nesse caminho do conhecimento, tema ja
mencionado na reflexdo sobre as necessidades que acometem os(as) estudantes, abordado por
Hugo por meio de trés situacdes: 1) a negligéncia, 2) aimprudéncia, 3) ama sorte. A negligéncia
é estudada considerando duas possibilidades: o desvio pleno do objetivo no estudo ou a falta de
empenho necessario no processo de aprendizagem. Portanto, a negligéncia € um problema que
tem sua origem no discente, mas que pode emergir de uma dificuldade inesperada. Ja a
imprudéncia diz respeito a desorganizacéo, ou seja, nos desviamos do método pré-estabelecido.
Mais uma vez, essa desorganiza¢ao pode acontecer tanto por uma iniciativa do aluno quanto
por uma causa independente que o afeta. E exatamente sobre essas causas incontrolaveis, que
Hugo de s&o Vitor versa quando descreve a ma sorte. Ela tem a ver com um inforttnio, uma
situacdo inesperada, de forca maior, que nos afasta dos estudos, seja nos afetando, ou
acometendo os professores, ou até mesmo a instituicdo. A pandemia de Covid-19 que acometeu
todo o mundo a partir do final de 2019 é um bom exemplo daquilo que o pensador Vitorino
chama de ma sorte, e que, com toda certeza, trouxe muitos problemas a continuidade dos
estudos por parte dos alunos, que foram forcados a experimentar um periodo de paralisacéo e,
posteriormente, experimentar um ambiente virtual. Essa ma sorte também afetou o trabalho dos
docentes, pois, depois de um periodo sem aulas, eles precisaram se reinventar na aplicacdo das
aulas remotas. E sobre isso que ele esté4 falando quando destaca o topico da ma sorte.

Como toda agdo gera uma reacdo, Hugo de Séo Vitor adverte que pela negligéncia o
estudante deve ser repreendido, porque ele é a origem do desvio. Se o caso for a imprudéncia,
0 estudante deve ser instruido(a), para que haja nele uma reorientacdo na caminhada dos
estudos. Se a situacdo for caracterizada como ma sorte, o estudante deve ser socorrido, tendo
em vista que a situacdo fugiu ao seu controle e, por isso, ele carece de compaixao, amor e
consolo.

Porém, se o otium, que é o ato de ler, como ja afirmamos acima, for vivenciado na
integra, ele se torna, como diz Ant6nio Marchionni, “reparador, restaurador e inspirador”
(Marchionni, In: Hugo de S&o Vitor, 2001, p. 34). E nesse contexto que a leitura manifesta uma
relagcdo de afetividade, de moralidade e de sociabilidade, um verdadeiro estilo de vida que
produz ndo apenas conhecimento, mas alivio, felicidade, satisfacdo e plenitude, consequéncias
descritas pelo referido comentador: “A leitura como sabor da Sapiéncia da consolo a quem a

procura, felicidade a quem a encontra, beatitude a quem a possui: a procura da Sapiéncia é o
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maximo conforto na vida. Quem a encontra ¢ feliz, ¢ quem a possui ¢ beato” (Ibid., p. 34);
porque leva o estudante ao encontro com a Sapiéncia.

Ainda falando sobre a leitura, € preciso entender que, de acordo com Hugo de Séo Vitor,
a leitura divide. Essa definicdo diz respeito a natureza do que se I, porque isso gera impacto
na selecdo das coisas que lemos. Segundo o autor, existem as coisas finitas e infinitas e, em
face da proximidade conosco, a ciéncia parte das coisas mais aproximadas, divisiveis e
inteligiveis para as mais distantes, ou seja, comecamos pelas coisas finitas para progredirmos
até as infinitas, como ele mesmo afirma: “A aprendizagem comeca das coisas mais nitidas e,
pelo conhecimento delas, chega ao conhecimento das ocultas” (Hugo de S&o Vitor, 2001,
p.149). Neste caso, esse método racional ¢ evidenciado quando “descemos dos universais para
os particulares dividindo e investigando a natureza de cada coisa” (lbid., p. 149). Contudo,
quanto mais particularizamos o conhecimento das coisas, mais diversificado se torna nosso
horizonte de pesquisa e, consequentemente, mais complexo. Por isso, 0 pensador Vitorino
defende que os estudantes iniciem seus estudos comecando pelas coisas mais conhecidas,
determinadas e abrangentes, porque sdo menos complexas. Ap0Os assegurar-se da apreensdo
destes saberes, ai sim o aluno estard em condi¢des de, lentamente, buscar o entendimento das
coisas mais particulares e mais divisiveis, sempre partindo das mais singulares e
esquadrinhando a esséncia destas.

Entretanto, também se faz necessario a reflexao sobre o que deve ser lido, porque, como
vimos acima, a leitura deve ser proposital e metodologica, ndo acidental e sem um fim.
Pensando nisso, antes de oferecer uma sequéncia daquilo que deve ser lido, 0 mestre Vitorino

descreve as artes e seus criadores:

Tedblogo, entre os gregos, foi Lino. Entre os latinos foi Varro. E o te6logo do
nosso tempo é Jodo Escoto...

A fisica natural foi iniciada entre os gregos por Tales de Mileto [...] e entre os
latinos foi Plinio...

A aritmética foi iniciada por Pitagoras [...] Entre os latinos foi traduzida
primeiro por Apuleio e depois por Boécio...

Inventor da musica foi, como disse Moisés, um certo Tubal [...] para os gregos
foi Pitagoras ou, segundo outros, Mercurio...

A geometria, dizem, foi primeiro descoberta no Egito, e seu melhor expositor
entre os gregos foi Euclides [...] Eratostenes, que mediu a circunferéncia da
terra.

A astronomia, dizem alguns, foi iniciada primeiramente por Cam, filho de Noé
[...] a astrologia foram os caldeus [...] José afirma que foi Abrado o primeiro
a formar os egipcios na astrologia. Ptolomeu, rei do Egito, reorganizou a
astronomia [...] o gigante Nemrot foi um astrélogo eximio [...] Os gregos
dizem que esta ciéncia foi ideada primeiro por Atlas...
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O inventor da ética foi Socrates [...] Platdo, discipulo dele, compilou varios
livros Sobre a republica a respeito das duas justicas, a saber, a natural e a
positiva. Mais tarde Cicero organizou os livros Sobre a Republica em lingua
latina. Também o filésofo Fronto escreveu o livro Strategematon, isto é, sobre
a conduta militar.

A mecénica teve diversos iniciadores. Hesiodo de Ascre, entre os gregos [...]
depois dele Demdcrito. Mago, o cartaginés [...] entre 0s romanos o primeiro a
escrever Sobre a agricultura foi Catdo, argumento que, em seguida, Marco
Teréncio aperfeicoou. Também Virgilio escreveu as Gedrgicas, e depois dele
vieram Cornélio e Julio Atico, Emiliano e também Columela [...] Vitravio
escreveu Sobre a arquitetura e Paladio Sobre a agricultura.

A arte de fabricacao de I~, conforme se conta, foi ensinada aos gregos por
Minerva [...] Discipulo dela foi Dédalo [...] No Egito foi Isis [...] Na Libia, 0
primeiro uso da & adveio do templo de Anténio.

O primeiro a promover guerras foi Nino, rei dos assirios. Cré-se que Vulcano
foi o primeiro fabro, mas a Escritura Sagrada diz que foi Tubal. Prometeu foi
0 primeiro que inventou o uso do anel...

O uso de navios foi introduzido inicialmente pelos peldgios. Ceres foi a
primeira na Grécia a descobrir 0 uso do trigo, e no Egito foi Isis. Pluno, na
Italia [...] enquanto Tago, na Espanha, introduziu o método de semear. Entre
os egipcios foi Osiris que descobriu o cultivo da uva, e entre os indianos foi
Libero. Déedalo foi o primeiro a fazer a mesa e a cadeira. Um certo Apicio foi
0 primeiro a compor o receituario da cozinha...

O iniciador da medicina entre os gregos foi Apolo, cujo filho Esculapio [...]
enobreceu esta ciéncia [...] Hipocrates, engendrado pelo pai Asclépio na ilha
de Coo, trouxe-a de novo em evidéncia.

Acredita-se que os espetaculos pablicos iniciaram com os lidios, os quais
vieram da Asia...

O alfabeto hebraico, conforme traQigéo, iniciou com Moisés na Lei. O dos
caldeus e dos sirios com Abrado. Isis inventou o alfabeto dos egipcios; 0s
fenicios inventaram o alfabeto grego [...] Carmenta [...] o alfabeto latino.

Moisés foi o primeiro a escrever uma histéria divina. Entre os pagaos, foi o
frigio Darete a escrever a historia de Tréia [...] na Grécia foi Her6doto [...]
depois dele brilhou Ferécide, na mesma época que Esdras escreveu a Lei. Cré-
se que Alcmone de Crotéo foi o primeiro a inventar as fabulas.

O Egito é me das artes [...] nos tempos de Osiris, marido de Isis, foi inventada
pela primeira vez a gramatica. Também de la foi inventada pela primeira vez
a dialética por obra de Parménides [...] Platdo [...] na Academia, que era a casa
dele, dedicou-se aos estudos da filosofia [...] O primeiro a traduzir a dialética
do grego para o latim foi Marco Teréncio Varro. Em seguida, Cicero elaborou
o0s Topicos. Diz-se que o inventor da retorica entre os gregos foi Demaostenes
[...] entre os latinos Tisia, entre os siracusanos Corace. A retdrica, escrita em
grego por Aristételes, Gorgias e Hermagoras, foi traduzida para o latim por
Talio, Quintiliano e Ticiano (Hugo de Séo Vitor, 2001, p. 131-137).

De todas as artes (ciéncias) expostas acima, tanto o mestre Vitorino quanto 0s
pensadores antigos enfatizaram sete delas, pois notaram que o profundo conhecimento destas

levaria ao conhecimento das demais. A utilidade dessas artes também se encontra no fato de
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que elas fornecem as condi¢bes necessarias para o conhecimento filosofico que,

consequentemente, conduz o ser humano ao conhecimento da Sapiéncia, como afirma:

Elas sdo como instrumentos 6timos e tirocinios pelos quais ao espirito é
preparada a via para o pleno conhecimento da verdade filosofica. Por esta
razdo se chamaram ‘trivio’ e ‘quadrivio’, pois por elas, como se fosse por
algumas vias, o espirito vivo penetra nos segredos da Sabedoria (Hugo de S&o
Vitor, 2001, p.139).

Ainda podemos acrescentar um beneficio existente na dedicagdo ao estudo do trivio e
quadrivio, a saber, o conhecimento de si mesmo. Porque é no conhecimento filoséfico que o
estudante penetra nas profundezas da Sapiéncia, e a conhecendo ele conhece a si mesmo, como
disse Antonio Marchionni “conhecendo-a, conhecemos a ndés mesmos” (Marchionni, In: Hugo
de Séo Vitor, 2001, p. 10).

Dada a importancia do estudo dessas ciéncias e, obviamente, da leitura como meio para
se adquirir esse conhecimento, € necessario que o estudante se comporte com muita dedicagéo,
investindo tempo ndo em coisas superfluas que dispersam a mente, mas focando naquilo que é
atil e promissor. Por isso, Hugo de S&o Vitor indica a escolha do estudo das artes, ndo dos seus
complementos, ja que somente aquelas estdo submetidas a filosofia, que, por sua vez, conduz
aos resultados supracitados. Entretanto, nesse processo seletivo onde se busca a leitura daquilo
que é util e promissor, o professor também tem sua responsabilidade, tendo em vista que em
vez de apontar para as coisas importantes de cada arte, este pode mistura-las com coisas futeis,
mais preocupados com sua propria exaltacdo, como aquele que tem muito conhecimento, em
lugar de ensinar devidamente aos alunos, ou seja, exercendo a funcdo que busca a formacéao do
outro, o aluno, ele desfere inimeras informagdes secundérias, sem atingir o ponto principal de
cada contetdo, focando seu trabalho na construcdo de uma caricatura de sabio, desprezando,
assim, o estudante e o que deve ser ensinado. Sobre isso, afirma Maria Simone Nogueira® em
seu artigo intitulado O Didascalicon de Hugo de Sao Vitor — Regras de leitura enquanto normas
de vida: “Logo, se em meio ao que é importante ha muita superficialidade e o professor mistura
0 importante com o supérfluo apenas para mostrar que domina muitas artes, entdo, os alunos
terdo muito mais dificuldades para compreender e reter o que realmente interessa” (Nogueira,
2013, p. 57). Ainda falando sobre esse comportamento do docente, o pensamento Vitorino
declara: “Repara qudo perverso € este costume, considerando-se que, quanto mais vocé acumula

as coisas supérfluas, tanto menos podera compreender e reter coisas uteis” (Hugo de S&o Vitor,
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2001, p. 145). Maria Simone acrescenta que esse contexto da ensejo a discussdo contemporanea
sobre a distin¢do entre professor e educador, apontando para o fato que o pensador Vitorino
desde o século XIlI, j& estava pensando nesta diferenca, como ela destaca:

Talvez isso marque uma diferenca, contemporanea, importante, entre ‘ser
professor’ e ‘ser educador’ e as consequéncias dessa diferenca nos permite
afirmar, como Hugo ja fizera em sua época, que encontramos muitos
estudantes, mas poucos sabios (Nogueira, 2013, p. 57).

Sendo assim, atentando tanto para o que concerne ao professor/educador quanto a
dedicacéo essencial do aluno, é mister falarmos sobre o que € vital ao estudo, ou as condi¢des
indispensaveis no ato de ler e aprender, que serdo determinantes, segundo Hugo, ao
conhecimento da Sabedoria. Para ele, os trés elementos sdo: “1) as qualidades naturais, 2) o
exercicio e 3) a disciplina” (Hugo de S&o Vitor, 2001, p. 147). O papel das qualidades naturais,
também denominadas pelo mestre Vitorino como “engenho natural”, ¢ facilitar a compreensdo
e memorizacao do que foi estudado. J& o exercicio, tem como finalidade orientar as qualidades
naturais por intermédio do trabalho de da persisténcia. Finalmente, a disciplina tem a funcéo de
harmonizar o que se compreende e memoriza pelas qualidades naturais, através do trabalho e
persisténcia do exercicio, com a vida pratica, para que o estudante tenha um testemunho
louvavel, vivencie o quarto degrau na escala do conhecimento e seja alcancado pela
contemplacdo da Sabedoria. Nesse caso, a disciplina se constitui em uma disciplina moral,
porque ao regular como o estudante chega ao conhecimento da Sabedoria, regula também como

este deve viver.

3.2.1.1 As qualidades naturais necessarias ao estudo

As qualidades naturais, ou 0 engenho natural, termo usado na traducdo de Anténio
Marchionni do Didascalicon®, é composto por inteligéncia e memdria, que se forem utilizadas
separadamente, de maneira nenhuma levardo o(a) estudante ao conhecimento da Sabedoria,
tendo em vista que o estudo de qualquer coisa requer a unificacdo entre as duas. Hugo de Séo

Vitor desenvolve esse pensamento da seguinte forma:

Aqueles que se dedicam ao saber tedrico devem dispor de inteligéncia e de
memoria a0 mesmo tempo, coisas que em qualquer estudo ou disciplina estdo
tdo conexas que, se uma faltar, a outra ndo pode conduzir ninguém para a
perfeicdo, da mesma forma que os lucros servem para nada se faltar o
armazenamento e inutilmente constréi armazéns aquele que tem nada para

% Na obra original encontramos a frase “Hoc ad naturam de ingenio”. A tradugdo de Antonio Marchionni traduz
essa frase como “O engenho natural” (Hugo de S&o Vitor, 2001, p. 146-147).
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guardar. O engenho descobre e a memoria custodia a Sabedoria (Hugo de Sao
Vitor, 2001, p. 147).

Essas qualidades naturais estdo presentes na alma por natureza e possuem forca e
capacidade em si. N&o obstante, ela melhora com 0 seu uso, assim como piora com 0 uso
excessivo, levando-nos a entender que a regra da moderaco? é a via para o aperfeicoamento,
conforme as palavras do mestre Vitorino: “O engenho ¢ uma certa forga insita naturalmente na
alma e com capacidade propria. O engenho nasce da natureza, melhora com o uso, se idiotiza
com o trabalho desmedido, se aguca com o exercicio moderado” (Hugo de Séo Vitor, 2001, p.
147). O exercicio dessas qualidades acontece por intermédio de duas atividades: a leitura e a
meditacéo.

3.2.1.1.1 A leitura como primeiro exercicio das qualidades naturais

A leitura, enquanto primeiro degrau na escalada do conhecimento da Sabedoria, nos
conduz a ciéncia das regras e dos preceitos, evidenciando que ha um método, o que também é

denominado como a filosofia da leitura, segundo afirma Anténio Marchionni:

O Livro 111 da aos jovens conselhos sobre como ler e o que ler: quais foram os
autores das artes, artes prioritarias na leitura, discernimento no estudo,
meditacdo, memoria, disciplina, humildade, siléncio, despojamento, exilio
(Marchionni, In: Hugo de Séao Vitor, 2001, p. 28).

Para Hugo de Séo Vitor, a leitura se divide em trés tipos: 1) do docente, 2) do discente
e 3) do autodidata. A leitura do docente consiste naquilo que o professor ler pensando no aluno,
ou quando ele Ié para o aluno, como diz: “Leio um livro para ele” (Hugo de sdo Vitor, 2001, p.
147). Ja a leitura do discente é aquilo que o aluno Ié sob recomendacdo do docente, ou seja,
aquela leitura que tem como fim tanto o conhecimento quanto o cumprimento do conteudo
programatico, conforme as palavras do mestre Vitorino: “Leio um livro apresentado por ele”
(Ibid., p. 147). Finalmente, a leitura do autodidata ndo é guiada pelo professor nem pelo aluno,
mas pelo anseio do leitor em adquirir conhecimento, consoante 0 pensamento vitoriano: “Leio
um livro” (Ibid., p. 147).

10pgssivelmente uma influéncia aristotélica da ética do meio-termo, o agir moderado, como sugere a definigio
apresenta por Benedito Fernando Pereira no artigo intitulado O Meio-Termo como Virtude no Livro IV da Etica
a Nicdmaco de Aristoteles: como um desdobramento dos livros anteriores, no Livro IV da Etica a Nicomaco,
Avristételes coloca a virtude ética como a aquisi¢do da medida justa entre dois extremos. Para ele, a virtude esta
sempre em fazer a coisa justa no momento e do modo oportunos. A ética do meio-termo €, pois, o tema central
tratado neste livro, que o autor explicita e exemplifica falando, de inicio, da liberalidade, que é o meio-termo
entre a avareza e a prodigalidade. Disponivel em: https://www.filosofante.com.br/?p=998. Acessado em
18/09/2024.
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Outro ponto que recebe alguma atencdo de Hugo de Séo Vitor é a ordenacdo na leitura,
no qual ele discorre sobre trés areas onde é possivel identificar esta ordem. A primeira delas
sdo as disciplinas, “como se dissesse que a gramatica € mais antiga que a dialética e a aritmética
vém antes da musica” (Hugo de Séo Vitor, 2001, p. 149), e isso, segundo 0 mestre, tem a ver
com natureza da disciplina. A segunda area onde percebemos essa ordenacdo € nos livros,
“como quando digo que Conjura de Catilina precede a Guerra Iugurtina” (Ibid., p. 149),
estabelecida pela pessoa do autor ou da matéria tratada. Enquanto a terceira area é a da narracao,
“que consiste numa concatenagao continua, ou na exposi¢do de textos” (Ibid., p. 149), sendo
aquela vinculada a disposi¢do, ou seja, a relacdo entre o tempo no qual a coisa aconteceu e sua
narracao, que, para Hugo, se divide em duas, segundo suas palavras: “natural, isto ¢, quando a
coisa e referida segundo a ordem em que aconteceu, e artificial, isto é, quando aquilo que
aconteceu depois ¢ narrado antes e aquilo que ¢ anterior ¢ falado depois” (Ibid., p. 149). No
caso da exposicdo de um texto, a ordem na medida que a investigacao vai acontecendo, ou seja,
0 que determina o lugar de cada assunto € 0 processo investigativo e a aquisicdo do
conhecimento.

A exposicao do texto, por sua vez, possui trés niveis em sua exposicdo. O primeiro nivel
é a frase, definida pelo pensador Vitorino como “a organizacdo apropriada das palavras que
chamamos também construgdo da frase” (Hugo de Séo Vitor, 2001, p. 149). O segundo nivel é
0 sentido, que consiste no significado mais aparente, ou seja, aquele que rapidamente saltou aos
olhos do leitor de um texto, destaque dado pelo mestre Vitorino “o sentido é o significado facil
¢ acessivel que a frase apresenta a primeira vista” (Ibid., p. 149). O terceiro e Gltimo nivel € o
do pensamento, que se configura como a compreensdo mais aprofundado do texto, descoberto
apenas ap0s uma exposicdo ou interpretacdo. Nesse caso, a ordenacdo no texto comeca pela
frase, passando pelo sentido, finalizando no pensamento. Quando o estudante trilha por esse
caminho a exposicdo é perfeita.

Além dos tipos de leituras e da ordenacdo presente nela, Hugo também se debruca sobre
o modo de ler, assunto ja discutido anteriormente, que nos faz refletir sobre prioridade na busca
do conhecimento das coisas mais proximas e mais compreensiveis, as finitas, porque a
aprendizagem se inicia por elas, para, depois, ascendermos as coisas ocultas. Como usamos a
razdo na leitura, e, conforme Hugo, € préprio dela dividir, comecamos por aquilo que é mais
geral e comum a todos, 0s universais, para, a seguir, avancar na investigacdo dos particulares,
mais plural e complexo, almejando o entendimento da natureza das coisas. Portanto, Hugo
resume a aprendizagem deste modo: “Quando, portanto, aprendemos, devemos comegar pelas

coisas que sdo mais conhecidas, determinadas e abrangentes, e ai, descendo aos poucos e
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distinguindo pela divisdo as coisas singulares, investigar a natureza das coisas ai contidas”
(Ibid., p. 151).

3.2.1.1.2 A meditacdo como sequndo exercicio das qualidades naturais

A meditacdo se refere ao ato de pensar constante com discernimento, e prescruta
cuidadosamente a causa e a origem, o género e a utilidade das coisas. Ela, a meditacdo, tem seu
ponto de partida na leitura, mas ndo se restringe a leitura, sendo de natureza livre e fim da

aprendizagem, como assevera Hugo de Séo Vitor:

A meditacdo comeca com a leitura, mas ndo se amarra a nenhuma regra ou
prescricdo da leitura. Ela se deleita em correr pela campina aberta, onde fixa
o livre olhar para a verdade a ser contemplada, e deleita-se em examinar ora
estas ora aquelas causas, em penetrar as coisas profundas, em deixar nada
ambiguo, nada obscuro (lbid., p. 151).

A aprendizagem comeca na leitura e termina na meditacdo, devendo ser, portanto,
amada e desejada pelo estudante, ja que ela torna a vida deste deleitosa e repleta de consolacéo
nos dias de tribulacdo. E ela quem antecipa 0 gozo celestial da eternidade com Deus, afastando
a alma humana dos ruidos da labuta terrena.

Por se tratar de algo tdo importante no processo de aprendizagem, mediante o estudo,
Hugo esclarece que a meditacdo, a semelhanca da leitura, também possui algumas divisGes no
que diz respeito a sua pratica, a saber: o exame da conduta, que, segundo o mestre, “consiste
nos vicios ¢ nas virtudes”, ou seja, em uma analise da vida pratica e no fundamento destas
acOes, para que elas produzam um testemunho louvavel; o segundo é o conhecimento minucioso
dos mandamentos, que se inicia com a leitura dos Escrituras e passa pela meditacdo, sendo
assim, a base da moralidade crista, que exercem trés funcdes: ora sdo preceptivos — contém
preceitos que devem ser observados —, ora promitentes — transmitem promessas divinas para o
homem —, ora aterradores — porque as Escrituras também manifestam os juizos divinos; o
terceiro € a investigacdo das obras divinas, que consiste em meditar naquilo que Deus produz

seja pela sua poténcia, seja pela Sapiéncia, seja pela sua graca.

3.2.1.1.3 A membéria como elemento indispensavel ao estudo
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Depois de falar sobre os exercicios pertencentes as qualidades naturais, isto €, a leitura
e a meditacdo, processos necessarios ao estudo, Hugo de Séo Vitor discorre sobre um elemento
indispensavel ao conhecimento, a memoria. Sem a memoria o estudante jamais conseguiria
aprender o que estuda, porque pela inteligéncia ele investiga, mas € pela memdria que a
Sabedoria é armazenada, como ele declara: “Aqueles que se dedicam ao saber tedrico devem
dispor de inteligéncia e de memoria ao mesmo tempo [...] se uma faltar, a outra ndo pode
conduzir ninguém a perfeigdo [...] O engenho descobre e a memoria custodia a Sabedoria”
(Hugo de Séo Vitor, 2001, p. 147).

J& vimos anteriormente, a investigacdo comeca pelos universais, 0 conhecimento mais
aproximado de todos, descendo, através da divisdo, aos particulares, conhecimento mais
distante, plural e complexo. Toda essa investigacdo é conduzida pela inteligéncia e o exercicio
das qualidades naturais, que tem como ponto de partida a leitura e perpassa a meditagéo, ou
seja, o discernimento do assunto lido. Entretanto, para que a memaria consiga armazenar o
contetdo lido ou escutado, 0 mestre Vitorino defende a necessidade de realizar uma sintese,
segundo suas palavras: “Aquilo que dividimos aprendendo, devemos sintetiza-lo para ser
confiado a memoria” (1bid., p. 153). Esse resumo consiste em transformar um texto ou discurso
prolixo em uma breve compilacdo que seja capaz de recapitular o pensamento central de quem
falou ou escreveu, como ele diz: “Qualquer tratado possui algum conceito basilar, sobre o qual
toda a verdade da coisa e a forca da argumentacéo se baseiam, e a ele todas as outras coisas se
referem. Procurar e centrar isto ¢ resumir” (Ibid., p. 153). A justificativa de se resumir o que
estd estudando constitui-se na alegacdo de que a memdria humana é fraca, estima a brevidade
e quanto mais se divide entre as muitas coisas, menos dela havera em cada parte, como diz: “Ha
uma fonte e muitos riachos: por que vocé segue as tortuosidades do rio? Fique com a fonte, e
tem tudo. Afirmo que a memdria do homem é fraca e gosta de brevidade, e se ela se dissipa em
muitas coisas, fica menor em cada uma delas” (Ibid., p. 153).

Outro detalhe acerca do resumo, exposto pelo mestre Vitorino, é que o conhecimento
adquirido deve ser sempre revisto, para que, na perspectiva positiva, ele seja solidificado, e na
perspectiva negativa, ndo seja perdido mediante um periodo longo de abandono. Por essa razéo,
Hugo entende e recomenda que o estudante ndo se regozije por ter lido muitos livros, pensando
em nossos dias, a recomendacdo traria livros, revistas, artigos, sites, blogs, podcast, videos-
aulas e tantos quantos meios de contato o estudante possa ter com conteudo. Mas, que sua
alegria esteja fundamentada naquilo que ele conseguiu entender, mediante a leitura, primeiro
passo, e a meditacdo, segundo passo, de tal forma que sua memoria o armazenou, dando-lhe

condigdes de revisita-lo, aquecendo-o em sua mente ao ponto de ser transformado por ele e
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vivencia-lo em seu dia a dia. Por isso, que a leitura, passo fundamental do estudo, é teleoldgica,
ou seja, tem como finalidade construir o edificio do conhecimento na contemplagdo da
Sabedoria. Este processo €, para o mestre Vitorino, como ja afirmamos, filosofia. Todavia, para
que isso aconteca, se faz necessario a presenca do engenho natural e da meméria.

No entanto, o pensamento de Hugo de S&o Vitor sobre o estudo e o estudante ndo se
restringe apenas as qualidades naturais, com seus exercicios e sua interioridade, mas se estende
a formacdo moral e vital do estudante, o que torna sua perspectiva pedagogico/filoséfica bem
atual, pois contempla o aspecto formativo da educagdo contemporanea.

3.2.1.2 Adisciplina moral como elemento formativo e essencial a leitura

Além dos quatro degraus que levam o estudante, atraves do estudo, a perfeicdo, Hugo
de S&o Vitor ainda destaca o valor da disciplina moral descrita por um sabio, relativamente ao
modo ¢ a forma de aprender. O sabio disse: “Mente humilde — respondeu — ansia de querer,
vida quieta, consideracdo silenciosa, pobreza, terra estrangeira. Isto costuma descortinar a
muitas coisas obscuras da leitura” (Hugo de Séo Vitor, 2001, p. 153-154). Sendo assim, 0 sabio
apresentou duas qualidades morais: humildade e ansia por conhecimento (também representada
como dedicacdo a pesquisa); e quatro qualidades na vida: vida quieta, analise detalhada ou
consideracdo silenciosa, pobreza e terra estrangeira. Deve haver uma conexao entre o
conhecimento tedrico e a conduta do estudante, de forma que este seja uma pessoa de boa
reputacdo, como, assevera o pensador Vitorino, é o pensamento do sabio: “Ele ouvira, acho,
quanto foi dito: ‘os bons costumes adornam a ci€ncia’, e por isso aos preceitos do aprender
acrescentou também os preceitos do viver, para que o estudante conheca seja 0 modo de viver
seja as teorias do seu estudo” (Ibid., p. 155). O mestre Vitorino também acreditava nesse poder
transformador do conhecimento, que conduz a Sabedoria, modificando a conduta do estudante
através das exigéncias presentes no estudo e dos efeitos do conhecer, como ele afirma: “N&o €
louvavel o saber maculado por uma vida impudica. E, por isso, quem procura o saber deve

prestar a maxima atengdo a ndo negligenciar a disciplina moral” (Ibid., p. 155).

3.2.1.2.1 A humildade como fundamento moral do estudo
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Como ja mencionamos anteriormente, Hugo de S&o Vitor destaca duas qualidades
morais no contexto da disciplina moral necessaria no estudo, que comeca pela leitura, sendo
elas a humildade e ansia pelo conhecimento. Todavia, antes de desejar o conhecimento é mister
que o estudante tenha uma postura de humildade, semelhante aquilo que a palavra discipulo
apresenta como conceito, um aprendiz, perante todas as pessoas, todas as ciéncias e 0 outro

mesmo, depois da aquisi¢do de certos conhecimentos, como ele destaca:

O comeco da disciplina moral é a humildade, da qual existem muitos
ensinamentos, trés dos quais interessam mais ao estudante: 1) primeiro, ndo
reputar de pouco valor nenhuma ciéncia e nenhum escrito; 2) segundo, ndo ter
vergonha de aprender de qualquer um; 3) terceiro, ndo desprezar os outros
depois de ter alcangado o saber (Hugo de Séo Vitor, 2001, p. 155).

A primeira postura acima, isto €, ndo reputar de pouco valor nenhuma ciéncia e nenhum
escrito, deve levar o estudante a uma abertura generalizada ao conhecimento, de forma que este
se coloque na posicdo de aprendiz perante todo e qualquer contetudo posto diante dele. Esse
pensamento tem uma grande utilidade para hoje, tendo em vista que nos, estudantes na
contemporaneidade, tendemos a setorizar o conhecimento e nos debrucar, e se interessar,
apenas sobre uma determinada area que estamos pesquisando, desprezando um conhecimento
mais generalizado, ou pelo menos ndo demonstrando interesse.

No tocante as pessoas, ndo mais ao conhecimento e escritos, o pensador Vitorino
também orienta que os estudantes devem enxergar no outro, ou no encontro com o outro, uma
possibilidade de conhecimento, sem discriminar quem quer que seja, pois sempre havera o que
aprender, quer para agregar, quer para evitar, como diz o apostolo Paulo a igreja em
Tessalonica: “Julgai todas as coisas, retende o que ¢ bom” (1 Tessalonicenses 5.21).

A Ultima postura designada pelo mestre Vitorino ndo tem a ver tanto com o outro nem
com aquilo que os outros falam ou escrevem, mas com o proprio estudante, ou seja, uma certa
disposicéo interna que se manifesta em uma conduta externa, apds o entendimento de que ja é
um conhecedor, isto é, a soberba. Sobre isso ele afirma: “nio desprezar os outros depois de ter
alcancado o conhecimento” (Hugo de S&o Vitor, 2001, p. 155). Nesse contexto, ha um equivoco
entre o adquirir muitas informacdes e ser sabio, pelo alcance da Sabedoria, destaque feito pelo

pensador Vitorino quando tratamos sobre a diferenca entre o professor e o educador. A

1Definigdo retirada do Dicionério Oxford Languages. Disponivel em:
https://www.google.com/search?q=disc%C3%ADpulo+defini%C3%A7%C3%A30&0q=discipulo+defin&gs |
crp=EgZjaHIvbWUqCggDEAAYExgWGB4yBggAEEUYOTIJICAEQABYTGIAEMgKkIAhRAAGBMYgAQyYC
ggDEAAYExgWGB4yCggEEAAYExgWGB4yDAGFEAAYDxgTGBYYHjIMCAYQABgKGBMYFhgeMg
wiIBXAAGA0YExgWGBA4yCgglEAAYExgWGB4yCggJEAAYExgWGB7SAQkxMTE2NWowajmoAgCwAg
E&sourceid=chrome&ie=UTF-8. Acesso em 25/09/2024.


https://www.google.com/search?q=disc%C3%ADpulo+defini%C3%A7%C3%A3o&oq=discipulo+defin&gs_lcrp=EgZjaHJvbWUqCggDEAAYExgWGB4yBggAEEUYOTIJCAEQABgTGIAEMgkIAhAAGBMYgAQyCggDEAAYExgWGB4yCggEEAAYExgWGB4yDAgFEAAYDxgTGBYYHjIMCAYQABgKGBMYFhgeMgwIBxAAGAoYExgWGB4yCggIEAAYExgWGB4yCggJEAAYExgWGB7SAQkxMTE2NWowajmoAgCwAgE&sourceid=chrome&ie=UTF-8
https://www.google.com/search?q=disc%C3%ADpulo+defini%C3%A7%C3%A3o&oq=discipulo+defin&gs_lcrp=EgZjaHJvbWUqCggDEAAYExgWGB4yBggAEEUYOTIJCAEQABgTGIAEMgkIAhAAGBMYgAQyCggDEAAYExgWGB4yCggEEAAYExgWGB4yDAgFEAAYDxgTGBYYHjIMCAYQABgKGBMYFhgeMgwIBxAAGAoYExgWGB4yCggIEAAYExgWGB4yCggJEAAYExgWGB7SAQkxMTE2NWowajmoAgCwAgE&sourceid=chrome&ie=UTF-8
https://www.google.com/search?q=disc%C3%ADpulo+defini%C3%A7%C3%A3o&oq=discipulo+defin&gs_lcrp=EgZjaHJvbWUqCggDEAAYExgWGB4yBggAEEUYOTIJCAEQABgTGIAEMgkIAhAAGBMYgAQyCggDEAAYExgWGB4yCggEEAAYExgWGB4yDAgFEAAYDxgTGBYYHjIMCAYQABgKGBMYFhgeMgwIBxAAGAoYExgWGB4yCggIEAAYExgWGB4yCggJEAAYExgWGB7SAQkxMTE2NWowajmoAgCwAgE&sourceid=chrome&ie=UTF-8
https://www.google.com/search?q=disc%C3%ADpulo+defini%C3%A7%C3%A3o&oq=discipulo+defin&gs_lcrp=EgZjaHJvbWUqCggDEAAYExgWGB4yBggAEEUYOTIJCAEQABgTGIAEMgkIAhAAGBMYgAQyCggDEAAYExgWGB4yCggEEAAYExgWGB4yDAgFEAAYDxgTGBYYHjIMCAYQABgKGBMYFhgeMgwIBxAAGAoYExgWGB4yCggIEAAYExgWGB4yCggJEAAYExgWGB7SAQkxMTE2NWowajmoAgCwAgE&sourceid=chrome&ie=UTF-8
https://www.google.com/search?q=disc%C3%ADpulo+defini%C3%A7%C3%A3o&oq=discipulo+defin&gs_lcrp=EgZjaHJvbWUqCggDEAAYExgWGB4yBggAEEUYOTIJCAEQABgTGIAEMgkIAhAAGBMYgAQyCggDEAAYExgWGB4yCggEEAAYExgWGB4yDAgFEAAYDxgTGBYYHjIMCAYQABgKGBMYFhgeMgwIBxAAGAoYExgWGB4yCggIEAAYExgWGB4yCggJEAAYExgWGB7SAQkxMTE2NWowajmoAgCwAgE&sourceid=chrome&ie=UTF-8
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Sabedoria sempre nos conduzird a humildade, enquanto o engano e o fingimento de ser aquilo

que ndo é, levara a soberba e vergonha:

Muitos ficam decepcionados porque querem aparecer sabios antes do tempo.
Por esta razéo, explodem numa intumescéncia de arrogancia, comegam a
fingir aquilo que ndo sdo e a envergonhar-se daquilo que séo, e tanto mais se
afastam da Sabedoria quanto mais se preocupam nao em serem sabios, mas
em serem considerados tais (Ibid., p. 155).

Ainda sobre essa questdo, 0 mestre Vitorino destaca que o importante ndo é ter lido
muitos escritos, visto muitos autores, obtido muita informagdo para compartilhar ou ser
conhecido por pensadores famosos, se toda esta experiéncia ndo for convertida em
conhecimento, que é o fim da leitura e de todos os degraus para a contemplacdo da Sabedoria.
Porque o que realmente interessa néo é ter lido, ter visto, conhecer as pessoas ou ser conhecido
por elas, mas ter alcancado o entendimento de tudo o que se leu, 0 que se viu e 0 que Se ouviu,
como ele diz:

Conheci muitas pessoas assim, as quais, mesmo necessitando ainda dos
conhecimentos basicos, se dignam interessar-se somente das coisas sublimes,
e acham que se tornaram grandes apenas por ter lido os escritos ou ouvido as
palavras dos grandes e sabios. ‘nés — dizem — o0s vimos. Nés ouvimos as licdes
deles. Eles costumavam falar frequentemente para nds. Aquelas sumidades,
aqueles famosos, nos conheceram’. Quanto a mim, porém, oxala ninguém me
conheca e eu conheca tudo! (Ibid., p. 155)

Se faz necessario acrescenta que essa postura do estudante, as vezes, leva-o a ndo se
interessar por escritos, ou o pensamento, de autores ndo tdo disseminados na comunidade
académica, de acordo com seu contexto, e que perpassam sua caminhada discente, dispersando,
assim, a possibilidade de ampliar o seu conhecimento e, consequentemente, atrofiar-se naquilo
gue ja conheceu. Contrapondo essa préatica no labor estudantil, e desejando orientar o estudante
no exercicio da humildade como fundamento moral estudo, o mestre Vitorino propde que o

aluno deve estar aberto para todas as possibilidades de aprendizado:

N&o ha ninguém ao qual foi dado de conhecer tudo, hem ninguém, por outro
lado, ao qual ndo aconteceu de ter recebido da natureza algo especial.

O estudante prudente, portanto, ouve todos com prazer, 1é tudo, ndo despreza
escrito algum, pessoa alguma, doutrina alguma. Pede indiferentemente de
todos aquilo que vé estar-lhe faltando, nem leva em conta quanto sabe, mas
guanto ignora. Daqui se origina o dito platbnico: ‘Prefiro aprender
modestamente as coisas dos outros a ostentar descaradamente as minhas’
(Ibid., p. 157).

Além disso, como Hugo de Séo Vitor enxerga a busca pela Sabedoria a partir de um
processo metodoldgico, onde cada passo tem a sua importancia rumo ao conhecimento,

iniciando pela leitura, o principio da ordem € essencial nesta construcdo, de forma que o
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estudante ndo deve almejar as coisas mais complexas antes de conquistar as mais simples,
porque para aquelas se faz necessdrio uma base encontrada nestas, e, neste caminho,
vergonhoso ndo é se colocar na posicdo de aprendiz, mas continuar ignorante. Aqui esta a
justificativa para o estudante se abrir a todo conhecimento possivel, alids é que alguém se torna

sbio, conforme suas palavras:

Por que, entdo, vocé se envergonha de aprender, e ndo se envergonha de ser
ignorante? Esta vergonha é maior que aquela. E ainda, por que vocé aspira a
coisas altissimas, quando ainda jaz no lugar mais baixo? Avalie, antes, aquilo
que as tuas forcas podem sustentar. Avanca bem, quem avanca
ordenadamente. Alguns, querendo das um grande salto, caem no precipicio.
N&o queira, portanto, apressar demais. Deste modo vocé chegara mais cedo
para a Sabedoria. Aprenda de todos com prazer aquilo que vocé ndo conhece,
porque a humildade pode tornar comum para vocé aquilo que a natureza fez
préprio para cada um. Ser4 mais sébio de todos, se ira querer aprender de
todos. Aqueles que recebem de todos, sdo mais ricos de todos (Hugo de Séo
Vitor, 2001, p. 157).

Todavia, hd um aspecto imprescindivel nesse trajeto humilde que o discente precisa
percorrer, configurado por um desejo no ato de ler, ou seja, por um fervor, uma paixao,
direcionado ao conhecimento presente nos escritos, que lhe garantira uma maior apropriacdo

dos assuntos na escalada em busca da Sabedoria, como o mestre Vitorino afirma:

N&o considere vil conhecimento algum, portanto, porque todo conhecimento
é bom. Se tiver tempo livre, ndo recuse de ao menos ler algum texto. Se vocé
ndo lucra, também ndo perde nada, sobretudo porque ndo ha nenhum escrito,
creio eu, que nao proponha algo desejavel, se € tratado no lugar e no modo
devido, e ndo hd nenhum escrito que ndo contenha algo especial nao
encontrado alhures, algo que o diligente escrutador da palavra ndo possa
agarrar com tanta maior graca quanto mais é raro (lbid., p. 157).

Contudo, para que o aluno consiga ler o maximo possivel de escritos € necessario que
ele tenha tempo disponivel, o otium, como ja discutimos acima. Quando isso ndo for possivel,
levando em consideracdo o contexto de uma escola integral, da rede pablica de Pernambuco,
no regime integral, onde o aluno passa entre 35 e 45 horas semanais na escola'?, ou seja, entre
sete e nove horas por dia, de segunda a sexta-feira, com inimeras atividades compondo esta
carga horéaria, o mestre Vitorino aponta o caminho da leitura das coisas mais Uteis tanto ao
estudante quanto ao conhecimento. Mas, caso o discente disponha de tempo suficiente para ler

tudo, ainda assim ele recomenda uma moderacdo da forca dada a cada leitura, porque, como ele

2Conforme Art. 5° O Programa de Educacéo Integral funcionara em jornada integral de no minimo 35 (trinta e
cinco) horas-aula semanais e em até 45 (quarenta e cinco) horas-aula semanais. Disponivel em:
https://www.google.com/search?q=horario+de+uma+escola+integral+de+pernambuco&oq=horario+de+uma-+e
scola+integral+de&gs_lcrp=EgZjaHIvbWUgBwWgCECEY0AEYyBggAEEUYOTIHCAEQIRIgATIHCAIQIRIg
AdIBCTEzNjM3ajBgOagCALACAQ&sourceid=chrome&ie=UTF-8. Acesso no dia 03/10/2024.


https://www.google.com/search?q=horario+de+uma+escola+integral+de+pernambuco&oq=horario+de+uma+escola+integral+de&gs_lcrp=EgZjaHJvbWUqBwgCECEYoAEyBggAEEUYOTIHCAEQIRigATIHCAIQIRigAdIBCTEzNjM3ajBqOagCALACAQ&sourceid=chrome&ie=UTF-8
https://www.google.com/search?q=horario+de+uma+escola+integral+de+pernambuco&oq=horario+de+uma+escola+integral+de&gs_lcrp=EgZjaHJvbWUqBwgCECEYoAEyBggAEEUYOTIHCAEQIRigATIHCAIQIRigAdIBCTEzNjM3ajBqOagCALACAQ&sourceid=chrome&ie=UTF-8
https://www.google.com/search?q=horario+de+uma+escola+integral+de+pernambuco&oq=horario+de+uma+escola+integral+de&gs_lcrp=EgZjaHJvbWUqBwgCECEYoAEyBggAEEUYOTIHCAEQIRigATIHCAIQIRigAdIBCTEzNjM3ajBqOagCALACAQ&sourceid=chrome&ie=UTF-8
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declara: “Algumas devem ser lidas para ndo serem desconhecidas, outras para serem apenas
ouvidas, pois ndo raro aquilo que ndo ouvimos é considerado maior do que realmente €, e é
mais facil ser estimada uma coisa, da qual se conhece o fruto” (Ibid., p. 159).

Quando o estudante assume uma postura humilde nos estudos, mediante a leitura, ele
acaba evitando dois erros possiveis na busca pela Sabedoria, a saber, o desprezo de algum
conhecimento e o desprezo dos outros, sejam eles escritores ou outros alunos, porque tal

comportamento é fruto do vicio da soberba, como nosso autor afirma:

Agora vocé pode ver qudo necessaria lhe seja esta humildade, para que
despreze nenhum conhecimento e aprenda de todos com prazer. Igualmente,
Ihe convém que, quando comegar a conhecer alguma coisa, ndo despreze 0s
outros. Este vicio da vaidade ocorre a alguns, porque olham com demasiada
diligéncia o seu proprio conhecimento e, parecendo-lhes de ter-se tornado
alguma coisa, pensam que 0s outros ndo sdo como eles nem poderia nunca sé-
lo, sem conhece-los (Hugo de S&o Vitor, 2001, p. 159).

Portanto, finalizando as reflexdes sobre a humildade como fundamento do estudo, se
deveras for humilde, o estudante experimentara alguns beneficios produzidos por esta que nao
apenas o ajudara na aquisicdo do conhecimento, mas contribuira a formacéo do seu carater, o
que acaba atribuindo a leitura um duplo telos: o fundamento para a contemplacdo da Sabedoria;

a formacao do estudante enquanto um ser para Deus®3. Sobre isso, afirma:

O bom estudioso deve ser humilde e manso, afastado totalmente das
preocupacdes vas e dos ilicitos das volupias, diligente e constante, para que
aprenda com prazer de todos, nunca presuma de sua ciéncia, fuja dos autores
de doutrinas perversas como do veneno, aprenda a refletir longamente sobre
alguma coisa antes de julga-la, ndo queira aparecer douto, mas sé-lo, ame 0s
ensinamentos aprendidos dos sabios e procure té-los sempre diante dos olhos
como espelho do seu préprio rosto (Ibid., p. 159).

Como o estudante humilde esta aberto a tudo, sempre desejoso de ouvir a todos, ler
sobre tudo e ndo despreza escrito algum, ele também desenvolvera outra virtude da disciplina

moral necessaria ao estudo.

3.2.1.2.2 A dedicacdo a pesquisa como seqgundo passo da disciplina moral no estudo

BAssunto analisado no meu artigo de concluséo da graduagdo em Licenciatura em Filosofia na Universidade
Federal de Pernambuco, no ano de 2022, sob o titulo Sobre a arte do aprender e ensinar no Didascélicon de Hugo
de S&o Vitor: uma pedagogia voltada para formacdo do homem enquanto um ser para Deus. Disponivel em:
https://repositorio.ufpe.br/handle/123456789/47933. Acessado em 03/10/2024.


https://repositorio.ufpe.br/handle/123456789/47933
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Hugo de Séo Vitor comega destacando que a dedicacdo a pesquisa esta contida no campo
do exercicio, razdo pela qual, a esse respeito, 0 estudante necessita mais de exortacéo, ou seja,
de encorajamento, do que de ensinamento. E por isso que o fervoroso mestre Vitorino apresenta
alguns exemplos dos filésofos antigos, que em nome da diligéncia na busca de reflexbes
profundas que almejavam a contemplacdo da Sabedoria, ndo levaram em consideragdo as
injurias sofridas em face da abnegacdo e da dedicacdo na pesquisa filoséfica, por amarem a
Sabedoria acima de todas as coisas, inclusiva suas proprias vidas:

Aquele que quisesse olhar diligentemente o que os antigos suportavam pelo
amor da Sabedoria e quantas memdrias memoraveis de sua virtude deixaram
aos posteros, vera quanto a sua diligéncia é inferior a deles. Uns calcavam as
honras, outros jogaram no ar as riquezas, uns se alegravam das injdrias
recebidas, outros desprezaram os sofrimentos, outros, deixando o convivio
dos homens e adentrando-se nos Gltimos recantos nas soliddes do ermo, se
dedicavam somente a filosofia, para entregar-se a meditacdo tanto mais
livremente quanto menos submetessem o espirito as volUpias que costumam
impedir o caminho da virtude. Conta-se que o filésofo Parménides passou
quinze anos num rochedo do Egito. E Prometeu é recordado exposto ao abutre
no monte Caucaso por causa da sua vontade desmedida de meditar. Estes
eremitas, sabendo gue o verdadeiro bem ndo reside na estima dos homens,
mas estd escondido na consciéncia pura e que ndo sdo homens quantos,
aderindo as coisas que perecem, desconhecem o seu proprio bem,
demonstravam com a distancia geografica quanto diferiam dos outros na
mente e na inteligéncia, ndo querendo que uma mesma habitacdo albergasse
aqueles que ndo eram associados na mesma intengdo. Alguém se voltava para
um filésofo dizendo: “Ndo vé como os homens zombam de vocé?” E ele:
“Eles zombam de mim, e deles zombam os asnos”. Pensa, se vocé consegue,
quanto valia para ele ser louvado por aqueles, dos nem de ser insultado teve
medo. De um outro se diz que, depois de todos os estudos das disciplinas e
depois de ter alcancado as sumidades das artes, desceu para o trabalho de
oleiro. E os discipulos de um certo estudioso, querendo promover com
louvores o seu mestre, gloriavam-se de que a ele ndo faltava, entre outras
coisas, nem a pericia de sapateiro (Hugo de Séo Vitor, 2001, p. 161).

Essa entrega louvada e recomendada por Hugo de S&o Vitor procede da concepc¢édo de
gue a Unica coisa que nao perde sua forca com o passar do tempo € a Sabedoria. O corpo, com
0 tempo, tende a perder sua forca e envelhecer, mas a Sabedoria ndo abandona o seu amante,
segundo o mestre: “Quase todas as forgas do corpo mudam nos velhos, e, enquanto cresce
apenas a Sabedoria, todas as outras decrescem” (Ibid., p. 163).

Para reforcar ainda mais sua tese de que a Sabedoria deve ser buscada com primazia na
vida do estudante, porque ela tende a se fortalecer no periodo em que o corpo se enfraquece, o
pensador Vitorino fornece alguns exemplos de pensadores tanto entre os fildsofos antigos
guanto entre os poetas que expressaram o poder da Sabedoria mesmo em meio a velhice do

COrpo, como segue abaixo:
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Por isso, se conta que aquele homem sabio da Grécia, Temistocles,
percebendo que estava morrendo apos ter terminado cento e sete anos, ficava
triste em ter que sair da vida quando comecava a conhecer as coisas. Platdo
morreu aos oitenta e um anos, escrevendo. Socrates completou noventa e nove
anos na dor e no trabalho do ensino e da escrita. Nao falo de outros fildsofos,
Pitdgoras, Demdcrito, Xendcrates, Zendo e Eleante, os quais se destacaram
nos estudos da Sabedoria quando estavam em idade avancada.

E agora venho aos poetas, Homero, Hesiodo, Simdnides, Tersicoro, os quais,
j& velhos, perto da morte cantaram ndo sei qual canto de cisne mais doce que
de costume. Séfocles, sendo acusado de deméncia pelos filhos em razdo da
velhice avancada e da negligéncia nos negécios da familia, recitou ao juiz a
tragédia de Edipo, que acabara de escrever, e deu um tal exemplo de Sabedoria
em idade avangada, que transformou a severidade do tribunal em entusiasmo
pelo teatro. E ndo é estranho, pois também Catdo o Censor e 0 mais eloquente
dos romanos, ja velho, ndo teve vergonha nem desesperou de aprender o
grego. Apropriadamente Homero conta que da lingua de Nestor, ja velho e
quase decrépito, fluia um discurso mais suave que o mel (Ibid., p. 163).

Portanto, a luz desse contexto de valorizacdo da Sabedoria em detrimento do desgaste
corporal, 0s estudantes séo instigados a amar e, consequentemente, buscar com avidez esse
conhecimento visando sempre sua contemplagéo.

No entanto, Hugo de Séo Vitor entende que além das qualidades morais o aluno também
precisa de qualidades vitais, que sdo organizados de forma que o primeiro sempre corresponde
a disciplina, enquanto o segundo estd ligada ao exercicio, como ele declara: “Os quatro
conselhos que seguem foram dispostos alternativamente de modo que um se refere sempre a

disciplina, o outro ao exercicio” (Hugo de Sdo Vitor, 2001, p. 163).

3.2.1.3 As qualidades vitais como principios formativos e essenciais a leitura e ao estudo

Segundo Hugo de Séo Vitor, o discente carece de quatro qualidades vitais na dedicacdo

a leitura e estudo. Séo elas a quietude, a analise minuciosa, a sobriedade e o exilio.

3.2.1.3.1 A qualidade vital da quietude a leitura

A quietude, qualidade pertencente a disciplina, ja que exige do discente uma certa
dedicacdo para se tornar uma realidade, pode se manifestar de duas formas, uma que diz respeito
ao aspecto interior, outra ao exterior. No tocante ao interior, Hugo de S&o Vitor esta pensando
na quietacdo da mente capaz de produzir um afastamento dos desejos ilicitos, fruto de uma
repulsa, pois, além de carregarem o discente de inquietagdo, estes ainda corrompem a moral.

Com relacdo ao exterior, a reflex&o perpassa o conceito do otium ja trabalhado anteriormente e
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a comodidade, ambos fundamentais, segundo o mestre Vitorino, para a realizagéo de estudos

honestos mediante a leitura.

3.2.1.3.2 A qualidade vital da anélise minuciosa a leitura

A anélise minuciosa, qualidade correspondente a meditacdo, pertence ao exercicio,
porque se refere ao como o aluno realizara seus estudos através da leitura. Embora a analise
minuciosa possa ser confundida com a dedicacdo a pesquisa, ha uma distingdo presente no
objeto das duas, como destaca Hugo: “Mas deve-se saber que entre 0s dois campos existe a
seguinte diferenca: a dedicacdo a pesquisa indica mais a aplicacdo ao trabalho, enquanto a
analise minuciosa indica a meditagdo” (Hugo de Sdo Vitor, 2001, p. 165).

Falando sobre essa analise, o pensador Vitorino se utiliza da metéafora das liteiras** para
demonstrar que a filologia é o ponto de partida nesta analise. Esta, assim como a liteira, é
sustentada por quatro servidores, denominados por ele como: o trabalho, o amor, a cura e a
vigilia, segundo as palavras do mestre: “O trabalho e o amor perfazem a obra, a cura e a vigilia
engendram o bom conselho” (Hugo de Séo Vitor, 2001, p. 165). Cada um deles possuem uma
funcao especifica, tais como: “no trabalho vocé faz, no amor vocé aperfeicoa. Na cura vocé
prové, na vigilia vocé preserva” (Ibid., p. 165). Os dois primeiros constituem a obra, os dois
altimos o bom conselho. Todos ocupam essa posicdo porque, fazendo jus ao campo do
exercicio, exercitam a mente que € morada da Sabedoria, tendo a filologia como sua sede. Nesse
contexto, os jovens estariam posicionados na parte frontal da liteira, por causa da sua forca,
sendo eles os philos e kdphos, isto €, amor e trabalho, atuando no lado de fora; na parte traseira
se encontram as duas mocas, marcadas pela cura e a vigilia, philémia e agrimnia, sendo

responsaveis pelos conselhos na parte interna em segredo.

3.2.1.3.3 A qualidade vital da sobriedade a leitura

4Cadeira portatil us. como meio de transporte, coberta e fechada, sustentada por duas varas compridas que sio
levadas por dois homens ou dois animais de carga, um & frente e outro atrés. Significado extraido do dicionério
Oxford Languages. Disponivel em:
https://www.google.com/search?sca_esv=4fc2b25e9d5170f8&sxsrf=ADLYWILWaXKugxBScxKEF6Mjn1zs
xbkhhA:1728305828627&¢=liteira+significado&source=Inms&fbs=AEQNmMOAuaL fhdrtx2b9ODfKOpnmi046
uB92frSWoVskpBryHTrdWgqiVbaHE6EqKOFg9hkAkgRDuUhGs7UQnPtZiL0Bzcj78aaFR2vnR4DfQyahVzxKN
c4LGy-
dSmtu0GzO7wqoCoKeVc1DGD70qFC5NSRNfugkowmHkG6b6P3pNgnjHIWiZMaj4fjG1jdVkuVLIMivt99
Wnsv1qj1v01DE4a8Ig57ILUNbUw&sa=X&ved=2ahUKEw;jS5-
n3gPylAXWZs5UCHYsSOv0Q0pQJegQIDhAB&biw=1366&bih=607&dpr=1. Acessado em 07/10/2024.


https://www.google.com/search?sca_esv=4fc2b25e9d5170f8&sxsrf=ADLYWILWaXKuqxBScxKEF6Mjn1zsxbkhhA:1728305828627&q=liteira+significado&source=lnms&fbs=AEQNm0AuaLfhdrtx2b9ODfK0pnmi046uB92frSWoVskpBryHTrdWqiVbaH6EqK0Fq9hkAkqRDuhGs7UQnPtZiL0Bzcj78aaFR2vnR4DfQyahVzxKNc4LGy-dSmtu0GzO7wqoCoKeVc1DGD7oqFC5NSRNfugkowmHkG6b6P3pNqnjH9wiZMaj4fjG1jdVkuVLIMivt99Wnsv1qj1v01DE4a8lq57ILUNbUw&sa=X&ved=2ahUKEwjS5-n3qPyIAxWZs5UCHYsSOv0Q0pQJegQIDhAB&biw=1366&bih=607&dpr=1
https://www.google.com/search?sca_esv=4fc2b25e9d5170f8&sxsrf=ADLYWILWaXKuqxBScxKEF6Mjn1zsxbkhhA:1728305828627&q=liteira+significado&source=lnms&fbs=AEQNm0AuaLfhdrtx2b9ODfK0pnmi046uB92frSWoVskpBryHTrdWqiVbaH6EqK0Fq9hkAkqRDuhGs7UQnPtZiL0Bzcj78aaFR2vnR4DfQyahVzxKNc4LGy-dSmtu0GzO7wqoCoKeVc1DGD7oqFC5NSRNfugkowmHkG6b6P3pNqnjH9wiZMaj4fjG1jdVkuVLIMivt99Wnsv1qj1v01DE4a8lq57ILUNbUw&sa=X&ved=2ahUKEwjS5-n3qPyIAxWZs5UCHYsSOv0Q0pQJegQIDhAB&biw=1366&bih=607&dpr=1
https://www.google.com/search?sca_esv=4fc2b25e9d5170f8&sxsrf=ADLYWILWaXKuqxBScxKEF6Mjn1zsxbkhhA:1728305828627&q=liteira+significado&source=lnms&fbs=AEQNm0AuaLfhdrtx2b9ODfK0pnmi046uB92frSWoVskpBryHTrdWqiVbaH6EqK0Fq9hkAkqRDuhGs7UQnPtZiL0Bzcj78aaFR2vnR4DfQyahVzxKNc4LGy-dSmtu0GzO7wqoCoKeVc1DGD7oqFC5NSRNfugkowmHkG6b6P3pNqnjH9wiZMaj4fjG1jdVkuVLIMivt99Wnsv1qj1v01DE4a8lq57ILUNbUw&sa=X&ved=2ahUKEwjS5-n3qPyIAxWZs5UCHYsSOv0Q0pQJegQIDhAB&biw=1366&bih=607&dpr=1
https://www.google.com/search?sca_esv=4fc2b25e9d5170f8&sxsrf=ADLYWILWaXKuqxBScxKEF6Mjn1zsxbkhhA:1728305828627&q=liteira+significado&source=lnms&fbs=AEQNm0AuaLfhdrtx2b9ODfK0pnmi046uB92frSWoVskpBryHTrdWqiVbaH6EqK0Fq9hkAkqRDuhGs7UQnPtZiL0Bzcj78aaFR2vnR4DfQyahVzxKNc4LGy-dSmtu0GzO7wqoCoKeVc1DGD7oqFC5NSRNfugkowmHkG6b6P3pNqnjH9wiZMaj4fjG1jdVkuVLIMivt99Wnsv1qj1v01DE4a8lq57ILUNbUw&sa=X&ved=2ahUKEwjS5-n3qPyIAxWZs5UCHYsSOv0Q0pQJegQIDhAB&biw=1366&bih=607&dpr=1
https://www.google.com/search?sca_esv=4fc2b25e9d5170f8&sxsrf=ADLYWILWaXKuqxBScxKEF6Mjn1zsxbkhhA:1728305828627&q=liteira+significado&source=lnms&fbs=AEQNm0AuaLfhdrtx2b9ODfK0pnmi046uB92frSWoVskpBryHTrdWqiVbaH6EqK0Fq9hkAkqRDuhGs7UQnPtZiL0Bzcj78aaFR2vnR4DfQyahVzxKNc4LGy-dSmtu0GzO7wqoCoKeVc1DGD7oqFC5NSRNfugkowmHkG6b6P3pNqnjH9wiZMaj4fjG1jdVkuVLIMivt99Wnsv1qj1v01DE4a8lq57ILUNbUw&sa=X&ved=2ahUKEwjS5-n3qPyIAxWZs5UCHYsSOv0Q0pQJegQIDhAB&biw=1366&bih=607&dpr=1
https://www.google.com/search?sca_esv=4fc2b25e9d5170f8&sxsrf=ADLYWILWaXKuqxBScxKEF6Mjn1zsxbkhhA:1728305828627&q=liteira+significado&source=lnms&fbs=AEQNm0AuaLfhdrtx2b9ODfK0pnmi046uB92frSWoVskpBryHTrdWqiVbaH6EqK0Fq9hkAkqRDuhGs7UQnPtZiL0Bzcj78aaFR2vnR4DfQyahVzxKNc4LGy-dSmtu0GzO7wqoCoKeVc1DGD7oqFC5NSRNfugkowmHkG6b6P3pNqnjH9wiZMaj4fjG1jdVkuVLIMivt99Wnsv1qj1v01DE4a8lq57ILUNbUw&sa=X&ved=2ahUKEwjS5-n3qPyIAxWZs5UCHYsSOv0Q0pQJegQIDhAB&biw=1366&bih=607&dpr=1
https://www.google.com/search?sca_esv=4fc2b25e9d5170f8&sxsrf=ADLYWILWaXKuqxBScxKEF6Mjn1zsxbkhhA:1728305828627&q=liteira+significado&source=lnms&fbs=AEQNm0AuaLfhdrtx2b9ODfK0pnmi046uB92frSWoVskpBryHTrdWqiVbaH6EqK0Fq9hkAkqRDuhGs7UQnPtZiL0Bzcj78aaFR2vnR4DfQyahVzxKNc4LGy-dSmtu0GzO7wqoCoKeVc1DGD7oqFC5NSRNfugkowmHkG6b6P3pNqnjH9wiZMaj4fjG1jdVkuVLIMivt99Wnsv1qj1v01DE4a8lq57ILUNbUw&sa=X&ved=2ahUKEwjS5-n3qPyIAxWZs5UCHYsSOv0Q0pQJegQIDhAB&biw=1366&bih=607&dpr=1
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A sobriedade é uma qualidade vital destacada por Hugo de Sé&o Vitor, no tocante a
disciplina, por evitar uma entrega demasiada na busca por bens materiais, 0 que poderia desviar
o foco do estudante caso ele vivesse no encalgo de coisas supérfluas. Coisas como essas,
segundo o mestre Vitorino, militam contra a disciplina e se colocam como obstéculo na busca
do conhecimento, fato evidente ja em seu tempo: “Mas 0 que podem responder sobre isto os
estudantes do nosso tempo 0s quais ndo somente recusam a frugalidade durante os seus estudos,
mas até se preocupam em aparecer mais ricos do que sdo” (Ibid., p. 167). Sem divida alguma,
quando o estudante precisa se dividir entre os estudos e o trabalho para conquistar o minimo
necessario a subsisténcia, isto é, por si s6 uma grande dificuldade no caminho do conhecimento.
Essa é a realidade de muitos estudantes do nosso tempo. Bom seria que fosse garantido a todo
estudante o otium, para que estes pudessem ter dedicacdo exclusiva na busca da Sabedoria.
Portanto, essa critica do mestre Vitorino dirigida aos jovens da sua época ndo se aplica
plenamente ao contexto atual, exceto nos casos que é assegurado ao estudante todas as

necessidades bésicas para que ele possa concentrar seus esfor¢os nos estudos.

3.2.1.3.4 A qualidade vital do exilio a leitura

O exilio, ou a consciéncia de peregrino, € uma qualidade vital da esfera do exercicio,
porque € um entendimento que precisa ser reafirmado diariamente, segundo Hugo de Séo Vitor,
na pratica dos estudos. Como uma das defini¢Ges apresentadas e defendida pelo mestre Vitorino
acerca da filosofia € 0 amor a Sabedoria, &€ mister que o estudante deixe as coisas visiveis e
transitorias pelas invisiveis e eternas. Esse desapego € descrito por ele como um processo de
maturagdo: “E ainda delicado aquele ao qual a patria é doce, todavia ¢ ja forte aquele para o
qual o mundo inteiro € um exilio. O primeiro fixou o seu amor ao mundo, o segundo espalhou,

o terceiro o extinguiu” (Ibid., p.167).

3.3 A LEITURA DE MUNDO SEGUNDO PAULO FREIRE E SEUS ENCONTROS E
DESENCONTROS COM O ATO DE LER EM HUGO DE SAO VITOR

Inicialmente, queremos justificar a inclusdo de Paulo Freire em nossa pesquisa por duas
razdes: primeiro, porque nosso trabalho estd fundamentado em um autor medieval, Hugo de
Sé&o Vitor, que o tempo nédo desfez a imensa contribuicdo deixada por ele nas reflexdes sobre a
pedagogia, filosofia e teologia, dentre as quais esta a ponderacdo da leitura e o0 seu poder

transformador, tematica desenvolvida nesta pesquisa; segundo, porque oito séculos mais tarde,
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pensando na alfabetizagcdo dos adultos e na educacgdo destes como uma atuacao politica, Paulo
Freire apresenta reflexdes sobre o ato de ler que se conectam com o pensamento Vitorino,
possibilitando uma aproximacdo entre 0s pensamentos destes dois pensadores, além de
demonstrar qudo atual é a proposta de uma leitura teleoldgica defendida por Hugo de Séo Vitor

no século XII.

3.3.1 Contextualizando Paulo Freire e sua reflexdo sobre a consciéncia

Ainda que ndo seja necessaria uma extensa apresentacdo de quem foi Paulo Freire
(1921-1997), visto ser um autor muito conhecido e pesquisado em trabalhos académicos na area
das humanidades, conforme o site O mundo da educacédo, ele foi um filésofo, educador,
pesquisador e escritor brasileiro. Publicou quase 40 livros, além de artigos académicos e
jornalisticos, tornando-se o terceiro autor mais citado em trabalhos académicos na area de
humanidades no mundo mediante sua obra Pedagogia do Oprimido, ficando atras apenas do
filosofo da ciéncia estadunidense Thomas Kuhn e do soci6logo estadunidense Everett Rogers®®.
Ele foi amplamente premiado por entidades e universidades, além de atuar em cargos de gestéo
publica e é considerado o patrono da educacdo brasileira desde 2012, conforme o artigo citado
acima.

O cenario politico e pedagogico no qual desabrocha o pensamento freiriano sobre a
educacdo € dos anos 1960, periodo marcado por dois movimentos com impactos mundiais,
como destacam os autores Luiz Percival Leme Britto e Cristiano Amaral Di Giorgi no artigo

Leitura do mundo e educacdo em Paulo Freire:

De um lado da Guerra Fria e do predominio de duas poténcias totalitarias,
forte movimento libertario, ai incluido um importante movimento cristdo que
se consolidaria na teologia da libertagdo. Ao mesmo tempo, as Ciéncias
Humanas — Educacg&o, Psicologia, Sociologia, Antropologia — constituiam
novos paradigmas, indicando o protagonismo do sujeito no processo de
aprendizagem e propondo metodologias de ensino que questionavam 0s
modelos tradicionais, baseados na aquisi¢do de conhecimento por exposicdo
ostensiva e repeticdo (2022, p. 2-3).

A perspectiva freiriana consistia na Paulo educacdo de adultos, isto €, na alfabetizacéo,
que entendia este processo como uma atividade que relacionava o aprendizado com a atuacao

do individuo na sociedade, ou seja, a alfabetizacdo assumiria um papel politico, fazendo com

15 Informagdes presentes no artigo publicado por Francisco Porfirio no site O mundo da Educag&o. Disponivel em:
https://mundoeducacao.uol.com.br/filosofia/paulo-freire.htm. Acessado em 19/10/2024.
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que o ensino e a aprendizagem da escrita acontecessem a medida que o aluno toma consciéncia
de si e do mundo.

J& é possivel estabelecer uma aproximacéo entre a proposta de Paulo e o0 pensamento de
Hugo de Séo Vitor, ainda que acontecam em contextos diferentes, com pressupostos distintos
e objetivos diferentes®®. Para Paulo Freire, a tomada de consciéncia de si e do mundo acontece
na alfabetizagdo, levando o estudante a modificar o mundo. No pensamento Vitorino, o
conhecimento de si acontece no conhecimento da Sabedoria, a Sapiéncia, o Criador de tudo,
caminho no qual ele conhece o trabalho mecénico e desenvolve qualidades morais e vitais
indispensaveis ao aprendizado e a formacdo pessoal. Em ambos os casos, o aprendizado leva o
estudante a uma tomada de consciéncia de si e do mundo, ao desenvolvimento da atual
sociedade e ao protagonismo do aluno.

No horizonte de Paulo Freire estava a libertagdo da denominada educagéo bancaria, no
horizonte de Hugo estava a resisténcia contra uma concepgio “tecnicista”!’ emergente com o
crescimento das cidades e a necessidade de mais méao de obra. Nota-se, portanto, que, embora
os propésitos fossem diferentes, ambos destacavam a necessidade de libertar o homem das
garras de uma ideologia dominante e restritiva. No tocante a Freire, falando sobre a libertacédo
dos oprimidos pela educacéo, ele escreve: “Quero aprender a ler e a escrever para mudar o
mundo’ [¢] a afirmagdo de um analfabeto paulista para quem, acertadamente, conhecer ¢
interferir na realidade conhecida” (Freire, 1967, p. 112).

Todavia, como ja citamos anteriormente, os pressupostos desses dois autores sdo
divergentes, porque, para Freire, € uma realizacdo materialista, que acontece simultaneamente
entre 0 homem no mundo e o mundo no homem, sendo a educacéo o instrumento libertador de
qualquer fantasia idealista, pensamento perceptivel neste trecho da Pedagogia do Oprimido,

sua obra de maior impacto, redigida durante o exilio no Chile entre 1967 e 1978:

[...] a educagdo como prética da liberdade, ao contrério daquela que é pratica
da dominacdo, implica na negacdo do homem [e da mulher] abstrato, isolado,
solto, desligado do mundo, assim também na negagdo do mundo como uma
realidade ausente dos homens [e mulheres]. A reflexdo que propGe, por ser
auténtica, ndo e sobre este homem [e mulher] abstragdo nem sobre este mundo
sem homem [ou mulher], mas sobre os homens [e as mulheres] em suas
relagbes com o mundo. RelagBes em que consciéncia e mundo se d&o
simultaneamente. Ndo ha uma consciéncia antes e um mundo depois e vice-
versa (Freire, 1968, p. 45).

16A proposta de Hugo visa a formagéo do estudante, em Paulo Freire o objetivo ¢ a alfabetizagdo de adultos.

17A utilizacdo do termo tecnicista ndo aparece no contexto de Hugo de S3o Vitor, por se tratar de um conceito
desenvolvido na modernidade. Porém, esse conceito moderno descreve o que j& estava acontecendo no seculo
XIlI, a transformacao da educacdo em um processo técnico e mecanico focado na légica do trabalho.
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No tocante a Hugo, essa realizagdo acontece no encontro com o Criador, conduzindo o
estudante, pelos degraus do conhecimento que leva a Sabedoria, a pratica no mundo.

Para fundamentar essa teoria entre a consciéncia e o mundo, Paulo Freire empreende
um caminho para compreender a consciéncia individual e coletiva, como Luiz Percival Leme

Britto e Cristiano Amaral Di Giorgi:

No esforgo de compreender os homens e as mulheres — o humano em sua
historia —, bem como no empenho em fundamentar te6rica e
epistemologicamente sua ideia de ‘“conscientizacdo”, Freire busca a
compreensdo da consciéncia mesma de que cada individuo — mas também as
classes sociais — dispde de si e do mundo (2022, p. 3).

No entanto, a conscientizacdo de si e do mundo ndo acontece igualitariamente entre
todas as pessoas em todos 0s contextos, porque alguns se encontram enclausurados em um
plano de vida mais vegetativo, conduzindo-0s a uma consciéncia intransitiva, configurando uma
separagao entre 0 homem e sua existéncia, como declara Paulo Freire: “representa um quase
incompromisso entre o0 homem [e a mulher] e sua existéncia” (Freire, 1967, p. 58). Tal condicao
ndo se reproduz nas areas urbanas, onde ha um estado de consciéncia transitiva, que possibilita

uma interacao entre as pessoas € seu proprio mundo, como destaca o pensamento freiriano:

[...] amplia o seu poder de captacdo e de resposta as sugestdes e as questdes
gue partem de seu contorno e aumenta o seu poder de dialogagdo, ndo s6 com
0 outro homem [mulher], mas com o seu mundo [...]. Seus interesses e
preocupacdes, agora, se alongam a esferas mais amplas do que a simples
esfera vital (Freire, 1967, p. 59).

Essa transitividade, embora amplie a consciéncia de si e do mundo, ainda é, a principio,

uma expressao ingénua, como o proprio Freire afirma:

A transitividade ingénua, fase em que nos achdvamos e nos achamos hoje nos
centros urbanos, mais enfatica ali, menos aqui, se caracteriza, entre outros
aspectos, pela simplicidade na interpretacdo dos problemas. Pela tendéncia a
julgar que o tempo melhor foi o tempo passado. Pela subestimac¢&o do homem
comum. Pela impermeabilidade a investigacdo, a que corresponde um gosto
acentuado pelas explicacGes fabulosas. Pela fragilidade na argumentacgao. Por
forte teor de emocionalidade. Pela pratica ndo propriamente do didlogo, mas
da polémica (Ibid., p. 59).

Nesse sentido, a transitividade ingénua é um estagio mais aprofundado de consciéncia
com relacdo a intransitividade, porém, segundo Freire, ainda ndo € o ideal para a dialogacédo do
homem consigo, com a sociedade e com 0 mundo. Sobre isso, acrescentam Ana Maria Boldo e
Elisete Enir Garcia, citando Celso Rui Beisiegel (2010) afirma que a consciéncia transitiva

ingénua é a consciéncia da existéncia bruta, articulada com coisas, transcorrendo no nivel das
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coisas e por isso destituida de subjetividade e perspectiva historica” (Beisiegel, apud Baldo;
Garcia, 2021, p. 61). Dessa forma, Paulo Freire descreve esse nivel de consciéncia como aquele

que se caracteriza:

Pelas explicacbes magicas. Esta nota magica, tipica da intransitividade,
perdura, em parte, na transitividade. Ampliam-se os horizontes. Responde-se
mais abertamente aos estimulos. Mas se envolvem as respostas de teor ainda
mégico. E a consciéncia do quase homem-massa, em quem a dialogacéo, mais
amplamente iniciada do que na fase anterior, se deturpa e se distorce (Freire,
1967, p. 62).

Paulo Freire ainda enxerga esse contexto como perigoso, porque ela é capaz de perceber
as incoeréncias, mas é incapaz de promover a mudanca e repousa em explicacdes surreais, como

explica Luiz Gilberto Kronbauer:

Ela ndo é capaz do pensamento autbnomo porque ndo se arrisca na
investigacdo pelas verdadeiras causas e, por isso mesmo, nao é capaz de se
aventurar na direcio da mudanca. E o tipo de consciéncia dependente, que
transfere para os outros e para as instituicdes a responsabilidade pela solu¢do
dos problemas (2018, p. 104).

Essa forma de consciéncia ndo impulsiona o homem a sua propria libertacdo, antes o
mantém em um carcere e amordacado. E seguindo esse raciocinio que Luiz Percival Leme
Britto e Cristiano Amaral Di Giorgi percebem que a verdadeira mudanca se encontra apenas na
consciéncia critica, capaz de ser desenvolvida apenas mediante uma intervencéo politica por
forca da educacdo, ainda que esta cumpra um papel de apropriacdo e ndo de causalidade na
mudanca.

A criticidade, para nés, implica na apropriacdo crescente pelo homem de sua
posicdo no contexto. Implica na sua inser¢do, na sua integracdo, na
representacdo objetiva da realidade. Dai a conscientizagdo ser o
desenvolvimento da tomada de consciéncia. N&o sera, por isso mesmo, algo
apenas resultante das modificages econémicas, por grandes e importantes
gue sejam. A criticidade, como a entendemos, ha de resultar de trabalho
pedagdgico critico, apoiado em condicdes histéricas propicias (Freire, 1967,
p. 60).

Assim, alinhado com esse pensamento freiriano, Luiz Gilberto Kronbauer assevera que
a transitividade critica é indispensavel para que 0 homem possa interpretar profundamente os
problemas e apresentar suas resolucdes, ou seja, um cidaddo que, despertado criticamente pela
educacdo, possa participar como protagonista das intervencdes puablicas que discutem sua
prépria realidade enquanto individuo e participante da sociedade, como o préprio Freire afirma:

“A transitividade critica [...] a que chegamos com uma educag¢do dialogal e ativa, voltada para
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a responsabilidade social e politica, se caracteriza pela profundidade na interpretacdo dos
problemas” (Freire, 1967, p. 60).

Hé& algo mais que precisa ser dito acerca da consciéncia transitiva critica, & que ela tem
mais uma marca, que diz respeito a uma troca entre 0 aprisionamento as coisas e a liberdade
perante as coisas, objetivando a énfase no ser e ndo no ter, como destaca Celso Rui: “pelo
desprender-se ativo das coisas, pela aquisicdo de liberdade diante delas, pela historicidade”
(Beisiegel, 2010, p. 31). Outro aspecto importante a ser levantado, ainda que ja tenha sido
postulado anteriormente, é, segundo Luiz Gilberto Kronbauer, a profundidade que a
consciéncia transitiva critica busca na interpretacdo dos problemas e o0 engajamento
sociopolitico gerado através desta: “caracteriza-se pela profundidade com que interpreta os
problemas e pelo engajamento sociopolitico” (Kronbauer, 2018, p. 104). Essa capacidade
critica e de engajamento, de acordo com Paulo Freire, € 0 que retomaria a matriz da genuina
democracia: “a transitividade critica é caracteristica dos auténticos regimes democraticos e das
formas de vida altamente interrogadoras, inquietas e dialogais, em oposicao as formas de vida
e regimes autoritarios” (Baldo ; Garcia apud Freire, 2021, p. 62).

E assim, livres da ingenuidade e da ilusdo produzida pela consciéncia intransitiva, o
homem consegue perceber-se, ao passo que percebe também o mundo a sua volta, e atuar
objetivamente mediante esta apropriacdo da realidade historica, fazendo-se capazes de

transforma-Ia.

3.3.2 A leitura do mundo em Paulo Freire

Pensar o conceito de leitura do mundo em Paulo Freire passa pelo marco inicial dessa
ideia: “A leitura do mundo precede a leitura da palavra, dai que a posterior leitura desta ndo
possa prescindir da continuidade da leitura daquele” (Freire, 2001, p. 11).

Comumente a defini¢do atribuida a “leitura” ¢ fundamentada na observacgao e vivéncia
que determinada “pessoa faz das coisas que vé, de processos que se passam em seu entorno, do
que lhe acontece” (Brito; Di Giorgi, 2022, p. 7). Tal definicdo é, em alguns contextos,
aproximada daquilo que defende o pensamento freiriano sobre a “leitura do mundo”.

Todavia, Freire considera essa equiparacdo a mais um reflexo da instrumentalizacéo
autoritaria da educacdo dominante que busca alienar as pessoas. E por isso que, segundo Luiz
Percival Leme Britto e Cristiano Amaral Di Giorgi, Freire “vincula de forma estrita a
aprendizagem da leitura-escrita a condi¢do de cada um, e do coletivo, de dizer aquilo que é seu

projeto de mundo e de vida, intervindo na sociedade e transformando-a de modo a fazé-la justa
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e democrética” (2022, p. 7). Nesse sentido, a leitura do mundo seria o entendimento da vida
vivenciada no dia a dia, envolvendo tanto as experiéncias subjetivas mais intimas como as
relagdes historico-sociais mais complexas.

Contudo, é necessario fazermos um destaque ndo pouco importante sobre esse tema da
leitura nas obras de Paulo Freire. Ndo h&a nenhum desenvolvimento sistematico sobre a leitura,
seja como procedimento cognitivo, seja como intelec¢do do texto escrito, como Luiz Percival

Leme Britto e Cristiano Amaral Di Giorgi, Freire demonstram:

O tema especifico da leitura, seja como procedimento cognitivo, seja como
inteleccdo do texto escrito, ndo se encontra propriamente na obra de Paulo
Freire, cujo cerne sempre esteve na educacdo - originalmente, na
alfabetizacdo de adultos e, em funcdo da forca epistemoldgica e politica de
seu argumento, nos processos formativos dos movimentos populares, na
reflexdo tedrico-pratica da acdo cultural e, até mesmo, na educacdo escolar
(2022, p. 7).

O que encontramos, quando ocorrem, sdo consideracfes sobre a interagdo com o texto
escrito no processo de alfabetizacdo, desenvolvendo a concepcdo do processo de apreensdo
desse texto.

Entretanto, ainda que ndo haja um desenvolvimento epistemoldgico sobre a leitura,
como encontramos em Hugo de S&o Vitor, Freire estabelece uma relacéo entre o ato de ler e a
percepcao critica da realidade, a consciéncia critica desenvolvida no topico anterior, fruto da
consciéncia de si, da sociedade e do mundo, destacando as diferencas e desigualdades

produzidas na historia humana, como percebemos no trecho a seguir:

O aprendizado da escrita e da leitura como uma chave com que o analfabeto
iniciaria a sua introducdo no mundo da comunicacdo escrita. O homem [e a
mulher], afinal, no mundo e com o mundo. O seu papel é de sujeito e ndo de
mero e permanente objeto. A partir dai, 0 analfabeto comegaria a operacéo de
mudanga de suas atitudes anteriores. Descobrir-se-ia, criticamente, como
fazedor desse mundo da cultura. Descobriria que tanto ele, como o letrado,
tem um impeto de criagdo e recriacdo (Freire, 19673, p. 108).

A perspectiva freiriana na reflexdo sobre a leitura ndo esta tanto no ato propriamente
dito, mas na consequéncia que esta produz na vida homem que outrora era analfabeto e, agora,
passa a descobrir 0 novo, dando-lhe a capacidade de se refazer e interagir com o mundo ao seu

redor, sem as amarras de um sistema opressor:

Mais que escrever e ler que a “asa ¢ da ave”, os alfabetizandos necessitam
perceber a necessidade de um outro aprendizado: o de “escrever” a sua vida,
o de “ler” a sua realidade, o que ndo sera possivel se ndo tomarem a historia
nas maos para, fazendo-a, por ela serem feitos e refeitos (Freire, 1976, p. 13).
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Aprender a ler essa palavra escrita em que a cultura se diz e, dizendo-se
criticamente, deixa de ser repeticdo intemporal do que passou, para
temporalizar-se, para conscientizar sua temporalidade constituinte, que €
anuncio e promessa do que ha de vir. O destino, criticamente, recupera-se
como projeto (Freire, 1967, p.12).

Tal pensamento ndo é muito distante da concepc¢ao do mestre Vitorino, pelo menos no
tocante a uma certa resisténcia, tendo em vista que ele esta propondo uma educacdo humanista
em detrimento de uma crescente valorizacdo da educagdo profissionalizante, reduzindo a
educacéo a formacdo profissional, que surgiu com o crescimento das cidades. Nesse caso, Hugo
propde uma educacdo que envolve a reflexdo sobre o trabalho mecénico, uma filosofia do
trabalho, sem perder o propoésito primordial que é a formacéo do estudante.

Voltando para Freire, sua compreensao faz com que a aprendizagem da escrita-leitura,
percebida como ato criador, implique necessariamente na compreensao critica da realidade —
expressdo também usada para a leitura do mundo. No contexto de Hugo de Séo Vitor, a leitura
conduz ao autoconhecimento no conhecimento do seu Criador, a Sapiéncia. E a partir desse
conhecimento, que € tanto intelectual quanto formativo, que 0 homem interage com a realidade
em torno de si.

Diante desse novo conhecimento, que proporciona um novo olhar sobre o conhecimento
anterior, os alfabetizandos extrapolam os limites do passado, mediante sua propria analise do
contexto social, desvelando-se a razdo de ser dos fatos, desfazendo, com isso, as interpretacdes
fantasiosas deles.

Portanto, para Paulo Freire, so faz sentido a aprendizagem da leitura-escrita se for para
servir a ampliacdo da compreensdo critica da realidade e da tomada de atitude para sua
transformacéo. Nesse sentido, o aluno aprende a ler e escrever como parte de uma educacao
que deseja despertar a construcdo da capacidade de aprender através do exercicio critico dos
educandos comprometidos com o processo pedagogico, sem desprezar 0 momento anterior,
dialeticamente respeitando e tensionando sua percep¢do de mundo, a qual é parte constituinte
de quemele é.

Com isso, Freire faz emergir os elementos da subjetividade e a individualidade de cada
pessoa como elemento indispensavel na aprendizagem, num movimento onde a compreensao
da objetividade historica depende da compreensao de si e do seu mundo.

E somente sob essa 6tica profundamente fenomenolégica, que trabalha a conexdo entre
a subjetividade e a objetividade, na qual a consciéncia de si gera uma transformagdo da
realidade, que Freire encontra o caminho para fugir tanto do erro subjetivista quanto do erro

mecanicista.
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Na obra Pedagogia da Autonomia, texto com a finalidade de alcangar os professores
que estdo atuando diariamente em uma escola, Paulo Freire defende que a “explicagdo do
mundo do(a) educando(a) faz parte da compreensdo de sua propria presenga no mundo” e que
ela se encontra presente, objetiva ou subjetivamente na “leitura do mundo” que sempre
antecede, na concepcéo freiriana, a “leitura da palavra”. Isso porque, afirma Freire, “a leitura
do mundo revela a inteligéncia do mundo que vem cultural e socialmente se constituindo.
Revela também o trabalho individual de cada sujeito no préprio processo de assimilacdo da
inteligéncia do mundo” (Freire, 1996, p. 42, 63). A intencdo desse processo € que o aluno possa

escrever ou reescrever o0 mundo, ou seja, transforma-lo atraves de sua prética consciente.

No entanto, para que essa finalidade seja alcancada, € imprescindivel que o educador
respeite o educando em sua fala pessoal, ouvindo-0, para que aquele fale a este e ndo com este,

como declaram Luiz Percival Leme Britto e Cristiano Amaral Di Giorgi:

E imperativo reconhecer o direito da gente — o(a) educando(a), o(a) outro(a),
com quem nos relacionamos e a quem dirigimos nossa palavra — de “dizer a
sua palavra’ e, portanto, de ‘escutad-los’, falando com ela e ndo a ela, pois
‘simplesmente falar a eles seria uma forma de ndo os ouvir’; e, para falar com
os educandos e educandas, devem os educadores e as educadoras (2022, p.
11).

Fundamentando a posicao de ambos 0s autores, encontramos as palavras de Paulo Freire
direcionando os docentes a assumirem essa postura de humildade para com os alunos e, assim,
superarem juntos as ingenuidades: “Assumir’ a ingenuidade dos educandos para poder, com
eles, supera-la. E assumir a ingenuidade dos educandos demanda de nds a humildade necessaria
para assumir também a sua criticidade, superando, com ela, a nossa ingenuidade também”
(Freire, 1982, p. 17).

Em suma, a leitura do mundo e a leitura da palavra sdo um empreendimento que visa a
alfabetizacdo, ou que se deve realizar na alfabetizacdo, manifestando um ato de conhecimento,

criador e politico.

3.4 A UTILIZACAO DAS TDICS COMO PROPOSTA PEDAGOGICA PARA O ENSINO
DE FILOSOFIA NA BNCC E NO CURRICULO DE PERNAMBUCO

E corrente nas discussbes sobre metodologias da educacio a implementacdo das
Tecnologias Digitais da Informacdo e Comunicacdo (TDICs), como ferramentas que
aproximam o processo de ensino-aprendizagem com o0 contexto diario dos alunos,

possibilitando um maior interesse e engajamento nas diversas areas da Educacao Basica. Sobre
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isso, 0 artigo Tecnologias Digitais da Informacdo e Comunicacdo no contexto escolar:

possibilidades, disponibilizado no site da Base Nacional Comum Curricular, afirma:

Na educacdo, as TDICs tém sido incorporadas as praticas docentes como meio
para promover aprendizagens mais significativas, com o objetivo de apoiar 0s
professores na implementacdo de metodologias de ensino ativas, alinhando o
processo de ensino-aprendizagem a realidade dos estudantes e despertando
maior interesse e engajamento dos alunos em todas as etapas da Educacao
Bésica (Tecnologia..., 2024, p. 1).

Além do estimulo no uso dessas tecnologias, como ponto de contato entre a realidade

dos estudantes e 0s processos pedagdgicos, 0 Ministério da Educacdo e Cultura, pensando na

implementacao dessas ferramentas, recomenda que haja uma alfabetizacéo e letramento digital,

ja que o uso informal das tecnologias ndo implica, necessariamente, em uma utilizagdo formal

destas no ensino-aprendizado. Acerca disso, encontramos a seguinte afirmacdo no artigo

supracitado:

As razdes pelas quais as tecnologias e recursos digitais devem, cada vez mais,
estar presentes no cotidiano das escolas, no entanto, nio se esgotam ai. E
necessario promover a alfabetizacdo e o letramento digital, tornando
acessiveis as tecnologias e as informagGes que circulam nos meios digitais e
oportunizando a inclusdo digital (Tecnologia..., 2024, p. 1).

Outrossim, como destacamos o incentivo do uso das TDICs presente na propria Base

Nacional Comum Curricular, esta incorporou em suas competéncias gerais um paragrafo

normativo/orientador sobre a aplicacdo dessas tecnologias a fim de refletir sobre o uso

responsavel e critico, sempre objetivando a aquisicdo de conhecimento nas diversas areas do

saber:

Compreender, utilizar e criar tecnologias digitais de informagdo e
comunicacdao de forma critica, significativa, reflexiva e ética nas diversas
praticas sociais (incluindo as escolares) para se comunicar, acessar e
disseminar informacdes, produzir conhecimentos, resolver problemas e
exercer protagonismo e autoria na vida pessoal e coletiva (Brasil, BNCC,
2018, p. 9).

Essa incorporacdo, segundo o mesmo artigo, também implica em uma caminhada

conjunta entre docentes e discentes, despertando nos participantes do labor pedagdgico a

apropriacdo ndo apenas do conhecimento, mas das proprias ferramentas, como descrito abaixo:

E preciso lembrar que incorporar as tecnologias digitais na educagio nio se
trata de utilizd-las somente como meio ou suporte para promover
aprendizagens ou despertar o interesse dos alunos, mas sim de utiliza-las com
os alunos para que construam conhecimentos com e sobre o uso dessas TDICs
(Tecnologia, 2024, p. 1).



68

No tocante ao uso dessas tecnologias na pratica pedagogica, o Centro de Informagéo
para a Educacédo Brasileira (CIEB) desenvolveu um Curriculo de Referéncia em Tecnologia e
Computacdo (2018)*8, que antecipa algumas possibilidades alinhadas 8 BNCC mediante trés
passos na educacao tecnoldgica: cultura digital, tecnologia digital e pensamento computacional,
para contribuir na utilizacdo dessas tecnologias nas escolas.

Pensando nas metodologias ativas, elas proporcionam um envolvimento maior do aluno
no processo de aprendizagem, encorajando-o a ser mais participativo e proativo na construcao
dos saberes. Elas possuem a capacidade de desenvolver os estudantes em diversas competéncias
e habilidades, tais como: argumentacdo; comunicacgéo; cultura digital; empatia e cooperacao;
pensamento cientifico, critico e criativo; responsabilidade e cidadania; trabalho e projeto de
vida.

De acordo com Sabrina Andrade, algumas abordagens que podem ser aplicadas em sala
de aula pelos professores sdo: “aprendizagem baseada em problemas (PBL); ensino hibrido;
estudo de caso; gamificacdo; mdo na massa — hands on; promogéo de seminarios e discussoes;
sala de aula invertida; storytelling” (Andrade, 2020, p. 1).

Retornando a BNCC, encontramos na introducdo da area de Ciéncias Humanas e Sociais
Aplicadas a necessidade de efetivar o protagonismo do aluno através das diversas formas de

comunicacdo, inclusive a tecnologica:

E necessario, ainda, que a Area de Ciéncias Humanas e Sociais Aplicadas
favoreca o protagonismo juvenil, investindo para que os estudantes sejam
capazes de mobilizar diferentes linguagens (textuais, imagéticas, artisticas,
gestuais, digitais, tecnoldgicas, gréaficas, cartograficas etc.) (Brasil, BNCC,
2018, p. 562).

A mesma recomendacdo também esta presente no campo que discorre sobre o ensino de
filosofia, especificamente na Competéncia 1, acerca do uso das tecnologias da informagéo como
procedimento a ser implementado na analise de processos, visando a compreensdo e o

posicionamento critico dos estudantes, mediante argumentacdo, conforme trecho abaixo:

Analisar processos politicos, econdmicos, sociais, ambientais e culturais nos
ambitos local, regional, nacional e mundial em diferentes tempos, a partir da
pluralidade de procedimentos epistemoldgicos, cientificos e tecnolégicos, de
modo a compreender e posicionar-se criticamente em relagdo a eles,
considerando diferentes pontos de vista e tomando decisBes baseadas em
argumentos e fontes de natureza cientifica (Brasil, BNCC, 2018, p. 562).

180 Curriculo de Referéncia em Tecnologia e Computacdo esta disponivel em: https://curriculo.cieb.net.br/.
Acesso em: 01/11/2024.
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Essa recomendagdo é reforcada, e ainda mais especificada, na habilidade
EM13CHS106, que compde as habilidades a serem desenvolvidas pelos estudantes na area de

Ciéncias Humanas Sociais e Aplicadas:

Utilizar as linguagens cartogréfica, grafica e iconogréfica, diferentes géneros
textuais e tecnologias digitais de informacdo e comunicacao de forma critica,
significativa, reflexiva e ética nas diversas praticas sociais, incluindo as
escolares, para se comunicar, acessar e difundir informagdes, produzir
conhecimentos, resolver problemas e exercer protagonismo e autoria na vida
pessoal e coletiva (Brasil, BNCC, 2018, p. 571).

Todavia, quais sdo 0s impactos desse incentivo em uma geracdo ja marcada pela
utilizacdo demasiada das telas? Claro que ndo é nosso objetivo empreender uma analise
minuciosa sobre esse tema, nem € o foco da nossa pesquisa, mas queremos apresentar uma
reflexdo fundamentada no pequeno recorte da nossa experiéncia lecionando a disciplina de
Filosofia em escolas da rede privada, estadual e federal, além de uma entrevista realizada por
Diogo Sponchiato, editor da Revista Veja e redator-chefe da VVeja Saude, com o neurocientista
Michel Desmurget, um dos mais prestigiados neurocientistas do mundo, segundo site da editora
Contraponto, com a seguinte biografia: “Doutorado em Neurociéncias, é diretor de investigacao
do INSERM?*®. Com livros traduzidos em vinte paises, é autor do bestseller A Fabrica de
Cretinos Digitais — os perigos dos ecrds para os nossos filhos, que a Revista Contraponto
publicou em 2021 (Desmurget, 2024, p. 1).

3.5 0OS IMPACTOS DO USO DAS TDICS EM UMA CULTURA DA TELA, AS
OBSERVACOES DO PSICANALISTA MICHEL DESMURGET E A
DESVALORIZACAO DE UMA LEITURA TELEOLOGICA PROPOSTA POR
HUGO DE SAO VITOR

Como ja mencionamos na introducdo deste trabalho, tivemos a honra de participar de
dois projetos de iniciacdo a docéncia, no periodo de trinta seis meses (01/2018 — 03/2022), o
PIBID — Programa Institucional de Bolsas de Iniciacdo a Docéncia — e a Residéncia Pedagogica,
ambos objetivando ndo apenas uma observacao da pratica docente, mas a propria iniciacdo na
pratica; transitando em trés espacos escolares bem distintos, sendo duas escolas de referéncia
(EREM - Escola de Referéncia do Ensino Médio) e um Instituto Federal (IFPE- Instituto

Federal de Pernambuco, polo Recife), onde pudemos perceber uma grande dificuldade na

19 De acordo com o site Vide Editorial, o INSERM é o Instituto Nacional de Satide e Pesquisa Médica da Franca.
Disponivel em: https://videeditorial.com.br/index.php?route=product/author&author_id=7939. Acesso em:
01/11/2024.
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educacdo bésica, a partir deste pequeno recorte, a saber, a falta de leitura por parte dos
estudantes e uma certa dependéncia no uso de aparelhos eletronicos, especialmente os
smartphones, que mesmo sob proibicdo dos professores sua presenca era perceptivel nas
carteiras.

Além desse contexto, outro fato nos chamou a atengdo: os estudantes ndao levavam o0s
livros didaticos para casa. Essa situacdo inusitada nos fez perceber que a leitura destes e de
outros livros poderia ndo acontecer no dia a dia dos alunos, exceto nos momentos em que
estavam na escola, o que poderia se constituir como um reforgcamento negativo, associando que
a leitura € coisa da escola.

Ainda vivenciamos outra experiéncia na educacdo basica que aconteceu em uma escola
da rede privada de ensino, que, embora o contexto seja outro, o problema permanece, ou, caso
ndo seja um problema real, 0 mesmo cenario se reproduz: os estudantes continuam
negligenciando a préatica da leitura e manifestando uma certa dependéncia no uso de aparelhos
eletronicos, especialmente os smartphones, sempre presentes a méao ou carteiras.

Pensando nessa tematica com certa preocupacao, 0 neurocientista Michel Desmurget
oferece a solucdo para modificar os problemas ja evidentes pela onipresenca das telas, games,

redes sociais e similares, a saber, a leitura, como destaca Diogo Sponchiato:

Em Faca-os Ler!, publicado pela editora Vestigio, ele reine uma avalanche de
estudos para mostrar que esse habito — sobretudo quando cultivado por prazer,
fora das obrigac@es escolares — tem sido corroido pela vida virtual, numa troca
que faz criancas e adolescentes perderem as vantagens Unicas oferecidas por
livros e revistas (Desmurget, 2024, p. 11).

Quando questionado sobre a denuncia feita por ele sobre uma reducéo gradual e perigosa

nos niveis de leitura em face do uso dos meios eletrénicos, Michel Desmurget responde:

Numerosos estudos confirmam que, nos ultimos cinguenta anos, o tempo de
leitura diminuiu drasticamente, e isso esté relacionado ao aumento no tempo
dedicado as telas. As horas que nossos filhos destinam ao entretenimento
digital tém de ser roubadas de algum lugar, de modo que as telas consomem
hoje quase todo o periodo antes reservado a leitura. E, como esperado, a
medida que os mais novos leem menos, cai também sua proficiéncia na leitura
[...] a maioria dos paises ocidentais registrou um declinio nas competéncias
linguisticas e no desempenho de leitura entre os jovens (2024, p.11).

Todavia, alguém poderia questionar que as criancas, adolescentes e jovens também
podem fazer leituras via smartphones, tablets ou computadores. A isso, Michael Desmurget

respondeu:

As pessoas dizem que as criangas gostam de ler. S6 que, no fim das contas,
elas ndo estdo lendo. Preferem jogar videogames ou assistir a séries ou
desenhos animados. Também nos dizem que nunca leram tanto desde o
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advento da internet, mas isso ndo é verdade. O tempo de tela dedicado a leitura
ndo excede 2% a 3% do periodo total dedicado aos meios eletrbnicos,
dependendo da idade. Fora que o conteido é pobre demais do ponto de vista
linguistico para oferecer um efeito benéfico. A maioria dos estudos mostra
que o tempo gasto em blogs e redes sociais impacta negativamente as
habilidades com o idioma e o desempenho académico (2024, p. 12).

Ainda discorrendo sobre os problemas oriundos desse uso desenfreado dos digitais, ele
assevera sobre os problemas ja identificados em investigacGes cientificas e observagdes do

cotidiano:

O excesso de telas esta por tras de uma proliferacdo de problemas relacionados
a linguagem, atencdo, memodria e impulsividade, levando a um declinio na
capacidade intelectual de nossos filhos. Os ultimos estudos do Pisa (Programa
Internacional de Avaliagdo de Estudantes) reforcam essa preocupagéo [...] E
41 estados americanos estdo levando o caso aos tribunais sob a acusagédo de
que eles causam ‘danos significativos a salde fisica e mental’ (Desmurget,
2024, P. 12).

N&o obstante, o estimulo para o uso da tecnologia continua crescente, com pessoas cada
vez mais engajadas no mundo digital e cada vez menos conectadas com o mundo real, quase
que uma versdo atualizada e em tempo real do filme Matrix. Baseado nessa construcéo social,

Michel Desmurget enxerga o futuro da humanidade da seguinte forma:

E claro que podemos viver e encontrar a felicidade sem ler. No entanto, uma
Vez que se aceita esse principio, surge a questao: o que perdemos guando ndo
lemos? A resposta é simples: perdemos uma parte essencial daquilo que nos
torna humanos. Ndo é por acaso que os livros e a linguagem tém sido
consistentemente alvos das ditaduras mais implacaveis. Os nazistas
gueimaram mais de 100 milhdes de livros e, como bem destacou o0 académico
Vicente Klemperer, embarcaram em um processo de empobrecimento
linguistico semelhante ao descrito por George Orwell em seu romance 1984.
Em Minha Luta, Hitler retrata a literatura como um veneno para as pessoas. A
melhor ilustragdo de como seria um mundo sem a leitura €, a meu ver,
fornecida por Aldous Huxley em Admirdvel Mundo Novo. Nele, o autor
descreve uma massa voluntaria de técnicos devotados, moldados para atender
as necessidades econdmicas, alimentados a forca por entretenimento estlpido
e contentes com a servidao que mal podem perceber. Em contraste com eles,
Huxley descreve uma pequena elite equipada com as ferramentas linguisticas
e culturais necessarias ao pensamento. Encontramos a mesma ideia no
romance Fahrenheit 451, de Ray Bradbury. De um lado, estd o bombeiro
Montag, cansado de queimar livros, refletindo sobre 0 mundo e a sociedade.
Do outro, sua esposa Mildred, viciada em TV e em drogas psicotropicas. Ler
é o antidoto para Mildred. E o caminho para a emancipacio (2024, p. 12).

Se a continuada escalada no uso das tecnologias digitais, ou, quem sabe, seja melhor
utilizar a metafora da descida vertiginosa, ja tem produzido efeitos catastroficos nas criancas,
adolescentes e jovens, como podemos atuar, pelo menos, na busca de um equilibrio desse

contexto? Sobre isso, 0 autor supramencionado propde uma reeducacdo doméstica
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fundamentada na pratica da leitura familiar, que, segundo ele, trard& uma contribuicdo

significativa por trés razoes:

Em primeiro lugar, porque é a familia que estabelece a identidade de meninos
e meninas como leitores ao demonstrar a importancia dos livros. Isso envolve
ler histérias com frequéncia para os mais novos, leva-los a bibliotecas,
modelar esse comportamento desde cedo. Em segundo lugar, a familia equipa
a crianga com os pré-requisitos para o aprendizado. E, nesse sentido, é crucial
entender que a linguagem escrita é mais rica e complexa que a falada. Estudam
revelam que hd maior riqueza verbal nos &lbuns ilustrados pré-escolares do
que em qualquer conversa, desenho ou programa de TV infantil. Dai a
importancia da leitura compartilhada entre os pais e os filhos. Elas devem
comecar cedo — entre 3 e 6 meses de vida, segundo pesquisas — e continuar
pelo maior tempo possivel. Muitos pais deixam de fazer isso quando percebem
que os filhos ja comecam a ler de forma independente. Mas é um erro porque,
nesse momento, a crianca nao esta aprendendo a ler de fato, e sim a decodificar
0 que esta escrito, ler ndo é s6 decodificar. Exige compreensdo. Quando a
atividade é feita em familia, ajudamos os mais novos a desenvolver as
competéncias para ler com autonomia, a lidar com textos mais complexos e,
portanto, mais enriquecedores, e a preservar a alegria da leitura. Nao podemos
esquecer que, nesse inicio, ler exige esforco e o prazer nem sempre é imediato.
E, sem prazer, ndo havera leitor. Por fim, os estudos mostram que as escolas
ndo conseguem cumprir esse papel tdo bem como as familias. Nao quero dizer
que os professores sejam incapazes ou ndo possam ler historias. Mas eles tém
um tempo limitado para essas atividades, geralmente feitas em grupo. Nesse
aspecto, a familia proporciona um ambiente insubstituivel (Desmurget, 2024,
p. 13).

Entretanto, hoje temos literatura em muitos formatos diversos, desde os digitais aos
fisicos. Ler um livro digital ou escutar um audio book ainda assim seria uma leitura. Acerca
disso, Michel Desmurget traca uma diferenciacdo no resultado da compreensdo e memorizacao

entre as leituras feitas em livros fisicos e em contetdos digitais:

Os resultados revelam duas coisas. Quando o trecho é simples, ndo ha
diferenca entre eles. Mas, quando ele & complexo, emerge a superioridade do
papel. No formato impresso, conseguimos nos concentrar melhor, esclarecer
mais facilmente mal-entendidos e, diante daquela unidade espacial, navegar
dentro do texto, o que repercute na hora de recordar elementos e fazer uma
representacdo mental do que foi escrito. O cérebro se orienta melhor no livro
fisico do que numa estrutura virtual. Isso ndo quer dizer que 0s outros meios
devem ser banidos. E preferivel que criancas ougam audiobooks ou leiam
livros digitais do que desperdicem anos decisivos na Netflix, no TikTok ou no
videogame. E como escreveu Umberto Eco: ‘O livro é como a colher, o
martelo, a roda ou o cinzel. Depois de inventa-los, vocé ndo podera fazer nada
melhor’ (2024, p. 13).

E nesse sentido que a contribuicio de Hugo de S&o Vitor assume um papel
importantissimo no contexto do ensino e estudo de filosofia na educagdo basica. Claro que
Hugo ndo esta enfrentando a reflexdo contemporanea do uso de aparelhos digitais tanto na vida

quanto na educacdo. Mas, em face da crescente onda de uma educacdo restrita a
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profissionalizacdo como resposta a necessidade de médo de obra para suprimento das cidades
em crescimento, Hugo reitera a indispensabilidade do carater formativo da educagdo, a partir
da leitura de livros, ou seja, a pratica da leitura de livros ja contribui na formag&o dos estudantes,
conforme observagdes acima apresentadas por Michel Desmurget. Para Hugo de Séo Vitor,
conhecimento e leitura de livros, inclusive as Escrituras, sdo duas coisas inseparaveis. E
mediante elas que alcangamos o autoconhecimento, o conhecimento do Criador, do mundo e
da Sabedoria, e nisto consiste a filosofia, 0 amor a Sabedoria, e a reflexdo sobre o que ler, como
ler e quando ler.

Portanto, o objetivo desta pesquisa ndo é negar o avanco tecnoldgico ou a contribuigdo
que o uso dos digitais proporciona a educacdo e ao ensino e estudo de filosofia na educacédo
basica. Também ndo é nosso desejo, nem pretensdo, abolir a aplicacdo de metodologias ativas
no trabalho do docente em filosofia, ou em qualquer outra area do saber. Outrossim, ndo € nosso
intento atribuir toda a problematica do uso demasiado dos digitais ao ambiente escolar, embora,
hoje, ha estudantes que passam mais tempo na escola do que em casa ou em qualquer outro
contexto.

Nosso desejo é acrescentar dados nessa reflexdo, a luz de um filésofo, tedlogo e
pedagogo medieval, Hugo de S&o Vitor, que tem muito a ofertar a educagao contemporanea,

ainda que seja um medievalista.
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4 INTERVENCAO: A INVESTIGACAO SOBRE A POSSIBILIDADE DE
CONHECIMENTO  FILOSOFICO ATRAVES DA METODOLOGIA
VITORIANA FUNDAMENTADA NA LEITURA

Neste capitulo, iremos apresentar nossa intervencdo realizada na escola campo,
descrevendo a escola, os participantes, a tecnologia escolhida para coleta de dados, o
questionario, os resultados e as analises dos resultados obtidos.

4.1 DESCRICAO DO CAMPO DA PESQUISA

Figura 1: Instituicdo de Ensino — Instituto Federal de Educacéo, Ciéncia e Tecnologia de

Pernambuco — Campus Recife

Fonte: portal.ifpe.edu.br, 2023.

Nossa intervencdo aconteceu no Instituto Federal de Educacao, Ciéncia e Tecnologia de
Pernambuco — Campus Recife, localizado na Avenida Prof. Luiz Freire, 500, Cidade
Universitéria, Recife — PE.

O IFPE Campus Recife, como popularmente o instituto é conhecido entre nos, € uma
escola que goza de grande reputacdo no tocante a qualidade do ensino e na formagdo dos
estudantes, atraindo alunos de diversas cidades nas proximidades do Recife. Essa instituicdo

tem como missao:
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promover a educacéo “profissional, cientifica e tecnoldgica, em todos os seus
niveis e modalidades, com base no principio da indissociabilidade das a¢oes
de Ensino, Pesquisa e Extensdo, comprometida com uma pratica cidada e
inclusiva, de modo a contribuir para a formagéo integral do ser humano e o
desenvolvimento sustentavel da sociedade (Instituto Federal de Pernambuco,
2023, p.1).

Essa missdo é tdo somente o reflexo da visdo que a instituicdo tem e que se concretiza
diariamente em sua pratica, de tal modo que o anseio manifesto pela comunidade estudantil em
pertencer ao IFPE, testifica desse comprometimento evidente na escola, conforme declaragado

presente em seus documentos normativos:

Ser reconhecido como uma instituicdo comprometida com uma pratica cidada
e inclusiva na formacdo humana, promotora de transformacdo social e
alinhada, até 2026, com o desenvolvimento institucional e com os seus valores
de Inclusdo, Sustentabilidade, Integridade, Gestdo Democratica e Governanca
Publica, assumidos como um compromisso do IFPE com a comunidade
académica e a sociedade (Instituto Federal de Pernambuco, 2023, p.1).

Mas, para que se efetive tanto a misséo quanto a visao, se faz necessario um caminho
solido, alicercado em principios que norteiam todas as praticas desenvolvidas no ambito

escolar. Sobre isso, a instituicdo declara:

Inclusdo: é a préatica do respeito a diversidade, a pluralidade e as diferencas.
Representa o que é diverso e multiplo; Sustentabilidade: é o desenvolvimento
gue atende ao presente sem comprometer a possibilidade das futuras geracdes,
primando, em suas trés dimensdes, pela integracdo econbmica, social e
ambiental, por meios de programas e politicas centrados nas questdes sociais
e, particularmente, nos sistemas de protecdo e justica social; Integridade: € o
comprometimento e o apoio da alta administracdo e de todos os servidores
para que se possa garantir que a instituicdo preste servicos de forma eficiente,
eficaz e de qualidade a sociedade, permitindo o adequado gerenciamento das
estratégias de monitoramento para prevenir, detectar e punir atos de corrup¢do
e desvios de conduta; Gestdo democrética: é a forma de gerir a instituicao de
maneira que possibilite a participacdo, a transparéncia, a democracia, 0
respeito as pessoas, a pluralidade, a inclusdo e a diversidade,
permanentemente alinhados a Constituicdo Federal de 1988, que aponta a
gestdo democratica como um dos principios para a educacdo brasileira; e
Governanga Publica: significa um compromisso com 0s mecanismos de
lideranca, estratégia e controle postos em pratica para avaliar, direcionar e
monitorar a gestdo, com vistas a conducdo das politicas institucionais
direcionadas a prestacdo de servigos de interesse da sociedade e a geragdo de
valor publico (Ibid, p.1).

Tudo isso faz do IFPE Campus Recife uma escola de referéncia em nosso estado e uma

opcao sempre presente na carreira académica dos nossos estudantes.
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4.2 DESCRICAO DOS PARTICIPANTES DA PESQUISA

Nossa pesquisa foi desenvolvida com alunos do primeiro periodo das turmas de
Edificagdes e Mecanica.

Aproximadamente setenta e cinco alunos participaram da intervencédo, dos quais apenas
vinte e seis responderam ao questionario de avaliagdo, conforme gréfico a seguir.

Entendemos que alguns fatores foram relevantes para esse baixo envolvimento de trinta
e seis por cento dos estudantes. Primeiro, o semestre curto e quebrado que perdura desde o
contexto da pandemia, gerando um certo congestionamento na realizacdo das atividades.
Segundo, por forca do calendario, o questionario foi aplicado no final do ano, durante as
festividades de Natal e Reéveillon, o que sem davida desencorajou 0s estudantes em
contribuirem em nossa pesquisa. Outro fator que pode ter contribuido, mas que ndo tem relacéo
nem com o calendario nem com a organizagao, € o baixo interesse pela disciplina de Filosofia
ainda presente nas turmas do ensino médio. Essa realidade pode ser um reflexo das inimeras
discussdes sobre a presenca ou nédo da filosofia no curriculo do ensino médio como disciplina
obrigatoria, e da desvalorizacdo, ora mais forte, ora menos forte, mas sempre no tocante a

filosofia.

4.3 CAMPO METODOLOGICO

A presente pesquisa tem como objetivo investigar a possibilidade de conhecimento
filosofico, no ensino de filosofia, em trés turmas do primeiro ano do ensino médio Integrado do
IFPE, utilizando a metodologia vitoriana da leitura. Considerando a complexidade do tema e a
necessidade de uma compreensdo profunda e abrangente da intervengdo, optou-se por uma
abordagem metodoldgica mista que concilia o aspecto qualitativo e guantitativo. A pesquisa
qualitativa, por meio da aplicacdo do questionario com perguntas subjetivas, permitira explorar
os significados subjetivos atribuidos pelos participantes ao objeto de estudo, aprofundando a
compreensdo das suas experiéncias e percepgdes. Por sua vez, a pesquisa quantitativa, por meio
da aplicacdo de perguntas objetivas do questionario, possibilitara a coleta de dados numéricos
que permitirdo identificar padrfes, tendéncias e generalizar os resultados para uma populacéo
mais ampla. Essa combina¢do metodoldgica garante uma visdo mais completa e rica do
fendmeno em estudo, superando as limitacdes de cada abordagem isolada. Sobre isso, afirma J.

W. Creswell: "A pesquisa qualitativa [...] busca compreender a perspectiva dos participantes,
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enquanto a pesquisa quantitativa [...] busca generalizar os resultados para uma populacdo
maior" (Creswell, 2014, p. 45).

4.3.1 Instrumentos para coletas de dados

Para coleta de dados, n6s lancamos méo de um instrumento que poderia potencializar a
resposta para a nossa questdo inicial: a metodologia vitoriana da leitura possibilita o
conhecimento filoséfico, no ensino de filosofia, nas turmas do primeiro do ensino médio
Integrado do IFPE? Para isso, realizamos um questionario composto por perguntas objetivas e
subjetivas, através da ferramenta Google forms, buscando coletar dados gerais e particulares
necessarios a investigacao, que viabilizem uma andlise satisfatoria e realista acerca do problema
da pesquisa, a saber, o déficit de leitura por parte dos estudantes de filosofia no ensino médio e
como a metodologia da leitura de Hugo de S&o Vitor pode impulsionar tanto a leitura quanto o
conhecimento filosofico.

O quadro a seguir apresenta 0s instrumentos, seguido de objetivo e de justificativa para

a escolha.
Quadro 1: Instrumento para coleta de dados
Estratégia Instrumento Objetivo
Pesquisa de Campo Questionario Google forms | Investigar a possibilidade do

para os estudantes conhecimento filoséfico, no
ensino de filosofia, nas
turmas do primeiro ano do
ensino médio Integrado no

IFPE, mediante a
metodologia vitoriana da
leitura

Fonte: Autoria prépria, 2025

A construcdo dos resultados contribuiu para percebermos que precisamos pensar sobre
como o estudante do ensino médio tem utilizado o seu tempo, especialmente quando esta no
ambiente escolar, alguns passam oito horas na escola, e como ele tem lido, o que tem lido,
quanto tempo dedica a leitura e quais os resultados dessa leitura. E imprescindivel que toda a
comunidade escolar esteja envolvida em reflexdes sobre o resgate da leitura, especialmente de
livros, que contribui para o desenvolvimento da criatividade, imaginacdo, autonomia e

formacdo do estudante.
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4.3.2 Analise e discussdes dos dados

Quando olhamos para a histéria da filosofia, percebemos que a filosofia surgiu como
um esfor¢co de pensamento meticuloso ha aproximadamente dois mil e quinhentos anos, ainda
que haja discussdes sobre essa origem grega da filosofia. No comeco, ainda vinculada ao
pensamento mitico, procurou esclarecer o significado das coisas e a razdo dos fendmenos.
Nesse contexto, 0 mito era utilizado para encontrar respostas plausiveis aos fendmenos naturais
e aos comportamentos.

Em relacdo a filosofia, pode-se afirmar que a admiracdo traz consigo a davida, que
esclarece o sentido das coisas, estimulando o conhecimento de diversas maneiras, instigando
novas incertezas sobre 0 que se acredita saber, que por sua vez, conduz a absoluta certeza sobre
0 que foi aprendido através da observacao atenta e curiosa.

O inquietante sentimento de perda, uma constante ao longo da historia humana, faz com
que o ser humano reflita sobre sua propria existéncia, o propdsito de sua vida, a morte e até
mesmo a razéo de estarmos neste mundo e o propdsito da nossa estadia aqui. Assim, 0 ser
humano sempre se apresenta como um ser inquisitivo, sempre em busca de desvendar a vida e
Sseus enigmas.

Portanto, para a analise dos dados do estudo, parte-se do pressuposto de que 0sS
resultados alcancados proporcionam novas reflexdes, podendo representar o conceito de que a
aquisicdo de uma nova visao pode representar oportunidades para mudancas.

Foi nesse espirito, que, primeiramente, apresentamos o problema da nossa pesquisa (0
déficit de leitura de livros em detrimento do uso exacerbado de aparelhos eletrnicos) e a
proposta metodoldgica vitoriana da leitura. A seguir, acompanhamos os alunos durante 0s seus
estudos até a finalizacdo do periodo letivo, sempre lembrando-os sobre os beneficios da
metodologia vitoriana no estudo da filosofia. Finalmente, passadas essas etapas, enviamos por
whatsapp um questionario produzido no Google forms (Apéndice A), composto por 3 (trés)
questdes objetivas e 2 (duas) questdes subjetivas, para trés turmas do primeiro ano do ensino
médio Integrado do IFPE, sendo duas do curso de Edificacdes e uma de Mecanica, totalizando
aproximadamente 75 alunos, dos quais apenas 26 (vinte e seis) responderam o questionario,
sendo 15 (quinze) do sexo feminino e 11 (onze) do sexo masculino, recorte que utilizaremos
para fazer nossa analise. Sobre a baixa adesdo dos estudantes, ja apresentamos uma analise

acima, no topico “descri¢do dos participantes da pesquisa’.
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4.3.2.1 Os participantes da pesquisa falam: o que os estudantes pensam sobre a metodologia

vitoriana da leitura?

A primeira pergunta do questionario tem como objetivo sondar se todos os alunos
tiveram contato com a metodologia apresentada em sala de aula, relembrada em diversas
ocasides e disponibilizada em PDF via whatsapp, nos grupos das turmas, para todas as pessoas
envolvidas na pesquisa. Porque era imprescindivel que todos os participantes do experimento

tivessem contato com a metodologia vitoriana da leitura.

Grafico 1: Contato com a metodologia

Vocé teve contato com a metodologia da leitura de Hugo de S&o Vitor?
26 respostas

® sim
® Nao

Fonte: Autoria prépria, 2025

Dos vinte e seis estudantes que responderam ao questionario, trés relataram que néo
tiveram contato com a metodologia (cf. grafico 1), mesmo que tenhamos feito sua apresentacdo
com duracdo de uma aula em cada turma participante do experimento, relembrado a
metodologia em diversos encontros e disponibilizado uma sinopse nos grupos de whatsapp das
turmas. Como nao temos informagdes sobre a interpretagdo dada a palavra “contato” na
pergunta acima — podendo ser relacionada com a utilizacdo da metodologia, ndo apenas sua
audicdo —, pensamos em algumas hipdteses: 1) Esses alunos ndo estavam presentes no dia da
apresentacdo nem nas vezes que a metodologia foi relembrada, e, por ndo saberem do que se
tratava, ndo tiveram interesse em ler o contetido disponibilizado publicamente nem o utilizar,
razdo pela qual responderam que ndo tiveram contato. 2) Esses alunos ndo estavam presentes
no dia da apresentacdo, mas ouviram falar nas diversas vezes que a metodologia foi relembrada,
sem, contudo, terem interesse em ler o conteldo e utilizar a metodologia, por isso responderam
que ndo tiveram contato. 3) Esses alunos estiveram presentes no dia da apresentacdo, mas ndo

ouviram os diversos lembretes, ndo tiveram interesse em acessar o documento com o contelido
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e utilizd-lo, dessa forma responderam que ndo tiveram contato. 4) Esses alunos estiveram
presentes no dia da apresentacédo, ouviram os diversos lembretes sobre a metodologia, mas néo
tiveram o desejo de acessar o conteldo nem o utilizar, entendendo que isso implica em ndo ter
contato. 5) Esses alunos estiveram presentes no dia da apresentacdo, ouviram 0s diversos
lembretes sobre a metodologia, acessaram o contetdo disponibilizado, mas, ainda assim, por
ndo a utilizar responderam que n&o tiveram contato.

No entanto, vinte e trés alunos tiveram contato com a metodologia, seja na apresentagéo,
nos lembretes ou no documento disponibilizado nos grupos.

Na proxima pergunta, buscamos entender se a metodologia vitoriana da leitura
proporcionou alguns efeitos positivos ao estudo mediante a leitura, especialmente na disciplina
de filosofia.

Grafico 2: Efeitos positivos da metodologia

A metodologia da leitura de Hugo de Séo Vitor te encorajou a ler mais e melhor?
26 respostas

@ Discordo plenamente
@ Discordo
Discordo parcialmente
@ Na3o discordo nem concordo
@ Concordo parcialmente
@® Concordo
@ Concordo plenamente

Fonte: Autoria prépria, 2025

Sobre essa pergunta, percebemos que vinte uma das respostas variaram entre concordo
parcialmente e concordo plenamente, quatro declararam ndo concordar nem discordar e um
estudante, que teve contato com a metodologia, respondeu “discordo”, ou seja, ndo se sentiu
encorajado para ler mais e melhor ap6s o contato com a metodologia da leitura vitoriana.

Das quatro respostas “ndo concordo nem discordo”, duas foram dadas por alunos que
tiveram contato com a metodologia e duas por alunos que ndo tiveram contato com a
metodologia. Se essas respostas viessem de estudantes que ndo tiveram contato com a
metodologia, afirmariamos que a falta de contato promoveu essa incerteza, podendo ser 0 caso
de duas das respostas, porque é muito dificil, sendo impossivel, avaliar uma metodologia sem
nem ter contato com ela. Mas, duas respostas vieram de pessoas que tiveram contato com a

metodologia. Em comparacdo com o total de participantes da pesquisa, esse numero de
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respostas “nao concordo nem discordo” representa 15,4%. Se levarmos em consideragéo apenas
0 numero de estudantes que tiveram contato com a metodologia vinte e trés (23), e que
responderam “ndo concordo nem discordo”, esse nimero corresponde a 8,6% do total, ou seja,
apenas duas pessoas das vinte e trés (23).

Individualizando um pouco mais nossa analise, notamos que um estudante, dos dois
acima, “concordou parcialmente” quando respondeu a pergunta: “A metodologia da leitura de
Hugo de Séo Vitor facilitou o teu conhecimento na disciplina de filosofia?” Quando solicitamos
que explicasse “como a metodologia vitoriana da leitura contribuiu na tua formacdo e no
conhecimento da filosofia”, sua resposta foi a seguinte: “No estudo da filosofia, a leitura —
diferente de outras formas de aprendizado — foi a que mais contribuiu e auxiliou para meu
desempenho”. E, quando perguntamos “Vocé recomendaria a metodologia vitoriana da leitura
para outros estudantes?”, a resposta dada por ele foi “Recomendaria, entretanto, pode nao ser
um método Util para todos os estudantes, uma vez que, exige de capacidades neuroldgicas e o
ambiente correto. Entdo, tais pontos devem ser considerados antes da recomendacdo da
metodologia”. Notamos, portanto, que a metodologia acrescentou algo positivo no estudo da
filosofia, especialmente no campo da leitura, capaz de leva-lo a recomendar sua utilizag&o.
Todavia, ficou evidente, mediante essa resposta, que a metodologia apresentou uma limitacao
no tocante a inclusdo de pessoas com deficiéncias intelectuais. No tocante ao segundo estudante
que teve contato com a metodologia, mas respondeu “ndo concordo nem discordo”, sua resposta
a pergunta “A metodologia da leitura de Hugo de S&o Vitor facilitou o teu conhecimento na
disciplina de filosofia?”” também foi “concordou parcialmente”. Quando ele passou a explicar
“como a metodologia vitoriana da leitura contribuiu na tua formacdo e no conhecimento da
filosofia”, sua resposta foi a seguinte: “Na minha formacéo ndo, pois eu ja tinha o habito de ler
e estudar atraves de livros.” Porém, ao perguntarmos “Vocé recomendaria a metodologia
vitoriana da leitura para outros estudantes?”, a resposta dada por ele foi “Sim, recomendaria
especialmente para estudantes que tem dificuldade na compreensdo dos assuntos didaticos.”
Notamos, portanto, que houve uma compreensdo reducionista da metodologia vitoriana da
leitura, como se ela apenas estimulasse a pratica da leitura de livros, ora praticada por esse
aluno. E possivel que, para esse estudante, tenha havido algum ruido na compreenséo, seja por
parte da exposicdo ou da assimilagdo do conteldo, porque o mestre Vitorino ndo tencionou
somente estimular a leitura, mas escreveu uma filosofia da leitura, ou, ainda, uma formacéo
filosofica e pessoal mediante a leitura teleologica. O que se constitui em uma reconfiguracéo

do modo de ler.
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No restante das respostas, vinte e uma (21), tivemos 11,5% (equivalente a 3 estudantes)
respondendo “concordo plenamente”, 19,2% (equivalente a 5 estudantes) respondendo
“concordo parcialmente” e 50% (equivalente a 13 estudantes) respondendo “concordo”. Os trés
alunos que responderam “concordo plenamente” testemunharam que de fato a metodologia
vitoriana da leitura trouxe um ganho significativo na forma de estudar, especialmente na
disciplina de Filosofia. Os cinco alunos que responderam “concordo parcialmente” também
apresentaram um parecer positivo sobre a metodologia vitoriana da leitura, apesar de um deles
ter destacado que “é mais razodvel ter um repertério de técnicas de estudo maior. Em vista
disso, recomendo sim para outras pessoas testarem a metodologia”. Isto é, segundo esse
estudante, o aluno deve ter o conhecimento de mais de um método. Entendemos que essa foi a
razdo de ter escolhido a opgdo “concordo parcialmente”. J& 0s 13 alunos que responderam
“concordo” declararam, em sua grande maioria, que a metodologia produziu ganhos nos seus
estudos na disciplina de Filosofia, embora que um desses fez o seguinte comentario: “N&o teve
alguma contribuicdo muito significativa, mas foi Gtil pata estudar certas coisas, facilitou um
pouco”, ou seja, ainda que ndo tenha sido tdo promissora, ndo deixou de contribuir nos estudos
deste aluno.

Na pergunta a seguir, procuramos entender se a metodologia vitoriana da leitura

facilitou o conhecimento filoséfico na disciplina de Filosofia.

Grafico 3: Facilitadora do conhecimento

A metodologia da leitura de Hugo de Séo Vitor facilitou o teu conhecimento na disciplina de
filosofia?

26 respostas

@ Discordo plenamento
@ Discordo
Discordo parcialmente
@ Nszo discordo nem concordo
@ Concordo parcialmente
@ Concordo
@ Concordo plenamente

Fonte: Autoria prépria, 2025

O percentual de respostas “ndo discordo nem concordo” permaneceu o mesmo da
pergunta anterior, 15,4% (equivalente a 4 estudantes), sendo trés dos estudantes que ndo tiveram

contato com a metodologia (uma resposta esperada); outra por um estudante que declarou ter
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sido encorajado pela metodologia para ler mais e melhor, e que no caso da filosofia “essa
abordagem faz toda a diferenga”, resposta que parece se distanciar da escolha de “ndo discordo
nem concordo”.

As demais respostas se configuraram da seguinte forma: 23,1% (equivalente a 6
estudantes) ‘“concordo parcialmente”, 26,9% (equivalente a 7 estudantes) ‘“concordo
plenamente” e 34,6% (equivalente a 9 estudantes) “concordo”. Concluimos, portanto, que a
metodologia vitoriana da leitura contribuiu para o conhecimento filos6fico na disciplina de
Filosofia.

As proximas duas perguntas realizadas aos alunos foram de carater subjetivo, a fim de
observarmos o0s testemunhos dos estudantes sobre suas experiéncias com a metodologia
vitoriana da leitura. Na primeira pergunta, pedimos para eles explicarem como a metodologia
vitoriana da leitura contribuiu na sua formacéo e no seu conhecimento filosofico. Vamos
apresentar algumas das respostas que avaliamos expressar a reflexdo da maioria dos
participantes:

“Acredito que, antes de utiliza-la, eu fazia uma leitura muito passiva e superficial do
tema que estava lendo. Me ajudou muito nessa questéo.”

“Eu comecei a ler mais e compreender melhor as coisas.”

“A meditacdo na leitura foi a parte mais interessante para mim, lendo de forma mais
lenta, porém refletindo tudo o que estava lendo foi essencial para compreender os contetdos de
filosofia.”

“A metodologia Vitoriana ajudou e contribuiu de varias formas para a formacdo e
conhecimento da filosofia. Como por exemplo: no pensamento critico, desenvolvendo a analise
e avaliacdo de argumentos; na compreensdo de conceitos fundamentais, ontologia,
epistemologia e ética; no desenvolvimento de argumentacGes, construcdo de raciocinios
I6gicos; entre outras contribuicbes.”

“Através da metodologia, fui capaz do compreender melhor o que lia, algo que tinha
dificuldade, e como a matéria de filosofia inclui bastantes textos, posso dizer que a metodologia
vitoriana foi crucial para minha aprovacéao.”

“Eu basicamente s6 consegui estudar filosofia com a metodologia quando eu comecei a
usar. E uma disciplina que precisa ser lida e compreendida, eu estudei a 1 unidade normalmente
(sem a metodologia), e a 2 eu estudei na metodologia vitoriana. Percebi de cara a diferenga,
mesmo a nota abaixando (a prova do professor realmente é dificil), consegui compreender o

assunto de um jeito bem melhor.”
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“Com a metodologia vitoriana, foi possivel, além de ler, compreender de fato o que
estava escrito, pois ndo se tratou apenas de uma leitura, mas de todo um processo de
aprendizado que possibilitou a aquisi¢do do conhecimento adequado.”

“Nos dias de estudo com base na metodologia citada acima, foi perceptivel que um foco
mais detalhado e centrado na leitura, principalmente para uma disciplina que requer ler muito
e interpretar com cuidado, me ajudou significativamente a ter tempos melhores lendo textos
extensos e mais complexos.”

Todas essas respostas indicam que realmente a metodologia vitoriana da leitura, ainda
que seja um método medieval, produz na contemporaneidade uma contribuicédo significativa na
formacéo pessoal, intelectual e filosofica dos estudantes da disciplina de Filosofia, no primeiro
ano do ensino medio Integrado do IFPE. Entendemos também, a luz dessa pequena amostra,
que sua contribuicdo ultrapassa as barreiras da filosofia, potencializando o conhecimento em
qualquer ramo do saber.

A segunda e ultima pergunta do questionario, tinha como objetivo saber se os alunos
recomendariam a metodologia vitoriana da leitura para outros estudantes e o porqué. Iremos
mais uma vez apresentar algumas das respostas que avaliamos expressar a reflexao da maioria
dos participantes:

“Sim! E uma forma mais eficaz de consolidar o aprendizado, fazendo "links" (conexdes)
com outras informacdes atribuidas.”

“Com certeza! A metodologia vitoriana da leitura pode parecer um pouco antiquada,
mas tem muito a ensinar para estudantes modernos.”

“Sim, porque considero a leitura muito importante para o aprendizado da filosofia, alem
é claro, da metodologia ter ajudado na minha compreenséao.”

“Sim, eu recomendaria. Essa metodologia ajuda a ler com mais atencédo e a entender o
contetdo de um jeito mais profundo. Ela incentiva os alunos a irem além da leitura superficial,
0 que é extremamente importante para o aprendizado.”

“Sim, pelos seguintes motivos: 1- Melhoraria o desenvolvimento critico dos estudantes;
2- Uma melhor compreensdo de texto, desenvolvendo um 6timo entendimento histérico e
cultural 3- E por ultimo, teria um vocabulario enriquecido ampliando seu conhecimento
linguistico.”

“Sim, para a criacdo do habito de leitura. Muitas vezes, ndo temos a “chama da leitura"
por conta de ndo compreendermos o que lemos, seja por uma escrita requintada ou por se perder
durante a leitura. Todavia, com a metodologia vitoriana torna-se mais facil ler e criar o habito

de ler.”
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Essas respostas, que representam o testemunho da grande maioria dos estudantes, nos
apontam para qudo benéfica € a metodologia vitoriana da leitura para os estudantes
contemporaneos do ensino médio, ndo apenas na disciplina de Filosofia e muito menos
exclusivamente para os alunos do IFPE, mas no estudo de qualquer disciplina e em qualquer
escola. A metodologia vitoriana da leitura extrapola o contexto de uma escola ou disciplina e
alcanca a prépria formacéo do individuo, levando-o ao aprimoramento do seu carater mediante

as disciplinas vitais e morais necessarias ao conhecimento.
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5 CONSIDERACOES FINAIS

Iniciamos nossas consideracdes finais apresentando duas questbes, que perfazem o
problema da nossa pesquisa e estdo em pleno debate atualmente. A primeira refere-se a falta de
habito de leitura de livros entre os alunos do ensino fundamental. Isso € evidente ndo s6 quando
pedimos que um aluno leia, é claro que ha exce¢des, mas também nas dificuldades que eles
enfrentam para interpretar, entender e até mesmo redigir um texto. Enquanto acompanhavamos
os alunos no periodo da intervencdo, notamos que simples perguntas proferidas pelo professor
ndo eram facilmente compreendidas. A segunda estd relacionada diretamente com 0 uso
excessivo das telas, que vem desenvolvendo nas criangas e adolescentes uma verdadeira
dependéncia, promovendo inimeros problemas como inquietacdo, perda do sono, ansiedade,
falta de concentragdo, doencas oftalmologicas, enclausuramento social, disfuncdes
neuroldgicas, dificuldades cognitivas, desafeto, perda da criatividade, obesidade, desequilibrio
hormonal etc. Segundo a Sociedade Brasileira de Pediatria as criangas e adolescentes séo

expostas a diversos perigos, conforme o quadro abaixo:

Conteudo Contato (crianca | Conduta Contrato (crianca é
(crianca se | vivencia ou é alvo | (crianca parte ou é explorada
envolve ou é | de contatos | testemunha, por um contrato
exposta a | potencialmente participa ou € | potencialmente
conteddos danosos de ou por | vitima de | danoso)
potencialmente | adultos) condutas
danosos) potencialmente

danosas  entre

pares)

Agressivo Violento, Assédio, Cyberbullying, | Roubo de
sangrento, perseguicao comunicacdo ou | identidade, fraude,
explicito, (stalking), ataques | atividade de | phishing, golpe,
racista, odioso | de 6dio, vigilancia | 6dio ou hostil | invasdo e roubo de
ou informacédo | indesejada ou | entre pares, | dados, chantagem,
e comunicacao | excessiva como trollagem, | riscos envolvendo
extremista exclusdo,  ato | seguranca

com o intuito de
causar
constrangimento
publico
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Sexual Pornografia Assedio  sexual | Assédio sexual, | Trafico para fins de
(danosa ou | aliciamento troca ndo | exploragdo sexual,
ilegal) cultura | sexual, sextorséo, | consensual  de | transmissao de
da producéo ou | mensagens conteddo pago de
sexualizagdo, | compartilhamento | sexuais, abuso sexual
normas de imagens de | pressdes sexuais | infantil
opressivas para | abuso sexual | adversas
a imagem | infantil
corporal

Valores Informagao Persuaséo ou | Comunidades de | Jogos de azar, filtro
incorreta/ manipulacao usuarios bolha (filtro de
desinformacdo, | ideoldgica, potencialmente | selecdo de
publicidade radicalizacdo e | danosas, como | conteldos por
impropria para | recrutamento automutilacdo, | semelhancas),
idade ou | extremista antivacinacao, microsegmentacao,
conteudo pressdes entre | padrbes ocultos de
gerado  pelos pares adversas design (dark
usuarios patterns design)

modelando a

persuasdo ou a
compra

Transversais

Violacgdes de privacidade (interpessoal, institucional e comercial)
Riscos para a saude fisica e mental (como sedentarismo, estilo de vida, uso
excessivo das telas, isolamento, ansiedade)

Desigualdades

e discriminacao

(inclusdo/excluséo,

vulnerabilidades, viés dos algoritmos/analise preditiva)

exploracdo de

Fonte: Livingstone ; Stoilova, 2021. Traduzido por Safernet Brasil e CETIC.br|NIC.br.

Além disso, a mesma sociedade apresenta 0s principais problemas médicos e alertas de

salde de criancas e adolescentes na era digital:

Dependéncia digital e uso problematico das midias interativas,
problemas de salde mental: irritabilidade, ansiedade e depressao,
transtornos do déficit de atencdo e hiperatividade, transtornos do sono,
isolamento, no quarto ou em casa, por periodos longos, transtornos de
alimentacdo: sobrepeso/obesidade e anorexia/bulimia, sedentarismo e
falta da prética de exercicios, bullying & cyberbullying, transtornos da
imagem corporal e da autoestima, riscos da sexualidade, nudez, sexting,
sextorsdo, abuso sexual, estupro virtual, comportamentos auto-lesivos,
inducdo e riscos de suicidio, aumento da violéncia, abusos e fatalidades,
problemas visuais, miopia e sindrome visual do computador, problemas
auditivos e perda auditiva induzida pelo ruido (PAIR), transtornos
posturais, lesbes de esforco repetitivo (LER) e musculo esqueléticos,
uso de nicotina, vaping, bebidas alcodlicas, maconha, anabolizantes e
outras drogas (2022-2024, p.7).



88

Diante desses dois problemas que estdo afetando profundamente nossas criangas e
adolescentes, e, consequentemente, interferindo diretamente na educagédo deles, o que fazer?

Hugo de Séo Vitor propde uma filosofia da leitura, que € muito mais do que
simplesmente ler, é se autoconhecer, no conhecimento da Sabedoria, desenvolvendo qualidades
morais (humildade e &nsia por conhecimento) e vitais (vida quieta, analise detalhada ou
consideracao silenciosa, pobreza e terra estrangeira) necessarias ao conhecimento e a formacao
do sujeito, através dos cinco degraus do conhecimento — leitura, meditacdo, oracao, pratica e
contemplacdo. No entanto, entendendo que a vida nem sempre € estavel, ele também pensou
no surgimento de possiveis obstaculos na escalada rumo ao saber: a negligéncia = desvio, falta
de empenho; a imprudéncia = desorganizacao, desvio do método pré-estabelecido; a ma sorte
= infortunio. Para cada um deles estabeleceu como o professor deve responder ao aluno. Se o
obstaculo for a negligéncia, o professor deve repreender o estudante, para que ele retorne a
disciplina. Se o obstaculo for a imprudéncia, o professor deve instruir o estudante, buscando
supri-lo de tudo o que for indispensavel ao estudo diligente. Mas, se o obstaculo for a ma sorte,
0 professor deve socorrer 0 estudante, dando-lhe todo o conforto e consolo essencial para sua
recuperacao e retorno aos estudos.

Hugo também considerou o efeito que as quedas ou retrocessos nos degraus do
conhecimento poderiam ter nos estudantes. Ele propds o argumento do desejo por
conhecimento, que deve ser convertido no desejo por subir, inerente ao coracdo daqueles que
amam a Sabedoria, evidenciando que isso nunca deve faltar no aluno.

Todos esses detalhes e muitos outros apresentados ao longo deste trabalho, sobre a
metodologia vitoriana da leitura, fazem com que o pensamento do mestre Vitorino transcenda
0 seu tempo e seja plenamente relevante atualmente. Seria uma leviandade esconder a riqueza
e atualidade existentes nessa filosofia da leitura por trds de qualquer preconceito medieval.
Também seria um grande desperdicio ndo trazer Hugo de S&o Vitor para as reflexdes
metodologicas sobre a leitura e sobre a formacdo do sujeito, temas presentes nas discussdes
sobre a educacdo contemporanea.

Portanto, entendemos que a metodologia vitoriana da leitura tem muito a contribuir na
vida dos estudantes do ensino médio e de toda a comunidade escolar, produzindo reflexdes
importantes sobre o processo do conhecimento, do autoconhecimento e da formacao do sujeito

contemporaneo.
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APENDICE A — Questionario do Google forms para interveng&o com os alunos

_. Oatodeler no
Didascalicon de Hugo de
Sao Vitor:

Redescobrindo a leitura como
uma possibilidade
metodologica no ensino de
filosofia na atualidade

Questionario de avaliacao

Este questionario tem como objetivo avaliar a perspectiva vitoriana da leitura como uma
abordagem metodoldgica para a construgdo do conhecimento no ensino de filosofia na

atualidade.
1. Vocé teve contato com a metodologia da leitura de Hugo de S&o Vitor?
()Sim
( ) Néo
2. A metodologia da leitura de Hugo de Sao Vitor te encorajou a ler mais e melhor?
( ) Discordo plenamente
( ) Discordo
( ) Discordo parcialmente
( ) Né&o discordo nem concordo
() Concordo parcialmente
() Concordo

() Concordo plenamente
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. Oatodeler no
Didascalicon de Hugo de

Sao Vitor:
Redescobrindo a leitura como
uma possibilidade
metodoldgica no ensino de
filosofia na atualidade

3. A metodologia da leitura de Hugo de Sé&o Vitor facilitou o teu conhecimento na

disciplina de filosofia?
( ) Discordo plenamente
( ) Discordo
( ) Discordo parcialmente
( ) Né&o discordo nem concordo
() Concordo parcialmente
( ) Concordo

() Concordo plenamente

4. Explique como a metodologia vitoriana da leitura contribuiu na tua formacéo e no

conhecimento da filosofia.

5. Vocé recomendaria a metodologia vitoriana da leitura para outros estudantes? Por

qué?



