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RESUMO

Este estudo objetivou compreender os movimentos de continuidade e deslocamento
nas prescrigcdes sobre o ensino de géneros tomando como referéncia os Parametros
Curriculares Nacionais (1998) e a Base Nacional Comum Curricular (2017). O método
escolhido foi a abordagem qualitativa (LUDKE; ANDRE, 2020) de carater documental
e de natureza diacrbnica, visto que o0s curriculos estdo situados em contextos
historicos diferentes. A técnica de andlise dos dados foi feita a partir da Andlise de
Conteudo (BARDIN, 2016). Para o entendimento acerca das teorias de curriculo,
tomamos como base os estudos de: Silva (1999), Sacristan (1991), Goodson (1995)
e Lopes e Macedo (2011). Para a compreensdo sobre 0s géneros, utilizamos os
estudos de: Bakhtin (2003), Bronckart (2006), Dolz, Gagnon e Decandio (2010), Lima
(2016), Machado (2009), Schneuwly e Dolz (2004), Rojo e Moura (2019), entre outros.
Nossos resultados apontam que os movimentos de continuidades orientam para um
ensino que busca formar estudantes criticos e capacitados para usar a lingua nos
diferentes contextos de interacdo humana, levando em conta a teoria de género
Bakhtiniana e do Interacionismo Sociodiscursivo. Os curriculos dao importancia a
consideracgao da diversidade de textos que circulam em sociedade, as potencialidades
dos géneros para o desenvolvimento e a aprendizagem dos alunos no contexto
escolar, a selecéo e progressao dos géneros nos diferentes niveis de escolarizacéo e
a consideracao as condicdes em que os textos sao lidos e produzidos na sociedade.
Os deslocamentos indicam que houve uma ampliagc&o de possibilidades para o ensino
de géneros na BNCC, com a adicdo de campos de atuacdo, habilidades a serem
desenvolvidas por campos e a contemplacdo de novos géneros para uma adequacao

a sociedade contemporéanea.

Palavras-chave: curriculo; lingua portuguesa; géneros textuais.



ABSTRACT

This study aimed to understand the movements of continuity and displacement in the
prescriptions for teaching genres, taking as a reference the National Curricular
Parameters (1998) and the National Common Curricular Base (2017). The method
chosen was the qualitative approach (LUDKE; ANDRE, 2020) of a documentary nature
and diachronic in nature, since the curricula are located in different historical contexts.
The data analysis technique was carried out using Content Analysis (BARDIN, 2016).
To understand curriculum theories, we took as a basis the studies of: Silva (1999),
Sacristan (1991), Goodson (1995) and Lopes and Macedo (2011). To understand
genres, we used the studies of: Bakhtin (2003), Bronckart (2006), Dolz, Gagnon and
Decandio (2010), Lima (2016), Machado (2009), Schneuwly and Dolz (2004), Rojo and
Moura (2019), among others. Our results indicate that continuity movements guide
teaching that seeks to form critical students capable of using the language in different
contexts of human interaction, taking into account Bakhtinian gender theory and
Sociodiscursive Interactionism. Curricula give importance to considering the diversity
of texts that circulate in society, the potential of genres for the development and
learning of students in the school context, the selection and progression of genres at
different levels of schooling and consideration of the conditions in which Texts are read
and produced in society. The shifts indicate that there was an expansion of possibilities
for teaching genres at BNCC, with the addition of fields of activity, skills to be
developed by fields and the contemplation of new genres to adapt to contemporary

society.

Keywords: curriculum; portuguese language; textual genres.
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1 INTRODUCAO

As préticas de linguagem se realizam na relacdo do individuo com o mundo
social. Cada sociedade, de acordo com a sua histéria, tradigbes e cultura, possui
praticas de linguagem, que se materializam em géneros especificos, presentes nos
espacos de lazer, nos ambientes de trabalho e formativos, em situacdes
comunicativas formais e informais, o que significa que onde quer que haja
comunicacao haverd um género ou mais. Assim, consideramos que a lingua exerce
um papel importante em todos os campos da vida social, visto que é por meio do
dominio dela que podemos nos comunicar e estabelecer relagdes diversas em nosso
cotidiano.

Na escola, um ensino pautado na perspectiva dos géneros pode favorecer o
desenvolvimento de préaticas de linguagem mais préximas aos contextos sociais de
uso da lingua, ao mesmo tempo em que pode contribuir para que os estudantes
desenvolvam habilidades nos diferentes eixos da linguagem, a saber: a escrita, a
oralidade, a leitura e a analise linguistica/semiotica. Conforme Dolz, Gagnon e
Decandio (2010, p. 44), o género “serve como mediador nas intera¢des individuos-
objetos e é um instrumento didatico, pois age como meio de articulagdo entre as
praticas sociais e 0s objetos escolares”. Desse modo, esse objeto de ensino possibilita
0 entrelagcamento de préticas de linguagem escolares com as praticas de linguagem
gue ocorrem fora do contexto escolar.

No contexto das aulas de lingua portuguesa no Brasil, os estudantes, na
maioria das vezes, chegam a escola ja sabendo falar a lingua oficial do pais. A escola,
no processo de ensino, precisa cumprir o papel de levar o individuo a entender e a
refletir sobre essa lingua e as suas funcionalidades. Nesse ambiente de
aprendizagem, um trabalho sistematico com os géneros (orais, escritos e multimodais)
possibilita refletir sobre os usos da lingua, uma vez que eles sdo constitutivos de
diferentes esferas da sociedade?.

Por meio dos géneros, tem-se um modo de compreender a lingua, a sociedade,
a sua historia e a sua cultura e, dessa forma, entendemos que os géneros estdo nos
ambientes de comunicacdo quando nés utilizamos a lingua. Nessa perspectiva,

Bronckart (2006, p. 145) afirma que “os géneros de textos existem, ou melhor,

1Podemos destacar como esferas da sociedade: a familia, a religido, a educacéo, a midia, as artes, a
economia e 0 governo.
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coexistem no ambiente da linguagem e se acumulam historicamente num subespago
dos mundos de obras e de culturas (“ou pré-construidos humanos”)”. Com isso,
entendemos que, para um género se materializar nas praticas de linguagem, ele
passa, antes, por processos histéricos, culturais, sociais e ideoldgicos que levam a
sua constituicdo e ao seu usoO.

Em situacdes de uso da lingua, recorremos aos géneros que mais se adequam
a circunstancia de comunicacdo na qual estamos inseridos. De acordo com
Schneuwly (2004), o género é dado como um organizador global, que lida com o
tratamento do conteldo, tratamento comunicativo e tratamento linguistico. Para o
autor, os géneros sdo considerados ‘como um “megainstrumento”, como uma
configuracdo estabilizada de varios subsistemas semioticos (sobretudo linguisticos,
mas também paralinguisticos), permitindo agir eficazmente numa classe bem definida
de situagdes de comunicagao” (SCHNEUWLY, 2004, p. 25).

Em relacdo as situacdes de comunicacao, dentro do quadro educacional nas
aulas de linguas, o género pode servir como objeto de ensino-aprendizagem que
subsidia atividades que envolvem a comunicagdo. Dessa forma, o espago escolar
precisa ser um espaco propicio para a “produgao e recepgao de textos”, em que o0s
estudantes se encontram “em multiplas situagées em que a escrita se torna possivel,
em que ela € mesmo necessaria” (SCHNEUWLY; DOLZ, 2004, p. 66).

A nocéo de género, a partir de Schneuwly e Dolz (2004, p. 61), considera que
fazemos uso desses artefatos “como meio de articulagdo entre as praticas sociais e
0s objetos escolares, mais particularmente no dominio do ensino e produgao de textos
orais e escritos”. Essas praticas sociais estdo associadas a inser¢do do individuo no
meio social fazendo uso da linguagem. Consideramos que estamos imersos em
praticas sociais que mobilizam diferentes géneros e, diante disso, se faz necessario
refletir sobre quais teorias de género? fundamentam os curriculos adotados no

contexto escolar brasileiro para as aulas de lingua portuguesa, uma vez que o0

2 Marcuschi (2008, p.152-153) destaca algumas perspectivas para o estudo de género que estavam
em curso no Brasil, em 2008, dentre elas: a perspectiva sdcio-histérica e dialdégica, que tem como
referéncia os estudos de Bakhtin; a perspectiva comunicativa, que tem como referéncia os estudos de:
Steger, Gilich E Berkenkotter; a perspectiva sistémico-funcional, que tem como referéncia os estudos
de: Halliday, Hasan, Martin, Eggins, Ventola, Hoey e Dudley-Evans; a perspectiva sociorretérica de
carater etnogréfico é voltada para o ensino de lingua, os representantes desta corrente séo: Swales e
Bhatia; a perspectiva interacionista e sociodiscursiva de carater psicolinguistico e atencao didatica para
lingua materna, tém influéncia dos estudos de Bakhtin e Vygotsky e seus representantes sao:
Bronckart, Dolz e Schneuwly; a perspectiva da andlise critica, que tem como representante: N.
Fairclough e G. Kress e por fim a perspectiva sociorretérica/socio-histdrica e cultural, tem como base
os estudos de: C. Miller, Bazerman e Freedman.
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curriculo € um documento normativo, e que cumpre o papel de orientar quais
conhecimentos serdo ensinados em classe, ou ndo. Desse modo, consideramos como
necessario, aprofundar os conhecimentos acerca do que é proposto pelos curriculos
nacionais para o ensino de géneros no contexto educacional brasileiro.

No ambito do ensino, nas aulas de lingua portuguesa, 0os géneros exercem um
papel fundamental. A partir deles, é possivel desenvolver as capacidades linguistico-
discursivas® (SCHNEUWLY; DOLZ, 2004) dos alunos. Tais capacidades sé&o
relevantes para a atuacdo, por meio da linguagem, em diferentes esferas da
sociedade. Essas préticas de linguagem sao utilizadas tanto no contexto educacional,
como para além dos muros da escola, pois € principalmente nesse contexto externo
a escola que o estudante lida com situacdes reais e inesperadas diante dos atos
comunicativos.

Para discorrermos sobre o ensino de géneros no ensino de lingua portuguesa,
partiremos da concepcédo de Bronckart (2006, p. 203), que explicita que: “a atividade
de ensino tem sido considerada como um verdadeiro trabalho, cujas caracteristicas
passaram a ser objeto de reflexbes, de debates e de pesquisas de carater didatico
e/ou cientifico”. Defendemos, assim, que a atividade docente ndo ocorre apenas no
contexto de sala de aula, pois h& o trabalho prescrito que antecede a sala de aula,
através de planejamentos, com base em um curriculo ou livro didatico, por exemplo,
estando esse exercicio na esfera do trabalho pensado.

E no sentido do trabalho prescrito que nos propomos buscar compreender os
curriculos norteadores das praticas dos professores, em especial, ao que se refere
aos conhecimentos sobre o ensino de géneros empreendidos pelos Parametros
Curriculares Nacionais (PCN) e pela Base Nacional Comum Curricular (BNCC), dois
dos documentos oficiais de ensino de referéncia na historia da educacao brasileira.

Lima (2016) esclarece que embora 0s géneros se fizessem presentes nas
praticas de linguagem escolares, somente com a publicagdo dos PCN foi que eles se
tornaram oficialmente objeto de ensino-aprendizagem nas aulas de lingua portuguesa.
Nesta pesquisa, tomaremos, portanto, como objeto de estudo, dois documentos
curriculares de referéncia da educagao brasileira. Ressaltamos que ambos foram
implantados em momentos diferentes da histéria da educacéo escolar: os PCN, em

1998, e a BNCC, em 2017. A escolha por esses dois documentos deve-se ao fato de

3 Nos aprofundaremos mais a frente aos conceitos de capacidades de linguagem no contexto das aulas
de LP.
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0os PCN sé&o o primeiro documento oficial de ensino no Brasil a orientar o ensino de
géneros na escola; e a BNCC o mais recente. Levantamos a hipotese de que ha
permanéncias e rupturas nas propostas de ensino dos géneros textuais que se
presentificam nesses documentos, considerando o intervalo de tempo historico de 19
anos que separa os dois documentos. Essa hipotese se explica pela decorréncia do
avanco das pesquisas sobre géneros e ensino a luz de diferentes perspectivas
tedricas nos ultimos 20 anos, pelas inovacdes tecnologicas ao longo desses anos, por
meio das novas formas de comunicacdo e também pelo aparecimento de novas
praticas de letramentos envolvendo a cultura digital e as diferentes linguagens.

A primeira justificativa pela realizacdo da pesquisa focalizando apenas no
Ensino Fundamental 1l/Anos Finais nos dois curriculos PCN (1998) e BNCC (2017),
se deu pelo fato de querer contemplar apenas uma modalidade de ensino, haja vista
gue nédo daria tempo realizar uma pesquisa completa abrangendo também o Ensino
fundamental I/Anos Iniciais e o Ensino Médio dentro do periodo de estudo do

Mestrado.

O interesse por este estudo partiu de um trajeto vivido durante a graduacao
em Letras, na Universidade Federal do Agreste de Pernambuco (UFAPE), em
Garanhuns-PE, tendo em vista que participamos de alguns programas de incentivo a
docéncia, como o Programa Institucional de Bolsa de Iniciacdo & docéncia — PIBID e
o Programa Residéncia Pedagdgica - PRP, os quais nos permitiram o contato com o
ensino de géneros no contexto de escolas publicas, seja pelas observacdes da pratica
do professor, seja pelo desenvolvimento de sequéncias de ensino no ambito do
Ensino Médio.

Outrossim, a nossa imersdo nas atividades de pesquisa, no ambito do
Programa Institucional de Bolsas de Iniciacdo Cientifica ou voluntaria — PIBIC/PIC?, e
a escrita do Trabalho de Conclusdo de Curso® que também possibilitaram um
aprofundamento acerca de questdes de ordem tedrico-metodoldgica e, por

conseguinte, algumas reflexdes referentes ao agir didatico com géneros em algumas

4 As pesquisas de Iniciagdo Cientifica se realizaram a partir de dados coletados nos municipios de
Garanhuns e Caetés. A primeira, desenvolvida no ambito do PIC teve como titulo do plano de trabalho
“Modos de organizacgdo do agir didatico com géneros nas aulas de lingua portuguesa”, enquanto a do
PIBIC denominou-se “Desvelando os bastidores do agir didatico com género na sala de aula: com a
palavra, as professoras!”.

® Esta pesquisa teve como titulo, “Quais géneros levar para sala de aula? Critérios adotados por
professores de lingua portuguesa da regidao do Agreste Meridional de Pernambuco”.
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escolas da regido do Agreste Meridional de Pernambuco e Mesorregido do Agreste,
no contexto dos anos finais do ensino fundamental.

Sendo assim, tomamos como base de argumento inicial os resultados da nossa
pesquisa realizada para o Trabalho de Concluséo de Curso (FERREIRA, 2020), que
desvelou, dentre outros aspectos, a influéncia das prescricbes nas escolhas dos
géneros a serem ensinados pelos professores nas aulas de lingua portuguesa. Para
tal, tomamos como referéncia os estudos de Lima (2016), que revelou a forte influéncia
das prescricdes na escolha dos géneros a serem ensinados pelos professores. Essas
prescricoes referem-se tanto ao curriculo local (estadual ou municipal) como ao
curriculo nacional. Esse fator também nos impulsionou a realizacdo desta pesquisa
de modo a compreendermos o que efetivamente propdem esses documentos para o
ensino de géneros.

Para além disso, foi realizada uma busca por dissertacfes e teses em ambito
local e nacional, que se relacionassem ao tema géneros, ensino e curriculo no
repositorio do Programa de Pos-graduacdo em Educacdo Contemporanea do qual
faco parte (PPGEDUC-UFPES®). Das 133 dissertacdes defendidas entre 2013 e 2022,
ndo foi encontrado nenhum resultado relacionado a temética. Posteriormente, a busca
se deu no repositorio do Programa de Pdés-graduagdo em Educacdo (PPGEDU-
UFPE). Das 933 dissertacdes defendidas de 1982 a 2020, foram encontrados apenas
dois trabalhos que abordam o tema géneros, ensino e curriculo. A terceira busca
ocorreu no repositério do Programa de Poés-graduacdo em Letras (PPGL-UFPE).
Neste, ndo houve nenhum trabalho que envolvesse o tema géneros, ensino e
curriculo, considerando as 169 dissertacdes defendidas entre 2013 e 2019. Tomamos
2013 como data de inicio de investigacao pelo fato de que foi a partir desse ano que
as dissertacdes passaram a ser disponibilizadas no repositorio digital da UFPE.

Por fim, a ultima busca se deu na Biblioteca Digital de Teses e Dissertacfes
(BDTD)'. A busca nessa biblioteca se deu por meio da frase “Os géneros na Base
Nacional Comum Curricular”, e foram encontrados 110 trabalhos relacionados ao
tema, no entanto, somente um correspondia a tematica especifica que estadvamos

buscando (géneros, ensino e curriculo). A segunda frase de busca foi “Os géneros

6 Universidade Federal de Pernambuco.

7 A BDTD foi desenvolvida pelo Instituto Brasileiro de Informac&o em Ciéncia e Tecnologia, que integra
as informacdes de dissertacbes e teses de instituicbes brasileira. Link de acesso:
https://bdtd.ibict.br/ivufind/
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nos Parametros Curriculares Nacionais”, que resultou em 350 trabalhos. ApoOs a
analise, identificamos dois trabalhos que tinham relacdo com o tema géneros, ensino
e curriculo. Os resultados desse levantamento s serdo apresentados com maior
clareza mais adiante, na se¢do Géneros, Ensino e Curriculo de Lingua Portuguesa.

Dessa forma, a partir desse levantamento no que concerne a géneros, ensino
e curriculo, observamos que ha espacos para novas discussdes e alguns
esclarecimentos. Sendo assim, a pesquisa que agora propomos se diferencia das
demais ja realizadas por focalizar apenas na dimensdo dos géneros no campo do
curriculo (trabalho prescrito®) e ndo do agir didatico dos professores (trabalho real e/ou
trabalho representado®), que era um dos focos das outras pesquisas.

Desse modo, a partir da presente pesquisa, esperamos compreender 0s
movimentos de continuidade e deslocamentos tedrico-metodolégicos empreendidos
pelos dois documentos ja mencionados em relacdo ao que se propde para 0 ensino
de géneros. Verificamos que, localmente e nacionalmente, ndo ha um estudo
realizado nesse comparativo que tente compreender se houve mudancas ou ndo de
um documento para outro, levando em conta o contexto historico de cada um (PCN -
1998) — (BNCC- 2017). Objetivamos identificar, assim, a proposta de ensino de
géneros presente em cada um dos dois documentos e, além disso, verificarmos os
fundamentos tedrico-metodoldgicos que embasam essas propostas, de modo que

possamos compreender as permanéncias e rupturas na perspectiva de ensino de

8A ergonomia também conhecida como andlise do trabalho compreende o trabalho em dimensées
distintas, o trabalho prescrito diz respeito ao que é predefinido por meio de documentos elaborados por
alguma instituicdo, “o trabalho prescrito constitui-se como uma representacdo do que deve ser o
trabalho, que € anterior a sua realizagao efetiva” (BRONCKART, 2006, p. 208).

Amigues (2004) conceitua que as prescricdes desempenham um papel importante do ponto de vista
da atividade, isso porque séo elas que, de algum modo orientam o que o professor ir4 fazer em suas
aulas. O trabalho prescrito relacionado ao oficio do docente se relaciona com as ac¢des anteriores ao
ato de ensinar, leva-se em conta a preparacéo do planejamento de aula, que por vezes pode estar ou
ndo de acordo com um curriculo normativo ou estadual. Essa parte especifica do oficio docente € de
fundamental importancia pois € nela que se pensa nas possibilidades de ensino, considerando o como
ensinar? Que contetidos ensinar? Que materiais utilizar? Quais propositos de aprendizagem, etc.

%0 trabalho real € aquele que ocorre na sala de aula, o qual esta aberto para imprevistos e os actantes
(professores) nem sempre tem controle de suas agbes planejadas, este trabalho “designa as
caracteristicas efetivas das diversas tarefas que sao realizadas pelos trabalhadores em uma situacéo
concreta” (BRONCKART, 2006, p. 208). Ja o trabalho representado € aquele que se tem acesso por
meio das autoconfrontacdes simples ou cruzadas (Clot, 2007), isso porque 0s docentes tomam
consciéncia de algumas ac¢des que por vezes ja estdo mecanizadas em seu cotidiano. O trabalho aqui
tratado estéa relacionado as ac¢fes realizadas pelo professor no seu meio profissional.
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géneros, haja vista que o curriculo também pode ser compreendido como um campo
de disputa. 1©

O interesse por esse recorte documental também estd relacionado a
necessidade de compreender a oficializacéo do ensino de géneros no Brasil, levando
em conta que os Parametros Curriculares Nacionais foi o primeiro curriculo a orientar
esse ensino para as praticas docentes; e a Base Nacional Comum Curricular ser um
curriculo recém-implantado em ambito nacional para reger as praticas dos
professores. E necessario, dessa forma, compreender que o curriculo, dentro da
educacdo escolar, ocupa um lugar relevante que antecede a prética docente e
contribui para a autonomia ou ndo-autonomia *'do professor.

Desse modo, consideramos, neste trabalho, o curriculo como um documento
prescritivo e orientador das vivéncias no contexto escolar. Entendemos, ainda, que
esse documento é constituido por um movimento de lutas e embates pela escolha do
gue sera selecionado como conhecimento a ser ensinado ou ndo e, assim, compor o
processo de ensino-aprendizagem de um dado pais (SILVA, 1999).

Nesse sentido, para compreendermos a oficializacdo dos géneros nos
curriculos, apontamos alguns questionamentos: Quais as propostas para o ensino de
género nos PCN e na BNCC? Quais teorias de género fundamentam essas
propostas? Quais orientacdes tedrico-metodoldgicas sobre o ensino de género estao
presentes nesses documentos? O que mudou? O que permaneceu? Quais as
possiveis implicacfes desses movimentos para o0 ensino de lingua portuguesa nas

escolas?

10 Corréa e Morgado (2019) ao tratar de curriculo, destacam que ele “é um territorio de disputas, um
terreno movedico, onde as forgas coercitivas e as lutas do campo ideolégico e epistemoldgico se
movem e procuram legitimidade” (CORREA; MORGADO, 2019, p. 237).

11 A ndo autonomia docente, pode se dar pelo fato dos contelidos serem regulados no padrdo do
curriculo e no ritmo que ele propde como se fosse algo linear em todas as escolas. Um exemplo de que
pode levar o docente a perca de autonomia é a compra de pacotes didaticos com aulas prontas, por
parte dos municipios, pois esses projetos fazem parte de empresas que lucram com isso. Um outro
aspecto que pode tirar a autonomia do professor é o treinamento em sala de aula para avaliacbes
externas, nessas situacdes o professor deve treinar seus alunos a responderem provas, nisso € limitado
quais contelidos vao ser ensinados e como deve ser ensinados. Desse modo, em algumas situacdes
o professor pode ser colocado numa condi¢éo de aplicador de um curriculo, em que ele cria praticas
pedagogicas com referéncias nas normativas, mesmo assim, o docente vé as varias necessidades do
contexto sala de aula. Sua autonomia se da quando ele aplica tais contelidos e os relaciona ao contexto
em que esta sendo aplicado. Além disso, o docente também pode resistir e ressignificar acdes em seu
cotidiano com base em seus principios e saberes. Sendo assim, acreditamos que seja necessario haver
uma referéncia (curriculo) para que os professores saibam o que pode ser ensinado, porém nesse
curriculo deve haver flexibilidade para contribuir para a autonomia docente.
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Dessa forma, com base em nossos questionamentos, temos como objetivo
geral: Compreender os movimentos de continuidade e deslocamento nas prescricdes
sobre o0 ensino de géneros tomando como referéncia os Parametros Curriculares
Nacionais e a Base Nacional Comum Curricular. De forma mais especifica,
pretendemos: a) identificar qual € a proposta de ensino de géneros nos PCN e na
BNCC; b) verificar quais os fundamentos tedrico-metodoldgicos sobre ensino de
géneros embasam essas propostas; c) verificar em quais aspectos sobre o ensino de
género os dois documentos convergem e em quais se distanciam; e d) apreender as
possiveis implicacdes desses movimentos para o ensino de lingua portuguesa nas
escolas.

Do ponto de vista educacional, esta pesquisa pretende levar os professores e
estudantes em formacéo a refletirem sobre o ensino de géneros sob outra ética, que
seria a do curriculo, e, com isso, compreender 0s movimentos curriculares
empreendidos em relacdo ao ensino de géneros e as influéncias tedricas subjacentes,
as orientacdes tedrico-metodologicas e 0s contextos histéricos que se situam esses
documentos instituidos pelo Ministério da Educacdo em rede nacional, a saber: os
PCN e a BNCC.

No ambito académico e cientifico, esperamos esclarecer, para pesquisadores
da area interessados na tematica, professores e estudantes em formacéo, como se
encontra hoje o ensino de géneros, no ambito do que é proposto pelos curriculos
oficiais orientadores do ensino no Brasil. Além disso, esperamos que este estudo
também tenha implicacdes para as politicas publicas no ambito do curricular, tendo
em vista que se propde a explicar o que se considerou por ensino de géneros pelos
curriculos nacionais dos ultimos 19 anos. Ademais, contribuira para a discussao sobre
a histdria recente dos curriculos brasileiros voltados ao ensino de lingua portuguesa,
trazendo um panorama da histoéria do ensino de géneros no Brasil, num comparativo
de dois curriculos de referéncia em contextos historicos distintos.

A partir disso, ensejamos, ainda, ampliar o estado da arte sobre o tema de
géneros e ensino e contribuir com o debate sobre as continuidades e deslocamentos
empreendidos pelos documentos oficiais de ensino e, desse modo, oferecer subsidios
para a construcao de politicas publicas de formacao e para a educacéo basica no que
se refere ao ensino de géneros no componente curricular de lingua portuguesa.

Por fim, esta pesquisa pretende ainda contribuir para minha constituicao

enguanto professora e pesquisadora, em especial, no que diz respeito a compreensao
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de questdes de ordem tedrico-metodologica que tecem a proposta de ensino de
géneros apresentadas pelos curriculos que normatizam a pratica de no ensino de
lingua portuguesa no contexto brasileiro.

A secao a seqguir, contempla a metodologia a ser utlizada para o
desenvolvimento desta pesquisa. Tomamos, como pressuposto tedrico-metodoldgico,
as concepcoes de Lidke e André (2020) sobre abordagem qualitativa e a pesquisa
documental e Bardin (2016), no que se refere a Analise de Conteudo.

Apdés a metodologia, apresentaremos uma secdo teérica destinada ao
Curriculo, a fim de abordar algumas perspectivas acerca do tema. Em um primeiro
momento, essa secdo apresenta algumas discussdes em relacdo a escola e a
educacdo com base em Biesta (2013), Moreira (2003) e Masschelein e Simons (2011).
Posteriormente, aborda as teorias curriculares com base nos estudos de: Silva (1999),
Sacristan (1991), Goodson (1995) e Lopes e Macedo (2011). Por fim, dialogamos
sobre a constituicdo dos curriculos escolares através de relacdes entre as politica e
praticas curriculares, segundo os estudos de: Almeida, Leite e Santiago (2019),
Almeida, Goncalves e Magalhdes (2019), Felicio e Possani (2013), Frangela e Dias
(2018), Lopes (2016), Lopes e Borges (2015) e Lopes e Mendoncga (2016).

A secdo seguinte tem como objetivo abordar uma discusséo tedrica acerca do
tema género e ensino em diferentes abordagens teéricas. Para inicio do dialogo,
apresentamos algumas concepcdes relativas as no¢cdes de género de acordo com
Bakhtin (2003). Posteriormente, trazemos uma discussdo acerca o Interacionismo
Sociodiscursivo, com base em Bronckart (2006), Dolz (2009), Miranda (2012) e
Machado, e Guimardes (2009) e do ensino de géneros com base nesse construto
tedrico, com base em Dolz (2004), Schneuwly e Dolz (2004), Machado (2009), Bezerra
(2002), Marcuschi (2008), Dolz, Gagnon e Decandio (2010) e Mendonca e Leal (2007).
Em um terceiro momento, apontamos uma discussao acerca dos géneros na
perspectiva dos multiletramentos, com base em Rojo (2012), Rojo e Barbosa (2015)
e Rojo e Moura (2019). Por conseguinte, dialogamos a respeito dos géneros nos
curriculos de lingua portuguesa, destacando alguns estudos desenvolvidos no ambito
do mestrado e doutorado, que abordam a referida temética.

Na sequéncia, apresentamos a analise de dados, que contempla os seguintes
temas: os contextos de producgao e a organizagao interna dos PCN (1998) e da BNCC
(2017); as orientacOes para o ensino de géneros em cada curriculo; as aproximacdes

e rupturas nas orientacdes para o ensino de géneros nos PCN (1998) e na BNCC
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(2017); as continuidades e deslocamentos dos géneros nos PCN (1998) e na BNCC
(2017); os fundamentos tedrico-metodoldgicos sobre ensino de géneros que
embasam os PCN (1998) e a BNCC (2017); as aproximacdes e rupturas nos
fundamentos tedérico-metodoldgicos para o ensino de géneros nos PCN (1998) e na

BNCC(2017). Ao fim, trazemos as conclusdes deste estudo.
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2 METODOLOGIA

Esta pesquisa assumird uma abordagem predominantemente qualitativa. De
acordo com Ludke e André (2020), esta perspectiva leva em conta: 1) o ambiente
natural como fonte dos dados; 2) o pesquisador como instrumento principal desse
processo; 3) o significado dado pelas pessoas a coisas, acdes ou a propria vida e a
descricao dos dados coletados, tendo em vista que “o processo € muito maior do que
o produto” (LUDKE; ANDRE, 2020, p. 12).

A fonte de dados aqui sédo 0os PCN (1998) e a BNCC (2017). Nessa abordagem,
€ 0 pesquisador que tem a "missao” de investigar os dados e trata-los de forma a
desvendar os significados que os documentos atribuem ao ensino de géneros. A
pesquisa é qualitativa porgue procura compreender esses sentidos, ndo busca apenas
enumera-los ou somente quantifica-los, mas sim entender o que eles representam
nesse contexto de curriculos normativos, publicados em épocas historicas diferentes.
Buscamos, desse modo, compreender os sentidos que os documentos atribuem ao
trabalho com os géneros na escola, como € esse tratamento etc. Procuramos
responder as perguntas a partir dos significados encontrados ou mesmo pela auséncia
deles.

Tal pesquisa € de carater documental, numa perspectiva diacrdnica, pois
tomara como foco de andlise os dois documentos orientadores do ensino nacional
situados em recortes historicos distintos, a saber: os PCN (1998) e a BNCC (2017).
Assim, de acordo com Ludke e André (2020, p. 44-45), a “a analise documental pode
se constituir numa técnica valiosa de abordagem de dados qualitativos, seja
complementado as informacdes obtidas por outras técnicas, seja desvelando
aspectos novos de um tema ou problema”.

Nesse sentido, os documentos sdo fontes de informacdes que validam e
fundamentam o que € afirmado ou declarado pelo pesquisador. Esses documentos
retratam “uma fonte natural de informagdo. Nao sao apenas fonte de informacgao
contextualizada, mas surgem num determinado contexto e fornecem informacodes
sobre esse mesmo contexto” (LUDKE; ANDRE, 2020, p. 44).

O presente estudo investigou os movimentos de (des) continuidade nas
propostas de ensino de géneros a partir de uma analise comparativa dos Parametros
Curriculares Nacionais de Lingua Portuguesa (1998) e da Base Nacional Comum

Curricular (2017). Levamos em conta aqui que os PCN foram pioneiros em oficializar
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0S géneros como objeto de ensino-aprendizagem no Brasil, orientando esse ensino
por cerca de dezoito anos. No decorrer desse periodo, foi construida a BNCC, que,
atualmente, € um documento norteador para a pratica dos professores, sejam eles da
escola publica ou privada. Desse modo, justificamos que se faz necesséario tomar
como objeto de estudos esses dois curriculos, ja que sdo o primeiro e o mais recente
documento curricular de referéncia para o ensino de géneros no Brasil.

Para analisar os PCN (1998) e a BNCC (2017), nos utilizaremos da Anélise de
Conteudo (BARDIN, 2016), a qual toma o conteido da mensagem como unidade de
contexto carregado de informacdes. Nessa concepgéo, a semantica, de acordo com
Bardin (2016, p. 50), “é o estudo do sentido das unidades linguisticas, funcionando,
portanto, como o material principal da analise de conteudo: os significados”. O sentido,
nessa perspectiva, ndo € considerado como um ato isolado. A linguagem é tida como
uma constru¢cdo do real da sociedade. Uma caracteristica apresentada por Bardin
(2016) diante da abordagem qualitativa € “o fato de a inferéncia - sempre que é
realizada - ser fundada na presenca do indice (tema, palavra, personagem etc.), e ndo
sobre a frequéncia da sua aparicdo, em cada comunicagao individual’. Entendemos,
assim, que a abordagem qualitativa se centraliza nos sentidos e significados
atribuidos a determinados temas, frases, palavras, discursos etc.

Em consonancia com Bardin (2016), Franco (2005, p. 14) afirma que esse tipo
de analise “se assenta nos pressupostos de uma concepcao critica e dindmica da
linguagem”. A linguagem aqui € entendida como uma construgéo social e historica,
através das interacdes humanas. Entendemos, assim, a Analise de Conteudo como
um conjunto de técnicas viaveis para compreender modos de comunicacado (BARDIN,
2016).

Para responder aos objetivos propostos para este estudo, caminhamos por trés
etapas. A primeira consistiu na pré-analise, levando em conta: a leitura flutuante dos
curriculos; a formulacao de hipoteses e dos objetivos; e a referenciagdo dos indices e
a elaboracdo de indicadores e a preparacdo do material (BARDIN, 2016). Nesse
percurso, realizamos o primeiro contato com o conteudo/documento analisado, a fim
de conhecé-lo e, por conseguinte, realizarmos as hipéteses e indicadores que
fundamentaréo a pesquisa.

Na segunda etapa, foi feita a exploracdo do material, que, nesse caso, se refere
a um olhar mais detalhado sobre os PCN (1998) e a BNCC (2017). Foi possivel aplicar

as decisbes tomadas na primeira etapa e a realizacdo das operacbes de
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codificacGes’?, decomposicdes ou enumeracdes das mensagens encontradas no
conteudo dos documentos analisados.

Na terceira etapa, tivemos o auxilio da etapa anterior, ambas estédo
entrelacadas, j& que “os resultados brutos sado tratados de maneira a serem
significativos (“falantes”) e validos” (BARDIN, 2016, p. 131). Os significados
encontrados nesses resultados serdo condensados em formas de porcentagem,
guadros, figuras, validados perante o proprio corpus da pesquisa. ApoOs ter os
dados/significados organizados, o pesquisador poderd fazer as inferéncias e
interpretacdes. Ao tratar do processo de descricdo analitica do material, essa parte
“funciona segundo procedimentos sistematicos e objetivos de descricdo do contetdo
das mensagens” (BARDIN, 2016, p. 41, grifos da autora).

De forma mais especifica, para identificar qual é a proposta de ensino de
géneros nos PCN e na BNCC, investigamos 0 uso das palavras e como elas estéo
sendo usadas, isto porque “a analise de conteudo procura conhecer aquilo que esta
por tras das palavras sobre as quais se debrugca” (BARDIN, 2016, p. 50). Para verificar
guais os fundamentos tedrico-metodolégicos embasam as propostas de ensino de
géneros nos dois documentos, nos atentamos para o referencial teérico que embasa
esses curriculos. Com intuito de verificar quais aspectos sobre o ensino de género os
dois documentos convergem e em quais se distanciam, utilizamos o processo de
categorizacao, levando em conta nessa investigacdo o que ha de comum em cada um

deles, para posterior construcéo dos agrupamentos. Conforme Bardin (2016):

A categorizacdo € uma operacdo de classificacdo de elementos
constitutivos de um conjunto por diferenciacdo e, em seguida, por
agrupamento segundo género (analogia), com o0s critérios
previamente definidos. As categorias sao rubricas ou classes, as quais
relinem um grupo de elementos (unidades de registro, no caso da
analise de conteddo) sob um titulo genérico, agrupamento esse
efetuado em razdo das caracteristicas comuns destes elementos.
(BARDIN, 2016, p. 147)

Dessa forma, a categorizacdo possibilitou agrupar os dados coletados em
grupos em que os elementos apresentem semelhancas. A categorizacdo também

permitiu uma analise sobre o que as diferentes categorias encontradas revelam para

12 “3 codificagdo corresponde a uma transformagao — efetuada segundo regras precisas — dos dados
brutos do texto, transformacdo esta que, por recorte, agregacdo e enumeracdo, permite atingir uma
representacao do conteddo ou da sua expressao; suscetivel de esclarecer o analista acerca das
caracteristicas do texto, que podem servir de indices” (BARDIN, 2016, p. 133).
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esta pesquisa. Para apreender as possiveis implicagbes desses movimentos no
ensino de géneros, realizamos inferéncias e interpretacdes com base na anélise
realizada, levando em conta as similaridades e diferencas que 0s documentos

indicam.
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3 AS TEORIAS CURRICULARES NA CONSTITUICAO DOS CURRICULOS
ESCOLARES

Esta secdo tem como objetivo, em um primeiro momento, apresentar algumas
discussoOes acerca de escola e a educagdo com base em Biesta (2013), Moreira (2003)
e Masschelein e Simons (2011). Posteriormente, explanamos algumas compreensdes
de curriculo através das teorias curriculares, conforme: Lopes e Macedo (2011),
Giroux e Simon (2011), Giroux e McLaren (2011), Goodson (1995), Sacristan (1991)
e Silva (1999). E, por fim, discutiremos sobre a constituicdo dos curriculos escolares
através de relacdes entre as politica e praticas curriculares, segundo os estudos de:
Almeida, Leite e Santiago (2019), Almeida, Goncalves e Magalhdes (2019), Felicio e
Possani (2013), Frangela e Dias (2018), Lopes (2016), Lopes e Borges (2015) e Lopes
e Mendonga (2016).

3.1 Algumas consideracdes sobre escola e educacéo

Qual o papel da escola na sociedade? Desenvolver a cultura local, trocar
conhecimentos e experiéncias, proporcionar aprendizagens, formar o cidadao,
promover igualdade. Podemos considerar que esses aspectos destacados constituem
parte do que é a escola para sociedade. No entanto, ndo podemos resumi-la apenas
a isso. Devemos levar em conta, ainda, a historicidade desse espaco, que nem
sempre foi para todos e, por isso, € um lugar contestado. O todo aqui inclui
principalmente o sexo feminino, pessoas negras, pardas, indigenas, quilombolas,
pessoas com deficiéncia e a comunidade LGBTQIA+ (Lesbicas, Gays, Bissexual,
Transgéneros, Queers, Intersexuais, Agéneros) que, com o passar dos anos, foram
conseguindo o direito de estarem nesse espaco institucional que era apenas para o
sexo masculino?®?,

No Brasil, a escola, até chegar a sua estrutura atual de ensino publico, passou
por muitos processos de mudancas. Vale ressaltar que esse espaco institucional

surgiu por volta de 1759, a partir dos jesuitas, no periodo de coloniza¢do aos indios.

13 Conforme Ribeiro (2000) no Brasil de 1500 a 1827 a educacio era permitida apenas aos homens.
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Anos depois, em 1772, os ministrantes do pais consideraram os ideais iluministas'* e,
entdo, comecaram a fundar escolas publicas que tinham professoras como
instrutoras.

O acesso a educacao, na maior parte da historia, era apenas das classes mais
favorecidas, ndo havia igualdade em termo de aprendizagem para todos. Garcia e
Moreira (2003) defendem a existéncia da escola publica porque la “é o Unico espago
possivel para as classes populares de se educar, no sentido que a escola da a
educacao e que ainda é considerado valor na sociedade (p. 29).

Com o avancgo da sociedade, por meio dos processos de urbanizacao, criacao
de industrias e tecnologia, houve uma necessidade maior de que o0s
operarios/trabalhadores estudassem para se qualificar e foi por meio dessas
necessidades que as escolas foram se expandindo gradativamente. Nos dias atuais,
estamos inseridos em um cenario que pensar educacdo passa a ser um ato de
resisténcial®, principalmente a educacgéo publica, aquela que cuida da maior parte da
populacéo, que € a classe popular.

A escola é o lugar em que o ser humano passa grande parte de sua vida com
0 objetivo de se formar um cidad&o apto para viver em sociedade, com dignidade e
qualificagdo profissional. Além disso, a escola € um local de suspencéo de tempo e
espaco, em que os estudantes se deslocam e passam a viver em um lugar que é
deles, com sentido de pertencimento, podendo ser quem sao com suas
subjetividades. Assim, “a escola cria igualdade precisamente na medida em que
constréi o tempo livre, isto €, na medida em que consegue, temporariamente,
suspender ou adiar o passado e o futuro, criando assim, uma brecha no tempo linear”
(MASSCHELEIN; SIMONS, 2011, p. 36).

Outrossim, a escola é um espaco de acolhimento e hospitalidade para a

diversidade, ela ndo é um lugar utilitario. Nela, podemos nos tornar sensiveis para

14 A pedagogia filosofica iluminista influenciou na educacéo a partir de pressupostos de liberdade e
igualdade.

15 Relacionamos o pensar educagdo como um ato de resisténcia, porque embora haja programas que
enunciem que a educacao é pra todos e direito de todos, ainda ha percursos dificeis para alunos de
familias menos favorecidas darem continuidade a seus estudos. As adversidades sdo inUmeras, desde
a alimentacéo basica até a falta de investimento em capital cultural para estes. E assim, para que um
estudante finalize a educagéo bésica e dé continuidade a carreira estudantil até a universidade ele
ultrapassa por uma jornada ardua. Por isso, quaisquer movimento de politicas publicas, que auxiliem
o estudante, ir4 contribuir de forma grandiosa para que ele avance e consiga chegar a lugares que sua
geracao anterior ndo conseguiu por falta de oportunidade ou condi¢cfes para se manter.
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com o mundo, as pessoas, a natureza e toda humanidade, a fim de entender as

diferencas e agir com respeito.

A escola se torna um tempo/espaco do inter-esse — do que é
compartilhado entre nds, o mundo em si. Naquele momento, os alunos
nao sao individuos com necessidades especificas que escolhem onde
eles querem investir seu tempo e energia; eles sdo expostos ao mundo
e convidados a se interessarem por ele; um momento em que a
verdadeira comun-icacgdo € possivel. Sem um mundo ndo ha interesse
nem atencdo. (MASSCHELEIN; SIMONS, 2011, p. 52)

A escola, nesse sentido, é também um lugar para se pensar no que esta
acontecendo no mundo e a partir disso criar situacdes de discussdes, com intuito de
levar um olhar critico para o estudante. E um espaco que se ensina contetidos com o
proposito de promover a aprendizagem, € neste Ultimo ponto que iremos nos debrucar
com mais precisao, abordando as teorias de curriculo neste estudo.

Entendemos que pensar escola é também pensar em curriculo, é perceber que
a construcao dela ndo se faz em carreira a solo, e sim por meio de um coletivo com
documentos oficiais, politicas publicas, praticas docentes, regulamentos, avaliacbes
etc. Assim, consideramos a escola como um lugar publico, onde nos tornamos
cidadaos capazes de pensar e mobilizar a criatividade e a criticidade. Dessa maneira,
nao podemos reduzir a funcdo da escola apenas ao lugar onde se aprende a ler,
escrever e contar, pois a escola é mais que isso. E por meio dela que buscamos
educar, e a educacdo nesse trajeto, “é afinal sempre uma intervencdo na vida de
alguém; uma intervencéo motivada pela ideia de que tornara essa vida, de certo modo
melhor: mais harmoniosa, mais perfeita — e talvez mais humana” (BIESTA, 2013,
p.16). ApOs essa discussdo sobre a escola, iremos dialogar acerca das teorias de

curriculo.

3.2 Compreensdes de curriculo a partir das teorias curriculares

Nesta subsecdo, iremos abordar teorias curriculares que consideramos
pertinente para essa discussdo. Nao iremos nos aprofundar em todos os estudiosos
de cada época, pois ja ha estudos como os de Silva (1999) e Lopes e Macedo (2011)
gue contemplam essa questao.

Essa discussdo se faz necesséria, uma vez que trazemos 0s Parametros

Curriculares Nacionais de Lingua Portuguesa (1998) e a Base Nacional Comum
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Curricular (2017) como objetos de investigagéo nesta pesquisa. Consideramos ambos
curriculos como documentos normativos. Tais curriculos tem um papel relevante na
educacdo brasileira, tendo em vista que orientam 0 ensino e € por isso que
apresentaremos mais adiante uma discussao acerca das teorias curriculares a fim de
compreender como se constitui um curriculo e qual sua relevancia em sociedade.

O curriculo é tido como modelo tedrico a se seguir ou referenciar, nele séo
pensadas as possibilidades do que “deveria ser’ seguido para determinado publico.
Em quase todas as teorias de curriculo, o foco recai em qual individuo deve ser
formado para uma determinada sociedade, levando em conta a identidade e
subjetividades da pessoa ou identidade e subjetividade expressa no curriculo. Assim,

tentando moldar o individuo a certo modelo de sociedade?b.

As teorias do curriculo estdo ativamente envolvidas na atividade de
garantir o consenso, de obter hegemonia. As teorias de curriculo estao
situadas num campo epistemoldgico social. As teorias do curriculo
estdo no centro de um territério contestado. (SILVA, 1999, p. 16)

Nesse sentido, o campo curricular se torna um lugar de disputa pela hegemonia
de significados. Tais teorias de curriculo estdo imbricadas a um local de poder, pois,
guando é construido um curriculo, sdo também decididos quais conhecimentos seréo
ou nao pertinentes, qual identidade e quais subjetividades devem compor ou ndo esse
cidadéo.

Neste momento, vamos dialogar acerca de algumas teorias de curriculo e, com
isso, exemplificar o que era considerado como curriculo por estudiosos desse campo
de conhecimento em diferentes momentos da historia. Conforme Sacristan (1991), as
teorias de curriculo cumprem diferentes funcdes, como influenciar nas politicas
curriculares e nos formatos de curriculos que serdo elaborados antes de chegar a
escola e, assim, “determinam o sentido de profissionalidade do professorado ao
ressaltar certas funcoes; finalmente oferecem uma cobertura de racionalidades as
praticas escolares” (p. 37). E é desse modo que estas teorias fazem mediacdes entre
prescricdes e praticas no ambiente educacional. As teorias curriculares, conforme
Sacristan (1991), se tornam em referenciais organizados de concepcdes sobre a
realidade, que se materializam em formas de problematizar situacbes da pratica

educacional.

16 Esse modelo de sociedade se relaciona com a formac&o de individuos capazes de exercer sua
cidadania, sabendo seus direitos e deveres.
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Para iniciar este dialogo, iremos abordar a teoria tradicional de curriculo.
Conforme Silva (1991), nesta acepcdo, a educacdo € vista como meio para
rendimentos e lucros, ou seja, a educacdo bancaria, que busca preparar 0S
estudantes para o mercado de trabalho. Ademais, ndo é considerado o contexto local
do estudante, suas reais necessidades, a dimensdo das desigualdades sociais e 0
campo da educacdo como espaco de lutas politicas. De acordo com Silva (1999), os
estudos de curriculo, nessa perspectiva, ocorrem através: da institucionalizacdo de
massa; da educacdo vista como um negdcio e como um campo de estudo; pela
identidade nacional e o desenvolvimento de industrias e do meio urbano. Dessa forma,
h& uma adaptacéo do individuo ao mercado capitalista. O autor ainda esclarece que
a preservacdo para manter uma identidade nacional nos Estados Unidos se deu
porque havia ondas de imigracdo, crescimento das industrias e o processo de
urbanizacéo.

Bobbit foi um importante representante da teoria tradicional de curriculo em
1918, pesquisou sobre a educacdo que deveria ser ofertada para os jovens
trabalhadores da época e, com isso, escreveu o livro The curriculum, levando em
conta os conteldos que seriam aplicados e o papel social desta educacao, se iria
servir para contribuir para a economia e para a democracia. Este estudioso pensava
a educacdo como uma empresa, a qual focalizava na economia e eficiéncia da
educacao estadunidense.

Com o passar dos anos, em 1949, Ralph Tyler, um outro representante da
teoria tradicional de curriculo, publicou um livro que teve forte influéncia nos Estados
Unidos, no Brasil e em outros paises. O estudioso pensava no curriculo considerando
a organizacao e o desenvolvimento na atividade da educacéo, pontuando: o curriculo,
0 ensino, a instrucao e a avaliacdo. Bobbit e Tyler eram tecnocraticos, nesta acepcao,
0 conhecimento é tido como algo incontestavel, pois é dado como verdade pronta e
acabada, ou seja, neutro.

A fim de dar continuidade as discussodes acerca das teorias curriculares, neste
instante, iremos discorrer a respeito da teoria critica de curriculo. Nela, é considerada
a influéncia, maior ou menor, do pensamento do filosofo Karl Marx no que se refere a
dominacédo de classes. Esta dominacao de classes advém do capitalismo e respinga
nas acdes de curriculo, educacdo e cultura. Esse pensamento critico inicia-se na
década de 1960, com o filosofo Louis Althusser, no livro “Aparelhos ideoldgicos do

estado”. A partir desta obra, a escola passa a ser vista como um desses aparelhos
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que iriam reproduzir a ideologia do capitalismo e de classe, contribuindo, assim, para
sustentar o modelo capitalista, 0s arranjos sociais e 0s bens desejaveis. Para Marx,
os conhecimentos sdo selecionados de acordo com o interesse de classes e, com
ISso, a escola passa a ser vista como um lugar que transmite e distribui
conhecimentos, favorecendo a ideologia dominante, e o curriculo, nesse trajeto, € tido
como um reprodutor cultural e social (MARX, 2008).

Silva (1999, p. 17) explana que as teorias criticas buscam discutir temas como:
“ideologia; reprodugao cultural e social; capitalismo; relagdes sociais de produgéo;
conscientizacao; emancipacao e libertagao; curriculo oculto e resisténcia”. Bourdieu
e Passeron sao representantes dessa teoria critica. Esses autores tratam da teoria da
‘reproducao”, que estuda sobre: capital cultural, habitus, classes dominantes, o
dominio simbdlico e o dominio cultural. A critica aqui € referente a escola no que diz
respeito ao conhecimento das classes dominantes, pois, para a classe de estudantes
menos favorecida (classe abastarda), cabe o fracasso escolar, haja vista que esses
chegam na escola carentes de alguns saberem que para os outros Ihes eram comuns.
Os estudiosos tratam ainda das culturas dominadas e, através da pedagogia racional,
enfatizam a necessidade da classe dominada ter a oportunidade ao capital cultural de
aprendizagem igual e duradoura das classes dominantes, levando em conta que os
oprimidos aqui, precisam ir ao mercado de trabalho muito cedo e, por esse e tantos
outros motivos, sua vida escolar é curta. E por isso, que essas estruturas reproduzem
as classes, pois 0s mais ricos vao ter acesso a certo capital cultural, enquanto aos
mais pobres caberd o déficit na aprendizagem.

Silva (1999, p.29) enfatiza que, na década de 60, “a literatura inglesa reivindica
prioridade para a chamada nova sociologia da educacdo, um movimento identificado
com o sociblogo inglés Michael Yung”. No Brasil, nos anos 70, houve as contribuicdes
dos estudos de Paulo Freire, com a obra “Pedagogia do oprimido”, que critica 0
curriculo diante da educacao bancaria, em que o professor transfere o conhecimento
para o aluno, que é visto como um depasito. Isto €, ndo ha um dialogo entre professor
e aluno para a construcéo do conhecimento. E, por isso, 0 estudioso destaca a busca
pela pratica de liberdade/emancipacao, através de uma educacéao dialdgica: ndo para
0 educando, mas com o educando. Outro estudioso deste periodo € Althusser, que,
de acordo com Silva (1999), discutia temas como: educacgao e ideologia, em que a
escola era vista como transmissora de ideologias através das matérias e isso resultava

numa aceitacao das estruturas sociais capitalistas nesse espaco educacional.
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Silva (1999, p.32) destaca que os economistas Bowles e Gintis, em seu livro A
escola capitalista na América, abordam o conceito de correspondéncia, que enfatiza
na aprendizagem a partir das “vivencias das relagdes sociais da escola”, em que leva
em conta a adaptacdo do estudante como futuro trabalhador e subordinado desde o
periodo escolar.

Em suas discussbes acerca de Apple, Silva (1999) destaca que esse
pesquisador, em seus estudos no campo do curriculo, discute as relacbes de poder
através das escolhas de que conhecimentos irdo compor 0os documentos prescritivos,
dito de outro modo, o autor supracitado questiona “porque tais conhecimentos e nao
outros?” Sendo assim, ele explana que o curriculo sé pode ser compreendido a partir
de questionamentos.

Além de Apple, um outro representante da teoria critica é Giroux, que se
aprofunda nos estudos de curriculo, levando em conta a cultura, como a TV, a musica,
0 cinema, entre outros. Este pesquisador acredita no poder da democracia através
da potencialidade da escola, para que, dessa forma, haja liberdade de adquirir
habilidades. Além disso, ele considera o professor como intelectual transformador. O
curriculo, para o autor, € um lugar que cria significados ligados as relagdes sociais e
de desigualdades.

Giroux em seus escritos reflete sobre o conceito de “conhecimento util”, se este
seria 0 mesmo para todos os alunos, sem levar em conta “sexo, classe, raca, etnia,
idade ou regido geografica” (2011, p.134). O autor pressupde que a auséncia de
reflexdo sobre esses aspectos pode dificultar a forma de lidar com a diversidade e as
diferencas sociais. Outro ponto a ser destacado por ele, é referente a visdo do
professor sobre o que € “conhecimento util’, se esta em concordancia ou ndao com o
gue os alunos e suas familias pensam a respeito. Essa visao influéncia na forma como
0 ensino se dara, porque uma vez que se prioriza alguns conhecimentos, outros
também sédo excluidos. Giroux trata do curriculo como uma forma de politica cultural,
em que “a meta primordial da educacgao € criar condi¢gdes para o fortalecimento do
poder individual e a autoformagdo dos alunos como sujeitos politicos”. (GIROUX,
2011, p. 157). De acordo com Silva (1999, p. 51),

Na analise de Giroux, as perspectivas dominantes, ao se
concentrarem em critérios de eficiéncia e racionalidade burocratica,
deixavam de levar em consideracgao o carater historico, ético e politico
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das ac¢des humanas e sociais e, particularmente, no caso do curriculo,
do conhecimento.

Isto implica desconsiderar as realidades de vivéncias do cotidiano, do social e
focalizar apenas num critério de eficiéncia. Silva (1999) aduz que a diferenca entre as
teorias tradicionais e as criticas é que a primeira tende a aceitar, ajustar e se adaptar
ao funcionamento do sistema; jA a segunda, busca questionar e até transformar o
sistema, “para as teorias criticas o importante n&do é desenvolver técnicas de como
fazer o curriculo, mas desenvolver conceitos que nos permitam compreender o que 0
curriculo faz” (SILVA, 1999, p. 30). Além disso, as teorias criticas “refletem sobre os
arranjos sociais da sociedade (...) as desigualdades e injusticas sociais” (SILVA, 1999,
p.30).

Neste instante, iremos abordar A Nova Sociologia da Educacéo, que se ocupa
em discutir sobre o curriculo minimo, que é aquele que ndo compreende o local
(contextos mais peculiares). Nesta perspectiva, as nossas vivéncias tém influéncia no
curriculo e existe o conhecimento dominante e o conhecimento dominado. Esta
perspectiva teve como maior representante Yung, com a obra Knowledge and control:
new directions for the Sociology of Education.

De acordo com Silva (1999), essa perspectiva busca estudar os resultados
desiguais da educacéo e os fracassos escolares, questionando o curriculo que é dado
e aceito e os conhecimentos considerados como verdadeiros ou falsos, pelo fato
desses conhecimentos estarem num lugar de legitimagdo social das classes
dominantes.

Vale destacar que, nessa concepc¢ao, os estudiosos propdem a divisdo dos
conhecimentos organizados por zonas, ou seja, em matérias e/ou disciplinas na
escola. Para eles, o conhecimento é construido através das relac6es em sala entre
professor e aluno. Silva (1999, p.67) destaca que Yung compreende “o conhecimento
escolar e o curriculo existentes como invengdes sociais, como 0 resultado de um
processo envolvendo conflitos e disputas em torno de quais conhecimentos deviam
fazer parte do curriculo”.

Outro estudioso desta teoria da Nova Sociologia da Educacdo é Goodson
(1995), que aborda o curriculo como pratica por meio das vivéncias escolares. O autor
enfatiza que o curriculo escrito estd sujeito a mudancas numa logica de pratica
escolar, e que enquanto curriculo escrito ele “promulga e justifica determinadas

intencdes basicas de escolarizacdo, a medida que vao sendo operacionalizadas em
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estruturas e instituigdes” (GOODSON, 1995, p. 39). Ainda, conforme o autor, ndo ha

curriculo pronto e acabado de uma vez por todas,

O curriculo escrito é exemplo perfeito de invencéo de tradigdo. N&o é,
porém, como acontece com toda tradi¢do, algo pronto de uma vez por
todas; é, antes, algo a ser defendido onde, com o tempo, as
mistificacdes tendem a se construir e reconstruir. (GOODSON, 1995,
p. 45)

Sendo assim, vemos que o curriculo € uma invencao social que esta sujeita a
mudancas. Sacristan (1991), estudioso que faz parte da teoria critica de curriculo,
compreende esses documentos prescritivos por meio das praticas e dos
comportamentos didaticos, voltados as politicas administrativas, a racionalidade, as
crencas e aos valores. O curriculo, para esse autor, € considerado como um equilibrio
educativo, e a escola, nesse percurso, existe nos objetivos do curriculo. Esse mesmo
documento reflete, ainda, interesses e valores que a sociedade disputa. Sendo assim,
o curriculo é visto como movimento de cultura socializada e formativa, construcéo
social, composto de significados e experiéncias curriculares. E necessario, em um
primeiro momento no estudo desse campo, compreender as teorias que fundamentam
o curriculo para depois entender o que € curriculo como politica e préatica. Outra
pontuacao diante do curriculo sé@o as reformas educacionais, que vao estar atreladas
a proposta de dar oportunidades da melhoria para os alunos.

Para este autor, o curriculo, além de ser considerado como praxis (uma
pratica/acdo concreta), é visto também como uma forma estatica de se pensar a
educacdo, os conhecimentos e aprendizagens que serdo necessarias para um

determinado publico, levando em conta a faixa etaria por exemplo.

A aprendizagem dos alunos nas instituicbes escolares esté organizada
em funcdo de um projeto cultural para a escola, para um nivel escolar
ou modalidade, isto &, o curriculo €, antes de tudo, uma sele¢éo de
conteudos culturais peculiarmente organizados, que estao codificados
de forma singular. Os conteddos em si € a forma ou cédigos de sua
organizacao, tipicamente escolares, sdo parte integrante do projeto.
(SACRISTAN, 1991, p.34-35)

Compreendemos, desse modo, que o curriculo faz parte de um projeto de
sociedade, composto de conteudos selecionados e organizados para atender uma
modalidade de ensino. Além disso, o curriculo tem uma funcdo socializadora para
todos. A exemplo disso, temos atualmente a Base Nacional Comum Curricular, que

foi implantada em &mbito nacional no Brasil, no ano de 2017, na educacao bésica.
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Através dele, € possivel ter uma compreenséo da prética das variacfes de contetdo
a serem ensinados e a finalidade do ensino. Sacristan (1991) aponta ainda que estes
documentos sdo formas de ter um controle sobre o sistema escolar e que servem
como proposta de renovacao, inovacao e melhoria.

Sacristan (1991, p. 15) explicita que o -curriculo esta relacionado a
operacionalizagao que faz da escola “um determinado sistema social”, que cumpre o
papel de levar os contetudos a serem ensinados em diferentes sistemas educativos,
“‘embora por condicionamentos histéricos e pela peculiaridade de cada contexto, se
expresse em ritos, mecanismos, etc., que adquirem certa especificidade em cada
sistema educativo” (p. 15).

Com o intuito de fechar as discussdes acerca das teorias curriculares nesta
subsecao, em um ultimo momento, iremos abordar algumas discussdes presentes nos
estudos das teorias poés-criticas. Conforme Silva (1999, p. 17), estas teorias abordam
estudos sobre: “identidade, alteridade, diferenca; subijetividade; significacdo e
discurso; saber-poder-verdade; representacdo; cultura; género, raca, etnia e
sexualidade e multiculturalismo”. Vale salientar que, na teoria pos-critica, a linguagem
ndo soO representa as coisas no mundo, ela produz a propria realidade, isto €, nas
relacdes de selecdo e producdo de metanarrativas. A visdo de uma teoria de curriculo
faz parte dessa producdo linguistica, pois as selecfes e formas de contetudo, nao
neutras de relacbes de poder, sdo uma visdo, em uma posicdo dentro do campo
discursivo do curriculo, produzida por agentes sociais.

Nessas teorias, 0 PGs- estruturalismo ou Pds-critica apresenta-se conjunto de
concepcdes de varios autores. A partir desses estudos, compreende-se que a cultura
e o0 poder caminham juntos e, por isso, debate-se temas como: que obras séo
considerados canone e por qué? E quais obras sao deixadas de lado? Através desses
guestionamentos, busca-se por justificativas plausiveis sobre assuntos que nunca
foram esclarecidos.

Na perspectiva do Multiculturalista, por exemplo, busca-se valorizar estudos de
género e feminismo, teoria queer (sobre a sexualidade) e literatura de povos que sao
considerados minorias. Ha4 uma luta politica para estes grupos terem sua cultura
sendo reconhecida nos espacos escolares e curriculares. Dessa maneira, acontece a
modificacdo dos canones que afirmavam uma identidade, em uma totalidade, Unica

apagando outras formas de ser no mundo.
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Nos estudos da pedagogia feminina, sdo abordadas questdes sobre raca e
género e os processos de producao e reproducao de desigualdades sociais. Entende-
se que as opressdes ocorrem por motivos de género, raga, capitalismo, patriarcado e
sexualidade. Essa pedagogia reflete, ainda, o que coube a mulher por tanto tempo ao
longo da histéria, quais seus papeis na sociedade e a reproducdo nos discursos
escolares, concentrados em uma visdo patriarcal. De acordo com Silva (1999, p. 94),
esta “epistemologia ndo é nunca neutra, mas reflete sempre a experiéncia de quem
conhece. Apenas numa concepcdo que separa quem conhece daquilo que é
conhecido é que se pode conceber um conhecimento objetivamente neutro”.

Do mesmo modo, o curriculo como narrativa étnico racial, reflete sobre as
desigualdades existentes devido a questdes de raca, classe, género, etnia no contexto
educacional e hierarquizacao social. Nesse campo de estudos, as identidades s6
existem com historias e representagao sociais (processo fabricado), “a representacéo
€ sempre inscricdo, é sempre uma construcao linguistica e discursiva dependente de
representacdes de poder” (SILVA, p. 103).

Ja na teoria Queer, o género ndo é considerado como algo fixo, porque o social
e o cultural tendem a influenciar a sociedade na identidade de género, sendo assim,
as identidades deixam de ser pensadas fixas e se dao agora pelo fluxo social. Esta
teoria faz parte do Pés-estruturalismo. O termo queer trata-se do
homossexual/diferente, esta, portanto, relacionado a identidade e a sexualidade,
sendo assim, o queer busca compreender os fluxos de producéo das sexualidades.

Vale salientar que o P6s-modernismo (campo mais abrangente) questiona o
pensamento social e politico estabelecido e desenvolvido a partir do lluminismo. O
modernismo se refere a uma época que afirma um modelo canénico universal. Ja o
estruturalismo, trata-se de um género de teorizacdo social. A educacdo, nessa
perspectiva, busca transmitir o conhecimento cientifico e formar o ser humano racional
e autbnomo, “os questionamentos do pds-modernismo constituem um ataque a ideia
de educacao (SILVA, 1999, p.112). A ideia de progresso aqui é refutada, tratando das
metanarrativas e do sujeito racional.

De acordo com Silva (1999, p. 125), a teoria pos-colonialista de curriculo
procura analisar situacdes de “relagdes de poder entre as diferentes nagdes que
compdem a heranca econdmica, politica e cultural da conquista colonial europeia tal
como se configura no presente momento chamado, é claro “pds-colonial”. Sendo

assim, tal teoria analisa a forma de producéo cultural, o do dito sujeito colonial, os
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tensionamentos culturais, tanto das metropoles quanto das coloniais, ndo como
representacdo dos espacos, mas producdo do espaco e dos seus sujeitos nas
relacdes de poder colonial.

Silva (1999) aduz que os estudos culturais sao diversificados, seja pela jungao
de aspectos de diferentes paises, ou por suas versdées nacionais. Vale salientar que
esses estudos ndo sao neutros, e que a cultura aqui é considerada como artefato de

poder. Ademais, a cultura:

€ vista como um campo relativamente autbnomo da vida social, como
um campo que tem uma dindmica que é, em certa medida,
independentemente de outras esferas que poderiam ser consideradas
determinantes. (SILVA, 1999, p. 133)

A Pedagogia, como cultura apontada nos estudos de Silva (1999), explana que
hé& trés tipos de conhecimentos: o escolar, o cotidiano e o conhecimento da cultura de
massa. O conhecimento, nessa Pedagogia, esta atrelado as relacdes de poder, aos
espacos e as dinamicas culturais que auxiliam no processo de construcdo de
identidade do estudante.

Em suma, nas teorias tradicionais o curriculo, o curriculo esta relacionado a
uma perspectiva mercadologica tecnocratica, a escola € vista como uma empresa e
0s estudantes como seus trabalhadores, ha uma visdo adaptativa a sociedade de
mercado. Nas teorias criticas (critica ao modelo socioeconémico vigente), o curriculo
€ visto como lugar de poder, ideologias e reproducdo de estruturas de classe da
sociedade. Ja nas teorias Pds-criticas, ha relagfes de poder e controle, no entanto, o
poder ndo é o centro da andlise. Além do poder, sédo focalizadas questdes de raca,
etnia, género e sexualidade. As teorias Pés-criticas desestabilizam os discursos e
canones da educacao e, assim, afirmam uma visdo que € produtiva e relacionada a
formas de poder, ou seja, coloca no terreno social de uma realidade néao
transcendente (ndo anterior a linguagem), os modelos de educacéo e curriculo.

Nesta discussédo acerca das teorias curriculares, apresentamos seus historicos
para explicitar as principais vertentes. Contudo, assumimos a teoria Pds-critica, pelo
fato de filiar-se a autores que tratam da producdo discursiva que constituem o0s
curriculos e adotamos a perspectiva pés-estruturalista por entender o curriculo como
territorio de disputas de discursos que vao se constituindo ao longo do tempo. Pois
esses autores trabalham a perspectiva do discurso, em que o curriculo se constitui

através de sentidos.
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3.3 A constituigdo dos curriculos escolares a partir de relagdes entre as politicas e

praticas curriculares

Nesta subsecao, iremos refletir acerca da constituicdo dos curriculos escolares
a partir da relacdo entre as politicas e praticas curriculares.

O curriculo tem como proposta participar dos processos educativos, 0 conceito
sobre ele ndo esta pronto e acabado, tendo em vista que ele se encontra em um
campo de movimento. “Ha, certamente, um aspecto comum a tudo isso que tem sido
chamado curriculo: a ideia de organizacédo, prévia ou ndo, de experiéncias/situacées
de aprendizagem realizada por docentes/redes de ensino de forma a levar a cabo um
processo educativo” (LOPES; MACEDO, 2011, p.15).

Esse documento é visto como um plano de aprendizagem, com organizacao de
experiéncias a serem vivenciadas na escola, atreladas a uma ldgica de controle de
conhecimentos, habilidades e comportamentos, que serdo uteis. Dessa forma, nesse
trajeto, a escola € vista como um lugar conveniente para a sociedade capitalista,
formadora dos futuros trabalhadores, os quais precisam ser qualificados. Entendemos
gue a busca pela eficiéncia nas escolas vem dessa légica de curriculo. O eficientismo,
de acordo com Lopes e Macedo (2011), ndo est4d voltado ao quesito dos
conhecimentos selecionados, e sim as tarefas e objetivos agrupados em diferentes

disciplinas que constituem o curriculo.

A escola e o curriculo sdo, portanto, importantes instrumentos de
controle social. Ainda que o eficientismo seja um movimento com
muitas nuances, pode-se resumi-lo pela defesa de um curriculo
cientifico, explicitadamente associado a administragdo escolar e
baseado em conceitos como eficacia, eficiéncia e economia. (LOPES;
MACEDO, 2011, p. 22)

Levamos em conta que o contexto de vivéncias onde a sociedade se encontra,
de alguma forma, atinge a construcdo e a implementacdo dos curriculos no que diz
respeito aos contetdos a serem ensinados e suas implementacdes em rede nacional
nas escolas. Os sentidos de curriculo, dessa forma, séo construidos e compartilhados
através de um local de poder, até vir a ser implementado e aceito (LOPES; MACEDO,
2011).

No meio educativo, o trabalho do professor ndo se resume apenas as suas

praticas da sala de aula, pois ha um planejamento elaborado antes, que pode ser
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guiado pela proposta curricular adotada pela rede escolar. A exemplo disso, temos a
Base Nacional Comum Curricular, que foi implementada no territorio brasileiro em
todos os niveis da educacéo basica de escolas publicas ou privadas. Em documentos
como esse e outros, em ambito nacional e local, sédo selecionados os conhecimentos
e saberes que devem permear as praticas de salas de aula.

Partindo do exemplo da BNCC, que foi criada em um determinado contexto e
busca cumprir os objetivos de capacitar e habilitar os estudantes para as diferentes
areas de conhecimentos, vistos como necessérios para formagdo do individuo em
sociedade, trazemos como relevante a reflexdo da constituicdo de curriculo por meio
das politicas e praticas curriculares circundantes.

Diante das escolhas dos contetdos a serem ensinados, Almeida, Goncalves e
Magalhées (2019) refletem sobre o ato de privilegiar alguns conhecimentos no quesito
de politicas avaliativas. Para as estudiosas, nessa situacao, “o valor formativo dos
conhecimentos € posto a margem, dando lugar a um saber fazer operacional que
deixa de fora toda a rede de conhecimento outros produzidos/emergidos nos
cotidianos escolares” (ALMEIDA; GONCALVES, MAGALHAES, 2019, p. 1090).
Assim, o curriculo se constitui em um espaco de poder, onde é dado privilégio a alguns
conhecimentos enquanto outros sao deixados a margem.

Esse processo de constituicdo do curriculo se da no ambito das politicas
curriculares. Almeida, Leite e Santiago (2013, p. 133) retratam que essas politicas se
constroem em processo alternado, através de dadas inten¢des, que foram fundadas
com base “no contingente historico social e politico, sendo, entédo, indispensavel
investigar como elas sdo construidas nas instituicbes formadoras, através das varias
formacgdes discursivas, as quais mostram como foram construidos os discursos”. O
meio no qual tais politicas se constituem pode ser compreendido “como campo de
conflitos e resisténcias que apontam um desenho de sentidos e significados” (p. 133)
e é nesse campo de movimento que entendemos que ndo ha um conceito pronto e
acabado para o que é curriculo.

Em seus estudos, Lopes e Mendonca (2016) evidenciaram que as normas nos
projetos de politicas publicas viabilizam a construcdo de projetos de sociedade e,
dessa forma, orientam as intervenc¢des de ordem politica, escolar e social. A auséncia
dessas normas contribui para uma sociedade excludente e menos democratica.

Assim: “entende-se que normatividade é um processo contingente em que esta
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submetida as negociagdes, aos antagonismos e conflitos” (LOPES; MENDONCA,
2016, p. 125).

Sendo assim, compreendemos que o curriculo € constituido a partir de um
projeto pedagdgico, por meio das politicas e préticas curriculares, em que s&o
selecionados os conhecimentos que vao ou nao ser ensinados nas escolas. Nessa
construcdo, sdo levados em consideracdo os aspectos politicos, sociais, filosoéficos,
teoria, pratica etc. H4 uma preocupacdo de que esse curriculo se comprometa a
contemplar as diferentes realidades contextuais e, desse modo, faca da educagéo um
espaco acolhedor e de qualidade para todos os individuos daquele contexto. Com
isso, este curriculo também vai contribuir para formacéo e constituicdo da identidade
do ser humano em sociedade. Nos questionamos entdo: qual cidaddo que este
curriculo pretende formar? Quais valores sao validos ou nao?

Conforme Lopes e Mendonga (2016), diante das definicdes e tomadas de
decisbes acerca das politicas para curriculo, ha estratégias politicas que inviabilizam
a contingéncia e intencionam impedir outras possibilidades de debates. O oficio da
democracia nesse trajeto € cumprir o papel de questionar as regras propostas nessas
tomadas de decisdes a fim de que se compreenda o que esta sendo decidido.

As politicas curriculares, nesse sentido, estdo em um espaco de contingéncias
gue jogam com o intuito de assumir “uma fungédo de universal possivel, mas nao
definitivo, na constituicdo de sentidos hegemdonicos, hegemonia que ndo suplanta nem
paralisa 0s movimentos politicos que concorreram ou combateram sua constituicao”.
(FRANGELA; DIAS, 2018, p. 9).

De acordo com Lopes e Mendonca (2016), o curriculo é entendido como
movimento que esta aberto a didlogos, constituicbes e reconstituicbes, ndo se
fechando, assim, para uma Unica possiblidade de entendimento hegemdnico. Macedo
(2006) compreende o curriculo “como espago-tempo de fronteira em que discursos
globais e locais negociam suas existéncias (e inexisténcia posto que hibridizar
significa renunciar a ideia de identidade baseada em raizes de qualquer natureza)’
(MACEDO, 2006, p. 107). Desse modo, considerar o curriculo construido em um
espaco-tempo significa refletir sobre os contextos vivenciados naquele momento em
especifico e suas reais necessidades. Por isso, ndo podemos buscar compreender o
curriculo sem antes levar em conta as condi¢cdes reais dessa construgdo e as

diferentes realidades de vivéncias do publico que vai receber este documento, e que
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seus agentes vao significar nas praticas diarias, nesse caso, 0s professores e 0s
alunos (FELICIO; POSSANI, 2013).

O curriculo, dessa forma, pode ser pensado e compreendido como um
processo pelo qual, através de relagdes de poder e controle, nos tornamos aquilo que
somos. Esses documentos normativos se encontram no plano do pré-definido, em que
além de selecionar quais conhecimentos serdo Uteis para as vivéncias, pensa também
em qual identidade esse estudante deve ter. Diante dessa discussao, Lopes e Borges
(2015) compreendem o curriculo como um instrumento para a constituicdo de
identidades no contexto educacional, com o propésito de emancipar o cidaddo e
diminuir as desigualdades sociais. Nesses curriculos, estdo presentes os discursos
de qualidade de educacdao, eficacia, aquisicdo de habilidades para tornar o sujeito
competente para além dos muros da escola. Levamos em conta que nessas
construcdes de identidades, embora haja a busca pela hegemonia, ndo podemos ter
identidade iguais, visto que os seres humanos sao subijetivos.

O discurso nao é apenas uma producao linguistica, mas também uma producao
gue esta dentro de uma realidade social, isto €, pode se efetivar ou néo, e que de
algum modo se torna “verdade”. Assim, os discursos séo realimentados uma vez que
se tornam recorrentes, envolvendo algo do passado nos tempos atuais, isto é,
retomando um discurso ja dito. O curriculo por exemplo, ndo € algo fixo, ele se
reconstitui, se realimenta de diferentes sentidos em relagdes de poder.

Entendemos que a constituicao dos curriculos ocorre num processo de luta por
significacdo, advindo de um local de poder. Este conceito acerca de curriculo ndo esta
pronto e acabado, pois uma vez que o conceito se fecha, ndo ha espaco para
contingéncias e outros sentidos. A hegemonia, nesse percurso, ndo abriria espaco
para outras colocacdes, por isso, acreditamos em um curriculo que possa ser
pensado, refletido, ndo apenas trazendo criticas, mas também sentidos outros que
venham a contribuir e esclarecer as relagdes de poder existente no meio educacional.
A partir de Lopes (2016), compreendemos que a politica curricular se relaciona a
politica realizada a que conhecimentos seréo ensinados e aprendidos na escola.

Desse modo, é necessério refletir de onde vem essas rela¢gfes hierarquicas?
Em que condi¢cdes ha autonomia nas acdes diarias do professor? Este curriculo
pensado condiz com a realidade de vivéncias dos estudantes/professores? Sé&o
guestbes como estas que nos levam a acreditar o quao relevante vém sendo os

estudos tecidos pelos pesquisadores das teorias de curriculo, pois muito contribuem
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para que professores, pesquisadores e demais pessoas envolvidas nos processos
educativos, passem a olhar o curriculo para além de um documento prescritivo, pois
ele ndo se resume apenas a isto.

Vemos como importante buscar entender o lugar onde € pensado a construcao
do curriculo e sua trajetéria até chegar aos professores, nas escolas. Percebemos
gue, através das teorias curriculares, ha caminhos possiveis para essa compreensao,
e, a partir disso, buscamos compreender o que ocorre em nosso meio social e
profissional.

O curriculo que chega até os professores, no contexto da sala de aula, passa
por etapas de construcdo, em que sdo pensados e selecionados os conhecimentos
ditos “Uteis” de forma agrupada. Nesse processo de elaboracéo, as politicas publicas
curriculares se fazem presentes, até que os curriculos sejam implementados nas
escolas.

Na sala de aula, o curriculo ganha outros significados, ou seja, é ressignificado
pela pratica docente. De acordo com Lopes e Macedo (2011, p. 41), “Qualquer
manifestacdo do curriculo, qualquer episédio curricular, € a mesma coisa: a producao
de sentidos. Seja escrito, falado, velado, o curriculo é um texto que tenta direcionar o

“leitor”, mas que o faz apenas parcialmente”
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4 GENERO E ENSINO: MULTIPLAS ABORDAGENS

Para iniciar esta secao, iremos tratar dos géneros com base nas contribuicdes
de Marcuschi (2002, p. 31). Segundo o estudioso, 0 género pode ser considerado
como: a) fenébmeno histérico, cultural e social, considerado como um artefato cultural,
gue sao “construidos historicamente pelo ser humano”; b) formas que estao presentes
no cotidiano que dispéem de modelos “sociocomunicativos caracteristicos definidos
por composi¢des funcionais, objetivos enunciativos e estilos concretamente
realizados na integracdo de forgas histéricas, sociais, institucionais e técnicas”
(MARCUSCHI, 2008, p. 155); c¢) formas que ndo sdo prontas e acabadas, mesmo
assim sdo categorias operativas que servem como instrumentos globais de acgéo
social e cognitiva; e, d) formas suscetiveis a mudancas por estarem relacionadas a
moldagem social (MARCUSCHI, 2011).

A nocdo de géneros textuais, segundo o autor, reflete em uma acepcao
diferente da perspectiva aristotélica, a qual tratava do género voltado apenas para o
campo da literatura, ou seja, 0os géneros literarios. De acordo com o pesquisador, 0s
géneros vém sendo utilizados de maneira cada vez mais frequente nas diferentes
areas de investigagcdo nos campos de atuacao da vida social.

Na vida em sociedade, existe uma diversidade de géneros nos diferentes meios
discursivos na interacdo humana e, com isso, ndo podemos enumerar aqueles ja
existentes, uma vez que a linguagem se molda com o tempo, com a histéria, a cultura
e a tecnologia. Assim, eles sofrem modificacdes, caracterizando-se, “como eventos
altamente maleaveis, dindmicos e plasticos” (MARCUSCHI, 2002, p. 19) e, dessa
forma, abrem espaco para o aparecimento de outros géneros e até desaparecimento
por falta de uso.

Para Marcuschi (2011), a teoria de géneros cumpre um importante papel para
os estudos da linguagem, tendo em vista que ela serve para identificar o género,
compreender suas percepcdes e, por conseguinte, o funcionamento da lingua escrita
e falada. Além disso, a analise desse artefato “engloba uma analise do texto e do
discurso e uma descricdo da lingua e visao da sociedade, e ainda tenta responder a
questdes de natureza sociocultural no uso da lingua de maneira geral” (MARCUSCHI,
2008, p.149). Por isso, estudar géneros € compreender também a lingua em seu

estado real do dia a dia.
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No contexto introdutdrio do ensino de géneros, torna-se relevante contemplar
aspectos da realidade do estudante, bem como os géneros que mais fazem parte de
seu cotidiano, (MARCUSCHI, 2011), para que, desse modo, ele possa compreender
0 meio no qual esté inserido na sociedade e nas diferentes formas de comunicacao,
a depender da sua necessidade.

Sendo assim, é vital pesquisas sobre o tema na area da educacdao, principalmente,
no ensino de linguas, dado ao fato de que “ao dominar um género textual, ndo se
domina apenas uma forma linguistica unicamente, e sim uma forma de realizar
linguisticamente objetivos especificos em situagdes sociais particulares”
(MARCUSCHI, 2008, p. 31). Por isso, vemos como relevante a contemplacdo da
pratica do ensino deles na escola.

A partir de agora, iremos resumir como esta organizada esta se¢cao. Em um
primeiro momento, apresentaremos algumas concepcdes relativas as noc¢bes de
género de acordo com Bakhtin (2003). Posteriormente, trazemos uma breve
discussédo acerca o Interacionismo Sociodiscursivo, com base em Bronckart (2006),
Pinto (2007), Dolz (2009), Miranda (2012) e Machado e Guimaraes (2009), nesta
mesma secdo também iremos apresentar uma discussdo sobre 0s géneros na
perspectiva do ISD, refletindo sobre o ensino deles nas aulas de lingua portuguesa,
as concepcodes de capacidades de linguagem e as sequéncias didaticas, com base
em Dolz (2004), Schneuwly e Dolz (2004), Machado (2009), Bezerra (2002),
Marcuschi (2008), Dolz, Gagnon e Decandio (2010). Em um terceiro momento,
apontamos uma discussao acerca dos géneros na perspectiva dos multiletramentos,
com base em Rojo (2012), Rojo e Barbosa (2015) e Rojo e Moura (2019).

4.1 Um breve panorama sobre os géneros em Bakhtin

A partir deste paragrafo, iremos tratar dos géneros seguindo a perspectiva de
Mikhail Bakhtin (2003)%’. Em seus estudos acerca dos géneros do discurso, este autor
considerava que, nos campos das vivéncias humanas, fazemos o uso dos géneros de
acordo com a nossa necessidade, ou seja em condicdes de comunicacdes

especificas. Para ele, o género é composto por “determinados tipos de enunciados

17 A primeira edigéo desta no Brasil pela Editora Martins Fonte foi em 1992.
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estilisticos, tematicos e composicionais relativamente estaveis”. (BAKHTIN, 2011, p.
266).

Podemos relacionar os enunciados estilisticos as escolhas que fazemos dentro
da producéo do género, levando em conta as escolhas dos recursos lexicais, recursos
fraseoldgicos e linguisticos.

Todo estilo esta indissoluvelmente ligado ao enunciado e as formas
tipicas de enunciados, ou seja, aos géneros do discurso. Todo
enunciado - oral e escrito, primério e secundario e também em
gualquer campo da comunicacao discursiva - € individual e por isso
pode refletir a individualidade do falante (ou de quem escreve), isto &,
pode ter estilo individual. Entretanto nem todos os géneros séo
igualmente propicios a tal reflexo da individualidade do falante na
linguagem do enunciado, ou seja, estilo individual. (BAKHTIN, 2003,
p. 265)

E necessario salientar que esse estilo esta relacionado ao aspecto individual,
porque o sujeito que produz esse género tem uma certa liberdade nessa producéo no
guesito das escolhas lexicais, fraseologicas e linguisticas. No entanto, tais escolhas
séo feitas conforme as possibilidades que o préprio género nos oferece. O contetdo
tematico esté associado ao que se diz, € importante verificar o contexto situacional ou
comunicativo para mobilizar o género adequado. A composicédo do género refere-se

ao modo como o género se organiza, como ele se constitui.

Os géneros do discurso organizam o0 nosso discurso quase da mesma
forma que os organizam as formas gramaticais sintaticas. NOs
aprendemos a moldar o nosso discurso em formas de género
e, quando ouvimos o discurso alheio, ja adivinhamos o0 seu género
pelas primeiras palavras. (BAKHTIN, 2003, p. 283)

Sao as particularidades de cada género que permitem que possamos identifica-
los, e € a partir dessas caracteristicas e comparando com as particularidades dos
contextos de uso, que podemos decidir qual género melhor se adequa aquele
contexto.

A expressao “relativamente estavel” esta associada a situacao de cada género
ter suas particularidades e caracteristicas pré-definidas, tanto no quesito de estrutura
como no de contexto comunicativo, mas isso ndo significa que sejam formas
estanques, fixas, que ndo podem sofrer alteracfes, pois, a depender do contexto em

gue o género estiver inserido, ele pode sofrer alguma alteracao.
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Para o referido autor, os géneros do discurso sdo formas tipicas de enunciados,
as quais passamos a ter consciéncia através das nossas experiéncias. Desse modo,
se eles “ndo existissem e ndés ndo os dominassemos, se tivéssemos de cria-los pela
primeira vez no processo do discurso, de construir livremente e pela primeira vez cada
enunciado, a comunicagao discursiva seria quase impossivel” (BAKHTIN, 2003, p.
285). Isso porque, desde nossa existéncia, vivemos em um universo em que 0S
géneros se presentificam nas diferentes formas de interacdo humana. E, quando
surgem novos géneros, ndo € simplesmente porque foi planejado tal surgimento, a
ocorréncia se da por meio do efeito de necessidades comunicativas em um dado
contexto de espacgo-tempo.

Conforme Bakhtin (2003) os género primarios séo simples e os secundarios 8
sdo complexos, quanto a diferenga entre eles, “ndo se trata de uma diferencga
funcional” (BAKHTIN, 2003, p. 263), 0 que ocorre é que para 0s géneros secundarios
se formarem “eles incorporam e reelaboram diversos géneros primarios?® (simples),
gue se formaram nas condicbes da comunicacdo discursiva imediata” (BAKHTIN,
2003, p. 263), ja os secundarios “surgem nas condicdes de um convivio cultural mais
complexo e relativamente muito desenvolvido e organizado (predominantemente o
escrito) — artistico, cientifico, sociopolitico, etc” (BAKHTIN, 2003, p. 263). Dito de outro
modo, 0s géneros primarios ndo necessitam de uma elaboracdo complexa na sua
construcao, ja os géneros secundarios necessitam.

Nas atividades corriqueiras, por exemplo, lidamos com diferentes situacdes
comunicativas, nas quais precisamos fazer o uso dos géneros. Para Bakhtin (2003, p.
301), “cada género do discurso em cada campo da comunicacéo discursiva tem a sua
concepgao tipica de destinatario que o determina como género”. Compreendemos que
as situagcdes comunicativas nos possibilitam o acesso a uma diversidade de géneros
ou algum tipo de género especifico, e que a escolha do género é focada no
destinatario?. Sendo assim, para que a comunicacéo faca sentido e se dé de forma
satisfatdria, € necessario que ela tenha um objetivo comunicativo bem estabelecido.

O autor supracitado esclarece que fazemos o0 uso dos géneros de acordo com

nossas necessidades comunicativas, porque “cada enunciado particular é individual,

18 Sd0 exemplos de géneros secundarios: romances, dramas, pesquisas cientificas, géneros
publicitarios, etc.

19 Sd0 exemplos de géneros primarios: bilhete, didlogo cotidiano, carta, entre outros.

20 A pessoa que desejo emitir uma mensagem, um enunciado.
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mas cada campo de utilizacdo da lingua elabora seus tipos de relativamente estaveis
de enunciados, os quais denominamos géneros do discurso” (BAKHTIN, 2003, p.
262). E é justamente por meio dessa relativa estabilidade?! de enunciados que temos
direcionamento para agir com a lingua e nos comunicarmos através dos géneros do
discurso.

Entendemos, assim, que 0s géneros se constituem pelo fato de haver um
interlocutor/destinatario para que a comunicacao/interacédo ocorra. A partir do dominio
deles, € possivel organizar nossos discursos de modo mais acabado para agirmos em
diferentes situagdes sociais do nosso cotidiano.

De acordo com Schmoeller (2010, p. 35), “a nogao de género discursivo proposto
por Bakhtin (1953) € um instrumento de construcao do letramento escolar que permite
agir eficazmente em situagdes sociais de comunicagao”. Isso porque conforme a
época em que o individuo esta vivendo, ha “conjunto de formas de discurso (géneros
do enunciado) que reflete a realidade ou o cotidiano em transformacao” (p.35). Com
isso, a escola deve considerar o ensino dos géneros primarios e secundarios, a fim
de que os estudantes dominem a comunicac¢ao em situa¢cdes cotidianas ou inusitadas.

Através do ensino dos géneros do discurso nas escolas, ha possibilidades de
gue o estudante tenha acesso ao entendimento/funcionamento de diferentes formas
de atuac&o humana nas préticas sociais (MACEDO, 2012). Dessa forma, é essencial,
no trabalho com o género no ambiente escolar, a adequacao da lingua ao contexto de
producdo do género, levando em consideracdo, dentre outros aspectos, as
caracteristicas do género, o contexto de circulagc&o, o publico destinatério, se o texto

faz parte de um contexto mais ou menos formal, e qual é o seu meio de circulacao.

4.2 O género na perspectiva do Interacionismo Sociodiscursivo

O Interacionismo Sociodiscursivo (ISD) € um construto teérico idealizado por
Jean-Paul Bronckart que parte da psicologia social de Vygotsky (1934; 2001) e

considera a linguagem como instrumento para o desenvolvimento humano e social??.

21 As formas dos géneros séo constituidas através de formas relativamente estaveis pelo fato de ndo
possuirem formas rigidas, tendo em vista que essa relativa estabilidade pode moldar-se com o passar
do tempo.

22 Conforme Chiapinotto (2020, p. 19) a influéncia de Bakhtin nos estudos do ISD se deu devido a
“mediagao da linguagem como ponte entre o pensamento e a agdo em convivio social. Esses conceitos
sdo encontrados, em maior ou menor grau, relativizados ou ressignificados, na teoria do discurso e no
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Uma das caracteristicas do ISD, com base em Vigotsky € que o agir individual
pode ser critério de analise do funcionamento humano, bem como o estudo
aprofundado das caracteristicas da linguagem e seu efeito quanto ao funcionamento

em acdes do convivio em sociedade.

‘o agir como unidade de analise do funcionamento humano, pelo
aprofundamento da analise das caracteristicas da linguagem e de seu
efeito sobre as condi¢cbes desse funcionamento e, enfim, por levar a
sério 0os problemas da intervencdo pratica e dos processos de
mediagao formativa que nela se desenvolvem” (BRONCKART, 2008,

p. 9)

Bronckart (2008) resume que Vygotsky em seus estudos dedicou-se para
“‘identificar uma unidade de analise do funcionamento e do desenvolvimento humano
gue, a0 mesmo tempo, fosse de ordem teoldgica e integrasse as dimensdes
bioldgicas, emocionais, cognitivas, semidticas, sociais, historicas” BRONCKART,
2008, p. 64)

Miranda (2012) destaca que os pesquisadores situados no ISD buscam
desenvolver estudos voltados a analise de géneros, intervengdo no contexto escolar,

formacdo e até mesmo atividades de trabalho,

Actualmente, los investigadores situados en el ISD buscan desarrollar
e implementar los modelos de analisis de las practicas - incluyendo el
andlisis de géneros textuales - o intervienen en el campo escolar o de
formacion en general, y hay quienes estudian, a demas, las practicas
laborales (o las atividades de trabajo). (MIRANDA, 2012, p. 71)

No Brasil, a primeira tese de doutorado nos estudos da linguistica com base no
ISD foi a de Machado (1995) 22. De acordo com Machado e Guimardes (2009), esta
concepcao ganhou forcas no contexto brasileiro, nos estudos da Linguistica Aplicada,
a partir da influéncia das publica¢cdes dos Parametros Curriculares Nacionais de lingua

portuguesa, publicados nos anos de 1997. 1998 e 2000.

préprio interacionismo sociodiscursivo”. Chiapinotto (2020, p. 25) esclarece que “ha diferengas
terminolégicas significativas entre a teoria do discurso de Bakhtin e o ISD. Embora o Ultimo tenha se
valido do percurso tedrico do primeiro, Bronckart e sua equipe buscaram refinar alguns conceitos e,
para isso, tiveram que fazer mudangas nos termos.”

23 A tese “O diario de leituras” de Machado (1995) aborda o género diario de leitura como instrumento
didatico. A estudiosa tinha como proposito didatico formar leitores reflexivos, esta pesquisa seguiu a 0s
pressupostos tedricos do ISD, tomando como base a atividade da linguagem.
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Para Dolz (2009, p. 168-169), o ISD no Brasil busca “analisar as situagbes de
ensino e de formacdo no pais e de contribuir para melhorar tanto o trabalho dos
professores quanto a aprendizagem dos alunos”. A concepg¢édo do Interacionismo
Sociodiscursivo leva em conta as relagdes humanas/sociais entre grupos como meio
fundamental para a aprendizagem, razdo pela qual é possivel compreender “o
comportamento dos individuos, pois é nas relacbées com seu meio social, humano,
afetivo e material que o individuo se constréi “(DOLZ, 2009, p. 166). Outrossim, o ISD
também “estuda os processos interpessoais que permitem aos individuos que estédo
em contato modificar seus comportamentos, os quais se desenvolvem em situagdes
coletivas” (p. 166). Conforme Miranda (2012, p. 71), nessa perspectiva “las practicas
(o producciones) de linguaje deben ser consideradas en primer lugar, en su relacion
con la actividad humana en general, siendo que las actividadesd e linguaje estan
associadas a las atividades colectivas o sociales”.

Compreendemos, dessa forma, que o ISD lanca luz as rela¢cdes humanas na
sociedade, em contextos coletivos, a partir da linguagem, a fim de que, assim,
possamos compreender os comportamentos/constituicdo do individuo no meio em
gue este se encontra inserido.

Dentro do escopo teorico do ISD, Bronckart (2006) e Schneuwly e Dolz (2004)
contemplam a dimenséo do ensino de géneros no ambito das aulas de linguas. A
teoria considera que “a pratica (na produgdo e na recepgao/ interpretagao) dos
géneros de textos e dos tipos de discurso é a principal ocasido de desenvolvimento
de mediag¢bes formativas” (BRONCKART, 2006, p. 153). Dolz, Gagnon e Decéandio
(2009) discutem que a Didatica das Linguas estuda os fenbmenos de ensino-
aprendizagem das linguas e as relacdes complexas e de interdependéncias entre 0s
trés polos do triangulo didatico: ensino, aluno e a lingua ensinada. O seu objeto central
é identificado como “o estudo da transmissdo e da apropriagdo das linguas, mais
particularmente os processos de construcdo das praticas e dos conhecimentos de
linguagem que acontecem no contexto escolar" (DOLZ; GAGNON; DECANDIO, 2009,
p. 19).

No espaco escolar, os géneros precisam ser concebidos como objeto de
ensino-aprendizagem nas aulas de linguas, pois, através deles, temos subsidios para
compreender: o funcionamento da linguagem em sociedade, dos diferentes discursos,
e dos meios para uma comunicacao mais eficiente. Para Bronckart (2006), os géneros

estdo presentes no ambito da linguagem, encapsulam historias e culturas e, por isso,
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sao tidos como pré-construidos humanos (BRONCKART, 2006). E, por estarmos em
um universo flexivel, com mudancas, em que ha avancos tecnoldgicos na sociedade,
nao podemos considera-los como algo pronto e acabado, porque “os géneros mudam
necessariamente com o tempo ou com a historia das formagdes sociais de linguagem”
(BRONCKART, 2006, p. 144), por isso, ndo podemos concebé-los como algo rigido.

Ainda na perspectiva desse estudioso, no contexto educacional, os géneros de
texto?* sdo meios que permitem apreender o espaco social, ou seja, as diferentes
realidades de vivéncias da sociedade. Além disso, os géneros permitem mediar
situacbes de aprendizagem, de modo que venham a contribuir para o
desenvolvimento de “propriedades principais das pessoas (como a construgcao da
identidade, a insercdo no tempo, o dominio dos raciocinios, etc.) (BRONCKART,
2006, p. 154).

Assim, entendemos que as contribuicdbes de Bronckart para o estudo de
géneros segue o viés do ensino e também do trabalho docente, com o intuito de
propiciar tanto o desenvolvimento de praticas de linguagens como também contribuir
para a formacdo de um cidaddo em sociedade, a fim de que este possa lidar com a
lingua em diversas interacdes comunicativas, usando-a de forma consciente, e
conseguindo fazer adaptacdes as diversas interacbes que participa nos mais
diferentes contextos.

Schneuwly (2004) discute, em seus trabalhos, que o género surge de acordo
com uma necessidade comunicativa, como também diante do contexto tematico do

interlocutor, e nossa prépria vontade como ator da fala. Ou seja,

O locutor age linguisticamente numa situagdo que é caracterizada por
varios parametros (lugar social, destinatario, tema, finalidade) e
escolhe um certo género que podemos evidentemente compreender
como um instrumento semibdtico complexo que permite a
comunicagéo, agéo de linguagem. (SCHNEUWLY, 2004, p. 116)

24 Bronckart ao tratar de géneros, usa a expressdo “género de texto’. Dado o aspecto variavel dos
textos, Bronckart ndo considera os géneros como objeto de analise, e sim os textos. E, para explicitar
a organizacao interna do texto, lanca mao do “folhado textual”’. Na visdo de Bronckart (1999), somos
confrontados a um universo de textos, organizados em géneros que se encontram sempre em processo
de modificacdo. Bronckart (1999) propde, para analisar textos que fazem parte de diferentes géneros,
um modelo da arquitetura interna dos textos que tem como foco a analise do folhado textual. Esse
folhado textual é composto: pela infraestrutura global do texto, dividida em plano geral/global do texto,
tipos de discurso, sequéncias; pelos mecanismos de textualizacdo, que sdo conexdo, coesdao nominal
e coesdo verbal; e pelos mecanismos de responsabilizacdo enunciativa, compostos de modaliza¢des
e das vozes presentes no texto. Além disso, Bronckart (1999) aborda para a andlise textual a
importancia de compreender o contexto de producéo do texto.
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Dessa forma, nesse processo comunicativo, 0 género serve como instrumento
mediador da interacdo humana em contextos sociais e escolares. Sendo assim,
podemos considera-lo como um instrumento que: a) serve para agir linguisticamente;
b) é semidtico, ou seja, constituido por signos de modo regular; e, ¢) é complexo por
abordar diferentes niveis (DOLZ; SCHNEUWLY; HALLER, 2004). E nesse sentido que
0 género € abordado como megainstrumento por: a) estar articulado e permitir realizar
acOes singulares; b) por propiciar o ato da fala em diferentes ambientes; e, c) por
possibilitar a apropriagcdo do género no processo de ensino-aprendizagem.

Outrossim, os géneros estao relacionados as circunstancias da producdo do
discurso e também as tipificacfes, ou seja, movimentos recorrentes de “um conjunto
potencialmente ilimitado de atividades de linguagem que ocorrem em uma
coletividade em uma determinada época” (DOLZ; GAGNON; DECANDIO, 2010, p.
24). Isso significa dizer que, ao tomar o género como um objeto de ensino (em que
seu ensino perspective a aprendizagens de suas particularidades, seu uso e sua
funcdo social), ndo se deve apenas observar seus aspectos linguisticos, mas também
0 contexto sécio-historico que ele é realizado, quem sao os seus interlocutores, qual
a sua funcao naquela situacdo de interacdo. Além disso, ndo pode deixar de ser
considerado que o género € um mediador das interagbes sociais e um
megainstrumento, ja que permite uma reflexdo do seu uso atrelado ao momento de
producéao.

No ambiente educacional, as salas de aulas podem ser consideradas como um
espaco de investigacdo para estudos voltados aos géneros, seja na educacao infantil,
nos anos iniciais e anos finais do ensino fundamental, no ensino médio, no ensino
superior, ou até mesmo outros ambientes. Com isso, entendemos que 0s géneros
estdo em todos os lugares, em ambientes educativos ou nado, jA que eles se
presentificam nos diferentes espacos no cotidiano para efetivar a comunicacao.

No exemplo do mercado publicitario, temos: os panfletos de imobiliarias,
restaurantes promocionais, propostas de dentistas; os anuncios por meio de carros
de som, programas de radio, tv, espacos da internet, como Youtube, redes sociais,
etc.; outdoors expostos pelas cidades, tratando de uma marca de roupa ou sapato, de
uma nova clinica dermatoldgica, propagandas politicas e uma dimensado gigantesca
de publicidades que encontramos no nosso dia a dia. Esses géneros estdo no ponto
de 6nibus, no 6nibus, na rua, em casa, na TV, no radio, no celular e nas diferentes

esferas discursivas da sociedade, em ocasioes formais ou informais do cotidiano.
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Sendo assim, entendemos que, onde houver comunicag¢do, havera género, havera
lingua, havera linguagem e formas de interacao.

Dando continuidade aos exemplos, temos as aulas de linguas que podem
oferecer uma grande diversidade de géneros da ordem do narrar, argumentar,
descrever e expor (DOLZ; NOVERRAZ; SCHNEUWLY, 2004). Alguns géneros sao
inseridos no ensino desde muito cedo, como € o caso do conto (ordem do narrar)
através de leituras. Um outro género bem presente durante o percurso escolar, € a
redacdo (ordem do argumentar), que principalmente no ensino médio é abordada com
propdsitos avaliativos para provas externas como o Exame Nacional do Ensino Médio
e vestibulares. Géneros como esses, dao continuidade por todo o ciclo de ensino, do
fundamental ao médio. Os exemplos citados sdo apenas para enfatizar que ha
géneros mais conhecidos por cumprirem alguns propésitos ao longo do processo de
escolarizacao. O conto, no percurso da infancia, faz parte da vida das criangas, porque
€ através principalmente dele que se tem o primeiro contato com a leitura, seja por
meio dos pais no ambiente familiar ou dos professores na escola. E isso nao significa
gue sera contemplado o género apenas na fase infantil. Ele precisa ser retomado em
diferentes anos da educacédo escolar, com objetivos pedagdgicos distintos e, talvez,
em niveis de acabamento mais elaborados, por meio de uma progressao.

Ja a redacdo, é vivenciada em diferentes niveis da educacdo bésica, no
entanto, com objetivos especificos para cada ano ou situagcdo de ensino. Quando se
trata do Ensino Médio, ela apresenta o carater dissertativo argumentativo e, por ser
tdo cobrada para avaliacbes externas que comprometem o0 ingresso ou ndo do
estudante a universidade, seu peso passa a ser maior.

O ultimo exemplo do universo dos géneros a ser destacado neste momento
refere-se ao meio profissional, que apresenta géneros tipicos a cada area, a exemplo:
0 restaurante com o cardapio e as receitas; a escola, com os planos de aula,
regulamentos, projeto politico pedagdgico; a igreja, com os testemunhos religiosos,
oracdes, sermdes, parabolas; os hospitais, com as fichas de paciente, receituéario e
laudo médico. O propdsito de enfatizar esses exemplos foi para rememorar o quanto
estamos imersos em géneros ao longo da nossa vida e também para destacar que
eles se presentificam em diferentes espacos da sociedade, através de interlocutores
em situagdes de comunicacao com finalidades distintas.

No contexto escolar, os géneros que circulam cumprem um papel modalizador,

gue servem como referéncia nas atividades textuais. Os géneros, nesse percurso das
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aulas de lingua portuguesa, auxiliam na expanséo de conhecimentos do estudante. E
necessario, portanto, que esse aprendizado ultrapasse 0os muros da escola, visto que,
nas vivéncias diarias, o aluno ira se deparar com situacdes em que se faz necessario
utilizar diferentes préticas de linguagem, mobilizando um género ou mais. Por isso, é
preciso que o aluno se aproprie dos géneros para conseguir, assim, utiliza-los nos
diferentes espacos da sociedade, para propositos distintos de comunicacéao.

De acordo com Bezerra (2002), o ensino de géneros nas aulas de lingua
portuguesa contribui para a reflexdo do uso da lingua e de suas fun¢des em situacdes
de comunicagdo. Desse modo, as aulas deixam de ter o carater formalista/estrutural
e passam a ser compostas de outras possibilidades de ensino, que contemplam o uso
real da lingua, em que séo considerados os contextos de producéo.

O ensino da lingua materna na escola deve focalizar nos usos da lingua em
diferentes situag6es comunicativas que o estudante ainda ndo tem o dominio, isto &,
em “formas nao corriqueiras de comunicacao escrita e oral” (MARCUSCHI, 2008, p.
55). Para Dolz, Gagnon e Decandio (2010, p. 40), o género é considerado como “um
pré-constructo historico, resultante de uma pratica e de uma formagao social’. No
cenario de aprendizagem da lingua oral ou escrita, 0s autores compreendem gue esse
contato se deu desde sempre, por meio do universo de textos que chegam até nds
ainda muito cedo.

Um exemplo é a contacao de historias/contos infantis para criancas pequenas.
Mesmo que a crian¢a ainda ndo compreenda 0 que ouve, ela presta atencdo e, com
0 passar do tempo, a depender da sua idade e da relagdo com a leitura, mesmo como
ouvinte, ela pode perceber particulas estruturais recorrentes que compdem o género
conto. A exemplo, temos os marcadores temporais “era uma vez”, “ha muito tempo
atrds”, “em um periodo muito distante”. O contato com esse género possibilitara a
crianga, ao se deparar com essas estruturas temporais, identificar que o que ela ir4
ouvir trata-se de um conto. Isso significa dizer que, quanto mais contato com diferentes
géneros a crianca tiver, ela ird conseguir identifica-los e, consequentemente, produzi-
los, ja que os géneros resultam das praticas sociais.

Podemos relacionar este exemplo apresentado a préatica/vivéncia de um
género em um dado contexto, podendo ser ele familiar, através dos pais ou de outras
pessoas que contem essas histérias; ou escolar, por meio do professor ou alguém que
execute a tarefa de ler na biblioteca. Além disso, esta hipotese apresentada também

se relaciona a uma formac&do social da criangca enquanto leitora e, com isso,
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retomamos o que Dolz, Gagnon e Decandio (2010) afirmaram, que ao longo das
vivéncias humanas, o género € resultado de praticas e formacao social.

Segundo Schneuwly e Dolz (2004), na escola, o género além de um
instrumento de comunicacgdo, € também um objeto de ensino-aprendizagem que pode
auxiliar no desenvolvimento de capacidades linguistico-discursivas dos estudantes a
partir de suas vivéncias, isto €, na pratica, em situacdes reais ou semelhantes ao real.
No contexto educacional, os géneros sdo abordados por meio de praticas textuais de
leitura, escrita, oralidade e interacdes (DOLZ; GAGNON; DECANDIO, 2010).

A escrita, nesse percurso, “desempenha um papel central na aprendizagem das
disciplinas escolares, em que ela atua como filtro” (DOLZ; GAGNON; DECANDIO,
2010, p. 16). Para a aprendizagem desse objeto de ensino na escola, o docente pode
organiza-lo através de diferentes agrupamentos e por meio da progressao.

Dessa forma, o género permite uma flexibilidade para o ensino de lingua
portuguesa no que concerne ao reagrupamento de atividades, focalizacdo de
aspectos especificos voltados a estrutura deste objeto, construcdo de referenciais
culturais e “ndo apenas em relagao aos textos do patrimdnio cultural, mas também ao
conjunto de heranca social inscrito nas redes de intertextualidade” (DOLZ; GAGNON,;
DECANDIO, 2010, p. 40).

Além disso, por meio do ensino dos géneros no contexto escolar, temos
subsidios para mobilizar recursos linguageiros nos estudantes, tendo em vista que o
género se constitui desses recursos e, para que o estudante aprenda a ler e a
escrever, ele precisa mobiliza-los (DOLZ; GAGNON; DECANDIO, 2010). E é por meio
desta pratica que ele estara apto a lidar com diferentes situacdes comunicativas, de
modo que se atualize e melhor se desenvolva ao longo do tempo e das experiéncias
vividas, conhecendo e compreendendo o género para que possa melhor domina-lo e
produzi-lo no contexto escolar ou fora dele (SCHNEUWLY, DOLZ, 2004).

Ainda em consonancia com os autores Dolz, Gagnon e Decéandio (2010), a
compreensao € que este objeto, 0 género, € um instrumento de cultura que possibilita
a mediacao de interacdes e serve como meio para 0 ensino, ou seja, € também um
objeto didatico e pedagdgico. Ademais, os géneros interligam “as praticas sociais e 0os
objetos escolares”. (DOLZ; GAGNON; DECANDIO, 2010, p. 44).

As préticas de linguagem, de acordo com Schneuwly e Dolz (2004, p. 61),

referem-se “as dimensdes particulares do funcionamento da linguagem em relacéo as
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praticas sociais?® em geral”. Tais praticas servem como instrumento mediador para o
funcionamento da linguagem em sociedade e “sdo 0s instrumentos principais da
construgcado do pensamento consciente e do desenvolvimento humano” (DOLZ, 2009,
p. 167).

Nas aulas de linguas, 0os géneros servem como instrumento para articular as
praticas de linguagem escolares com as que ocorrem fora desse contexto, por meio
de atividades de producado de textos orais e escritos (SCHNEUWLY; DOLZ, 2004).
Para a producdo do género oral e/ou escrito em uma dada situagdo de interacao, é
necessario a mobilizacdo de capacidades de linguagem, a saber: as capacidades de
acao, em que o sujeito se adapta ao contexto em que se encontra; as capacidades
discursivas, que sao voltadas a mobilizacdo de modelos discursivos; e as capacidades
linguistico-discursivas, que tratam do dominio de acgdes psicolinguisticas?® e
linguisticas?’ e que se preocupam em mobilizar os mecanismos de textualizacéo??,
enunciacdo?®® e escolha de itens lexicais®® (MACHADO, 2009).

O desenvolvimento dessas capacidades de linguagem esta atrelado “ao
mecanismo de reproducéo, no sentido de que modelos de praticas de linguagem estao
disponiveis no ambiente social e de que os membros da sociedade que os dominam
tém a possibilidade de adotar estratégias explicitas” (DOLZ; SCHNEUWLY, 2004, p.
44), a fim de que os estudantes se apropriem delas.

Sendo assim, as praticas de linguagem levam em conta dimensdes do
funcionamento da linguagem relacionadas as praticas sociais, que sdo voltadas ao
agir do individuo em sociedade frente a estruturas de normas e costumes e, a partir
disso, a lingua é concebida como um instrumento de mediacdo. De forma mais
especifica, “as praticas de linguagem implicam tanto dimensdes sociais como
cognitivas e linguisticas do funcionamento da linguagem numa situacdo de
comunicacao particular (SCHNEUWLY; DOLZ, 2004, p. 62).

25 As praticas sociais ensinadas na escola, buscam abordar o social e o real, a fim de que os estudantes
tomem consciéncia do espacgo-tempo em que estdo situados.

% Relaciona-se ao processo de aquisi¢do da linguagem e compresséo da lingua.

27 Diz respeito ao estudo da lingua como ciéncia, levando em conta os aspectos: fonoldgicos,
morfolégicos, sintaticos, semanticos e o meio social.

28 Os movimentos de textualizacdo de acordo com Machado (2009, p.157) “inclui-se as operagdes de
conexao e segmentacao, de coesdo nominal e verbal”.

29 De acordo com Machado (2009, 157), os mecanismos enunciativos se voltam para a “distribuigdo de
vozes e de expressdes enunciativas”.

30 O Iéxico refere-se a palavras que estdo constituidas em um dado idioma. Dessa forma, a escolha do
Iéxico significa a escolha de palavras a serem usadas para determinado contexto de interagao.
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Desse modo, € nas vivéncias do dia a dia, em ambientes familiares, de trabalho,
escolar e outros espacos sociais que fazemos o uso da linguagem oral ou escrita, a
fim de nos comunicarmos e, a depender da atividade de linguagem, modalizamos a
lingua a depender do contexto situacional no qual estamos inseridos.

Um dos meios para abordar o ensino de géneros em sala de aula, de forma
sistematizada, € com o uso da sequéncia didatica (SD), que, conforme Dolz, Noverraz
e Schneuwly (2004, p. 82), “é um conjunto de atividades escolares organizadas de
maneira sistematica, em torno de um género textual oral ou escrito”. Para os autores,
a elaboracao da SD no contexto educacional deve se situar a partir de um projeto de
classe, que, ao ser desenvolvido, toma como base um contexto de necessidade, pois,
a partir deste percurso, o método de ensino torna-se significativo para os estudantes
e para o professor.

O uso da SD possibilita ao docente desenvolver um ensino através de modulos,
0S quais sdo compostos por diferentes tipos de atividades. Na vivéncia de cada um
deles, o docente pode perceber algumas necessidades dos estudantes e, a partir
disso, ele podera tragcar caminhos para supera-las.

Nesse sentido, a finalidade da SD, em conformidade com os estudiosos, é a de
dar auxilio ao estudante para que ele domine melhor o género que estd sendo
estudado, permitindo, assim, que ele escreva, fale e, por conseguinte, se comunique

de forma mais adequada em um contexto de comunicagao.

4.3 O género na perspectiva dos multiletramentos

Por muitos anos, foi comum a propagacdo de textos ocorrer por meio do
impresso, como 0s jornais e as revistas. Com o advento da internet, através de
aparelhos eletronicos (celulares, computadores, notebooks, tablets, tv etc.) - é
possivel acessar os mais variados textos em blogs, sites, redes sociais etc. Tais
artefatos, nesses diferentes suportes, se tornaram cada vez mais multimodais ou
multissemioticos. Rojo (2012, p. 19) explica que a multimodalidade ou multissemiose
dos textos da atualidade sado “compostos de muitas linguagens (ou modos, ou
semioses) e que exigem capacidades e préaticas de compreenséao e producdo de cada
uma delas (multiletramentos) para fazer significar’. Esse fato se da na possibilidade

de soma entre textos escritos, imagens (estaticas ou nao), sons, videos e tantos outros
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modos de linguagem presentes em um género, indo para além da linguagem verbal e
ndo verbal3l.

Schoninger e Assmann (2016) esclarecem que “a semidtica vai além da
linguistica, abrangendo outros dominios que envolvem comunicacdo, artes,
sociologia, informagéo, informatica entre outros” (SCHONINGER; ASSMANN, 2018,
p. 196). Sendo assim, as autoras compreendem a “unidade semidtica como um signo,
uma fusdo de forma e significado. Os signos existem em todos os modos e devem ser
considerados pela sua contribui¢éo para o significado” (SCHONINGER; ASSMANN,
2018, p. 199).

O conceito de multiletramento esta relacionado a dois tipos de multiplicidade,
que estdo “presentes em nossas sociedades, principalmente urbanas, na
contemporaneidade: a multiplicidade cultural das populacdes e a multiplicidade
semidtica de constituicao dos textos por meio dos quais ela se informa e se comunica”
(ROJO; MOURA, 2012, p. 13)

A compreenséo do conceito de multiletramentos, segundo Rojo e Moura (2019,
p. 20), esta relacionado ao surgimento das diferentes linguagens presentes nos textos
contemporaneos, que resultam em multiplos letramentos, “letramentos em multiplas
culturas e em multiplas linguagens (imagens estaticas e em movimento, muasica,
danca, gesto, linguagem verbal oral e escrita etc)”. Os letramentos, conforme os
autores, podem estar relacionados a producéo e recepcao de textos e/ou discursos
de diferentes modalidades de linguagem, que circulam em diversos contextos.

Os textos multimodais ou multisemioticos estdo disponiveis no meio impresso
e também em espacos digitais por meio de simples cliques na tela do computador, do
notebook, do tablet ou do celular. No entanto, nem sempre ha um pensamento critico
por parte dos usuarios acerca deles. E por isso que os multiletramentos na escola tém
como proposito levar os estudantes a refletirem, de forma critica, sobre estes textos
gue fazem parte do seu cotidiano.

Rojo e Barbosa (2015) discutem que a hipermodernidade ocasionou algumas
mudancas no mundo, principalmente em relacdo aos modos de participacdo e
interacdo social. De acordo com as autoras, ap0s o surgimento das novas tecnologias

digitais e da informacdo e comunicacdo, emergiu-se outras formas de agir na

31 Sempre houve os textos multimodais, no entanto eles se ampliaram a partir das novas tecnologias
e necessidades de situa¢des comunicativas.
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sociedade relacionadas ao comportamento das pessoas em relacdo aos seus
discursos, relacionamentos, aprendizagens e propagacao de informacoes.

Ainda segundo Rojo e Barbosa (2015, p. 121), “nos tempos de hiper, ndo basta
viver, é preciso contar o que se vive (reordenamento das fronteiras entre o publico e
o privado) ou, mais do que isso, é preciso mostra-lo (em selfies, em fatos, em videos)”.
As autoras esclarecem que se tornou comum atuar nas redes sem, muitas vezes,
refletir sobre o que se |€é. Além disso, elas ressaltam que, nesse espaco digital, a
propagacao de informacdes ocorre muito depressa. Outrossim, as agdes de curtir,
comentar nem sempre se da de modo criterioso. Inferimos que é por essas razfes de
falta de reflexdo, e uso da criticidade, que se torna essencial que, no ensino dos
géneros multimodais, procure-se desenvolver a capacidade critica dos estudantes,
levando em conta os elementos verbais, ndo-verbais e semibticos. Em relacéo a esse

ensino, Rojo e Barbosa (2015) apontam um critica de que:

As demandas sociais devem ser refletidas e refratadas criticamente
nos/pelos curriculos escolares. [...] para que a escola possa qualificar
a participacao dos alunos nas praticas da web, na perspectiva da
responsabilizacdo, deve propiciar experiéncias significativas com
producbes de diferentes culturas e com préticas, procedimentos e
géneros que circulam em ambientes digitais: refletir sobre
participacdes, avaliar a sustentacdo das opinides, a pertinéncia e
adequacdo de comentarios, a imagem que se passa, a confiabilidade
das fontes, apurar os critérios de curadoria e de sele¢do de
textos/producdes, refinar os processos de producdo e recepcao de
textos multissemioticos. (ROJO; BARBOSA, 2015, p. 135)

Sendo assim, os curriculos devem propor formar cidadaos capazes de refletir
sobre suas participacdes em sociedade, fazendo uso da criticidade para opinar com
fundamentos veridicos nos ambientes digitais.

E sabido que os géneros sdo objetos de ensino-aprendizagem que podem ser
utilizados nas aulas de linguas e que, através deles, é possivel abordar o ensino dos
eixos de escrita, leitura, oralidade e analise linguistica. Além disso, sdo importantes
ferramentas de ensino para permitir a reflexdo dos alunos sobre as multissemioses
gue constituem os géneros que 0s estudantes usam para interagirem socialmente.

Levando em consideracdo a evolucdo tecnolégica, o uso da internet, o

aparecimento de redes sociais *’e a insercdo de boa parte da populacdo ao uso de

32 O uso de algumas dessas redes como o Facebook e LinkedIn deu inicio no comeco deste século
atual, além delas havia os sites como: Friendster, My space, Orkut e hiI5, que também tinham fins de
conectar pessoas. Com o passar do tempo foram sendo implementadas novas redes, que além de
promover um carater de lazer para alguns, atualmente é utilizada como meio de trabalho para outros.
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aplicativos, como: WhatsApp, Twitter, Facebook, Facebook Menseger, Instagram, You
Tube, Snapchat, LinkedIn, etc., tornou-se comum a troca de figurinhas, emaojis,
memes, gif, videos, podcasts etc., a fim de gerar alguma comunicacao entre usuarios.
Através desses aplicativos e de diferentes sites e blogs, vemos a recorréncia de
géneros digitais cada vez mais multimodais 33e/ou multissemioticos®*, constituindo-se
de cddigos verbais e néo verbais, apresentando palavras e sons, palavras e imagens,
palavras e gestos e recursos semiodticos. Esses géneros sdo dinamicos e flexiveis e
produzem diferentes efeitos de sentido, portanto, sdo meios utilizados para alguma
comunicagao ocorrer.

Essas novas formas comunicativas fazem parte do cotidiano atual, pois
vivemos mais que nunca na era da tecnologia, principalmente apds o surgimento da
COVID 19%, que condicionou a populacéo a ficar em casa para evitar a propagacgao
do virus. Com isso, muitos trabalhos passaram a ser em home office, a educacéo
basica e de nivel superior passaram a se da de modo remoto, e este fato ocasionou a
necessidade urgente do uso da internet através de aparelhos eletronicos, a fim de que
fosse possivel continuar havendo interacdo, mesmo a distancia, por meio de espacos
virtuais como: Google Meet, Zoom meeting, Classroom. Tal situacdo da pandemia é
um caso real da necessidade de saber lidar com os novos letramentos que estéao
presentes no mundo digital.

O contexto problematico da pandemia desvelou o quanto ainda ha de pessoas
sem acesso a aparelhos tecnoldgicos e internet. Phillipps at al (2023, p. 4) apresenta

uma discusséo acerca do tema, vejamos:

No que tange a ponderacao de estratégias a serem empregadas para
0 ensino remoto, por meio de um estudo dos recursos financeiros,
concluiu-se que mesmo se houvesse uma politica que permitisse a
distribuicdo de equipamentos e chips para acessar a Internet o
problema nao seria resolvido, pois 3,2 milhdes de estudantes ainda
nao seriam abrangidos. Alternativamente, também foi levantada a

A exemplo, tem-se o Instragram, e os usuarios que utilizam-se desse espago para promoverem vendas.
Este é apenas um dos exemplos mais corriqueiros da atualidade, o que quero dizer aqui, € que estamos
imersos a espacos que promovem dialogos, informacdes e discursos.

33 Dionisio (2014, p. 42) esclarece que “o que faz com que um signo seja multimodal so as escolhas
e as possibilidades de arranjos estabelecidas com outros signos que fazemos para criar sentidos, com
0S mesmos, quais as articulacdes criadas por eles em suas produgdes textuais”. Sendo assim, nao
podemos atrelar a multimodalidade somente as tecnologias digitais, pois antes delas, ja existia a tv por
exemplo, as tirinhas, cartuns, propagandas, etc.

34 Utiliza-se de diferentes linguagens.

35 pandemia causada pelo coronavirus (COVID-19), no ano de 2019, que provocou o isolamento
social e levou milhares de pessoas a morte em todo o mundo.
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possibilidade de disponibilizar atendimentos nas escolas para acesso
a Internet, livros, materiais impressos para consulta e elaborar aulas a
serem transmitidas pela televisdo, porém uma parcela dos alunos
brasileiros ndo teria condicdes adequadas e necessarias para realizar
as aulas no ensino remoto (IPEA, 2020). (PHILLIPPS at al, 2023, p.
4)

A situacao discutida nos leva a refletir que principalmente na educacao publica,
ndo hé recursos que sejam capaz de auxiliar a todos os estudantes em relacéo a ter
acesso a aparelhos tecnoldgicos e internet. Com base nisso, surge a problematica de
como trabalhar com os géneros digitais em sala de aula, no contexto da educacao

publica? o que é possivel realizar com base na estrutura que a escola dispde?

Conforme Oliveira e Silva (2022), esse contexto cibercultural ressignificou “a
forma de acesso e propagacdo da informacédo, e, consequentemente, tem havido
ampliacdo e modificacdo nos modos de ler, de escrever e de comunicar, constituindo,
assim, uma nova sociedade leitora” (OLIVEIRA; SILVA, 2022, p. 2163). Ainda sobre
este assunto, Dionisio (2014, p. 43) ressalta que, quando ha alteragfes fisicas no
processo de construcdo de um género, ocorre mudancas na forma de ler os textos.

Compreende-se, assim, que na escola se faz necessario o ensino e a
aprendizagem de géneros contemporaneos, uma vez que eles estdo presentes no
cotidiano, “as praticas de multiletramentos devem ser entendidas como processos
sociais que se interpdem em nossas rotinas diarias” (DIONISIO, 2014, p. 41). Através
dos multiletramentos, torna-se viavel que ocorra a compreensdo dos géneros
multimodais e multissemioticos. Isso porgue, nessa forma de letramento, busca-se o
desenvolvimento cognitivo dos alunos (DIONISIO, 2014) para além da aprendizagem
do alfabeto. Através dos multiletramentos é dada énfase a todos 0s recursos
semioticos que compdem um texto, isto significa que, leva-se em conta uma imagem,
um enunciado, um movimento, etc. e, com isso, cada elemento representa um
significado no texto. Dessa forma, as escolhas de organizacdo dos recursos
semioticos importam para transmissao da/das informacéao/informacdes que o produtor

do texto deseja passar para os leitores.
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5 OS GENEROS NOS CURRICULOS DE LINGUA PORTUGUESA

Nesta secdo, serdo destacados alguns trabalhos de dissertacbes e teses,

encontrados em repositorios digitais de universidades, que se alinham a perspectiva

géneros, ensino e curriculo. O recorte temporal desses estudos é de 2001 a 2020.

Esses trabalhos serao inicialmente apresentados de forma geral, por meio de um

guadro, composto por: titulo de dissertacbes ou teses, o objetivo geral destes

trabalhos, as palavras-chave, o nome do autor(a) e o ano de publicacdo da obra.

Quadro 1 — Dissertacdes e teses que se alinham a perspectiva de géneros textuais e

A nocdo de
género discursivo
no ensino de
Lingua
Portuguesa
-Dissertacao
(Mestrado em
Filologia e Lingua
Portuguesa) -
Faculdade de

Filosofia, Letras e
Ciéncias
Humanas,
Universidade de
Sao Paulo, Séo
Paulo.

O ensino de
géneros na
proposta dos
Parametros

Curriculares
Nacionais (PCN):
a visao do
professor

curriculo

O corpus de nossa
pesquisa concentra a
analise de quatro livros de
7°série, que pretende,
entdo, analisar materiais
didaticos de LP, utilizados
em escolas publicas da
cidade de S&o Paulo, com o
objetivo de verificar se
estes utilizam a
fundamentagéo tedrica
pesquisada nos Ultimos
anos na area da linguagem
e se estdo de acordo com
os PCN. Buscaremos,
entdo, respostas quanto ao
estudo da gramatica, de
como ela estd sendo
abordada no processo de
ensino/aprendizagem,

assim como 0s géneros
orais e escritos estéo
contemplados no material.
Tomaremos como base o0s
PCN e as resenhas dos

livros selecionados
constantes no PNLD
(Programa Nacional do

Livro Didatico), publicado
em 2005.

Nesta pesquisa tivemos
como obijetivos verificar o
modo como o texto tem sido
trabalhado nas praticas de
ensino; analisar se esse
trabalho segue, ou néo, as
indicacbes dos Parametros
Curriculares Nacionais

Discurso; ensino; Célia Regina 2007

género; leitura; Araes
producéo.
Ensino de Rosimeire 2008

géneros; géneros Boschesi
literarios; lingua Teixeira
portuguesa;

estudo e ensino;

Paréametros

Curriculares



-Dissertacao
(Mestrado em
Lingua
Portuguesa) -
Pontificia
Universidade
Catdlica de Sao
Paulo, Sao
Paulo.
Orientacdes
sobre o0 ensino
dos géneros
discursivos na
Base Curricular
Comum de

Pernambuco e no
livro didatico de
lingua
portuguesa:
encontros e
desencontros

-Dissertacao
(Mestrado em
Educacao) -
Universidade
Federal
Pernambuco,
Recife

de

O que eu ensino
quando ensino
géneros? Um
estudo sobre as
ressignificacbes
do agir didatico
do professor de
lingua
portuguesa

-Tese (Doutorado
em Linguistica) -
Universidade
Federal
Pernambuco,
Recife

de

A construcdo do

curriculo de
lingua

portuguesa  no
cotidiano: um

estudo sobre o

(PCN) e investigar como os
professores compreendem
e aplicam as indicacbes do
documento, no que diz
respeito ao ensino de
producdo textual numa
abordagem de géneros.

O interesse central da
presente é verificar quais as
orientacbes da BCC-PE
para o trabalho com os
géneros e analisar se a
colecdo de livros didaticos
mais adotada na rede
publica  contempla os
mesmos principios
subjacentes a esta
proposta curricular. Isto é, a
nossa questdo central é
saber se o0s principios
relativos ao ensino de
géneros discursivos que
perpassam a BCC-PE
também sdo contemplados
na colecéo de livro didatico
mais distribuida na rede
publica de ensino de
Pernambuco. (LIMA, 2010,
p.19)

O objetivo foi o de
investigar as
ressignificacbes do
professor de Lingua
Portuguesa no que
concerne ao agir didatico
com géneros textuais.
(LIMA, 2016, p. 11)

Nesse panorama, a
presente pesquisa tem
como objetivo principal

analisar como se constrdi o
curriculo de portugués no
cotidiano do ensino médio

Nacionais
(BRASIL).

Ensino da lingua Leila Britto de

portuguesa;
didatico;
curriculo; género
discursivo.

Agir didatico;
géneros Textuais;
ensino de Lingua.

Gustavo
Henrique
Silva Lima

livro Amorim Lima

da

Curriculo; Ensino Emanuele de

Médio; Ensino de
Lingua
Portuguesa,;
Géneros

Souza
Pacheco
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2010

2016

2017



trabalho com
géneros textuais
no ensino médio

-Dissertacao
(Mestrado  em
Educacao) -
Universidade
Federal
Pernambuco,
Recife.

de

Modos de
organizacao e
géneros textuais:
leitura critica da
Base Nacional
Comum
Curricular e
sugestdes de
atividades

-Tese
(Doutorado em
Letras) — Instituto
de Letras,
Universidade do
Estado do Rio de
Janeiro, Rio de
Janeiro.

A oficializacdo de
novas
concepgoOes para
0 ensino de
portugués no
Brasil

- Tese
(Doutorado em
linguistica) —
Instituto de
estudos da
linguagem —
Unicamp

no que se refere ao trabalho
com géneros textuais. Para
isso, pretende-se investigar
quais e como sao feitas as
escolhas do  professor
quanto aos objetos de
ensino (o0 que ensinar) e as
alternativas metodol6gicas
(como ensinar).
(PACHECO, 2017, p. 22)

E objetivo desta pesquisa

propor novo tratamento
didatico ao ensino de
géneros textuais, bem

como apresentar sugestoes
para que as competéncias
e habilidades previstas pela
Base Nacional Comum
Curricular se tornem objeto
de conhecimento na
pratica. Nesse sentido, a
teoria dos modos de
organizagdo do discurso
sera ponto de partida para a
apresentacdo dessa nova
proposta e também para a
elaboracdo de atividades,
de modo a melhor conduzir
0 processo de ensino-
aprendizagem de
estudantes dos anos finais
do Ensino Fundamental.
(FRAGUAS, 2020, p. 32).
O objetivo deste estudo é
compreender 0s modos
e/ou estratégias pelas quais
o] discurso oficial
institucionaliza ou legitima
determinadas concepcodes
sobre as praticas de
linguagem na escola.

Textuais; Curricul
0S.

Ensino; Modos de
organizacao;
Géneros textuais;
Curriculo; Lingua
portuguesa,;
Género; Estudo e
ensino -
Linguagem:;
Estudo e ensino
Leitura; Base
Nacional Comum
Curricular.

N&o héa palavras-
chave
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Marcela 2020
Martins de

Melo Fraguas
Marildes 2001
Marinho

Fonte: Elaborado pela autora (2022)



65

A partir da sintese acima, iremos dialogar acerca de cada trabalho que comp&e
0 quadro, a fim de verificar as contribuicbes desses estudos no que diz respeito ao
trabalho prescrito, levando em conta os géneros nos curriculos de LP.

O primeiro trabalho a ser discutido € o de Araes (2007), fruto do Mestrado,
apresentado ao Programa de Pés-graduacdo em Filologia e Lingua Portuguesa pela
Faculdade de Filosofia, Letras e Ciéncias Humanas da Universidade de S&o Paulo.
Nessa dissertacdo, Araes (2007) buscou verificar a nogcdo de género discursivo no
ensino de lingua portuguesa na 7° série do ensino fundamental anos finais, por meio
de uma discussao tedrica sobre linguistica e educacdo, e, posteriormente, uma
analise dos PCN e do PNLD. Também houve a andlise dos livros didaticos mais
adotados no estado de S&o Paulo e uma entrevista com os autores desses livros®®.
Os resultados desse estudo contribuiram para compreensédo da nocao de género que
perpassava os livros da 7° série mais adotados pelo estado de Sdo Paulo. Além disso,
foi possivel trazer as vozes dos autores que elaboraram tal material.

A segunda pesquisa é a de Teixeira (2008), resultado de seu Mestrado em
Lingua portuguesa pela Pontificia Universidade Catolica de S&o Paulo. Tal pesquisa
verificou como o texto tem sido trabalhado nas aulas de lingua portuguesa, se leva
em conta ou ndo o curriculo nacional regente, doravante PCN. Além disso, constatou
a compreensdo dos professores sobre o que o documento apresenta a respeito dos
géneros. A investigacdo foi realizada através da aplicacdo de questionarios e
entrevistas com professores do ensino fundamental. Em linhas gerais, Teixeira (2008)
buscou compreender como os professores tém entendido e utilizado os PCN de lingua
portuguesa para construirem suas aulas, e que processos foram ou ndo percorridos
para chegar a compreenséo desse curriculo. Os resultados da pesquisa apontaram
gue os professores ainda tinham dificuldades na aplicacdo e compreensédo da
proposta de ensino advinda dos PCN em questdes de ordem tedrica, mesmo assim
buscavam levar o ensino distante da gramatica normativa. Com isso, compreende-se
gue esse estudo contribuiu para trazer as vozes dos docentes em relacdo a
perspectiva de ensino proposta pelo curriculo.

O terceiro estudo a ser apresentado é o de Britto (2010), que é fruto do
Mestrado em Educacao pela Universidade Federal de Pernambuco. A pesquisa de

Britto (2010) analisou as orientagBes acerca dos géneros discursivos presentes na

36 Os livros analisados foram: Lingua portuguesa: rumo ao letramento; Portugués para todos; ALP —
Andlise, Linguagem e Pensamento; Portugués para todos.
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Base Curricular Comum de Pernambuco (BCC-PE) e no livro didatico de lingua
portuguesa dos anos iniciais do ensino fundamental. A colecdo de LD selecionada
pela pesquisadora foi aguela mais distribuida em todo o estado de Pernambuco, a
saber: a colecao “Porta aberta”. A proposta da autora era verificar os encontros e
desencontros entre os documentos oficiais e a colecdo de livros didaticos. Esse
estudo caminha pela orientacdo do que é proposto pelo curriculo e o que é lancado
como proposta de ensino no livro didatico.

Conforme a autora, os resultados do estudo apontaram que h4 uma retomada
de principios da BCC-PE nos livros didaticos no que concerne aos pressupostos
bakhtinianos da linguagem, no entanto, existem afastamentos, pois h& propostas de
atividades descontextualizadas do que é apontado na BCC-PE. Essa mesma
ressalva, segundo a estudiosa, se da com a proposta do ensino de géneros, pois a
BCC-PE destaca que os géneros séo tidos como proposta central para o ensino de
lingua, todavia “essa discussdo, em geral, ndo esta atrelada as competéncias
propostas para o ensino fundamental e médio” (BRITTO, 2010, p. 7). E a colegéo dos
livros, apesar de retomar os géneros, “apresenta problemas na formulagdo das
sequéncias de suas atividades, seja na énfase em aspectos estruturais do género ou
em exercicios gramaticais descontextualizados.” (BRITTO, 2010, p. 7). Os resultados
do estudo de Britto contribuiram para a compreenséo do que estava sendo proposto
na BCC-PE no que se refere as orientacdes sobre o ensino de géneros e 0 que era
proposto pela colegdo de LD “Porta aberta”, que estava sendo mais utilizada no estado
de Pernambuco naquele momento. Como a propria autora enfatiza, estudos como
esse estimulam discussées no que concerne as orientacdes e construcdes dos
curriculos e livros didaticos.

A quarta pesquisa busca investigar o trabalho docente no contexto de ensino
brasileiro. Essa investigacéo foi realizada por Gustavo Lima, tendo resultado em sua
tese de doutorado em 2016 no Programa de POs-Graduacdo em Letras da
Universidade Federal de Pernambuco, a qual tem como objetivo investigar as
ressignificacdes do professor de lingua portuguesa no que se refere ao agir didatico
com géneros textuais. Para tanto, o pesquisador analisou duas sequéncias de ensino,
e textos produzidos pelas professoras participantes da pesquisa, em sessfes de
autoconfrontacao simples e cruzada. Com isso, o autor trouxe como resultados que
as escolhas das professoras ao selecionarem os géneros a serem abordados em sala

de aula, ndo levava em consideracdo apenas o critério das prescri¢cdes oficiais, pois
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contemplava também as necessidades de ensino e regulacdes da aprendizagem.
Segundo o estudioso, através da autoconfrontagao as professoras puderam “retornar”
as suas aulas e comentar sobre seus modos de agir nas praticas de ensino.

A quinta pesquisa apresentada € a de Pacheco (2017), que é resultado de seu
Mestrado em Educacdo pela Universidade Federal de Pernambuco. Nessa
investigacao, a estudiosa analisa como se constréi o curriculo de lingua portuguesa
no contexto do ensino médio, focalizando na abordagem dos géneros em duas
escolas, uma de rede federal (IF) e outra de rede estadual (EREM). Os resultados
dessa pesquisa apontaram que, na rede Federal, os professores tendem a utilizar uma
abordagem que trata do género como pratica social, haja vista que, nessas
instituicdes, ha o incentivo para realizar pesquisas cientificas. Ja na rede estadual, por
ter a exigéncia de avaliacdes externas, os professores tendem a abordar os géneros
como objeto de ensino. A pesquisa de Pacheco (2017) contribuiu nos estudos de
géneros ao que concerne a construcao do curriculo de LP no chao da escola, levando
em conta o que foi proposto pelo documento oficial e 0 que os docentes consideram
em suas praticas®’. Ademais, esse trabalho trouxe a perspectiva de ensino de géneros
em duas instituicfes do estado de Pernambuco, uma de nivel federal e outra estadual,
0 que auxilia o publico leitor a conhecer diferentes realidades de ensino.

A sexta pesquisa a ser apresentada neste momento é a Tese de Fraguas
(2020), que foi realizada no Doutorado em Letras, pelo Instituto de Letras da
Universidade do Estado do Rio de Janeiro. Neste trabalho, Fraguas (2020) se atém
em realizar um estudo critico da BNCC (2017), objetivando sugerir um novo
tratamento didatico para a organizacdo do ensino dos géneros textuais, a partir da
elaboracao de atividades, levando em conta os eixos de leitura, producéo de textos e
oralidade. A preocupacao da pesquisadora é frente aos novos programas de ensino
gue irdo surgir pautados nesse curriculo, que segundo ela, ha uma auséncia de
‘embasamento tedrico e de organizacdo metodoldgica que auxiliem o professor no
que concerne ao ensino de géneros” (FRAGUAS, 2020, p. 8). Sendo assim, a
contribuicdo da pesquisadora é principalmente na elaboracdo de propostas de

sequéncias didaticas para os anos finais do ensino fundamental, tomando como base

37 Elas hibridizam (BALL, 1989) elementos diversos, como suas histérias, seus percursos académicos,
o curriculo prescrito pelos contextos oficiais, o perfil e a demanda dos alunos no intuito de alcangar os
objetivos que Ihes parecem pertinentes no trabalho com os géneros textuais. (PACHECO, 2017, p. 10).
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os estudos de Dolz, Noverraz e Schneuwly (2004), com o onjetivo de melhor auxiliar
0s professores em suas praticas escolares no que se refere ao ensino de géneros
textuais.

A sétima pesquisa exposta preocupa-se em entender o processo de autoria dos
Parametros Curriculares Nacionais de lingua portuguesa em uma analise de discurso.
Essa pesquisa foi realizada pela Marilda Marinho, tendo resultado em sua tese de
doutorado, defendida em 2001 no Instituto de Linguagens — UNICAMP, a qual tem por
objetivo tratar algumas questdes que envolvam os processos de mudancas e reformas
no ensino e, particularmente, no ensino de lingua portuguesa no Brasil cujo foco
principal € compreender as estratégias que institucionalizam e legitima o discurso
oficial de determinadas praticas escolares. Para tanto foram analisados aspectos do
processo enunciativo focalizando na relagéo entre autor-leitor ou através das imagens
gue essa relacdo pode formar, levando a autora a se questionar de que forma o
“discurso curricular”, “académico” e “cientifico” se relacionam, como também, quais
S840 0s géneros e estratégias argumentativas sdo utilizadas para construir esses
discursos. Sendo assim, como contribuicdo, a autora traz a tona a discursao/reflexao
de que a luta na producéo do discurso curricular esta atrelada a tentativa de apagar a
opacidade dos sentidos, como também esse processo esta presente na produgéo de
uma tese, principalmente quando essa analise significa se situar num lugar
enunciativo contraditorio e conflituoso. De modo que é esse lugar disperso e
fragmentado do professor-pesquisador que constitui essa analise.

Agora, nesta ocasido, serdo pontuados os distanciamentos e as semelhancas
dos estudos apresentados em relacdo a pesquisa que nos propusemos a realizar aqui.
Iremos dar inicio ao didlogo com o estudo de Araes (2007), que perpassa pela busca
da nocdo de género presente nos PCN e no PNLD, porém, o foco principal da
pesquisa séo os livros didaticos da 72 série. A autora tem como intuito compreender o
modo como 0s géneros estdo inseridos nesse material, quais atividades séao
propostas, que eixos da lingua aborda e como aborda etc. A semelhanca desse estudo
com o que visamos desenvolver é apenas 0 uso dos PCN como um dos objetos de
andlise. O que difere uma pesquisa da outra sdo os demais objetos de analise que
compde cada estudo. Enquanto Araes focalizou no PNLD e livros didaticos, nés
iremos nos ater a outro curriculo, que € a BNCC, e verificar questdes comparativas
entre os PCN e a BNCC no que se refere a: proposta de ensino dos dois curriculos,

concepcOes tedricas-metodoldgicas que embasam tais propostas, a fim de perceber
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suas convergéncias e distanciamentos, e também apreender as possiveis implicagdes
desses movimentos para o ensino de géneros.

Um outro didlogo possivel € através do estudo de Teixeira (2008), o qual
buscou compreender, a partir da verbalizagao dos professores de LP, como estava a
pratica de ensino de géneros diante da articulacéo entre o curriculo e o fazer docente.
Sendo assim, o foco principal da autora era trazer a voz dos professores sobre o
ensino de género proposto pelos PCN, ou seja, a ressignificacdo desse curriculo, o
trabalho realizado (BRONCKART, 2006). A semelhanca deste trabalho com o que
temos a intencdo de realizar é somente pelo uso do mesmo curriculo e 0 objeto de
analise, os géneros. As diferencas se dao pelo fato de Teixeira (2008) analisar a etapa
do trabalho realizado pelo professor que ressignificou ou ndo o curriculo no tratamento
dos géneros. Isso significa que sua pesquisa esta voltada mais precisamente a pratica
docente. Ja a pesquisa que buscamos realizar se concentra no trabalho prescrito, que
se refere diretamente ao curriculo, isto significa que, esta voltada ao que orienta a
pratica docente.

O estudo de Britto (2010) se assemelha a nossa pesquisa no que diz respeito
a analise de curriculo tomando como foco 0s géneros textuais/discursivos. No entanto,
a nossa pesquisa diferencia-se desta na medida em que Britto (2010) analisa
localmente o curriculo, a BCC-PE (curriculo estadual) e os livros didaticos da colecéo
“Porta aberta”, focalizando nos anos iniciais. O estudo que nos propomos a realizar
busca investigar os curriculos numa perspectiva mais global (curriculos nacionais), a
saber: os PCNs (1998) e a BNCC (2017), levando em conta os anos finais numa
abordagem comparativa.

A pesquisa de Lima (2016) se diferencia da nossa, pelo fato de ser levado em
conta o trabalho do professor em sala de aula, e seu agir didatico com géneros. O
estudioso aborda os critérios para o ensino de géneros que vao além do trabalho
prescrito, pois hd a necessidade de ensino e a regulacdo da aprendizagem que
influenciam nessas escolhas. A referida investigacao focaliza nas ressignificacdes do
agir didatico com géneros das professoras participantes, com isso € dado énfase aos
géneros na sala de aula sob a 6tica docente e ndo sob a 6tica do curriculo como
trabalho prescrito, que é a que desenvolvemos.

A pesquisa de Pacheco (2017), embora aborde os géneros no curriculo de
lingua portuguesa, se situa na dimenséao do trabalho real (BRONCKART, 2006), haja

vista que é discutido a construgdo do curriculo nas vivéncias cotidianas do ensino
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médio, ou seja, preocupa-se em como este curriculo se efetiva na pratica educacional.
Os curriculos utilizados pela autora foram: Os Parametros Curriculares Nacionais
(1999) para o ensino médio, as Orientacdes curriculares para o Ensino Médio (2006),
a Base Curricular Comum (2008), a Secretaria de Educacao de Pernambuco SAEPE
(2012) e os Parametros para a Educacdo Basica do Estado de Pernambuco/
Parametros na sala de aula de Portugués (2013). Sendo assim, esta pesquisa se
difere da que propomos realizar pelo fato de a autora focalizar o curriculo
construido/ressignificado no espaco escolar. Além disso, é dada énfase aos curriculos
estaduais. Ademais, trata-se de uma pesquisa qualitativa de cunho indiciario 38e a que
pretendemos desenvolver, como ja dito anteriormente, estd no ambito do trabalho
prescrito (BRONCKART, 2006).

A pesquisa de Fraguas (2020) se difere da que objetivamos realizar no quesito
de que o foco se da em um unico curriculo normativo, que € a BNCC. Além disso, a
modalidade de ensino focalizada é os anos finais do ensino fundamental e, por fim, a
pesquisadora se atém as distribuicbes dos géneros por eixo de ensino apresentados
pela base e, a partir disso, ela propbe a realizacdo de propostas de sequéncias
didaticas com base em Dolz, Noverraz e Schneuwly (2004). O nosso proposito diante
de tal curriculo é identificar qual é a proposta de ensino presente no documento,
verificar quais os fundamentos tedrico-metodoldgicos qgue embasam essas propostas,
de modo comparativo com os PCN, com o objetivo de compreender em quais aspectos
sobre o0 ensino de género os dois documentos convergem e em quais se distanciam,
para que, dessa forma, seja possivel apreender as possiveis implicacdes desses
movimentos para o ensino de géneros. Com isso, a nossa pesquisa e a de Fraguas
(2020) tém em comum o fato de tomar o curriculo como objeto de anélise, porém com
objetivos diferentes, como foram expostos anteriormente.

A pesquisa de Marinho (2021) se difere da que proponho desenvolver no
guesito de que ela busca verificar os processos de autoria dos PCN através da anélise
do discurso, ja a pesquisa que desenvolvo tem como foco ndo somente os PCN, mas
também a BNCC. Ademais, além dos os fundamentos tedrico-metodolégicos sobre

ensino de géneros que embasam os curriculos, a pesquisa preocupa-se em identificar

38 A pesquisa de cunho indiciario é estudada e utilizada pelo historiador italiano Carlo Ginzburg,
possibilita interpretar a realidade, algumas vezes opaca, em busca de caracteristicas menos vistosas,
de indicios que permitam decifra-la e compreendé-la.
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a proposta de ensino de géneros nos dois documentos, e em quais aspectos sobre o

ensino de género os dois documentos convergem e em quais se distanciam.
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6 ANALISE DOS DADOS

Nesta secédo, iremos abordar o contexto de producdo e a estrutura/organizacao
interna dos PCN (1998) e da BNCC (2017). Na sequéncia, apresentaremos quais Sao
as orientacdes desses dois documentos para o ensino de géneros. E em um terceiro
momento, discutiremos os fundamentos teérico-metodoldgicos que embasam esse

ensino nos dois curriculos.

6.1 Os contextos de producéo e a organizacao interna dos PCN e da BNCC

6.1.1 Os PCN

Compreendemos os Parametros Curriculares Nacionais de Lingua Portuguesa,
doravante PCN, implantados ha mais de duas décadas para todo o Brasil, como um
curriculo que “modela-se dentro de um sistema escolar concreto, dirige-se a
determinados meios, cristaliza, enfim, num contexto, que € o que acaba por lhe dar o
significado real” (SACRISTAN, 1991, p. 21).

Oliveira (2010) esclarece que, nas décadas de 1970 e 1980, ocorreram
mudancas no sistema econdmico e politico devido a pos-crise do petroleo e o poés-
governo ditatorial. Na época, a (re) democratizacdo do ensino era uma pauta que
estava sendo reivindicada. No periodo de 1990, o governo brasileiro ainda néo
contava com um projeto elaborado de curriculo que abordasse a educagdo em nivel
nacional (OLIVEIRA, 2010). Por esta razéo, alguns 6rgaos internacionais tinham como
proposta ampliar o crescimento econdmico e, por iSso, propuseram que houvesse 0
desenvolvimento de capacidades nos estudantes para as diferentes areas do
conhecimento. Vejamos alguns esclarecimentos sobre a Conferéncia Nacional de

Educacao para Todos, com base em Oliveira (2010):

No ano de 1990, o Brasil participou da Conferéncia Nacional de
Educacédo para Todos, realizada na Tailandia, convocada pelo Banco
Mundial e outros organismos internacionais que, segundo Fonseca
(1995), passam a elaborar novas diretrizes politicas, entre outras,
eliminar o analfabetismo até o final do século. Sendo assim, o Brasil
conduziu suas politicas sociais segundo as propostas dos organismos
financeiros, conforme o compromisso assumido frente a proposta de
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‘Educacédo para Todos”, resultando — entre outras coisas - na
elaboracdo de suas propostas curriculares.

Este contexto é fator determinante para definir o processo de
elaboracdo e implantacao dos documentos de politica educacional, a
saber, os Parametros Curriculares Nacionais, atrelado aos interesses
dos organismos internacionais. (OLIVEIRA, 2010, p. 2)

Esses movimentos influenciaram na reforma educacional, a iniciar com a
aprovacao da Lei de Diretrizes e Bases da Educacéo Nacional (LDBEN), em 1996.
Sendo assim, compreende-se que os PCN “formam uma extensdo do processo de
elaboragdo e implantacdo da Lei de Diretrizes e Bases da Educagao Nacional”
(OLIVEIRA, 2010, p. 6).

Galiam (2014), em seu artigo intitulado “Os PCN e a elaboragéo de propostas
curriculares no Brasil”, discute que esses documentos elaborados na segunda metade
da década de 1990, instituem “uma das formas de expressao do papel do Estado na
busca por coeséo e ordem, atuando no sentido de atingir a uniformizacao do curriculo
nacional (GALIAM, 2014, p. 651)”, estabelecendo o uso de conteudos minimos a
serem ensinados na escola basica.

Considerando que os PCN estao situados em um contexto politico e histérico,
ressaltamos que, no ano de 1995, foi discutida a verséo preliminar®® deste curriculo e,
nos anos de 1997 e 1998, respectivamente, foram publicados para todo o Brasil por
meio do Ministério da Educacdo e do Desporto (MEC), as versdes do ensino
fundamental, anos iniciais e anos finais respectivamente. Posteriormente, somente
nos anos 2000, houve a publicacdo da versao para o Ensino Médio. Esse movimento
de publicacdo dos documentos ocorreu no governo do presidente Fernando Henrique
Cardoso, do Partido da Social da Democracia Brasileira - PSDB.

A criagdo do curriculo se deu a partir de um olhar as demandas e necessidades
da época, levando em conta a ampliacdo da industrializacédo e urbanizacéo que estava
ocorrendo, bem como a expansao dos meios de comunicacao através de aparelhos

eletrdnicos. Devido as mudancas na sociedade, percebeu-se que o0s métodos

3% De acordo com Galiam (2014) a organizacg&o para elaboracdo desses curriculos se deu com a criacdo
de uma versao preliminar elaborada em dezembro de 1995, que teve como colaborador, professores,
especialistas reunidos MEC, para depois ser encaminhada para realizagdo de “analise por parte
especialistas de universidades e secretarias de educagcao municipais e estaduais em agosto de 1996”
(GALIAM, 2014, p. 651). Ja “em setembro de 1996 a nova verséo foi apresentada ao Conselho Nacional
de Educacéo — CNE — para deliberacao (GALIAM, 2014, p. 652)”. Porém, somente em outubro de 1997,
Fernando Henrique Cardoso, atual presidente da época, informou que todos os professores do ensino
fundamental | receberiam o documento que havia sido produzido.
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tradicionais j& ndo davam mais conta de guiar a educacdo. No ensino tradicional o
professor estava como o centro do processo de aprendizagem escolar, ele era o dono
de todo conhecimento, e o estudante ndo tinha autonomia para opinar nas aulas e
contribuir de alguma forma para construgcdo do conhecimento. Ao estudante restava
apenas memorizar e reproduzir o que aprendia. E, por isso, os Parametros
Curriculares Nacionais operam uma guebra com o ensino tradicional, tendo em vista

gue no ensino tradicional conforme o préprio documento, priorizava-se:

a desconsideracdo da realidade e dos interesses dos alunos; a
excessiva escolarizacdo das atividades de leitura e de producéo de
texto; o uso do texto como expediente para ensinar valores morais e
como pretexto para o tratamento de aspectos gramaticais; a excessiva
valorizacdo da gramatica normativa e a insisténcia nas regras de
excecdo, com o0 consequUente preconceito contra as formas de
oralidade e as variedades ndo-padrao; o ensino descontextualizado da
metalinguagem, normalmente associado a exercicios mecéanicos de
identificacdo de fragmentos linglisticos em frases soltas; a
apresentagdo de uma teoria gramatical inconsistente - uma espécie de
gramatica tradicional mitigada e facilitada. (BRASIL, 1998, p.18)

A quebra com esse ensino traz como possibilidade para a prética escolar novas
formas de aprendizagem, que levam em consideracao a realidade dos estudantes e
seus espacgos sociais. O processo de elaboragcdo desse documento passou pela
criacdo de versfes preliminares, que eram analisadas e debatidas por professores
atuantes dos diferentes graus de ensino, houve também a participacdo de
“especialistas da educacédo e de outras areas, além de instituicbes governamentais e
nédo-governamentais” (BRASIL, 1998, p. 5). As discussdes em relacéo a criticas e
sugestdes apresentadas auxiliaram na elaboragéo da verséo final.

Acerca do referido curriculo, sua estrutura se da a partir da centralidade na
divisdo de disciplinas, levando em conta questdes que eram atuais na época, por meio
de temas transversais. Os Parametros Curriculares Nacionais, terceiro e quarto ciclo
(especificos para o ensino fundamental Il — 52 a 62 série), € composto por 8 topicos de
objetivos para que o0s estudantes sejam capazes de realizar nesta etapa de
escolaridade.

Os objetivos gerais sdo incrementados em diferentes areas: Lingua
Portuguesa, Matemética, Ciéncias, Historia, Geografia, Artes, Educacdo Fisica e
Lingua Estrangeira. Em todas elas, perpassam: ética, saude, meio ambiente,

orientacdo sexual e pluralidade cultural. Em cada area, ha objetivos gerais, conteudos,
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critérios avaliativos e orientagfes didaticas para os diferentes ciclos: primeiro (1° e 2°
série), segundo (3° e 4° série), terceiro (5° e 6° série) e quarto (7° e 8° série).

O sumario dos PCN de Lingua Portuguesa é dividido em duas partes. A
primeira abrange a apresentacdo da area (Lingua Portuguesa), com 0s seguintes
temas: Introducéo; Ensino e natureza da linguagem; Discurso e suas condi¢bes de
producao, género e texto; Aprender e ensinar Lingua Portuguesa na escola; Variaveis
do ensino-aprendizagem; Condicfes para o tratamento do objeto de ensino: o texto
como unidade e a diversidade de géneros; A selecéo de textos; Textos orais; Textos
escritos; A especificidade do texto literario; A reflexdo sobre a linguagem; Reflexao
gramatical na pratica pedagogica; Implicacdes da questao da variacao linguistica para
a pratica pedagogica; Lingua Portuguesa e as diversas areas; Objetivos gerais de
Lingua Portuguesa para o ensino fundamental; Conteidos do ensino de Lingua
Portuguesa; Principios organizadores; Critérios para seqienciacdo dos conteudos e
Contetdos de Lingua Portuguesa e temas transversais. (BRASIL, 1998, p. 11).

A segunda parte contempla discussdes relacionadas a: Ensino e
aprendizagem; O aluno adolescente e o trabalho com a linguagem; A mediagcédo do
professor no trabalho com a linguagem; Objetivos de ensino; Contetdos; Conceitos e
procedimentos subjacentes as praticas de linguagem; Pratica de escuta de textos
orais e leitura de textos escritos; Pratica de producao de textos orais e escritos; Pratica
de analise linguistica; Valores e atitudes subjacentes as praticas de linguagem;
Tratamento didatico dos conteudos; Préatica de escuta de textos orais e leitura de
textos escritos; Escuta de textos orais; Leitura de textos escritos; Pratica de producéo
de textos orais e escritos; Producédo de textos orais; Producao de textos escritos; A
refaccdo na producéo de textos; Pratica de analise linguistica; A refaccédo de textos
na analise linguistica; Orientacdes didaticas especificas para alguns contelddos;
Variacgdo linguistica (BRASIL, 1998, p. 11).

Nesse curriculo, ha alguns principios que norteiam as praticas dos professores,
para que, assim, eles tenham como objetivo desenvolver o exercicio da cidadania de
seus estudantes. Tais principios estao atrelados ao ensino e respeito as diversidades
regionais, culturais e politicas existentes no pais, vejamos: “com isso, pretende-se
criar condi¢cdes, nas escolas, que permitam aos NOSSOS jovens ter acesso ao conjunto
de conhecimentos socialmente elaborados e reconhecidos como necessarios ao
exercicio da cidadania (BRASIL, 1998, p. 5).
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Diante do ensino de lingua portuguesa, os PCN (1998) orientam que: nas
propostas de leitura e escuta, o estudante compreenda o que se Ié e ndo apenas
decodifique; acerca das propostas de uso da fala e escrita, € necessario que haja um
interlocutor, e, portanto, o texto ndo serve apenas como um objeto a ser corrigido,
ademais o propésito das situagdes didaticas é orientar os estudantes a refletir sobre
a lingua, para que desse modo seja possivel “compreendé-la e utiliza-la

apropriadamente as situacdes e aos propositos definidos” (BRASIL, 1998, p. 19).

6.1.2 ABNCC

O inicio da producdo deste documento ocorreu durante o governo Dilma
Rousseff (2011-2016) e teve continuidade no governo de Michel Temer, para,
posteriormente, ter a sua versao final publicada no governo de Jair Bolsonaro. Durante
esse periodo, houve a apresentacdo de trés versdes do referido curriculo. Vale

ressaltar que, para essa construgao, houve a participacéo de:

professores da escola basica e pesquisadores de comunidades
disciplinares e do campo educacional, capitaneados pela Uni&o
Nacional dos Dirigentes Municipais de Educa¢do — UNDIME e pelo
Conselho Nacional de Secretarios de Educacdo — CONSED em redei,
em um complexo que envolvia sob o nome de Movimento pela Baseii
uma articulacdo de protagonistas incluindo relacfes do tipo parcerias
publico-privadas em defesa da ideia de base como principio para
disciplinar uma normativa que consistisse em estabelecer referéncia
nacional para a formulag@o dos curriculos dos sistemas e das redes
escolares (...) e das propostas pedagdgicas das instituicbes escolares.
Merece destaque o empenho do CONSED e da UNDIME durante todo
0 processo de producdo da BNCC. (DIAS, 2021, p. 4)

Um dos propositos da Base é promover a qualidade da educacéao e, para tanto,
foi tomado como principio os direitos de aprendizagem. Diante*® da elaboracéo da
Base Nacional Comum Curricular, seu processo histdrico é marcado pelas seguintes
datas: 16/09/2015 (primeira verséao disponibilizada); 02-15/12/2015 (discussao sobre
0 documento preliminar em todas as escolas do Brasil); 03/05/2016 (disponibilizacdo
da segunda versao da BNCC); 23-06 até 10/08 de 2016 (realizacao de 27 seminarios
estaduais com especialistas, professores e gestores para discussao da segunda

40 A partir do site oficial da Base Nacional Comum Curricular na segéo Histdrico, foi possivel realizar o
levantamento de datas acima.

Base Nacional Comum Curricular. Histérico. Acesso em 28 de dezembro de 2023. Disponivel em:
http://basenacionalcomum.mec.gov.br/historico
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versao. Tais seminarios foram promovidos pelo Conselho Nacional de Secretéarios de
Educacado (Consed) e a Unido Nacional de secretarios de Educacao (Undime). No
més de agosto de 2016 inicia-se a escrita da terceira versdo em um processo
colaborativo com a segunda. Em abril de 2017, o MEC entrega a verséo final da base
para o Conselho Nacional de Educacao (CNE). Em 22/12/2017 o CNE apresenta a
RESOLUCAO CNE/CP N° 2, DE 22 DE DEZEMBRO DE 2017 que institui e orienta a
implantacdo da BNCC. O CNE elabora o parecer e projeto de resolucao sobre a base
e encaminha para o MEC.

Em 20/12/2017 a BNCC foi homologada pelo ministro da Educag¢éo, Mendonca
Filho. Somente apds a homologacdo da BNCC gque foi dado inicio aos processos de
formac&o e capacitacdo aos professores. E nesse meio tempo que ha apoio para as
adequacdes e elaboracfes de curriculos escolares. Por fim em 06/03/2018 todos os
educadores do Brasil estudam a base, focalizando na Educagé&o Infantil e Ensino
Fundamental. O intuito desse dia de estudo foi compreender a implementacdo desse
documento e seus impactos na educacéao basica do Brasil.

A estrutura desse curriculo € definida por um modelo de competéncias,
havendo dez competéncias gerais e também competéncias especificas para os
diferentes componentes curriculares. Além disso, sdo propostas habilidades a serem
desenvolvidas no processo de ensino-aprendizagem.

Corréa e Morgado (2019), ao tratar de curriculo, destacam que ele “é um
territério de disputas, um terreno movedico, onde as forcas coercitivas e as lutas do
campo ideoldgico e epistemoldgico se movem e procuram legitimidade” (CORREA;
MORGADO, 2019, p. 237). Os autores, em seus estudos acerca do contexto de
influéncia de producdo da BNCC, salientam que, para compreendermos esse
documento, faz-se necessario refletir também sobre o contexto de producdo dos
PCNs na década de 1990.

Vale ressaltar que, nos PCN, era dada prioridade aos direitos de aprendizagem
e, agora, na BNCC, a énfase recai nas competéncias e habilidades. As disputas
destacadas pelos autores na elaboracédo da BNCC ocorrem em um contexto de grupos
politicos que estavam em lideranca, grupos privados e grupos académicos, em busca
de disseminar seus valores, experiéncias e epistemologias. Sendo assim,
compreendemos que a construcdo de um curriculo nacional ndo se da de forma
neutra. Um segundo apontamento de Corréa e Morgado (2019) é que, no processo

de elaboracdo da BNCC, houve o uso de uma ampla tecnologia.
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O referido curriculo se organiza da seguinte forma: apresentagdo do que é o
documento, suas competéncias gerais para o ensino de todas as disciplinas, os
marcos legais que embasam a BNCC, os fundamentos pedagdgicos, 0 pacto
federativo e a implementagdo da base. A lingua portuguesa esta inserida na érea de
conhecimento das linguagens. A BNCC destaca que:

Cada area do conhecimento estabelece competéncias especificas
de area, cujo desenvolvimento deve ser promovido ao longo dos nove
anos. Essas competéncias explicitam como as dez competéncias
gerais se expressam nessas areas.

Nas areas que abrigam mais de um componente curricular
(Linguagens e Ciéncias Humanas), também s&o definidas
competéncias especificas do componente (Lingua Portuguesa,
Arte, Educacéo Fisica, Lingua Inglesa, Geografia e Historia) a ser
desenvolvidas pelos alunos ao longo dessa etapa de escolarizacéo.
As competéncias especificas possibilitam a articulagcdo horizontal
entre as areas, perpassando todos 0os componentes curriculares, e
também a articulacdo vertical, ou seja, a progresséao entre o Ensino
Fundamental — Anos Iniciais e o Ensino Fundamental — Anos
Finais e a continuidade das experiéncias dos alunos, considerando
suas especificidades.

Para garantir o desenvolvimento das competéncias especificas, cada
componente curricular apresenta um conjunto de habilidades. Essas
habilidades estdo relacionadas a diferentes objetos de
conhecimento — aqui entendidos como contelidos, conceitos e
processos —, que, por sua vez, sdo organizados em unidades
tematicas. (BRASIL, 2017, p. 28)

Compreendemos que o documento € organizado de forma estratégica, com o
intuito de que os estudantes desenvolvam competéncias especificas ao longo de sua
etapa de escolarizacdo, dito de outra forma, o ensino ocorre por meio de uma
progressao. Além disso, ainda é proposto o desenvolvimento de habilidades a serem

adquiridas através dos conteudos ensinados nas aulas.

6.2 Orientacdes para o ensino de géneros nos PCN

Em um primeiro momento da analise, realizamos um levantamento das
ocorréncias da palavra género e suas variacées (géneros, géneros de texto, géneros
textuais, géneros do discurso, género discursivos e diversidade de textos) nos PCN
(1998) de lingua portuguesa do ensino fundamental 1l. O documento apresenta o
termo género cinquenta e duas vezes, o termo géneros cinquenta e trés vezes, 0

termo géneros textuais apenas uma vez, o termo género de texto trés vezes e
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diversidade de textos 7 vezes. Quanto aos termos géneros do discurso e géneros
discursivos, ndo apresenta nenhuma ocorréncia.

Percebemos que na escrita dos PCN foi utilizado o termo género e géneros
com mais frequéncia, e devido a essas ocorréncias, acreditamos que 0 uso de tais
termos sem complementos como: “de texto”, “textuais”, “de discurso” ou “do discurso”,
deixou uma neutralidade entre a teoria de géneros de Bakhtin e do ISD. No documento
h& apenas uma ocorréncia para o termo: géneros textuais; trés ocorréncias para a
expressao género de texto e nenhuma ocorréncia para género do discurso ou género
discursivo.

O levantamento dessas ocorréncias, no contexto do documento, aponta para
alguns principios defendidos pelos PCN para as orienta¢cdes do ensino de géneros na
escola. Sdo eles: 1) a necessidade “de se contemplar a diversidade de textos que
circulam na sociedade; 2) as potencialidades “°dos géneros para o desenvolvimento
e a aprendizagem dos alunos no contexto escolar; 3) selecdo e progressdo*® dos
géneros em diferentes anos e niveis de escolarizacdo; e 4) a importancia *‘de se
considerar as condicdes em que os textos sdo lidos e produzidos na sociedade. 4°
Os Parametros Curriculares Nacionais, ao orientar o ensino de lingua portuguesa
pauta-se na diversidade de textos que circulam na sociedade. O primeiro principio
deste curriculo é a necessidade de se contemplar a diversidade de textos que circulam
na sociedade. Nos PCN (1998), é levado em conta os campos de circulacdo dos
géneros, sao eles: Literarios, de imprensa, de divulgacao cientifica e o da publicidade.
E através desses campos que 0s géneros sdo organizadas as propostas de ensino
para pratica de escuta e leitura de textos e a para pratica de producao de textos orais
e escritos, contemplando a linguagem oral e escrita.

Vejamos como o documento aborda a relacdo da necessidade de contemplar

a diversidade textual na escola:

41 Caracteristicas: aprender a linguagem a partir da diversidade textual.

42 Caracteristicas: esta relacionado as escolhas que fazemos para designar qual género que sera
usado nesta comunicac¢éo, o uso do género de acordo com a necessidade de comunicacéao,
relevancia social do género, organizacéo do género.

43 Caracteristicas: a escolha dos géneros a ser ensinado nos diferentes niveis de ensino, géneros que
sdo prioridades a ser ensinados sao aqueles que cumpre alguma funcéo social.

4 Caracteristicas: contexto social, conhecimento prévio do aluno.

4 Os principios defendidos pelos PCN est&o relacionados as orientagdes de ensino de géneros na
escola. Através deles podemos tracar um modelo de ensino possivel ao que se refere aos géneros
textuais.
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Para a escola, como espaco institucional de acesso ao conhecimento,
a necessidade de atender a essa demanda, implica uma revisdo
substantiva das praticas de ensino que tratam a lingua como algo sem
vida e os textos como conjunto de regras a serem aprendidas, bem
como a constituicdo de praticas que possibilitem ao aluno aprender
linguagem a partir da diversidade de textos que circulam socialmente.
(BRASIL, 1998, p.20)

A demanda retratada no trecho refere-se a urgéncia de buscar levar para
escola um ensino atual, tendo em vista que cada vez mais, devido as demandas
sociais, as leituras e escritas necessitam de niveis superiores. Para esse ensino
ocorrer, € necessario repensar as praticas de ensino tradicionais e passar a levar os
textos que circulam socialmente como meio para o aluno aprender a linguagem.

A escola € um espaco crucial para possibilitar o acesso de textos escritos aos
alunos. Para uma parte significativa deles, é nesse espaco que se torna possivel o
convivio com a diversidade de textos, pois, muitas vezes, os estudantes nao tém
acesso a esse capital cultural em sua residéncia. Na escrita de um estudante iniciante,

€ possivel que ele:

redija seus textos usando como referéncia estratégias de organizacéo
tipicas da oralidade, a possibilidade de que venha a construir uma
representacdo do que seja a escrita s6 estara colocada se as
atividades escolares |lhe oferecerem uma rica convivéncia com a
diversidade de textos que caracterizam as praticas sociais. (BRASIL,
1998, p.25-26)

Compreendemos, assim, que, para os PCN, é essencial que, nas atividades
escolares, os estudantes convivam com a diversidade textual que caracterizam as
diferentes préaticas sociais. E necessario que nesse ensino seja checado se os
estudantes possuem familiaridade ou ndo com os géneros a serem ensinados na sala
de aula. Através desse movimento, é possivel relacionar o “distanciamento temporal
ou espacial do sujeito em relagcdo ao momento e lugar de producao” (BRASIL, 1998,
p. 37).

O referido curriculo no didlogo sobre “Aprender a ensinar Lingua Portuguesa”
na escola, apresenta uma subsecédo acerca das “Condicbdes para o tratamento do

objeto de ensino: o texto como unidade e a diversidade de géneros”. Vejamos:

A importancia e o valor dos usos da linguagem séo determinados
historicamente segundo as demandas sociais de cada momento.
Atualmente, exigem-se niveis de leitura e de escrita diferentes dos que
satisfizeram as demandas sociais até ha bem pouco tempo, e tudo
indica que essa exigéncia tende a ser crescente. A necessidade de
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atender a essa demanda, obriga a revisdo substantiva dos métodos
de ensino e a constituicdo de praticas que possibilitem ao aluno
ampliar sua competéncia discursiva na interlocucao.

7

Nessa perspectiva, € necessario contemplar, nas atividades de
ensino, a diversidade de textos e géneros, e ndo apenas em funcéo
de sua relevancia social, mas também pelo fato de que textos
pertencentes a diferentes géneros sdo organizados de diferentes
formas. (BRASIL, 1998, p. 23)

Nesta subsecao, é esclarecido que fazemos uso da linguagem conforme a
demanda social do momento, e € por isso que é significativo que o estudante amplie
sua competéncia discursiva a fim de lidar com diferentes situacdes de comunicagcao
em suas vivencias.

A partir deste paragrafo, iremos apresentar o segundo principio, as
potencialidades dos géneros para o desenvolvimento e a aprendizagem dos alunos
no contexto escolar, que € uma das orientacdes acerca do ensino de géneros nos
PCN. O referido curriculo, ao discutir sobre processos comunicativos, aponta que, em
um momento de comunicacao, quando uma pessoa interage verbalmente com outro
individuo, o contetdo falado é organizado conforme as escolhas do locutor, e de
acordo com ele, sdo essas escolhas que designam qual género que sera usado nesta

comunicacao, vejamos:

Quer dizer: quando um sujeito interage verbalmente com outro, 0
discurso se organiza a partir das finalidades e inten¢cdes do locutor,
dos conhecimentos que acredita que o interlocutor possua sobre o
assunto, do que supde serem suas opinides e convic¢des, simpatias
e antipatias, da relacdo de afinidade e do grau de familiaridade que
tém, da posicao social e hierarquica que ocupam. Isso tudo determina
as escolhas do género no qual o discurso se realizara, dos
procedimentos de estruturagéo e da selecdo de recursos linguisticos”.
(BRASIL, 1998, p. 21)

Com base no documento, o individuo “molda” a linguagem a depender do
publico que esta interagindo. Esse fato ocorre porque usamos os géneros de acordo
com a nossa necessidade comunicativa, adaptamos o contetudo temético e a forma
do género. Além disso, utilizamos géneros que fazem sentido para o espago/tempo
gue estamos vivendo, pois se fosse o contrario, ndo haveria sentido ao tentar realizar
um agao comunicativa.

Um dos critérios para a selecdo dos conteddos nos PCN (1998) diante dos
textos para leitura ou escuta é oferecer modelos que subsidiem os estudantes a

construirem suas representacdes de linguagem a depender do contexto de fala.
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A selecdo de textos para leitura ou escuta oferece modelos para o
aluno construir representacfes cada vez mais sofisticadas sobre o
funcionamento da linguagem (modos de garantir a continuidade
tematica nos diferentes géneros, operadores especificos para
estabelecer a progresséo logica), articulando-se a préatica de producéo
de textos e a de andlise linguistica. (BRASIL, 1998, p.36)

Faz-se, portanto, necessario um processo de ensino-aprendizagem que
ultrapasse os muros da escola, para que os estudantes lidem com situacdes sociais e

exercam a cidadania, através da defesa de seus direitos e opinides.

nas inumeras situacdes sociais do exercicio da cidadania que se
colocam fora dos muros da escola. A busca de servicos, as tarefas
profissionais, 0s encontros institucionalizados, a defesa de seus
direitos e opinides. Os alunos serdo avaliados (em outros termos,
aceitos ou discriminados) a medida que forem capazes de responder
a diferentes exigéncias de fala e de adequacdo as caracteristicas
proprias de diferentes géneros do oral. Reduzir o tratamento da
modalidade oral da linguagem a uma abordagem instrumental é
insuficiente, pois, para capacitar os alunos a dominarem a fala publica
demandada por tais situacfes. (BRASIL, 1998, p. 25)

O documento esclarece que, conforme os alunos forem se capacitando para
lidar com algumas exigéncias da fala, isso ir4 auxilia-los a terem o dominio

comunicativo em situagdes diversas da interacdo humana.

Os géneros nos quais os discursos se organizardo e as restricdes e
possibilidades disso decorrentes; as finalidades colocadas; os
possiveis conhecimentos compartilhados e ndo compartilhados pelos
interlocutores, coloca-se como aspecto fundamental a ser tematizado,
dado que a possibilidade de o sujeito ter seu discurso legitimado passa
por sua habilidade de organiza-lo adequadamente. (BRASIL, 1998,
p. 48)

Nessas situacfes € necessario que o estudante saiba organizar seu discurso,
levando em conta a finalidade do didlogo, os conhecimentos sobre os assuntos
abordados ou nao pelos interlocutores.

O terceiro principio defendido pelos PCN é selecao e progressao dos géneros
em diferentes anos e niveis de escolarizacdo. O curriculo supracitado ressalta que ha
um numero ilimitado de géneros, que variam diante de suas fun¢des, épocas, culturas
e finalidade social. E mesmo que a escola quisesse abordar todos, seria uma tarefa
impossivel, e é por esse motivo que ha alguns géneros que séo priorizados no ensino

de Lingua Portuguesa nesse documento, a fim de ter uma abordagem mais
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aprofundada. Assim, é dada prioridade aos géneros que contribuem para assegurar 0

direito do estudante ao exercicio de cidadania:

Sem negar a importancia dos textos que respondem a exigéncias das
situacdes privadas de interlocucdo, em funcdo dos compromissos de
assegurar ao aluno o exercicio pleno da cidadania, é preciso que as
situacdes escolares de ensino de Lingua Portuguesa priorizem o0s
textos que caracterizam os usos publicos da linguagem. Os textos a
serem selecionados sdo aqueles que, por suas caracteristicas e usos,
podem favorecer a reflexdo critica, o exercicio de formas de
pensamento mais elaboradas e abstratas, bem como a fruigdo estética
dos usos artisticos da linguagem, ou seja, 0s mais vitais para a plena
participacdo numa sociedade. (BRASIL, 1998, p. 24)

Desse modo, é possivel compreender que € dado destaque aos géneros que
cumprem algum papel social na vida publica, e contribuem para a insercéo do aluno

em situacdes reais de uso da lingua. Examinemos o trecho abaixo:

A grande diversidade de géneros, praticamente ilimitada, impede que
a escola trate todos eles como objeto de ensino; assim, uma selecdo
€ necessaria. Neste documento, foram priorizados aqueles cujo
dominio é fundamental a efetiva participacdo social, encontrando-se
agrupados, em funcéo de sua circulacdo social, em géneros literarios,
de imprensa, publicitarios, de divulgacdo cientifica, comumente
presentes no universo escolar. (BRASIL, 1998, p.53)

Percebe-se que ha uma selecdo para contemplar quais géneros serao
ensinados e sao priorizados 0s géneros que cumprem alguma relevancia social
comunicativa. Os géneros que devem ser dado prioridade sdo aqueles que fazem
parte do cotidiano do estudante, de sua realidade social. Como exemplo, os PCN
(1998) apresentam: “noticias, editoriais, cartas argumentativas, artigos de divulgagao
cientifica, verbetes enciclopédicos, contos, romances, entre outros”. (BRASIL, 1998,
p. 26).

A quarta categoria a ser destacada € a importancia de se considerar as
condicbes em que os textos sao lidos e produzidos na sociedade. Uma das
orientacdes para o ensino de géneros na escola frente aos contetdos previstos nas
praticas de ensino é que a escola organize atividades que auxiliem o desenvolvimento
da expressdo oral e escrita dos alunos em contextos de uso publico da linguagem. E

necessario que seja levado em consideracao:

a situagédo de producgdo social e material do texto (lugar social do
locutor em relacdo ao(s) destinatario(s); destinatario(s) e seu lugar
social; finalidade ou intencdo do autor; tempo e lugar material da
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producdo e do suporte) e selecionar, a partir disso, os géneros
adequados para a producao do texto, operando sobre as dimensdes
pragmatica, semantica e gramatical. (BRASIL, 1998, p. 49)

Os aspectos relacionados ao contexto de producdo do texto, apresentam-se
como pertinentes, uma vez que 0s textos escritos cumprem algum papel social, ndo
servindo apenas para avaliagdo e tendo como Unico leitor o professor. Nessas
situacdes de producdo, é relevante verificar quem escreve, para quem escreve, e
como esse texto sera propagado.

Uma das criticas destacadas pelos PCN (1998) ao ensino tradicional é que
existia uma grande valorizacdo da gramatica normativa e, com isso, havia preconceito
contra as formas de oralidade e variedade nédo-padréo. O ensino do oral na escola
busca que os estudantes criem estratégias para a construgdo de conhecimento
através de trocas, opinides, negociacao de sentidos. Espera-se que esses estudantes
sejam usuarios competente da linguagem para o exercicio da cidadania. Diante deste
assunto, o curriculo explana que convém a escola ensinar os alunos situacdes
publicas de interacdo, como: debates, seminarios, entrevistas, reportagens,
apresentacoes teatrais, além disso o documento supracitado orienta que a escola

deve propor:

situacBes didaticas nas quais essas atividades facam sentido de fato,
pois é descabido treinar um nivel mais formal da fala, tomado como
mais apropriado para todas as situacbes. A aprendizagem de
procedimentos apropriados de fala e de escuta, em contextos
publicos, dificilmente ocorrera se a escola ndo tomar para si a tarefa
de promové-la (BRASIL, 1998, p. 25).

O referido curriculo apresenta, ainda, um roteiro para organizacdo da producdo

textual, no qual é explicitado que € necesséario:

Planejar o texto em funcdo dos objetivos colocados, do leitor, das
especificidades do género e do suporte; grafar o texto, articulando
conhecimentos linguisticos diferenciados (gramaticais, da convencao,
de pontuacédo e paragrafacao); revisar o texto. A leitura de um texto,
compreende, por exemplo, pré-leitura - identificacdo de informacdes,
articulacdo de informac@es internas e externas ao texto, realizacédo e
validacdo de inferéncias e antecipagbes, apropriagdo das
caracteristicas do género. (BRASIL, 1998, p. 38)

Frente a situagcdes comunicativas, o documento orienta que a mediacdo do
professor no trabalho com a linguagem auxilia no desenvolvimento de capacidades

criticas e reflexivas no desvelamento das praticas de linguagem.
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6.3 Orientacdes para 0 ensino de géneros na BNCC

Neste primeiro momento da analise, realizamos um levantamento das
ocorréncias da palavra género (s) e suas variacdes (géneros de texto, géneros
textuais, géneros do discurso, género discursivos e diversidade de textos) na BNCC
(2017) no componente curricular de lingua portuguesa - anos finais. Os dados
apresentam a apari¢gao do termo género vinte e quatro vezes, o termo géneros oitenta
e seis vezes, o termo género textual trés vezes, o termo géneros textuais duas vezes,
o termo género do discurso cinco vezes (apenas nos Anos Iniciais e Ensino Médio), o
termo géneros discursivos duas vezes e diversidade de textos apenas uma vez no
documento no componente curricular de Ensino Religioso. Ja a palavra texto, em todo
documento, apresenta novecentos e noventa e nove ocorréncias. Quanto ao termo
género de texto, ndo apresentou nenhuma ocorréncia.

Percebemos que houve uma aparicdo em numero maior do termo género e
géneros, e por isso levantamos a hipétese que a BNCC buscou trazer uma
terminologia neutra para ndo se vincular diretamente a uma teoria especifica de
género, tendo em vista que o termo géneros textuais apareceu vinte vezes, 0 termo
género do discurso cinco vezes e o termo géneros discursivos duas vezes.

Tais ocorréncias, no contexto da BNCC, também revelam alguns principios?®
defendidos pelo documento para orientagcdo do ensino de géneros na escola. Séo
eles: 1) a necessidade de se contemplar a diversidade de textos que circulam na
sociedade; 2) as potencialidades dos géneros para o desenvolvimento e a
aprendizagem dos alunos no contexto escolar; 3) selecdo e progresao dos géneros
em diferentes anos e niveis de escolarizacdo; e 4) a importancia de se considerar as
condi¢cbes em que os textos sao lidos e produzidos na sociedade.

O primeiro principio a ser destacado é a necessidade de se contemplar a
diversidade de textos que circulam na sociedade. Na BNCC (2017), é levado em conta
os campos de circulacdo dos géneros, sdo eles: artistico-literario, estudo e pesquisa,
jornalistico-midiatico, atuacéo na vida publica, vida pessoal, cidadas, investigativas.
E por meio desses campos que 0s géneros sdo organizados para propostas de ensino

através de habilidades a serem desenvolvidas pelos estudantes.

460s principios defendidos pela BNCC estfo relacionados as orientagées de ensino de géneros na
escola. Através deles podemos tracar um modelo de ensino possivel ao que se refere aos géneros
textuais.
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A respeito dos géneros, o documento direciona a reflexdo a respeito das
transformacdes que ocorreram nos campos de atividade, devido o avanco das

tecnologias de comunicacao e informacdo. Vejamos a proposta:

Refletir sobre as transformacdes ocorridas nos campos de atividades
em fungcdo do desenvolvimento das tecnologias de comunicagéo e
informacao, do uso do hipertexto e da hipermidia e do surgimento da
Web 2.0: novos géneros do discurso e novas praticas de linguagem
préprias da cultura digital, transmutacao ou reelaboragéo dos géneros
em funcdo das transformacbes pelas quais passam o texto (de
formatacdo e em funcdo da convergéncia de midias e do
funcionamento hipertextual), novas formas de interacdo e de
compartilhamento de textos/ contetdos/informacdes, reconfiguracdo
do papel de leitor, que passa a ser também produtor, dentre outros,
como forma de ampliar as possibilidades de participacdo na cultura
digital e contemplar os novos e os multiletramentos. (BRASIL, 2017,
p.72)

Essas mudancas ocasionaram reelaboragcdes nos géneros em razao de
transformacdes que os textos passam, como por exemplo: a formatacdo, novas
formas de interacdo, modos de compartiihamento de informagdes ou textos,
transformacéo no papel do leitor, quem além de leitor pode ser produtor e, por fim, a
insercao na cultura digital que contempla os novos multiletramentos.

A BNCC (2017) salienta que é importante que, na escola, os estudantes

aprendam diferentes linguagens para que eles possam:

apropriar-se das linguagens da cultura digital, dos novos letramentos
e dos multiletramentos para explorar e produzir contetidos em diversas
midias, ampliando as possibilidades de acesso a ciéncia, a tecnologia,
a cultura e ao trabalho. (BRASIL, 2017, p. 475)

A BNCC discute que, devido as tecnologias digitais de informacédo e
comunicacao (TDIC) fazerem parte da vida das pessoas, ndo apenas nos espacos de
trabalho, mas também no seio familiar, se faz necesséario o conhecimento dos novos
multiletramentos, pois a tecnologia esta cada vez mais ganhando espacos na
sociedade, ja ndo se vive sem ela.

A partir da apropriagdo dos letramentos e novos multiletramentos, a BNCC
espera que os estudantes tenham maior protagonismo. Os multiletramentos, conforme
Rojo (2012), auxiliam o estudante a se tornar um analista critico. Uma das premissas
dos multiletramentos no referido curriculo é a diversidade cultural, que considera as
hibridizagbes e mesclagens, sem utilizar carater hierarquico entre as diferentes

culturas. Vejamos o extrato:
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imbricada a questdo dos multiletramentos, essa proposta considera,
como uma de suas premissas, a diversidade cultural. Sem aderir a um
raciocinio classificatorio reducionista, que desconsidera as
hibridizacbes, apropriacbes e mesclas, é importante contemplar o
canone, o marginal, o culto, o popular, a cultura de massa, a cultura
das midias, a cultura digital, as culturas infantis e juvenis, de forma a
garantir uma ampliagdo de repertério e uma interacdo e trato com o
diferente. (BRASIL, 2017, p. 70)

Com isso, vemos que a base aponta que ha uma necessidade em ensinar 0s
géneros multimodais na escola, pois eles estdo presentes na sociedade e, por isso,
0s estudantes precisam ter a compreensdo das diferentes linguagens empregadas
nesses géneros e seus significados. O documento procurou aderir as novas praticas
de linguagem existentes no meio digital, como as redes sociais e a esfera jornalistica-

midiatica. Vejamos o trecho abaixo:

Eis, entdo, a demanda que se coloca para a escola: contemplar de
forma critica essas novas praticas de linguagem e producdes, ndo so
na perspectiva de atender as muitas demandas sociais que
convergem para um uso qualificado e ético das TDIC — necessério
para o mundo do trabalho, para estudar, para a vida cotidiana etc. —,
mas de também fomentar o debate e outras demandas sociais que
cercam essas praticas e usos. E preciso saber reconhecer os
discursos de odio, refletir sobre os limites entre liberdade de expressao
e ataque a direitos, aprender a debater ideias, considerando posi¢cdes
e argumentos contrarios. (BRASIL, 2017, p. 69)

O curriculo orienta que a escola deve contemplar as novas praticas de linguagem
para atender as demandas sociais advindas das TDIC. Além disso, a aprendizagem
dessas praticas de linguagem e producéo ira auxiliar na formacéo dos estudantes no
gue se refere a situacdes da vida cotidiana. Na BNCC a diversidade de textos no
ensino surge com a proposta da necessidade de adequacdo aos novos letramentos,
multiletramentos e aos novos géneros advindos através das TDIC.

O segundo principio € referente as potencialidades dos géneros para o
desenvolvimento e a aprendizagem dos alunos no contexto escolar. A BNCC (2017)
orienta que os conhecimentos acerca dos géneros textuais, textos, lingua, norma-
padréo e diferentes linguagens (semioses) devem ser articulados a fim de desenvolver
as capacidades dos eixos de leitura, escrita “que, por sua vez, devem estar a servico
da ampliacdo das possibilidades de participacdo em préticas de diferentes esferas/
campos de atividades humanas” (BRASIL, 2017, p. 67).
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Dentre as competéncias especificas de lingua portuguesa para 0 ensino
fundamental, a décima competéncia tem como objetivo incentivar as praticas da

cultura digital, vejamos:

Mobilizar préaticas da cultura digital, diferentes linguagens, midias e
ferramentas digitais para expandir as formas de produzir sentidos (nos
processos de compreensao e producao), aprender e refletir sobre o
mundo e realizar diferentes projetos autorais. (BRASIL, 2017, p. 87)

O intuito desta competéncia € que os estudantes possam dar sentido as
compreensdes e producdes, exercendo autoria. A BNCC (2017) ao tratar da selecao
de géneros a ser ensinado, afirma que néo deixou de privilegiar os géneros que sao
vinculados pelo meio do impresso, ou aqueles mais considerados no ensino pela

escola, como:

noticia, reportagem, entrevista, artigo de opinido, charge, tirinha,
crdnica, conto, verbete de enciclopédia, artigo de divulgacao cientifica
etc., proprios do letramento da letra e do impresso, mas de contemplar
também o0s novos letramentos, essencialmente digitais. (BRASIL,
2017, p. 69)

A adocédo dos novos géneros por parte da BNCC (2017) é uma busca por
adequacdo ao que se vive no momento atual relacionado ao uso das novas
tecnologias como ja mencionado anteriormente. Na BNCC dentre as competéncias
gerais da educacédo basica, a numero 5, encarrega-se de propor que os estudantes
compreendam, utilizem e criem tecnologias digitais para propdsitos comunicativos de
modo critico e significativo, nas préaticas escolares e sociais. Vejamos:

Compreender, utilizar e criar tecnologias digitais de informacéo e
comunicacgdo de forma critica, significativa, reflexiva e ética nas
diversas praticas sociais (incluindo as escolares) para se comunicar,
acessar e disseminar informacdes, produzir conhecimentos, resolver
problemas e exercer protagonismo e autoria na vida pessoal e
coletiva. (BRASIL, 2017, p. 9)

Percebemos o0 quanto essa competéncia é relevante, pois incentiva o uso de
criacao e utilizacdo das tecnologias digitais e de informac¢do e comunicacdo de modo
consciente, o que auxiliard na construcao de estudantes protagonistas, que saibam
agir com autonomia, de modo ético e responsavel na vida pessoal e coletiva.

No entanto, apesar de percebermos 0 quanto essa competéncia é louvavel,

consideramos necessario refletir sobre o perfil do pablico que esta base tem, pois
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trata-se de estudantes de escolas publicas e particulares. Referente as escolas
publicas?’, sabe-se que nédo héa internet de qualidade em todas as escolas com acesso
para todos, muito menos, equipamentos como: computadores, notebooks ou tablets
gue sejam para uso coletivo e que estejam disponiveis para todos os estudantes. Essa
l6gica de disponibilidade de internet e equipamentos ainda ndo é uma realidade em
todas as escolas publicas brasileira. Outrossim, os estudantes nem sempre possuem
internet de qualidade e equipamentos tecnologicos em suas residéncias. Desse modo,
consideramos que nem todo o publico a quem essa base “®se destina, seja nativo
digital. A afirmacdo anterior se d4 pelo fato de que embora a sociedade esteja
avancada em questdes tecnoldgicas, o Brasil ainda € um pais onde existe
desigualdades sociais, fome e pobreza, e por isso, essa realidade tecnoldgica até
entdo, ndo chegou para todos.

O papel da escola de trazer géneros atuais e digitais no ensino é uma forma de
contemplar aquilo que é/ou deveria ser comum para 0sS estudantes. Essa
aprendizagem se faz necessaria, uma vez que 0s estudantes precisam entender 0s
géneros que permeiam na sociedade, com o intuito de que, a partir dessa
compreensdo, eles possam também se comunicar melhor e adquirir diferentes
capacidades de linguagem. Essa formacao também podera auxiliar os estudantes em
sua preparacao para o mercado de trabalho.

O terceiro principio quanto a orientacdo para o ensino de géneros na escola, &
selecdo e progressao dos géneros em diferentes anos e niveis de escolarizacdo. A
BNCC afirma ampliar o uso dos géneros no ensino e orienta que esse trabalho se

realize de forma progressiva. Vejamos os trechos a seguir:

No campo das praticas investigativas, ha uma énfase nos géneros
didatico-expositivos, impressos ou digitais, do 6° ao 9° ano, sendo a
progressdo dos conhecimentos marcada pela indicagcdo do que se
operacionaliza na leitura, escrita, oralidade. Nesse processo,
procedimentos e géneros de apoio a compreensao sao propostos em
todos os anos. (BRASIL, 2017, p. 137-138)

47 Em 2022 de acordo com o Jornal Nacional, o uso das tecnologias ainda é um desafio para as escolas
publicas no Brasil.

48 Uma outra problematica possivel sobre o ensino de géneros digitais diz respeito a formagéo inicial e
continuada de professores. A partir do seguinte questionamento: sera que os docentes tem preparo
formativo para trabalharem com os géneros digitais? refletimos se durante a graduacgéo, o discente é
incentivado a trabalhar com os géneros digitais, e se na escola em que ele atua depois de ter concluido
sua graduacao, ha formagdes que se preocupem com o ensino de géneros digitais. Diante dessas duas
questbes percebemos que é importante haver uma formacdo completa ndo somente na graduacéo,
mas também na escola, a fim de que os docentes se apropriem de conhecimentos necessarios para
sua atuag&o no ensino dos dias de hoje.
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Assume-se, na BNCC de Lingua Portuguesa, uma perspectiva de
progressdo de conhecimentos que vai das regularidades as
irregularidades e dos usos mais frequentes e simples aos menos
habituais e mais complexos. (BRASIL, 2017, p. 139)

A BNCC destaca que h& progressdao do ensino dos géneros didatico-
expositivos, impressos ou digitais, isso implica dizer que estes irdo ser propostos para
0 ensino do 6° ao 9° ano, e a segunda informacao esclarece que a base assume a
perspectiva da progressao dos conhecimentos.

A BNCC afirma que os géneros prioritarios sdo os da esfera publica (campos

jornalistico-midiatico e de atuagdo na vida publica), vejamos:

Como consequéncia do trabalho realizado em etapas anteriores de
escolarizacao, os adolescentes e jovens ja conhecem e fazem uso de
géneros que circulam nos campos das praticas artistico-literarias, de
estudo e pesquisa, jornalistico-midiatico, de atuacao na vida publica e
campo da vida pessoal, cidadas, investigativas.

Aprofunda-se, nessa etapa, o tratamento dos géneros que circulam na
esfera publica, nos campos jornalistico-midiatico e de atuag&o na vida
publica. No primeiro campo, 0os géneros jornalisticos — informativos e
opinativos — e os publicitarios sdo privilegiados, com foco em
estratégias linguistico-discursivas e semidticas voltadas para a
argumentacao e persuasédo. (BRASIL, 2017, p. 136)

A justificativa de haver alguns géneros como prioridade no ensino se da pelo
fato de que os estudantes ja tém o conhecimento dos campos das préticas artistico-
literarias e de estudo e pesquisa.

O quarto principio € a importancia de se considerar as condicbes em que 0s
textos séo lidos e produzidos na sociedade. Uma das orientagbes que a BNCC
explana para o ensino de géneros na escola € que sejam feitas reflexdes acerca das

condicOes de producéao e recepcao dos textos. Vejamos o extrato:

Relacionar o texto com suas condicfes de producédo, seu contexto
sécio-histérico de circulagéo e com os projetos de dizer: leitor e leitura
previstos, objetivos, pontos de vista e perspectivas em jogo, papel
social do autor, época, género do discurso e esfera/campo em questéo
etc. (BRASIL, 2017, p. 72)

Para a BNCC, € necessario relacionar o texto ao contexto socio-histérico de
circulacao no qual ele foi produzido, o publico-alvo, o papel social que o autor buscava
passar através de seus escritos, a época de escrita e o género do discurso e
campol/esfera ao qual ele estd inserido. Uma outra orientagdo € que o professor, ao

ensinar, faca a andlise da:
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circulagdo dos géneros do discurso nos diferentes campos de
atividade, seus usos e funcdes relacionados com as atividades tipicas
do campo, seus diferentes agentes, 0s interesses em jogo e as
praticas de linguagem em circulacdo e as relacdes de determinacao
desses elementos sobre a construgcdo composicional, as marcas
linguisticas ligadas ao estilo e o conteddo tematico dos géneros.
(BRASIL, 2017, p.72)

Com isso, o0 estudante ndo conhecera apenas o género, mas também suas
fungbes, construcdo composicional e contetado teméatico. Além disso, € necessario,
ainda, que haja a compreenséao dos efeitos de sentido que sdo ocasionados através

dos recursos linguisticos e multissemiéticos nos diferentes géneros.

A respeito das estratégias e procedimentos de leitura, a BNCC orienta que
sejam selecionados os procedimentos de leitura em concordancia com os objetivos e
interesses que se deseja atingir. Recomenda-se que, no ensino de géneros, seja
levado em conta suas caracteristicas, suporte, universo tematico, recursos graficos,
imagens, dados da obra, a fim de criar meios para incentivar uma leitura autbnoma.

Ademais, o documento sugere que estabeleca—se relacbes entre o texto e 0s
conhecimentos prévios dos estudantes, levando em conta as vivéncias deles, a fim de
realizar antecipacg0des e inferéncias antes e durante a leitura.

As habilidades de ensino na perspectiva da BNCC (2017) ndo sdao
apresentadas de forma genérica e descontextualizada, elas se encontram
organizadas nos diferentes campos da atividade humana e distribuidas nos eixos de
leitura, oralidade, escrita e andlise linguistica/semidtica.

Para as préticas de ensino, é orientado que se reflita sobre as condi¢des de

producao de texto dos diferentes géneros, levando em conta:

o lugar social assumido e & imagem que se pretende passar a respeito
de simesmo; ao leitor pretendido; ao veiculo ou a midia em que o texto
ou producao cultural vai circular; ao contexto imediato e ao contexto
sécio-histérico mais geral; ao género do discurso/campo de atividade
em questéo etc.

Analisar aspectos sociodiscursivos, tematicos, composicionais e
estilisticos dos géneros propostos para a producdo de textos,
estabelecendo relagbes entre eles. (BRASIL, 2017, p. 77)

Isto é, essa escrita ndo deve se da sem um planejamento anterior, € necessario
gue seja pensado qual imagem deseja passar através do texto, qual seu publico leitor

e 0 suporte que ira transmitir esses géneros.
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No eixo de leitura, a BNCC (2017) ndo da énfase somente a leitura de textos
escritos, mas também a imagens estaticas (referem-se a fotos, pintura, desenho,
esquemas, graficos, diagramas), imagens em movimento através de filmes e videos
por exemplo, e por ultimo ao som, relacionando a musica que acompanha alguns
géneros digitais (BRASIL, 2017). Sendo assim, as praticas de linguagem desse eixo,
compreendem a “interagao ativa do leitor/ouvinte/espectador com os textos escritos,
orais e multissemidticos e de sua interpretagcao” (BRASIL, 2017, p. 71).

O eixo de producédo de textos inclui praticas de linguagens voltadas a interacéo
e autoria, seja no ambito individual ou coletivo de textos escritos, orais ou
multissemioticos. As finalidades desses projetos escritos levam em conta o contexto
social dos estudantes e propde valorizar a cultura que eles consomem. Vejamos

algumas sugestdes de producao que o curriculo orienta:

construir um album de personagens famosas, de herois/heroinas ou
de vildes ou vilas; produzir um almanaque que retrate as praticas
culturais da comunidade; narrar fatos cotidianos, de forma critica, lirica
ou bem-humorada em uma cronica; comentar e indicar diferentes
producdes culturais por meio de resenhas ou de playlists comentadas;
descrever, avaliar e recomendar (ou ndo) um game em uma resenha,
gameplay ou vlog; escrever verbetes de curiosidades cientificas;
sistematizar dados de um estudo em um relatério ou relato
multimidiatico de campo; divulgar conhecimentos especificos por meio
de um verbete de enciclopédia digital colaborativa; relatar fatos
relevantes para a comunidade em noticias; cobrir acontecimentos ou
levantar dados relevantes para a comunidade em uma reportagem;
expressar posicdo em uma carta de leitor ou artigo de opinido;
denunciar situacbes de desrespeito aos direitos por meio de
fotorreportagem, fotodenuncia, poema, lambe-lambe, microrroteiro,
dentre outros. (BRASIL, 2017, p. 71)

Percebemos que, no eixo de escrita, a BNCC propde que os estudantes sejam
estimulados a produzirem textos de diferentes géneros que fazem parte de seu
cotidiano e que cumprem alguma funcéo social. Tal proposta é relevante haja vista
gue esse conhecimento servira para experiéncias vividas além do contexto escolar. O
eixo da oralidade na BNCC (2017) inclui:

as praticas de linguagem que ocorrem em situa¢ao oral com ou sem
contato face a face, como aula dialogada, webconferéncia, mensagem
gravada, spot de campanha, jingle, seminario, debate, programa de
radio, entrevista, declamacdo de poemas (com ou sem efeitos
sonoros), peca teatral, apresentacdo de cantigas e cangoes, playlist
comentada de musicas, vilog de game, contacdo de historias,
diferentes tipos de podcasts e videos, dentre outras. Envolve também
a oralizagdo de textos em situacdes socialmente significativas e
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interagbes e discussbes envolvendo teméticas e outras dimensfes
linguisticas do trabalho nos diferentes campos de atuacéo. (BRASIL,
2017, p. 78-79)

Espera-se que, nesse eixo o0 seja considerada a reflexdo acerca de condicdes
de producédo de textos orais de variados géneros nos diferentes campos da atividade
humana e que, a partir disso, reflita-se sobre as tradicbes orais desses géneros,
levando em conta préticas sociais em que 0s textos se manifestam e se perpetuam e
geram sentido.

Quanto ao eixo da Analise Linguistica/Semidtica, a BNCC explana que esse
eixo

envolve os procedimentos e estratégias (meta)cognitivas de analise e
avaliagdo consciente, durante os processos de leitura e de producédo
de textos (orais, escritos e multissemidticos), das materialidades dos
textos, responsaveis por seus efeitos de sentido, seja no que se refere
as formas de composicao dos textos, determinadas pelos géneros
(orais, escritos e multissemidticos) e pela situagcédo de producao, seja

no que se refere aos estilos adotados nos textos, com forte impacto
nos efeitos de sentido. (BRASIL, 2017, p. 81)

Sendo assim, a analise linguistica/semibtica, na referida base, busca analisar
os efeitos de sentido das composi¢cbes dos textos de géneros orais, escritos e
multissemioticos, levando em consideracdo o contexto de producdo dos referidos

géneros, o estilo dos textos e o efeito de sentido.

6.4 Aproximacodes e rupturas nas orientagdes para o ensino de géneros nos PCN e
na BNCC

Nesta subsecdo, iremos tratar de algumas permanéncias e rupturas em relacao
as orientacfes para o ensino de géneros nos Parametros Curriculares Nacionais

(1998) e na Base Nacional Comum Curricular (2017).

Quadro 2 - Permanéncias e deslocamentos nas orientacdes de ensino de géneros nos
curriculos (BRASIL, 1998) e (BRASIL, 2017)

PCN (1998)

BNCC (2017)

Necessidade de se contemplar a
diversidade de textos que circulam na
sociedade

Necessidade de se contemplar a
diversidade de textos que circulam na
sociedade

Para a escola, como espaco institucional de
acesso ao conhecimento, a necessidade de
atender a essa demanda, implica uma
revisao substantiva das praticas de ensino
que tratam a lingua como algo sem vida e

Como consequéncia do trabalho realizado
em etapas anteriores de escolarizagdo, 0s
adolescentes e jovens ja conhecem e fazem
uso de géneros que circulam nos campos das
praticas artistico-literarias, de estudo e
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0s textos como conjunto de regras a serem
aprendidas, bem como a constituicdo de
praticas que possibilitem ao aluno aprender
linguagem a partir da diversidade de textos
que circulam socialmente. (BRASIL, 1998,
p.20)

pesquisa, jornalistico-midiatico, de atuacédo
na vida publica e campo da vida pessoal,
cidadas, investigativas. Aprofunda-se, nessa
etapa, o0 tratamento dos géneros que
circulam na esfera publica, nos campos
jornalistico-midiatico e de atuacdo na vida
publica. No primeiro campo, 0s géneros
jornalisticos — informativos e opinativos — e 0s
publicitarios sao privilegiados, com foco em
estratégias linguistico-discursivas e
semidticas voltadas para a argumentacao e
persuasédo. (BRASIL, 2017, p. 136)

Potencialidades dos géneros para o
desenvolvimento e a aprendizagem dos
alunos no contexto escolar

Potencialidades dos géneros parao
desenvolvimento e a aprendizagem dos
alunos no contexto escolar

Quer dizer: quando um sujeito interage
verbalmente com outro, o discurso se
organiza a partir das finalidades e intencdes
do locutor, dos conhecimentos que acredita
que o interlocutor possua sobre o assunto,
do que supde serem suas opinides e
convicgdes, simpatias e antipatias, da
relacdo de afinidade e do grau de
familiaridade que tém, da posicao social e
hierarquica que ocupam. Isso tudo
determina as escolhas do género no qual o
discurso se realizara, dos procedimentos de
estruturacdo e da selecdo de recursos
linguisticos”. (BRASIL, 1998, p. 21)

Mobilizar praticas da cultura digital, diferentes
linguagens, midias e ferramentas digitais
para expandir as formas de produzir sentidos
(nos processos de compreensdao e
producéo), aprender e refletir sobre o0 mundo
e realizar diferentes projetos autorais.
(BRASIL, 2017, p. 87)

Selec¢do e progressédo dos géneros em
diferentes anos e niveis de
escolarizacéo

Selecdo e progressao dos géneros em
diferentes anos e niveis
de escolarizacdo

a) Progressao

a) Progressao

A selecado de textos para leitura ou escuta
oferece modelos para o aluno construir
representacdes cada vez mais sofisticadas

sobre o funcionamento da linguagem
(modos de garantir a continuidade
tematica nos diferentes géneros,

operadores especificos para estabelecer
a progressao ldégica), articulando-se a
pratica de producao de textos e a de analise
linglistica. (BRASIL, 1998, p.36)

Dessa forma, ensinar a produzir textos orais
significa, sobretudo, organizar situacdes
que possibilitem o desenvolvimento de
procedimentos de preparacdo prévia e
monitoramento simultaneo da fala que:

a) partam das capacidades comunicativas
dos alunos antes do ensino;

A participacao dos estudantes em atividades
de leitura com demandas crescentes
possibilita uma ampliacdo de repertério de
experiéncias, praticas, géneros e
conhecimentos que podem ser acessados
diante de novos textos, configurando-se
como conhecimentos prévios em novas
situacdes de leitura.

Por conta dessa natureza repertorial, é
possivel tratar de géneros do discurso
sugeridos em outros anos que nao o0s
indicados. Embora preveja certa progressao,
a indicacdo no ano visa antes garantir uma
distribuicho adequada em termos de
diversidades. Assim, se fizer mais sentido
que um género mencionado e/ou
habilidades a ele relacionadas no 9° ano
sejam trabalhados no 8° isso néo
configura um problema, desde que ao
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b) oferecam um corpus de textos
organizados nos géneros previstos como
referéncia

modelizadora;

c) proponham atividades no interior de um
projeto que deixe claro para o aluno os
parametros da situacdo de comunicacao;
d) isolem os diferentes componentes do
género a ser trabalhado e organizem o
ensino dos conteldos, estabelecendo
progressdo coerente; (BRASIL, 1998,
p.74)

As categorias propostas para ensinar a
produzir textos permitem que, de diferentes
maneiras, 0s alunos possam construir 0s
padroes da escrita, apropriando-se das
estruturas composicionais, do universo
tematico e estilistico dos autores que
transcrevem, reproduzem, imitam. E por
meio da escrita do outro que, durante as
praticas de producdo, cada aluno vai
desenvolver seu estilo, suas preferéncias,
tornando suas as palavras do outro.

Ndo se trata de estabelecer uma
progressao linear entre essas categorias
didaticas, privilegiando inicialmente a
transcricdo, depois a reprodugdo, o
decalque e, finalmente, o texto de autoria. E
em funcdo do que os alunos precisam
aprender que se selecionam as categorias
didaticas mais adequadas. Para esta
andlise, o olhar do educador para o texto do
aluno precisa deslocar-se da corre¢éo para
a interpretacao; do levantamento das faltas
cometidas para a apreciacdo dos recursos
gue o aluno ja consegue manobrar.
Entretanto, comeca-se e termina-se pela
tarefa mais complexa, o texto de autoria do
aluno: para poder mapear o que sabe sobre
0 género que esta sendo estudado e o que
precisa aprender, projetando as acdes
didaticas necessarias ou para avaliar os
efeitos do trabalho realizado. (BRASIL,
1998, p.77)

final do nivel a diversidade indicada tenha
sido contemplada. (BRASIL, 2017, p. 75-76)

Da mesma forma que na leitura, ndo se deve
conceber que as habilidades de producéo
sejam desenvolvidas de forma genérica e
descontextualizadas, mas por meio de
situacbes efetivas de producdo de textos
pertencentes a géneros que circulam nos
diversos campos de atividade humana. Os
mesmos principios de organizacdo e
progressdo  curricular valem  aqui,
resguardadas a mudanca de papel assumido
frente as préticas discursivas em questéo,
com crescente aumento da informatividade e
sustentacdo argumentativa, do uso de
recursos estilisticos e coesivos e da
autonomia para planejar, produzir e
revisar/editar as producbes realizadas.
(BRASIL, 2017, p. 78)

No campo das praticas investigativas, ha
uma énfase nos (géneros didatico-
expositivos, impressos ou digitais, do 6° ao 9°
ano, sendo a progressao dos conhecimentos
marcada pela indicacdo do que se
operacionaliza na leitura, escrita, oralidade.
Nesse processo, procedimentos e géneros
de apoio a compreensao sdo propostos em
todos os anos.

Esses textos servirdo de base para a
reelaboracdo de conhecimentos, a partir da
elaboracdo de textos-sintese, como quadro-
sinopticos, esquemas, graficos, infograficos,
tabelas, resumos, entre outros, que permitem
0 processamento e a organizacdo de
conhecimentos em praticas de estudo e de
dados levantados em diferentes fontes de
pesquisa. Ser4 dada énfase especial a
procedimentos de busca, tratamento e
analise de dados e informacfes e a formas
variadas de registro e socializacdo de
estudos e pesquisas, que envolvem nao s6
0s géneros jA4 consagrados, como
apresentagcdo oral e ensaio escolar, como
também outros géneros da cultura digital —
relatos multimidiaticos, verbetes de
enciclopédias colaborativas, videos-minuto
etc.

Trata-se de fomentar uma formacao que
possibilite o trato critico e criterioso das
informacdes e dados. (BRASIL, 2017, p.137-
138).
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b) Ciclos

No que diz respeito a pratica de leitura de
texto, por exemplo, a estipulacdo da leitura
de um mesmo género por alunos de
diferentes ciclos, ou num mesmo ciclo em
diferentes momentos, ndo implica que o
texto selecionado deva ser o mesmo, ou, no
caso de ser o mesmo, que a leitura se dé da
mesma maneira. Uma charge politica, por
exemplo, (BRASIL, 1998, p. 38)

supde conhecimento de mundo e
experiéncia politico-social que podem nao
estar presentes para um aluno de 11 anos.
Dessa forma, sua leitura pode diferenciar-
se tanto da que for realizada por um aluno
de 14 anos quanto da que for feita por um
de 17. O mesmo raciocinio se aplica a um
poema, uma crbnica, uma noticia, uma
carta de solicitagdo ou uma reportagem.
Nesse sentido, a intervencdo do professor
e, conseqlentemente 0s aspectos a serem
tematizados, tanto poderdo ser diferentes
quanto poderdo ser os mesmos, tratados
com graus diversos de aprofundamento.
(BRASIL, 1998, p. 39)

No que concerne a pratica de producéo de
texto, aplica-se o mesmo raciocinio: a
producdo de um artigo de opinido, por
exemplo, pode estar colocada em
diferentes ciclos, ou, ainda em diferentes
momentos do mesmo ciclo, pressupondo
niveis diferenciados de dominio do género.
Pode-se tanto priorizar aspectos a serem
abordados nas diferentes ocasides quanto
estabelecer graus de aprofundamentos
diferentes para 0os mesmos aspectos nas
diferentes situacdes. (BRASIL, 1998, p. 39)

N&o apresenta organizacao por ciclos
As habilidades sao apresentadas segundo a
necessaria continuidade das aprendizagens
ao longo dos anos, crescendo
progressivamente em complexidade.
Acrescente-se que, embora as habilidades
estejam agrupadas nas diferentes praticas,
essas fronteiras séo ténues, pois, no ensino,
e também na vida social, estdo intimamente

interligadas.
Assim, as habilidades devem ser
consideradas sob as perspectivas da

continuidade das aprendizagens e da
integragao dos eixos organizadores e objetos
de conhecimento ao longo dos anos de
escolarizacao.

Por esses motivos, optou-se por apresentar
os quadros de habilidades em seis blocos (1°
ao 5% ano; 1° e 2° anos; 3° ao 5° ano; 6° ao 9°
ano; 6° e 7° anos; e 8° e 9° anos), sem que
iSsso represente qualquer tipo de
normatizacao de organizacado em ciclos.
Cumpre destacar que os critérios de
organizacao das habilidades na BNCC (com
a explicitacdo dos objetos de conhecimento
aos quais se relacionam e do agrupamento
desses objetos em préticas de linguagem e
campos de atuacdo) expressam um arranjo
possivel (dentre outros). Portanto, os
agrupamentos propostos ndo devem ser
tomados como modelo obrigatério para o
desenho dos curriculos. (BRASIL, 2017, p.
88).

A importancia de se considerar as
condicdes em que o0s textos sdo lidos e
produzidos na sociedade

A importancia de se considerar as
condicdes em gue o0s textos sdo lidos e
produzidos na sociedade

No trabalho com os conteldos previstos
nas diferentes praticas, a escola devera
organizar um conjunto de atividades que
possibilitem ao aluno desenvolver o
dominio da expressdo oral e escrita em
situacBes de uso publico da linguagem,
levando em conta a situacdo de
producdo social e material do texto
(lugar social do locutor em relagcdo ao(s)
destinatario(s); destinatario(s) e seu
lugar social; finalidade ou intenc&o do
autor; tempo e lugar material da
producdo e do suporte) e selecionar, a
partir disso, os géneros adequados para a
producdo do texto, operando sobre as

Relacionar o texto com suas condi¢cdes de
producéo, seu contexto sécio-histérico de
circulacdo e com os projetos de dizer: leitor
e leitura previstos, objetivos, pontos de vista
e perspectivas em jogo, papel social do autor,
época, género do discurso e esfera/campo
em questdo etc. (BRASIL, 2017, p. 73).
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dimensdes pragmatica, semantica e
gramatical. (BRASIL, 1998, p. 49).

Fonte: Elaborag&o pela autora (2022)

Por meio da analise de dados e do quadro comparativo acima, foi possivel
destacar alguns aspectos que sdo comuns aos dois documentos e outros distintos.
Quanto a orientacdo 1- Necessidade de se contemplar a diversidade de textos que
circulam na sociedade, houve permanéncia em ambos os documentos. 2 -
Potencialidades dos géneros para o desenvolvimento e a aprendizagem dos alunos
no contexto escolar, houve permanéncia em ambos os documentos. Diante da
orientacdo 3 — Selecao e progressdo dos géneros em diferentes anos e niveis de
escolarizagdo, houve permanéncia no ensino de géneros através da progressao e um
movimento de deslocamento do o ensino de géneros a partir dos ciclos, dado que
apenas os PCN (1998) defendem essa forma de organizacdo. Na orientacdo 4 - A
importancia de se considerar as condicdes em que os textos séo lidos e produzidos
na sociedade, observamos um movimento de permanéncia ao que se refere aos
principios defendidos para a producao de textos escritos na escola.

A Necessidade de se contemplar a diversidade de textos que circulam na
sociedade se faz presente em ambos os documentos. No processo de ensino, os PCN
(1998) trazem o aluno como centro do processo de aprendizagem. E orientado ao
professor que sua tarefa seja “planejar, implementar e dirigir as atividades didaticas,
com o objetivo de desencadear, apoiar e orientar o esforco de acao e reflexdo do
aluno, procurando garantir uma aprendizagem efetiva” (BRASIL, 1998, p. 22). Com o
intuito de ndo seguir com o ensino tradicional da gramatica no componente curricular
de lingua portuguesa, os PCN (1998) trazem os géneros como objeto de ensino e
aprendizagem, com o intuito de oferecer um ensino contextualizado. Esses géneros
auxiliam no desenvolvimento da competéncia discursiva e interlocucdo dos

estudantes.

Os textos organizam-se sempre dentro de certas restricbes de
natureza tematica, composicional e estilistica, que os caracterizam
como pertencentes a este ou aquele género. Desse modo, a no¢éo de
género, constitutiva do texto, precisa ser tomada como objeto de
ensino. Nessa perspectiva, necessario contemplar, nas atividades de
ensino, a diversidade de textos e géneros, e ndo apenas em funcao
de sua relevancia social, mas também pelo fato de que textos
pertencentes a diferentes géneros sdo organizados de diferentes
formas. (BRASIL, 1998, p. 23)



98

A pratica de ensino implantada nos PCN (1998) auxilia a reflexdo das
necessidades atuais da lingua dos contextos de interagdo. H4 uma preocupacao do
texto e do género serem tomados como objeto de ensino para fugir do método
descontextualizado do ensino de gramética. O uso dos géneros visa auxiliar o
desenvolvimento da competéncia discursiva e interlocucao.

O critério utilizado pelos PCN (1998) para a selecdo dos textos é contemplar
aqueles que auxiliam na construcdo de uma reflexao critica dos estudantes, para que
eles possam exercer sua cidadania em sociedade. A pratica de ensino defendida pelo
documento objetiva auxiliar a reflexdo acerca das necessidades atuais da lingua nos
contextos de interacéo; e a BNCC (2017) segue nesse mesmo sentido.

A partir das andlises elaboradas, percebemos que ambos os documentos
buscam contemplar a diversidade de textos do cotidiano dos alunos no ensino de
lingua portuguesa. Supomos que um dos intuitos dessa proposta seja a de considerar
0s contextos locais dos estudantes, valorizando os géneros que ali circulam. E dessa
forma, no contexto de ensino sera contemplado os géneros que fazem sentido para o
estudante, por estarem relacionados as suas vivéncias. Com isso, a proposta de
ensino tera uma finalidade, um propésito comunicativo, e desse modo a aprendizagem
iré atravessar os muros da escola.

Frente as Potencialidades dos géneros para o0 desenvolvimento e a
aprendizagem dos alunos no contexto escolar, a categoria em destaque esta
relacionada ao ensino de lingua portuguesa pautado nos géneros textuais
principalmente ao que concerne as capacidades de linguagem e préticas de
linguagem. Através do ensino de géneros é possivel que os estudantes adquiram
capacidades de linguagem para agir em sociedade nas comunica¢gdes humanas. Essa
aprendizagem desenvolvida na escola ira auxiliar os estudantes a terem dominio
comunicativo em situacdes diversas da interacdo humana, onde sera utilizado os
diferentes géneros textuais.

Os Parametros Curriculares Nacionais abordam a importancia de que o ensino
de lingua oral na escola possibilite o “acesso aos usos da linguagem mais
formalizados e convencionais, que exijam controle mais consciente e voluntario da
enunciacao, tendo em vista a importancia que o dominio da palavra publica tem no
exercicio da cidadania” (BRASIL, 1998, p. 68-69) para tanto esse ensino vai além de

trabalhar a capacidade de falar, pois de acordo com o documento, o ensino do oral na
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escola “Significa desenvolver o dominio dos géneros que apoiam a aprendizagem
escolar de Lingua Portuguesa e de outras areas” BRASIL, 1998, p. 68-69)

Uma novidade que a BNCC (2017) apresenta em relacdo ao curriculo anterior
(PCN 1998) é a adoc¢do de mdltiplos géneros digitais. Isso porque o curriculo adotou
conteudos contemporaneos. As praticas de linguagens a serem aprendidas nesse
ensino estao relacionadas a géneros multissemioticos e multimidiaticos. Com isso, 0s
modos de producdo foram moldados, pois, além de produzir, pode-se configurar e
replicar. Além disso, “as novas ferramentas de edicéo de textos, audios, fotos, videos
tornam acessiveis a qualquer um a producdo e disponibilizacdo de textos
multissemiodticos nas redes sociais e outros ambientes da Web” (BRASIL, 2017, p.
68). A seguir, apresentamos um segundo esclarecimento sobre as orientacfes para

0 ensino de géneros conforme a BNCC:

Os conhecimentos sobre 0s géneros, sobre os textos, sobre a lingua,
sobre a norma-padrédo, sobre as diferentes linguagens (semioses)
devem ser mobilizados em favor do desenvolvimento das capacidades
de leitura, producdo e tratamento das linguagens, que, por sua vez,
devem estar a servico da ampliacao das possibilidades de participacéo
em praticas de diferentes esferas/ campos de atividades humanas.
(BRASIL, 2017, p. 67)

A orientacdo acima esclarece que os conhecimentos sobre os géneros devem
ser mobilizados a fim de desenvolver capacidades de leitura, producao e tratamento
das linguagens, com o intuito de possibilitar aos estudantes participarem em praticas
sociais.

Acerca da Selecéo e progressado dos géneros em diferentes anos e niveis de
escolarizacdo, percebemos que, nos PCN (1998), é orientado que a organizacao dos
contetdos no ensino de géneros estabeleca-se através de uma progressao coerente.
Além disso, precisa ser levado em consideracdo os conhecimentos que o estudante
ja tem a respeito do tema, para, assim, selecionar categorias didaticas adequadas.
Na BNCC (2017), quanto a progressao no ensino, é explicitado que, conforme a
necessidade de aprendizagem do estudante, um género estudado em uma referida
série pode vir a aparecer em outra série posteriormente. Dessa forma, foi possivel
notar que ha um direcionamento semelhante para o ensino de géneros levando em
conta a progressdo dos conteldos, ou seja, a BNCC (2017) d& continuidade ao
trabalho que os PCN (1998) j& orientavam. Uma das propostas de ensino dos géneros

com base no ISD é a progressao escolar, compreendida como a “organizagao
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temporal do ensino para que se chegue a uma aprendizagem 6tima” (SCHNEUWLY;
DOLZ, 2004. p. 37). Ao considerar a escrita como forma de “representacao perfeita
do mundo”, podemos considerar a progressao como a construgado do passo a passo
de qualquer atividade (DOLZ; SCHNEUWLY, 2004).

Quanto ao ensino de géneros através de ciclos, os PCN (1998) abordam que o
ensino a partir de ciclos prioriza aspectos de um género a serem abordados em
diferentes ocasides, com niveis de aprofundamento igual ou variado, a depender da
situacdo. Ja a BNCC (2017) apresenta uma proposta que tem como base a
continuidade de aprendizagens, porém “sem que isso represente qualquer tipo de
normatizagao de organizagcdo em ciclos” (BRASIL, 2017, p. 88). Isso se da pelo fato
da BNCC (2017) organizar os conhecimentos a serem adquiridos pelo alunado em
habilidades inseridas em préticas de linguagens e campos de atuacao. Mesmo assim,
0s agrupamentos e indica¢cdes ndo devem ser tidos como modelos obrigatorios.

Segundo Mendonca e Leal (2007), a progressao escolar é dada ao modo como
selecionamos e ordenamos 0s géneros para efetivacdo do trabalho pedagdgico.
Assim, “organizar a progressao do trabalho com géneros na escola implica decidir
sobre as competéncias e habilidades que se deseja explorar” (MENDONCA; LEAL
2007, p. 70).

Diante dos géneros a serem levados para sala de aula em nivel de série, ciclo
ou dadas dificuldades que os alunos apresentem, as autoras ressaltam que “qualquer
género pode ser trabalhado em mais de uma série ou ciclo, depende apenas de como
se d& o encaminhamento pedagdgico” (MENDONCA; LEAL, 2007, p. 70), pois durante
0 processo de escolarizacdo, a espiral de ensino ocorre de forma que 0s géneros sao
revistos em cada etapa com uma nova peculiaridade do género, que até entdo nao
havia sido explorada.

Inferimos que a opcdo da BNCC (2017) ndo orientar o ensino através de
mddulos, ciclos e sequéncias didaticas seja simplesmente para deixar que o professor
tenha uma certa autonomia em seu agir didatico, uma vez que o curriculo orienta
somente quais géneros, habilidades e eixos da lingua trabalhar por ano. Dessa forma,
fica a critério do professor desenvolver o seu projeto de aula levando em conta os
materiais a serem utilizados, o tempo pedagdgico para realizar tal ensino e as
necessidades de seu alunado (contexto social). As vantagens dessa certa autonomia
€ que se deixa em aberto um espaco para que 0 professor possa criar e recriar

possibilidades de ensino de género a depender do seu contexto social.
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No que concerne a importancia de se considerar as condicdes em gque 0s textos
sao lidos e produzidos na sociedade, o s PCN (1998) defendem que a escola deve
considerar o contexto social na producao de um género, bem como o lugar social do
locutor e a relagdo com o destinatario. Do mesmo modo, a BNCC (2017), ao orientar
quaisquer atividades voltadas ao ensino de um género, direciona que seja
considerado o contexto de producdo e as caracteristicas do género. Além disso,
salienta que deve ser visto sua construcdo composicional e estilo. Vejamos um
exemplo nas préaticas de linguagem no campo jornalistico-midiatico, no eixo da

oralidade.

(EF69LP12) Desenvolver estratégias de planejamento, elaboracao,
revisdo, edicao, reescrita/ redesign (esses trés ultimos quando nao for
situacdo ao vivo) e avaliacdo de textos orais, audio e/ou video,
considerando sua adequacao aos contextos em que foram produzidos,
a forma composicional e estilo de géneros [...]. (BRASIL, 2017, p. 145)

Com isso, percebemos que praticamente ndo ha divergéncias nos dois
documentos no que concerne as orientagdes para 0 ensino de géneros referentes A
importancia de se considerar as condicfes em que os textos sdo lidos e produzidos

na sociedade.

A partir deste momento, abriremos uma discussdo acerca de métodos de
ensino que eram presentes nos PCN (1998), mas ndao permaneceram na BNCC
(2017). Os PCN (1998) apresenta como orientagcdo no ensino, trabalhar com os
mddulos didaticos de forma progressiva, possibilitando aos estudantes que se
apropriem de caracteristicas discursivas e linguisticas dos géneros estudados no ato

de producédo de seus préprios textos. Vejamos como se da esse método:

O planejamento dos moédulos didaticos parte do diagnostico das
capacidades iniciais dos alunos, permitindo identificar quais
instrumentos de ensino podem promover a aprendizagem e a
superacao dos problemas apresentados. (BRASIL, 1998, p. 88)

Sendo assim, ap6s o diagnéstico do estudante, € possivel verificar
instrumentos de ensino que promovam uma aprendizagem capaz de superar 0S
problemas inicias do aluno. Por outro lado BNCC (2017) apresenta um leque de
possibilidades para ensinar qualquer género. Vejamos um exemplo no campo de

atuacao na vida publica com atividades diversificadas:
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Em especial, vale destacar que o trabalho com discusséo oral, debate,
propaganda, campanha e apresentacdo oral podem/devem se
relacionar também com questBes, tematicas e praticas proprias do
campo de atuagdo na vida publica. Assim, as mesmas habilidades
relativas a esses géneros e praticas propostas para o Campo
jornalistico-midiatico e para o Campo das praticas de ensino e
pesquisa devem ser aqui consideradas: discussao, debate e
apresentacdo oral de propostas politicas ou de solucdo para
problemas que envolvem a escola ou a comunidade e propaganda
politca. Da mesma forma, as habilidades relacionadas a
argumentacao e a distincdo entre fato e opinido também devem ser

consideradas nesse campo. (BRASIL, 2017, p.147)

A BNCC (2017) ndo apresenta um ensino por modulos, a organizacdo do

ensino se da por meio de campos de atuacdo e eixos da lingua. Os campos de

atuacao sado: a) da vida cotidiana; b) da vida publica; c) das praticas de estudo e

pesquisa e e) artistico/literario. Tais campos podem auxiliar no estimulo do

protagonismo dos estudantes, uma vez que o ensino das praticas de linguagem se da

de forma contextualizada. Ja os eixos de ensino sado: leitura, oralidade, escrita e

andlise linguistica-semiédtica. Dessa forma, compreende-se que 0s encaminhamentos

didaticos para o ensino de géneros se diferencia de um documento para o outro, um

vez que a BNCC amplia as possibilidades didaticas de trabalho com um género, o que

consideramos cCOmo um avango para 0 ensino, visto que essas possibilidades ampliam

os horizontes de ensino do professor. Vejamos a seguir um comparativo de uma

proposta que envolve a oralidade nos dois documentos:

Quadro 3 - Possibilidades didaticas de trabalho com género nos curriculos nacionais

PCN (1998) (possibilidade de
organizacdo de situacdes didéaticas de
escuta de textos)

BNCC (2017) (préatica de linguagem —
campo jornalistico midiatico)

Escuta orientada de textos em situacdes
auténticas de interlocucao, simultaneamente
ao processo de producdo, com apoio de
roteiros orientadores para registro de
informacdes enunciadas de modo a garantir
melhor apreenséo de aspectos
determinados, relativos ao plano tematico,
aos usos da linguagem caracteristicos do
género e a suas regras de funcionamento. A
presenga nessas situagdes permite,
conforme 0 género, interessantes
articulacbes com a producdo de textos orais,
pois 0 aluno pode intervir com perguntas e
colocagdes. (BRASIL, 1998, p. 68)

Objeto de conhecimento - Planejamento e
producdo de textos jornalisticos orais -
(EF69LP12) Desenvolver estratégias de
planejamento, elaboracao, reviséo, edicao,
reescrita/ redesign (esses trés ultimos
guando ndo for situacéo ao vivo) e avaliagcéo
de textos orais, &audio e/ou video,
considerando sua adequacao aos contextos
em que foram produzidos, a forma
composicional e estilo de géneros, a clareza,
progressao temética e variedade linguistica
empregada, os elementos relacionados a
fala, tais como modulacdo de voz,
entonagdo, ritmo, altura e intensidade,
respiracdo etc., os elementos cinésicos, tais
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como postura corporal, movimentos e
gestualidade significativa, expressao facial,
contato de olho com plateia etc.

Fonte: Elaboragéo pela autora (2022)

E necessario salientar que os PCN (1998), logo ap6s citar a lista de géneros a
serem trabalhados por campos de atuacdo, apresenta propostas didaticas
diversificadas para a préatica de escuta de textos orais e leitura de textos escritos e
para pratica de producdo de textos orais e escritos. JA& a BNCC apresenta suas
possibilidades de ensino mais especificas por meio de habilidades contidas nos
campos de atuacao.

Diante das orienta¢gBes de ensino de géneros atraves de sequéncias didaticas,
percebemos que os PCN (1998) direcionam algumas atividades a serem vivenciadas

no ensino de géneros especificos, vejamos quais sdo suas exigéncias:

As seqliéncias didaticas exigem: .elaborar atividades sobre aspectos
discursivos e linglisticos do género priorizado, em funcdo das
necessidades apresentadas pelos alunos; .programar as atividades
em modulos que explorem cada um dos aspectos do contetdo a
serem trabalhados, procurando reduzir parte de sua complexidade a
cada fase, considerando as possibilidades de aprendizagem dos
alunos; .deixar claro para os alunos as finalidades das atividades
propostas; .distribuir as atividades de ensino num tempo que
possibilite a aprendizagem; .planejar atividades em duplas ou em
pequenos grupos, para permitir que a troca entre os alunos facilite a
apropriagdo dos conteudos; .interagir com os alunos para ajuda-los a
superar dificuldades; .elaborar com os alunos instrumentos de registro
e sintese dos contelddos aprendidos, que se constituirdo em
referéncias para produgbes futuras; .avaliar as transformacdes
produzidas. (BRASIL, 1998, p. 88)

Nesse sentido, a sequéncia didatica cumpre o papel de auxiliar os estudantes
através de um ensino ordenado e sistematico do género, levando em conta as
necessidades de aprendizagem dos estudantes e a finalidade da atividade. De outro
modo a BNCC apresenta possibilidades diversificadas de ensino com géneros
especificos, no entanto, ela ndo esmiunca o modo de como trabalhar com as possiveis
necessidades especiais do alunado. Nesse curriculo, é dada énfase as habilidades a
serem adquiridas por campos. Vejamos um exemplo no campo das praticas de estudo

e pesquisa:

(EF69LP42) Analisar a construcdo composicional dos textos
pertencentes a géneros relacionados a divulgacao de conhecimentos:
titulo, (olho), introducdo, divisdo do texto em subtitulos, imagens
ilustrativas de conceitos, relacdes, ou resultados complexos (fotos,
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ilustracbes, esquemas, gréficos, infograficos, diagramas, figuras,
tabelas, mapas) etc., exposicdo, contendo definicbes, descri¢oes,
comparacdes, enumeracoes, exemplificacdes e remissdes a conceitos
e relagBes por meio de notas de rodapé, boxes ou links; ou titulo,
contextualizacdo do campo, ordenacao temporal ou teméatica por tema
ou subtema, intercalac&do de trechos verbais com fotos, ilustracdes,
audios, videos etc. e reconhecer tracos da linguagem dos textos de
divulgacdo cientifica, fazendo uso consciente das estratégias de
impessoalizacdo da linguagem (ou de pessoalizagédo, se o tipo de
publicacdo e objetivos assim o demandarem, como em alguns
podcasts e videos de divulgacdo cientifica), 3% pessoa, presente
atemporal, recurso a citacdo, uso de vocabulario técnico/especializado
etc., como forma de ampliar suas capacidades de compreensédo e
producéo de textos nesses géneros. (BRASIL, 2017, p.155)

A habilidade acima explana diferentes modos de trabalhar o ensino dos

géneros de divulgacao cientifica, levando em conta a construgdo composicional do

texto, a fim de que o estudante compreenda o processo de producdo do género.

6.5 As continuidades e deslocamentos dos géneros nos PCN e na BNCC

O quadro a seguir apresenta uma lista de géneros que séo privilegiados para o
ensino de lingua portuguesa da 5° a 8° série (ensino fundamental Il) segundo os
Parametros Curriculares Nacionais de Lingua Portuguesa (1998). A organizagdo
desses géneros apresenta-se da seguinte forma: lista dos géneros privilegiados para
a pratica de escuta e leitura de textos e lista de géneros sugeridos para a pratica de
producdo de textos orais e escritos. A divisdo desses géneros se da por meio de
campos, sdo eles: o literario, o de imprensa, o de divulgagcédo cientifica e o de
publicidade. Os PCN (1998) esclarece que essas atividades no contexto de producéo
oral ou escrita possibilitam aos estudantes desenvolverem a competéncia para
recepcao dos géneros orientados para a pratica de escuta, leitura e producéo textual,

vejamos:

Ainda que se considere que, no espago escolar, muitas vezes as
atividades de producdo de textos orais ou escritos. Destinam-se a
possibilitar que os alunos desenvolvam melhor competéncia para a
recepcdo, a discrepancia entre as indicacbes de géneros
apresentadas para a pratica de escuta e leitura e para a de producao
procura levar em conta 0s usos sociais mais frequentes dos textos, no
gue se refere aos géneros selecionados, pode-se dizer que as
pessoas lIéem muito mais do que escrevem, escutam muito mais do
que falam. (BRASIL, 1998, p. 53)
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Esse ensino tem como propdsito contemplar os usos sociais mais frequentes dos

textos, acerca dos géneros selecionados.

Quadro 4 - Lista de géneros privilegiados nos PCN (1998)

Lista dos géneros privilegiados para
a pratica de escuta e leitura de textos
(BRASIL, 1998, p. 54)

Lista de géneros sugeridos para a pratica
de producdo de textos orais e escritos
(BRASIL, 1998, p. 57)

seminario, debate,
palestra

(nota/artigo),
relatério de
experiéncias
didatico (textos,
enunciados de
guestdes), artigo.

seminario, debate.

Linguagem oral Linguagem Linguagem oral Linguagem escrita
escrita

Literarios: cordel, | Literarios: conto, | Literarios: Literarios: cronica, conto,
causos e similares; | novela, romance, | cangéo, textos | poema.
texto  dramatico; | crbnica, poema e. | dramaticos.
cancéo. texto dramatico
De imprensa: | De imprensa: | De imprensa: | De imprensa: noticia,
comentario noticia, editorial, | noticia, entrevista, | artigo, carta do leitor,
radiofénico, artigo, reportagem, | debate, entrevista.
entrevista, debate, | carta do leitor, | depoimento.
depoimento. artigo, entrevista,

charge e tira.
De divulgacéo | De divulgacéo De divulgacao | De divulgacao
cientifica: cientifica: verbete | cientifica: cientifica: relatério de
exposicao, enciclopédico exposicao, experiéncias, esquema e

resumo de artigos ou
verbetes de enciclopédia.

Publicidade:
propaganda

Publicidade:
propaganda

Fonte: Elaboracao pela autora (2022)

Os géneros apresentados como prioridades para o ensino, conforme os PCN

(1998), sdo aqueles que estdo presentes no cotidiano e fazem parte da vida dos

estudantes. Os campos de atividade humana que ganham maior destaque nesse

curriculo é o literario, o de imprensa e de divulgacao cientifica para pratica de escuta

e leitura de textos. Ja os géneros privilegiados sdo 0s escritos para pratica de escuta

e leitura de textos e para pratica de producdo de textos orais e escritos. Com isso,

percebemos que o0s géneros orais ndo ocupam um lugar de destague como 0s

géneros escritos.
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Além de orientar quais géneros devem ser ensinados, o documento também
apresenta habilidades que podem ser adquiridas com a aprendizagem desses

géneros, vejamos um exemplo do que € proposto para a escuta de textos orais:

. compreensédo dos géneros do oral previstos para os ciclos articulando
elementos linglisticos a outros de natureza nao verbal;

. identificacdo de marcas discursivas para o reconhecimento de
inten¢des, valores, preconceitos veiculados no discurso;

. emprego de estratégias de registro e documentacdo escrita na
compreensdo de textos orais, quando necessario;

. identificacdo das formas particulares dos géneros literarios do oral
gue se distinguem do falar cotidiano. (BRASIL, 1998, p.55)

No exemplo explicitado, percebe-se que had uma orientacdo de que o aluno
deve: aprender os elementos linguisticos de natureza ndo verbal, identificar
preconceitos nos discursos, usar de estratégias no ensino do oral e reconhecer as
formas dos géneros literarios orais, que estédo presentes no cotidiano.

Na pratica de producdo de textos escritos, € orientado que, na escrita, seja
considerado o contexto de producdo, a finalidade, a circulacdo do género, as
especificidades do género, o interlocutor dessa escrita, a discussao do tema que sera
abordado, o levantamento de ideias e dados acerca do tema, o planejamento da

escrita com rascunho, revisao e versao final, vejamos:

Redacdo de textos considerando suas condigcbes de produgao:
finalidade; especificidade do género; lugares preferenciais de
circulagdo; interlocutor eleito; utilizacdo de procedimentos
diferenciados para a elaboracéo do texto; estabelecimento de tema;
levantamento de idéias e dados; planejamento; rascunho; revisédo
(com intervenc¢édo do professor); verséo final. (BRASIL, 1998, p. 58)

De agora em diante, iremos abordar quais géneros estdo presentes em cada
campo de atividade “°(jornalistico-midiatico, atuacdo na vida publica, praticas de
estudo e pesquisa e artistico-literario), nos diferentes eixos: leitura, oralidade,
producéo textual e analise linguistica-semiotica para o ensino do 6° ao 9° ano (ensino
fundamental — anos finais) na BNCC (2017).

Quadro 5 — Os géneros na Base Nacional Comum Curricular |

Praticas de Géneros por eixo
linguagem (6° ao
9° ano)

49 Os campos de atividades na BNCC (2017) s&o relacionados as praticas de linguagem que espera-
se que o aluno desenvolva durante sua vida escolar.
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CAMPO

JORNALISTICO-

MIDIATICO

Leitura

Noticia, album noticioso, carta de leitor, entrevista,
reportagem, reportagem multimidiatica,
fotorreportagem, foto-denuncia, artigo de opinido,
editorial, resenha critica, cronica, comentario, debate,
vlog noticioso, vlog cultural, meme, charge, charge
digital, political remix, andncio publicitario, propaganda,
jingle, spot, anuncio publicitario.

Oralidade

Géneros jornalisticos da ordem do relatar, tais como
noticias (piramide invertida no impresso X blocos
noticiosos hipertextuais e hipermidiaticos no digital, que
também pode contar com imagens de varios tipos,
videos, gravacbes de audio etc.), da ordem do
argumentar, tais como artigos de opinido e editorial
(contextualizacdo, defesa de tese/opinido e uso de
argumentos) e das entrevistas: apresentacdo e
contextualizacdo do entrevistado e do tema, estrutura
pergunta e resposta etc. p.145

Producao
textual

Noticias, fotodenuncias, fotorreportagens, reportagens,
reportagens multimidiaticas, infograficos, podcasts
noticiosos, entrevistas, cartas de leitor, comentarios,
artigos de opinido, resenhas, vlogs e podcasts culturais,
gameplay, cartazes, anuncios, propagandas, spots,
jingles de campanhas sociais, folheto, panfleto, antncio
impresso e para internet, spot, propaganda de radio, TV.

Analise
linguistica-
semiobtica

Géneros jornalisticos da ordem do relatar, noticias
(piramide invertida no impresso X blocos noticiosos
hipertextuais e hipermidiaticos no digital, que também
pode contar com imagens de varios tipos, videos,
gravacoes de audio etc.), da ordem do argumentar, tais
como artigos de opinido e editorial (contextualizacéo,
defesa de tese/opinido e uso de argumentos) e das
entrevistas p.147

CAMPO DE

ATUACAO NA
VIDA PUBLICA

Leitura

Lei, cadigo, estatuto, cédigo, regimento, (explicitar como
esses géneros sao solicitados: de forma aprofundada
levando em conta o contexto de producado, considerar
as semioses presentes no texto).

Oralidade

Discussdao oral, artigos do ECA, do Cddigo de Defesa
do Consumidor, do Cédigo Nacional de Transito, de
regulamentacdes do mercado publicitario, debates,
palestras.

Producéo
textual

Textos reivindicatérios ou propositivos, textos
normativos, regimentos e estatutos de organiza¢des da
sociedade civil do ambito da atuacdo das criancas e
jovens (grémio livre, clubes de leitura, associacdes
culturais etc.) — e de regras e regulamentos nos varios
ambitos da escola.

Analise
linguistica-
semiodtica

Textos legais/normativos, propositivos e
reivindicatérios, juridicos e a géneros da esfera politica,
tais como propostas, programas politicos
(posicionamento quanto a diferentes acdes a serem
propostas, objetivos, acdes previstas etc.), propaganda
politica (propostas e sua sustentacdo, posicionamento
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guanto a temas em discussao) e textos reivindicatorios:
cartas de reclamacdo, peticdo (proposta, suas
justificativas e agcbes a serem adotadas).

CAMPO DAS Leitura Géneros de divulgacao cientifica — texto didatico, artigo
PRATICAS DE de divulgacdo cientifica, reportagem de divulgacao
ESTUDO E cientifica, verbete de enciclopédia (impressa e digital),
PESQUISA esquema, infografico (estatico e animado), relatorio,
relato multimidiatico de campo, podcasts e videos
variados de divulgacédo cientifica etc.p.151 infogréfico,

esquema, tabela, grafico, ilustracdo etc.

Oralidade | Apresentagéo oral e entrevista.

Producdo | Artigo de divulgacdo cientifica, artigo de opinido,

textual reportagem cientifica, verbete de enciclopédia, verbete
de enciclopédia digital colaborativa, infografico,
relatério, relato de experimento cientifico, relato
(multimidiatico) de campo, infografico animado, podcast
ou vlog cientifico, relato de experimento, relatério,
relatério multimidiatico de campo, videos de diferentes
tipos (vlog cientifico, video-minuto, programa de radio,
podcasts).

Analise Seminarios, conferéncias rapidas, trechos de palestras.

linguistica-

semiotica

CAMPO Leitura Quarta-capa, programa (de teatro, danca, exposi¢ao
ARTISTICO- etc.), sinopse, resenha critica, comentario em blog/vlog
LITERARIO cultural, fanzines, e-zines, fanvideos,

fanclipes, posts em fanpages, trailer honesto, video-
minuto.

Oralidade | Contos de amor, de humor, de suspense, de terror;
cronicas liricas, humoristicas, criticas; contos de
esperteza, contos de animais, contos de amor, contos
de encantamento, piadas.

Producéo Romances, contos, mitos, narrativas de enigma e de

textual aventura, novelas, biografias romance, cronicas.
Analise Géneros em prosa quanto nos géneros poéticos.
linguistica-

semiotica

Fonte: Elaboragédo pela autora (2022)

A BNCC apresenta uma quantidade diversificada de géneros para serem

trabalhados por campos de atuacdo. No campo jornalistico midiatico, todos os eixos

da lingua trabalham com géneros variados (apresentam a proposta de 9 até 20

géneros diferentes por eixo), 0 mesmo ocorre no campo de acao da vida publica. Ja

no campo das praticas de estudo e de pesquisa o eixo de oralidade conta apenas com

um género a ser trabalhado, e a andlise linguistica com trés. Quanto ao campo

artistico literario para o eixo de analise linguistica, ocorre a mencéo de apenas dois

géneros a serem trabalhados. Percebemos que a oralidade ndo ocupa um lugar de

destaque no campo das praticas de estudo e de pesquisa. E a analise linguistica é o
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eixo de menos destaque no campo artistico literario. Dessa forma, percebemos que
0S eixos que recebem maior destaque nos diferentes campos sdo o de leitura e
producdo textual, que também eram privilegiados nos PCN (1998). Com isso,
entendemos que a BNCC (2017) procura dar uma continuidade ao que tencionava 0s
PCN (1998).

Os géneros gue a base orienta para o ensino estéo presentes no cotidiano *°do
alunado, principalmente através do acesso a internet. A exemplo temos: viog
noticioso, vlog cultural, meme, charge, charge digital, political remix, podcasts, etc. E
significativo destacar que a medida que o estudante compreende tais géneros, pode
também passar a compreender, de forma satisfatéria, o local onde ele vive e as formas
comunicativas que estdo mais proximas dele. O ensino de géneros mais atuais impde
uma condicdo ao professorado, a de estar se atualizando ainda mais diante da
sociedade na qual ele esté inserido.

A divisdo dos géneros na BNCC (2017) apresenta: orientacdes precisas do que
trabalhar por campos de atividade e por eixos da lingua. Um destaque dado a esses
campos € que eles sao indispensaveis para a construcao cidada do alunado.

O campo jornalistico-midiatico, por exemplo, apresenta diferentes géneros
dessa esfera. Esse aprendizado pode possibilitar aos estudantes verificar o que é
veridico ou ndo e, com isso, construir opinides criticas sobre fatos do seu cotidiano. O
campo de atuacdo na vida publica leva o estudante a refletir sobre as leis, codigos e
estatutos da convivéncia humana, nos diferentes espacos de interacdo. O campo das
praticas de estudo e pesquisa auxilia o estudante a compreender a linguagem
cientifica por meio de diferentes géneros. Esse campo em especifico contribui, de
forma eficaz, na vida do estudante que procura ingressar em uma universidade no
futuro. Ademais, o campo das praticas de estudo e pesquisa fard com que o estudante
amplie seu repertério critico para diferentes situac6es de comunicagdo, deixando de
lado o senso comum e passando a usar o conhecimento cientifico. Por fim, o Ultimo
campo a ser destacado € o artistico-literario, que cumpre o papel de ampliar o carater
critico leitor do estudante por meio de um repertorio literario e cultural.

O seguinte quadro é referente as praticas de linguagem e géneros propostos

para o 6° e 7° ano somente. Nesse nivel de ensino, foi dada énfase a trés campos de

%0 A base apresenta um cotidiano comum a todos os estudantes, sejam eles da escola publica ou
particular. Diante disso, refletimos que a depender do capital cultural e econémico de cada estudante
é possivel que haja variacdo dos géneros que permeiam em cada cotidiano.
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atuacao: o jornalistico midiatico, ao campo de atuacdo da vida publica e ao campo

artistico literario.

Quadro 6 - Os géneros na Base Nacional Comum Curricular Il

Praticas de Géneros por eixo
linguagem (6° ao
7° ano)
CAMPO Leitura Noticia, reportagens, reportagens multissemidticas,
JORNALISTICO- fotorreportagens, entrevistas, charges, carta de leitor,
MIDIATICO comentério, artigo de opinido, resenha critica, foto-
dendncias, memes, gifs, anuncios publicitarios e
propagandas publicados em jornais, revistas, sites na
internet.
Producdo | Noticia impressa, resenhas, vlogs, videos e podcasts,
textual fanclipes, e-zines, gameplay, detonado, cancéo,
videoclipe, fanclipe, resenhas criticas, vlogs, videos,
podcasts.
Oralidade | Entrevista
CAMPO DE Leitura Regulamentacdes para o mercado publicitario, Cédigo
ATUACAO NA de Defesa do Consumidor, Cédigo Nacional de Transito,
VIDA PUBLICA ECA, Constituicdo, carta de reclamacao, solicitacdo ou
carta de solicitac&o.
Producéo Normas, legislagdes.
textual
Produgcdo | Apresentacbes orais, painéis, artigos de divulgacao
textual cientifica, verbetes de enciclopédia, podcasts
cientificos, resumos.
Oralidade | Apresentagdo oral, seminario, (ao vivo, audio, TV,
video),
Analise Notas de rodapés ou boxes.
linguisticals
emiodtica
CAMPO Leitura Romances infantojuvenis, contos populares, contos de
ARTISTICO- terror, lendas brasileiras, indigenas e africanas,
LITERARIO narrativas de aventuras, narrativas de enigma, mitos,
crbnicas, autobiografias, histérias em quadrinhos,
mangas, poemas de forma livre e fixa (como sonetos e
cordéis), video-poemas, poemas visuais.
Producéo Contos populares, contos de suspense, mistério, terror,
textual humor, narrativas de enigma, crénicas, historias em

guadrinhos, poemas, video-poemas.

Fonte: Elaboracéo pela autora (2022)

Levantamos a hipdtese de que essa selecdo dos trés campos de atuacdo

(jornalistico midiatico, vida publica e artistico literario) para os niveis de 6° a 7° ano

apresenta uma proposta de progressdo de ensino, uma vez que 0s géneros sdo

indicados para o 6° ano e também para o 7°. Vale ressaltar que, no campo jornalistico

midiatico, s@o indicados apenas trés eixos para serem contemplados no ensino, a
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saber: leitura, producéo textual e oralidade. Neste ultimo eixo, € selecionado apenas

um unico género para o ensino-aprendizagem. O campo de atuacao da vida publica

indica todos os eixos de ensino a serem trabalhados. E, por fim, 0 campo artistico

literdrio contempla dois eixos a serem trabalhados, o da leitura e o da producéo

textual. A partir desta analise, percebemos que o0s eixos da lingua ndo séo

trabalhados por completo em todos os campos de atuacéao.

O quadro subsequente apresenta as praticas de linguagens e géneros

propostos para o 8° e 9° ano. Nesse caso, € dada énfase para apenas trés campos

de atuacao: o jornalistico, o de atuacao na vida publica e o campo artistico literario.

Quadro 7 — Os géneros na Base Nacional Comum Curricular Il

Préticas de
linguagem (8° ao
9° ano)

Géneros por eixo

CAMPO
JORNALISTICO-
MIDIATICO

Leitura

Meme, gif, comentario, charge digital, artigos de opinido,
editoriais, cartas de leitores, comentarios, posts de blog
e de redes sociais, resenha critica, noticias, reportagens
e pecas publicitarias.

Producao
textual

Reportagem impressa e em outras midias (radio ou
TVIvideo, sites), infograficos, reportagens
multimidiaticas, artigos de opinido, cartaz, banner,
indoor, folheto, panfleto, antincio de jornal/revista, para
internet, spot, propaganda de radio, TV,

Oralidade

Debates regrados, reportagem multimidiatica.

CAMPO DE
ATUACAO NA
VIDA PUBLICA

Leitura

Documentos legais e normativos de importancia
universal, nacional ou local que envolvam direitos, em
especial, de criancas, adolescentes e jovens — tais como
a Declaragcdo dos Direitos Humanos, a Constituicdo
Brasileira, o ECA -, e 0 regimento escolar.

Producao
textual

Enquetes e pesquisas de opinido.
Apresentacdes orais, verbetes de enciclopédias
colaborativas, reportagens de divulgacédo cientifica,
vlogs cientificos, videos, resenhas

Andlise
linguisticals
emiotica

Textos argumentativos.
Hipertexto.

Oralidade

Apresentacao oral, seminéario, documentarios.

CAMPO
ARTISTICO-
LITERARIO

Leitura

Parddias, parafrases, pastiches, trailer honesto, videos-
minuto, vidding, contos contemporaneos, minicontos,
fabulas contemporaneas, romances juvenis, biografias
romanceadas, novelas, cronicas visuais, narrativas de
ficcdo cientifica, narrativas de suspense, poemas de
forma livre e fixa (como haicai), poema concreto,
Ciberpoema.
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Producgéo Contos ou crbnicas (em especial, liricas), crénicas

textual visuais, minicontos, narrativas de aventura e de ficcao
cientifica, poemas concretos, ciberpoemas, haicais,
liras, microrroteiros, lambe-lambes.

Fonte: Elaboracéo pela autora (2022)

O campo jornalistico midiatico contempla os eixos de leitura, producéo textual
e oralidade. O campo de atuagdo da vida publica possui todos os eixos da lingua:
leitura, oralidade, producao textual e analise linguistica/semittica. O campo artistico
literario disp&e do eixo de leitura e producdo. A organizacdo dos campos de atuacéo
especificos para 8° e 9° seguiram o mesmo padrao do 6° e 7°, inclusive diante dos
eixos da lingua. O que difere € que a cada ano de ensino pode ser aprofundado os
conhecimentos a respeito do género que sera ensinado, tendo em vista que um
género pode aparecer em mais de um ano.

A BNCC (2017) apresenta, além das praticas de linguagem e eixos da lingua,
habilidades a serem desenvolvidas por cada campo, havendo uma divisdo que conta
com uma habilidade geral referente ao campo de praticas de linguagem e habilidades
mais especificas relacionadas aos eixos da lingua. A titulo de exemplificacdo, vejamos
como se organiza uma habilidade geral do campo das préticas de estudo e pesquisa
(6° a 9° ano):

Essas habilidades mais gerais envolvem o dominio contextualizado de
géneros como apresentacdo oral, palestra, mesa-redonda, debate,
artigo de divulgacéo cientifica, artigo cientifico, artigo de opinido,
ensaio, reportagem de divulgagéo cientifica, texto didatico, infogréfico,
esquemas, relatorio, relato (multimidiatico) de campo, documentario,
cartografia animada, podcasts e videos diversos de divulgacdo
cientifica, que supdem o reconhecimento de sua funcdo social, a
analise da forma como se organizam e dos recursos e elementos
linguisticos das demais semioses (ou recursos e elementos
multimodais) envolvidos na tessitura de textos pertencentes a esses
géneros.

Trata-se também de aprender, de forma significativa, na articulacéo
com outras areas e com 0s projetos e escolhas pessoais dos jovens,
procedimentos de investigagdo e pesquisa. Para além da
leitura/escuta de textos/producBes pertencentes aos géneros ja
mencionados, cabe diversificar, em cada ano e ao longo dos anos, 0s
géneros/produgdes escolhidos para apresentar e socializar resultados
de pesquisa, de forma a contemplar a apresentagcdo oral, géneros
mais tipicos dos letramentos da letra e do impresso, géneros
multissemibticos, textos hipermidiaticos, que suponham colaboracéao,
préprios da cultura digital e das culturas juvenis. (BRASIL, 2017, p.
151)
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Percebe-se, entdo, que a habilidade geral destacada é repleta de diferentes
géneros indicados para o ensino de lingua portuguesa. Além de explicitar os diferentes
géneros, € enfatizada a necessidade do estudante aprender o dominio
contextualizado dos géneros, o reconhecimento da funcdo social dos géneros e a
analise composicional dos géneros.

Neste momento, iremos abordar uma habilidade especifica do campo das
praticas de estudo e pesquisa (6° a 9° ano) do eixo de producéo de texto. Os objetos
de conhecimento desta habilidade sdo: “Consideracéao das condi¢des de producéo de

textos de divulgacgéao cientifica e Estratégias de escrita”. Vejamos:

(EF69LP35) Planejar textos de divulgacdo cientifica, a partir da
elaboracdo de esquema que considere as pesquisas feitas
anteriormente, de notas e sinteses de leituras ou de registros de
experimentos ou de estudo de campo, produzir, revisar e editar textos
voltados para a divulgacéo do conhecimento e de dados e resultados
de pesquisas, tais como artigo de divulgacéo cientifica, artigo de
opinido, reportagem cientifica, verbete de enciclopédia, verbete de
enciclopédia digital colaborativa , infografico, relatério, relato de
experimento cientifico, relato (multimidiatico) de campo, tendo em
vista seus contextos de producdo, que podem envolver a
disponibilizacdo de informacdes e conhecimentos em circulacdo em
um formato mais acessivel para um publico especifico ou a divulgacéo
de conhecimentos advindos de pesquisas bibliograficas, experimentos
cientificos e estudos de campo realizados. (BRASIL, 2017, p. 153)

E possivel notar que a habilidade apresentada mostra objetivos a serem
desenvolvidos com verbos no infinitivo como: planejar produzir, revisar, editar. Além
disso, a habilidade destaca o que deseja que o0 estudante alcance em sua
aprendizagem, como, por exemplo: produzir um determinado género que leve em
conta o contexto de producéo.

A partir deste ponto, iremos exemplificar quais géneros propostos pelos PCN
permaneceram na BNCC. JA& em um segundo momento, apresentaremos O0S

deslocamentos referente aos novos géneros que sao propostos na BNCC.

Quadro 8 - Permanéncias e deslocamentos de géneros

Comparativo entre 0s géneros presentes nos PCN (1998) e na BNCC (2017)
Permanéncias Deslocamentos
(Géneros que estavam nos PCN (1998) | (Novos géneros que surgiram na BNCC (2017)
e gue permaneceram na BNCC (2017)

Entrevista Album noticioso
Cancéo Carta de leitor
Conto Foto-denuncia

Novelas Editorial
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Romance

Cronica

Poema

Cordel

Debate

Noticia

Editorial

Artigo

Reportagem

Charge

Propaganda

Verbetes de enciclopédia
Esquema

Nota

Relatério de experiéncias
Exposicéo

Palestra

Cartaz

Seminario

Resenha critica

Vlog noticioso

Vlog cultural

Meme

Political remix

Anuncio publicitario

Jingle

Spot

Fotodenuncias

Infograficos

Podcasts noticiosos

Cartas de leitor

Podcasts culturais

Gameplay

Cartazes

Folheto

Panfleto

Lei

Caodigo

Estatuto

Caodigo

Regimento

Vlog cientifico

Relato de experimento

Relatério multimidiatico de campo
Quarta-capa

Exposicao

Sinopse, comentario em blog/vlog cultural
Fanzines

E-zines

Fanvideos

Fanclipes

Posts em fanpages

Trailer honesto

Video-minuto

Mitos

Biografias roman/ce
Regulamentacdes para o mercado publicitario
Cddigo de defesa do consumidor
Caodigo nacional de transito eca
Constituicdo

Carta de reclamacéo

Solicitagcéo ou carta de solicitacédo
Normas

Legislacdes

Seminério (ao vivo, audio, tv, video
Boxes

Lendas brasileiras, indigenas e africanas
Autobiografias

Histérias em quadrinhos

Mangas

Enquetes e pesquisas de opinido.
Apresentacao oral, seminario
Documentarios

Parodias




115

Parafrases
Pastiches
Trailer honesto
Vidding
Fabulas contemporaneas
Biografias romanceadas
Hipertexto
Posts de blog e de redes sociais
Pecas publicitarias
Banner
Indoor
Folheto
Panfleto
Anuncio de jornal/revista, para internet
Propaganda de radio, tv
Debates regrados
Fonte: Elaboracéo pela autora (2022)

Compreendemos que embora tenha ocorrido a permanéncia de alguns géneros
(conto, romance, crbnica, artigo, reportagem, charge, propaganda, relatério,
seminario, cartaz e nota), houve uma ampliagéo para outras variantes desses mesmos

géneros. Vejamos alguns exemplos:

Quadro 9 - Ampliagdo de alguns géneros na BNCC (2017)

Género Variante

Conto CAMPO ARTISTICO-LITERARIO - (EF69LP53) Ler em voz alta textos
literarios diversos — como contos de amor, de humor, de suspense, de
terror; crbnicas liricas, humoristicas, criticas (BRASIL, 2017, p.161).

(EF89LP33) Ler, de forma autbnoma, e compreender — selecionando
procedimentos e estratégias de leitura adequados a diferentes objetivos e
levando em conta caracteristicas dos géneros e suportes — romances,
contos contemporaneos, minicontos, fabulas contemporaneas,
romances juvenis, biografias romanceadas, novelas, crbnicas visuais,
narrativas de ficgdo cientifica, narrativas de suspense, poemas de forma
livre e fixa (como haicai), poema concreto, ciberpoema, dentre outros,
expressando avaliacdo sobre o texto lido e estabelecendo preferéncias por
géneros, temas, autores. (BRASIL, 2017, p.161).

Romance Textualizagdo CAMPO ARTISTICO-LITERARIO - (EF67LP28) Ler, de
forma autbnoma, e compreender — selecionando procedimentos e
estratégias de leitura adequados a diferentes objetivos e levando em conta
caracteristicas dos géneros e suportes —, romances infantojuvenis,
contos populares, contos de terror, lendas brasileiras, indigenas e
africanas, narrativas de aventuras, narrativas de enigma, mitos, cronicas,
autobiografias, histérias em quadrinhos, mangas, poemas de forma livre e
fixa (como sonetos e cordéis), video-poemas, poemas visuais, dentre
outros, expressando avaliagdo sobre o texto lido e estabelecendo
preferéncias por géneros, temas, autores. (BRASIL, 2017, p.169).
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Crbnica

CAMPO ARTISTICO-LITERARIO - (EF69LP53) Ler em voz alta textos
literarios diversos — como contos de amor, de humor, de suspense, de
terror; cronicas liricas, humoristicas, criticas; bem como leituras orais
capituladas (compartilhadas ou ndo com o professor) de livros de maior
extenséo, como romances, narrativas de enigma, narrativas de aventura,
literatura infanto-juvenil [...] (BRASIL 2017, p.161

Artigo

CAMPO DAS PRATICAS DE ESTUDO E PESQUISA - Essas habilidades
mais gerais envolvem o dominio contextualizado de géneros como
apresentacdao oral, palestra, mesa-redonda, debate, artigo de divulgacéo
cientifica, artigo cientifico, artigo de opinido, ensaio, reportagem de
divulgacéo cientifica, texto didatico, infogréfico, esquemas, relatdrio, relato
(multimidiatico) de campo, documentério, cartografia animada, podcasts e
videos diversos de divulgacéo cientifica, que supdem o reconhecimento de
sua fungdo social, a analise da forma como se organizam e dos recursos
e elementos linguisticos das demais semioses (ou recursos e elementos
multimodais) envolvidos na tessitura de textos pertencentes a esses
géneros.(BRASIL, 2017, p.151).

Poema

CAMPO ARTISTICO-LITERARIO - (EF89LP36) Parodiar poemas
conhecidos da literatura e criar textos em versos (Como poemas concretos,
ciberpoemas, haicais, liras, microrroteiros, lambe-lambes e outros
tipos de poemas), explorando o uso de recursos sonoros e semanticos
(como figuras de linguagem e jogos de palavras) e visuais (como relacdes
entre imagem e texto verbal e distribuicdo da mancha grafica), de forma a
propiciar diferentes efeitos de sentido (BRASIL, 2017, p.187).

Reportagem

CAMPO JORNALISTICO-MIDIATICO - Varios s&o 0s géneros possiveis
de serem contemplados em atividades de leitura e producgéo de textos para
além dos ja trabalhados nos anos iniciais do ensino fundamental (noticia,
album noticioso, carta de leitor, entrevista etc.): reportagem, reportagem
multimidiatica, fotorreportagem, foto-denuncia, artigo de opiniao,
editorial, resenha critica, crbnica, comentario, debate, vlog noticioso, viog
cultural, meme, charge, charge digital, political remix, anuncio
publicitario, propaganda, jingle, spot, dentre outros. (BRASIL, 2017, p.141)

Charge

CAMPO JORNALISTICO-MIDIATICO - Varios sdo os géneros possiveis
de serem contemplados em atividades de leitura e producéo de textos para
além dos ja trabalhados nos anos iniciais do ensino fundamental [...]Jartigo
de opinido, editorial, resenha critica, cronica, comentéario, debate, vlog
noticioso, vlog cultural, meme, charge, charge digital, political remix,
anuncio publicitério, propaganda, jingle, spot, dentre outros. (BRASIL,
2017, p.141)

Propaganda

Como j& destacado, além dos géneros jornalisticos, também sé&o
considerados nesse campo os publicitarios, estando previsto o tratamento
de diferentes pecas publicitarias, envolvidas em campanhas, para além do
anuncio publicitario e a propaganda impressa, o que supde habilidades
para lidar com a multissemiose dos textos e com as varias midias. Analise
dos mecanismos e persuasdo ganham destaque, o que também pode
ajudar a promover um consumo consciente. (BRASIL, 2017, p.137).

CAMPO JORNALISTICO-MIDIATICO - (EF69LP09) Planejar uma
campanha publicitiria sobre questdes/problemas, temas, causas
significativas para a escola e/ou comunidade, a partir de um levantamento
de material sobre o tema ou evento, da definicdo do publico-alvo, do texto
ou peca a ser produzido — cartaz, banner, folheto, panfleto, anutncio
impresso e para internet, spot, propaganda de radio, TV etc. —, da
ferramenta de edic8o de texto, udio ou video que serd utilizada, do recorte
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e enfoque a ser dado, das estratégias de persuasao que serao utilizadas
etc.p.141(BRASIL, 2017, p.141)

Nota CAMPO DAS PRATICAS DE ESTUDO E PESQUISA - (EF69LP42)
Analisar a constru¢cdo composicional dos textos pertencentes a géneros
relacionados a divulgacdo de conhecimentos: titulo, (olho), introducéo,
divisdo do texto em subtitulos, imagens ilustrativas de conceitos, relagdes,
ou resultados complexos (fotos, ilustracdes, esquemas, graficos,
infograficos, diagramas, figuras, tabelas, mapas) etc., exposicéo, contendo
definicdes, descricbes, comparacbes, enumeracdes, exemplificacbes e
remissdes a conceitos e relacdes por meio de notas de rodapé, boxes ou
links; ou titulo . (BRASIL, 2017, p.155)

Fonte: Elaborag&o pela autora (2022)

Vejamos quais géneros permaneceram e quais foram ampliados. O primeiro
género a destacar € o conto. Nos PCN, havia somente a especificacao para o ensino
do conto, ja na BNCC, ha a orientacao para o ensino de diferentes variagdes do conto:
Contos de amor, de humor, de suspense, de terror, contos de animais, contos de
encantamento, contos contemporaneos, minicontos, contos populares e de mistério.

O segundo género que permaneceu foi o romance, ampliando apenas a
especificidade para romances infanto-juvenis. O terceiro género € a cronica, que
expandiu para crénicas liricas e visuais. O quarto género € o poema, que foi estendido
para: poema concreto, poemas de forma livre e fixa (como haicai, sonetos e cordéis),
ciberpoemas, haicais, video-poemas, poemas visuais, liras, microrroteiros e lambe-
lambes. O quinto género € o artigo, que foi ampliado com o artigo de divulgacao
cientifica e artigo de opinido. O sexto género é a reportagem, que foi desmembrada
em: reportagem multimidiatica, reportagem impressa, reportagem cientifica,
reportagem de divulgacao cientifica e fotorreportagem. O sétimo género é a charge,
gue avultou aderindo a charge digital. O oitavo género € a propaganda, que estendeu-
se com a propaganda impressa, politica, de radio e tv. O nono género é o artigo, que
teve sua expansao com o artigo de divulgacéo cientifica e artigo de opinido. Por fim,
0 género nota considerou a nota de rodapé.

Acreditamos que a continuidade dos géneros conto, romance, cronica, artigo,
reportagem, charge, propaganda, relatorio e nota na BNCC (2017) se da pelo fato de
gue esses géneros ainda circulam na sociedade e cumprem papeis importantes. Os
géneros conto, romance, poema e crbénica, por exemplo, sdo destaques no universo
da literatura, sendo assim torna-se significativo que a BNCC (2017) dé seguimento ao
ensino desses géneros, que ja eram sinalizados pelos PCN (1998). Desse modo,

inferimos que o surgimento de novos géneros no curriculo pode ter ocorrido pelo fato
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deste documento buscar adequar-se aos modos de comunicacdo da atualidade,
considerando a influéncia da internet na vida das pessoas. Vale salientar que, no
ensino de lingua portuguesa € recomendado que os géneros estejam relacionados
com o cotidiano dos estudantes, essa era uma das premissas dos PCN (1998).

Vejamos alguns exemplos nos dois curriculos:

Quadro 10 — Ensino de géneros

PCN (1998)

BNCC (2017)

A selecdo de textos deve privilegiar textos
de géneros que aparecem com maior
freqiiéncia na realidade social e no
universo escolar, tais como noticias,
editoriais, cartas argumentativas, artigos de
divulgacéo cientifica, verbetes
enciclopédicos, contos, romances, entre
outros. (BRASIL, 1998, p.26)

CAMPO DAS PRATICAS DE ESTUDO E
PESQUISA - Trata-se de ampliar e
gualificar a participacdo dos jovens nas
praticas relativas ao estudo e a pesquisa,
por meio de [...]

- reconhecimento da importancia do dominio
dessas préaticas para a compreensdo do
mundo fisico e da realidade social, para o
prosseguimento dos estudos e para
formacdo para o trabalho (BRASIL, 2017,
p.150)

Trata-se também de aprender, de forma
significativa, na articulacdo com outras
areas e com o0s projetos e escolhas
pessoais dos jovens, procedimentos de
investigacdo e pesquisa. Para além da
leitura/escuta de textos/producdes
pertencentes aos géneros ja mencionados,
cabe diversificar, em cada ano e ao longo
dos anos, os géneros/producdes escolhidos
para apresentar e socializar resultados de
pesquisa, de forma a contemplar a
apresentacédo oral, géneros mais tipicos dos
letramentos da letra e do impresso, géneros
multissemibticos, textos hipermidiaticos, que
suponham colaboragdo, proprios da
cultura digital e das culturas juvenis
(BRASIL, 2017, p.151).

(Critérios dos
contetdos)

O grau de complexidade do objeto refere-
se, fundamentalmente, a dificuldade posta
para o aluno ao se relacionar com o0s
diversos aspectos do conhecimento
discursivo e linglistico nas praticas de
recepcédo e producédo de linguagem:

o Determinacbes do género e das
condicbes de producdo do texto
(maior ou menor familiaridade
com o interlocutor, maior ou
menor distanciamento temporal ou

para  sequénciagdo

Campo jornalistico-midiatico - eixo de escrita
(EF67LP09) Planejar noticia impressa e
para circulacdo em outras midias (radio ou
TV/video), tendo em vista as condicdes de
producao, do texto - obijetivo,
leitores/espectadores, veiculos e midia de
circulacdo etc. —, a partir da escolha do
fato a ser noticiado (de relevancia para a
turma, escola ou comunidade), do
levantamento de dados e informacdes sobre
o fato — que pode envolver entrevistas com
envolvidos ou com especialistas, consultas a
fontes, andlise de documentos, cobertura de
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espacial do sujeito em relacdo ao | eventos etc.—, do registro dessas
momento e lugar de producao. informacg6es e dados, da escolha de fotos ou
e Referencialidade do texto (um diario | imagens a produzir ou a utilizar etc. e a
intmo  de  adolescente, que | previsdo de uma estrutura hipertextual (no
manifesta uma percepcdo da | caso de publicagdo em sites ou blogs
realidade ancorada no cotidiano, | noticiosos).
é, freqientemente, mais simples do
gue a definicdo de um objeto dada
por um dicionario) (BRASIL, 1998,
p.37)

Fonte: Elaborag&o pela autora (2022)

Por meio dos exemplos acima, é possivel perceber que os dois curriculos
apresentam orientacdes que consideram o cotidiano dos estudantes e suas vivéncias
para escolha do género a ser ensinado na escola.

Neste momento, iremos apontar 0s géneros que estavam na proposta de
ensino dos PCN (1998), mas que ndo permaneceram na BNCC (2017), ou seja,

desapareceram.

O primeiro a ser exposto é o género “depoimento”, ele ndo aparece na proposta
de ensino dos anos finais do ensino fundamental da BNCC. Suas apari¢bes sdo no

Ensino Fundamental — Anos Iniciais e Ensino Médio, vejamos:

No Ensino Fundamental — Anos Iniciais, é importante valorizar e
problematizar as vivéncias e experiéncias individuais e familiares
trazidas pelos alunos, por meio do ludico, de trocas, da escuta e de
falas sensiveis, nos diversos ambientes educativos (bibliotecas, patio,
pracas, parques, museus, arquivos, entre outros). Essa abordagem
privilegia o trabalho de campo, as entrevistas, a observacdo, o
desenvolvimento de analises e de argumentacbes, de modo a
potencializar descobertas e estimular o0 pensamento criativo e critico.
E nessa fase que os alunos comegcam a desenvolver procedimentos
de investigacdo em Ciéncias Humanas, como a pesquisa sobre
diferentes fontes documentais, a observacdo e o registro — de
paisagens, fatos, acontecimentos e depoimentos - e o0
estabelecimento de comparacdes. (BRASIL, 2017, p. 355)

O género depoimento surge como um objeto de ensino a ser trabalhado na area
de ciéncias humanas, sendo assim, ndo o consideramos como uma continuidade dos
PCN (1998), ja que sua aprendizagem aqui sera resultado de outras vivéncias e
experiéncias individuais e familiares, trazidas pelos estudantes através de estimulos.

Ja no Ensino Médio, no contexto do campo da vida pessoal, nas praticas de
Leitura, escuta, producdo de textos (orais, escritos, multissemioticos) e analise

linguistica/semidtica, ele surge como uma habilidade a ser desenvolvida, vejamos:
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(EM13LP22) Construir e/ou atualizar, de forma colaborativa, registros
dindmicos (mapas, wiki etc.) de profissdes e ocupacdes de seu
interesse (areas de atuacdo, dados sobre formacdo, fazeres,
producdes, depoimentos de profissionais etc.) que possibilitem
vislumbrar trajetorias pessoais e profissionais. (BRASIL, 2017, p. 511)

Nesta situagdo observamos que o género “depoimento” esta relacionado a
coleta de dados para criacdo de outros géneros como mapas e wiki. O segundo
género que nao aparece na BNCC (2017) é o “resumo de artigos”, que nos PCN
(1998) estava relacionado aos verbetes de enciclopédia, este ultimo género
permanece, ja o primeiro “resumo de artigos” néo.

Quanto aos outros géneros houve a mudanca em suas nomenclaturas de um
curriculo para outro, sdo os casos do género: “tira”, que passou a ser “tirinha” e o

género “carta do leitor”, que passou a ser “carta de leitor”.

6.6 Fundamentos tedrico-metodolégicos sobre ensino de géneros que embasam o0s
PCN (1998)

O curriculo, para chegar ao contexto escolar, passa por um processo de
construcdo, em que € necessario ter aprovacdo dos 0Orgados superiores, como:
Ministério da Educacdo, Governo do Estado, Secretaria de Educacdo, Gestao e
Coordenacao escolar, para, em ultima instancia, chegar ao professor, que, por sua
vez, poderd significa-lo e/ou ressignifica-lo em suas praticas. Ha casos também em
gue a elaboracédo de curriculos conta com os professores como sujeitos ativos desse
processo de construcdo. A exemplo disso, temos o curriculo de Pernambuco, como
destaca Lima (2016).

No contexto de realizacdo da aula, temos o trabalho real, que se efetiva nas
acOes praticadas pelos professores e nas praticas dos estudantes (BRONCKART,
2006). No entanto, sabemos que essa € apenas uma das ac¢des realizadas pelo
professor, isso porque, antes de sua prética de ensino em sala de aula, ele elabora o
seu planejamento, que, por vezes, esta atrelado a normatividade de um curriculo
nacional, estadual e até mesmo a regimentos que as secretarias de educacdo
solicitam.

Nesta subsecéo, temos como proposta enfatizar uma discusséo a respeito dos
fundamentos tedricos que embasam os PCN (1998). Para dar inicio a essa discusséo,
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discorreremos sobre os PCN®!, que, conforme Lima (2016), se configuram como o
primeiro documento a oficializar o ensino dos géneros no Brasil. Esse curriculo propde
gue o ensino de lingua portuguesa na escola deve tomar o texto e o género como
objetos de ensino, de modo que contemple a diversidade desses textos e géneros,
levando em conta sua relevancia social, e também as suas organizac@es e diferentes
formas (BRASIL, 1998). Ferreira (2020, p. 30) explana algumas habilidades que o
curriculo propde que o estudante desenvolva a partir do ensino de géneros atrelado

aos eixos da lingua. Vejamos:

Em relagdo a escrita, “espera-se que o aluno utilize, com propriedade
e desenvoltura, os padrdes da escrita em funcdo das exigéncias do
género e das condi¢des de producao” (BRASIL, 1998, p. 52). Tratando
da oralidade, sdo previstos 0s géneros orais para a realizacdo do
trabalho, para que, a partir da organizacdo dessas atividades, haja a
possibilidade para o aluno de construir referéncias mobilizadoras. A
analise linguistica se atenta ao reconhecimento de caracteristicas de
diferentes géneros, considerando o contelddo temético, a construcao
composicional e o estilo. Ao tratar da leitura, espera-se que o aluno
leia textos de géneros, e seja capaz de “ajustar sua leitura a diferentes
objetivos utilizando os procedimentos adequados” (BRASIL, 1998, p.
96). Com isso, também ha um objetivo de formar alunos leitores, por
meio da leitura de jornais e livros presentes na biblioteca.

Percebemos, entdo, que os géneros devem estar presentes em todos 0s eixos
de ensino da lingua, a fim de que o estudante faca uso deles com propriedade em
diferentes contextos de interacao.

A seguir, apresentaremos uma sintese dos estudos sobre género que
fundamentam os Parametros Curriculares Nacionais de Lingua Portuguesa (1997;
1998; 2000).

Quadro 11 — Fundamentos tedricos PCN (1998)

Edicdo PCN Autores/Estudos
1°ao 4° ciclo (1997) BAKHTIN, M. Marxismo e filosofia da linguagem. S&o
Paulo: Hucitec, 1990.

. Estética da criagdo verbal. S&o Paulo:
Martins Fontes, 1992.
BRONCKART, J.-P. Le fonctionnement des discours: un
modele psychologique et une méthode d’analyse.
Neuchatel-Paris: Delachaux & Niestlé, 1985.

51 Conforme Ferreira (2020) os PCN foram criados com o intuito de contemplar, as diversidades
regionais, culturais e politicas presentes no Brasil. Uma das pretensfes deste curriculo foi criar
condicdes no espaco educativo para possibilitar aos estudantes o acesso a conhecimentos visto como
relevantes para formacgéo da cidadania.
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SCHNEUWLY, B. Genres et types de discours:
considérations psychologiques et ontogenétiques. Les
interactions lecture-écriture. Suica: Pete]r Laug, 1993.

5° ao 8°ciclo (1998) BAKHTIN, M. Estética da criacdo verbal. Sdo Paulo:
Martins Fontes, 1992.

. Marxismo e filosofia da linguagem. Hucitec:

Séo Paulo, 1990.
BRONCKART, J.-P. Analyse et production de textes.
Références théoriques. 3 o cap. Faculté de Psychologie et
des Sciences de |.Education. Université de Genéve. Suica:
1994.

. Le Fonctionnement des discours: un modele

psychologique et une méthode d.analyse. Neuchatel-
Paris: Delachaux & Niestlé, 1985.
DOLZ, J. e SCHNEUWLY, B. Géneros e progressao em
expressao oral e escrita. Elementos para reflexdes sobre
uma experiéncia suica (francéfona). Enjeux, 1996: 31-49
Traducado para o Portugués em mimeo de Roxane H. R.
Rojo. Sdo Paulo, mimeo, 1996.

DOLZ, J. e PASQUIER, A. Un decalogo para ensefiar a
escribir. Cultura y Educacion, 2: 31- 41. Madrid: Fundacion
Infancia y Aprendizaje, 1996.

DOLZ, J. e CAMPS, A. Ensefar a escribir. Cultura y
Educacion, 2: 27-30. Madrid: Fundaciéon Infancia y
Aprendizaje, 1996.

MACHADO, A. R. O diario de leituras: a introducdo de um
novo instrumento na escola. Tese de Doutorado em
Linglistica Aplicada ao Ensino de Linguas. Sdo Paulo:
PUC-SP, 1995.

SCHNEUWLY, B. La ensefianza del linguagen oral y la
lectoescritura en la perspectiva sociocultural. Sdo Paulo:
1997 (mimeo.).

. Genres et types de discours: considérations
psychologiques et ontogenétiques. In: Les Interactions
Lecture-Ecriture: 155-173. Suica: Peter Lang. 1993.

et alii. O oral se ensina. In: O ensino da lingua
oral na escola. Coletanea divulgada por ocasido de
seminario realizado pelo autor em Sao Paulo, 1997.

Ensino Médio (2000) BAKHTIN, M. Estética da criacdo verbal. Sdo Paulo:
Martins Fontes, 1992.

BRONCKART, J.-P. Analyse et production de textes.
Références théoriques. 3 o cap. Faculté de Psychologie et
des Sciences de |.Education. Université de Geneve. Suica:
1994,

. Le Fonctionnement des discours: un modéle
psychologique et une méthode d.analyse. Neuchatel-
Paris: Delachaux & Niestlé, 1985.

DOLZ, J. e SCHNEUWLY, B. Géneros e progressao em
expressao oral e escrita. Elementos para reflexdes sobre
uma experiéncia suica (francéfona). Enjeux, 1996: 31-49
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Traducdo para o Portugués em mimeo de Roxane H. R.
Rojo. Séo Paulo, mimeo, 1996.

DOLZ, J. e PASQUIER, A. Un decalogo para ensefiar a
escribir. Cultura y Educacion, 2: 31- 41. Madrid: Fundacién
Infancia y Aprendizaje, 1996.

DOLZ, J. e CAMPS, A. Ensefar a escribir. Cultura y
Educacion, 2: 27-30. Madrid: Fundacién Infancia y
Aprendizaje, 1996.

SCHNEUWLY, B. La ensefianza del linguagen oral y la
lectoescritura en la perspectiva sociocultural. Sdo Paulo:
1997 (mimeo.).

. Genres et types de discours: considérations
psychologiques et ontogenétiques. In: Les Interactions
Lecture-Ecriture: 155-173. Suica: Peter Lang. 1993.

et alii. O oral se ensina. In: O ensino da lingua
oral na escola. Coletanea divulgada por ocasidao de
seminario realizado pelo autor em Séo Paulo, 1997.

Fonte: Elaboracéo pela autora (2022)

A primeira edicdo apresentada é referente a versédo do 1° ao 4° ciclo (1997).
Nessa versao, os estudos que compuseram o curriculo referente aos géneros foram
os de: Bakhtin (1992) “Estética da criagdo verbal®?”; Bronckart (1985), com a obra “Le
fonctionnement des discours: un modéle psychologique et une méthode d’analyse”, e
Schneuwly (1993) com a obra Genres et types de discours: considérations
psychologiques et ontogenétiques.

Na versdo do 5° ao 8° ciclo (1998), aléem dos estudos ja citados, séo
acrescentados os estudos de: Bronckart (1994) “Analyse et production de textes”; Dolz
e Schneuwly (1996) “Géneros e progressdo em expressdo oral e escrita”; Dolz e
Pasquier (1996) “Un decalogo para ensenar a escribir”; Dolz e Camps (1996) “Ensefiar
a escribir”; Machado (1995) “O diario de leituras: a introdugao de um novo instrumento
na escola”; Schneuwly (1997) “La ensefianza del linguagen oral y la lectoescritura en
la perspectiva sociocultural” e Schneuwly (1997) “O ensino da lingua oral na escola”.
Por fim, na versao do Ensino Médio (2000), ndo ha implementacdo de um novo estudo
sobre 0s géneros, 0 que permanece sao as referéncias utilizadas para as versées
anteriores de forma resumida: Bakhtin (1992), Bronckart (1994, 1985), Dolz e

52 A obra “Marxismo e filosofia da linguagem” é contestada por alguns pesquisadores se foi escrita por
Bakhtin ou por Volochinov (1929), mas que ndo adentraremos nessa questdo em razdo dos objetos
propostos para este estudo.
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Schneuwly (1996), Dolz e Pasquier (1996), Dolz e Camps (1996) e Schneuwly (1997,
1993, 1997).

Percebe-se que os PCN (1998) tomaram como base obras de referéncia
escritas em sua lingua original ou tradugcbes que ndo eram em portugués, pois as
obras, em sua maioria, estavam escritas em francés e algumas em espanhol. Vale
ressaltar que as traducdes que haviam para o portugués eram publicadas através de
mimeo, ou seja, eram traducdes nao oficiais. Os estudos que serviram de referéncia
para a construgdo do curriculo no que se refere aos géneros eram discussdes
recentes da época, sendo a primeira Bakhtin /Volochinov (1990) e Bakhtin (1992), esta
ultima obra tem como titulo original “ESTET1KA SLOVESNOGO TVORTCHESTVA”
e foi publicada em 1979 em russo.

De forma breve, explanaremos acerca dos tedricos citados no referencial dos
PCN (1998), séo eles:

1) Mikhail Bakhtin - foi um estudioso de referéncia do campo da linguagem, dentre
seus estudos dedicou-se e escrever sobre a teoria dos géneros do discurso na
obra Estética da criacao verbal.

2) Jean-Paul Bronckart - foi professor na Faculdade de Psicologia e Educacgao da
Universidade de Genebra — Suica. O referido autor desenvolveu estudos na
area da didatica da linguas, dos géneros de texto e é referéncia do
Interacionismo Sociodiscursivo;

3) Joaquim Dolz - professor da unidade de didatica das linguas da Faculdade de
Psicologia e das Ciéncias da Educacédo da Universidade de Genebra — Suica e
desenvolveu estudos na area da didatica da linguas e da teoria de géneros
textuais, o pesquisador assume o0 quadro teorico-metodolégico do
interacionismo sociodiscursivo;

4) Bernand Schneuwly - professor de didatica das linguas na Universidade de
Genebra, na Suica e desenvolveu estudos sobre ensino e aprendizagem de
lingua e géneros textuais, o estudioso assume o quadro tedérico-metodoldgico
do interacionismo sociodiscursivo.

5) Anna Rachel Machado - pesquisadora brasileira renomada nos estudos de
linguagem e assume 0 quadro teorico-metodolégico do interacionismo

sociodiscursivo.
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Os referenciais teodricos utilizados no documento acerca da concepgdo de
ensino e aprendizagem, “valorizam a atividade mental construtiva nos processos de
aquisicao do conhecimento — segundo consta no texto introdutorio, tais referenciais
tedricos sao os ligados as teorias de Piaget, Vygotsky, Luria, Leontiev e Ausubel.”
(GALIAM, 2014, p. 652). Outra informacéo, de acordo com Galiam (2014), é que os
pressupostos construtivistas apresentam-se associados a perspectiva socio-
interacionista, abordando questdes sobre o0 universo sociocultural e o
desenvolvimento individual do aluno.

Acerca da avaliagdo, Galiam (2014, p. 663) ressalta que a ela permanece
assumindo seu papel formativo, visando identificar problemas com a pretensdo de
criar condices de aprendizagem no quesito do trabalho escolar e da prética docente.

Conforme Becker e Méa (2008, p. 124), a publicacdo dos PCN de Lingua
Portuguesa tinha como intencéo oferecer condicfes para um ensino eficaz através
dos eixos da lingua portuguesa abordados no documento (leitura, escrita, oralidade e
analise linguistica). Dessa forma, com a apropriacéo de tais conhecimentos, iria haver
“a diminuicao do fracasso escolar e a possibilidade efetiva do exercicio da cidadania”.
Com isso, se considerava a implantacdo dos PCN como uma inovacdo para a
educacdo em nivel nacional. De acordo com Becker e Méa (2008, p. 124), os PCN de
Lingua Portuguesa do ensino fundamental apresentam a proposta de que, durante os
oitos anos do ensino fundamental, de modo progressivo, os estudantes deveriam
adquirir competéncias voltadas a linguagem, pois a partir delas seria possivel lidar
com problemas escolar e do cotidiano. Além disso, deveriam também ter acesso aos
bens culturais e participar do mundo letrado. Sendo assim, “para que essa expectativa
se concretize, os PCN de Lingua Portuguesa para o Ensino Fundamental ditam
competéncias e habilidades que o ensino de lingua portuguesa deve desenvolver nos
alunos” (BECKER; MEA, 2008, p. 124).

A partir desta analise percebemos que o quadro tedrico da teoria de géneros
gue mais embasou a constru¢cdo dos PCN (1998) no ensino fundamental IlI, foi o do
ISD, por apresentar: Bronckart (1988; 1990; 1992; 1994), Dolz (1996) (trés obras
desse mesmo autor publicadas nesse mesmo ano), Schneuwly (1993, 1997) (havendo

uma segunda obra publicada em 1993) e Machado (1995).
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6.7 Fundamentos tedrico-metodoldgicos sobre ensino de géneros que embasam a
BNCC (2017)

Nesta subsecéo, iremos tratar sobre a BNCC %3(2017), segundo documento que
constitui o corpus da nossa pesquisa. Na referida base, ndo ha referencial teérico
explicito ao fim de cada verséo, o que contém é o nome das pessoas que estiveram
envolvidas na construcdo desse curriculo. A divisdo se d& por: Equipe de
especialistas, Coordenagdo, Redatores, Leitores criticos, Comissdo de ensino
religioso e Tradutores. Na primeira versdo, ndo € explicitada a filiacdo universitaria de
cada especialista; ja na segunda versao, os nomes dos especialistas/pesquisadores
e demais envolvidos estdo associados a universidade da qual fazem parte. Além
disso, na segunda versdo da BNCC, h4 uma equipe de sistematizacdo das
contribuices no portal da Base Nacional Comum Curricular, que é composta por
pesquisadores e auxiliares de pesquisa. Sendo assim, a analise acerca dos
fundamentos tedrico-metodoldgicos sobre géneros que embasam a BNCC se dara por
meio da andlise textual do proprio curriculo e do perfil dos especialistas que constam
em sua composicao.

No quadro a seguir, apresentamos a comissdo de especialistas que
participaram da escrita da BNCC (2017) no que se refere ao componente curricular
de lingua portuguesa. Além disso, apresentamos breves descrig6es sobre a area de

atuacao de cada especialista.

Quadro 12 — Area de atuacio dos especialistas que participaram da escrita da BNCC (2017)

Comisséo de Areas de atuacdo dos especialistas®
Especialistas
que
participaram
da escrita da
BNCC (2017)
(Lingua
portuguesa)>*

53 Foi publicada no ano de 2017, para servir de referéncia no ensino dos anos iniciais até o Ensino
Médio, das rede publicas e privadas de todo o pais. Conforme Ferreira (2020, p. 30) tal curriculo
“busca garantir os direitos de aprendizagem do estudante e, dessa forma, diminuir a desigualdade
existente no meio educacional, trabalhando, assim, com habilidades essenciais para cada ano e
disciplina”.

% A lista especifica para a drea de lingua portuguesa estd disponivel em:
https://www.ceale.fae.ufmg.br/files/uploads/Segunda%20vers%C3%A30%20BNCC/nota-assessores-e-
especialista-bncc.pdf. Acesso em 03 de maio de 2023

> Informacgdes disponiveis em: https://www.escavador.com/sobre/899802/vilma-lenir-calixto-de-castro ou
https://buscatextual.cnpg.br/buscatextual/busca.do?metodo=apresentar. Acesso em 03 de maio de 2023



https://www.ceale.fae.ufmg.br/files/uploads/Segunda%20vers%C3%A3o%20BNCC/nota-assessores-e-especialista-bncc.pdf
https://www.ceale.fae.ufmg.br/files/uploads/Segunda%20vers%C3%A3o%20BNCC/nota-assessores-e-especialista-bncc.pdf
https://www.escavador.com/sobre/899802/vilma-lenir-calixto-de-castro
https://buscatextual.cnpq.br/buscatextual/busca.do?metodo=apresentar
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Adair Bonini
(SC/UFSC)

Publicou diversos livros, dentre os quais se destacam "Genre in a
changing world", em parceria com Charles Bazerman e Débora
Figueiredo, e "Géneros: teorias, métodos, debates", em parceria com
José Luiz Meurer e Désirée Motta-Roth. Publicou nimeros especiais em
conceituados periodicos, dentre eles, "Género textual/discursivo e
midia" na revista Signos da PUC-Valparaiso, Chile, organizado
juntamente com Marcos Baltar. Realiza pesquisas no campo da
Linguistica Aplicada, ocupando-se principalmente dos seguintes temas:
géneros do discurso, discurso, ensino e aprendizagem de Lingua
Portuguesa, pedagogia critica.

Andréa Zanatti

Professora alfabetizadora no 1° do ensino fundamental na rede

MS/Undime municipal de ensino de Campo Grande e também leciona Lingua
Portuguesa e Literatura no ensino médio na rede estadual de ensino de
Mato Grosso do Sul.
Formadora pelo Pacto Nacional pela Alfabetizacdo na Idade Certa
(PNAIC) entre os anos de 2014 a 2017; lecionou no sistema S (Sesi e
Senac).
Eliana Merlin Atuando na Graduacdo em Letras Portugués-Inglés, na especializacao
Deganutti de em Ensino da Lingua Portuguesa (EAD), no Mestrado Profissional em
Barros Letras (PROFLETRAS) e no Mestrado em Ensino (PPGEN).
UENP Coordenadora pedagdgica da Especializacdo em Ensino da Lingua
Portuguesa, no sistema EAD, financiada pela UAB. Atuando
principalmente nos seguintes temas: letramentos, géneros textuais,
producdo de textos e transposicdo didatica a partir do procedimento
sequéncia didatica de géneros. Desenvolve pesquisas com base na
fundamentagéo tedrico-metodoldgica do Interacionismo Sociodiscursivo
(ISD).
Micheline No atual semestre é docente atuante no ensino superior com as
Madureira Lage | disciplinas Teoria da Literatura, Literatura Brasileira, Literatura Infantil e
- IFG Juvenil, Leitura e Producédo Textual de Géneros Académicos. Tem
experiéncia nas areas de Letras e Educacéo, com énfase em Literatura
Brasileira. Suas pesquisas voltam-se para 0s seguintes temas: formacéao
do leitor de literatura, a relacéo literatura/ensino, letramento literario e
formacao de professores de Letras (em portugués lingua materna e ndo
materna).
Paulo André Tem experiéncia na area de Letras: Lingua Portuguesa e Literatura. Nos
_A|V_GS anos de 2013 e 2014 participou da formacdo continuada para
Figueiredo avaliadores das redacBes do Enem Representou o Pard, em
PA/Consed 2015/Brasilia, como especialista da area de Letras, na elaboracéo da
Base Nacional Comum Curricular.

Tania Tem experiéncia na area de Educacdo, atuando principalmente nos
Tuchtenhagen seguintes temas: educagao, docéncia, formacgéo continuada, formagéo
Clarindo de professores, leitura, escrita, alfabetizacéo, praticas Pedagdgicas.

UNDIME/RS
Vilma Lenir | Possui especializacdo em CURRICULO E PRATICA DE ENSINO pela
Calixto Pontificia Universidade Catdlica do Rio de Janeiro(1998). Atualmente é
PR/Consed PROFESSOR DE LINGUA E LITERATURA BRASILEIRA do COLEGIO

NOSSA SENHORA MEDIANEIRA.

Fonte: Elaboragédo pela autora (2022)
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Apoés a analisar a area de atuacdo de cada especialista que participou da
elaboracdo dos escritos acerca do componente curricular de lingua portuguesa,
percebemos que alguns autores estao filiados ou proximos a alguma teoria de género
e que isso se materializa, de algum modo, no curriculo. Essa hipétese se da pelo fato
de verificar o curriculo Lattes dos pesquisadores e encontrar mencdes de que alguns
desenvolvem estudos sobre géneros e ensino. Com isso, destacamos 0s seguintes
especialistas: Adair Bonini (SC/UFSC) e Eliana Merlin Deganutti de Barros (UENP).

Aldair Bonini é bolsista de produtividade em pesquisa do CNPq — nivel 2. Além
disso, é professor da Universidade Federal de Santa Catarina (UFSC), é mestre e
doutor em linguistica (UFSC), e € licenciado em Letras (Universidade Estadual de
Maringd). O pesquisador é escritor de livros e periddicos que abordam a teoria de
géneros. As obras em destaques sdo: “Genre in a changing world” (parceria com
Bazerman e Figueredo); “Géneros: teorias, métodos, debates” (parceria com Meurer
e Motta-Roth); “Género textual/discursivo e midia” — Revista Signos da PUC -
Valparaiso — Chile (organizado com Marcos Baltar). Em seu curriculo lattes, é deixado
claro que ele se dedica a pesquisas: “no campo da Linguistica Aplicada, ocupando-se
principalmente dos seguintes temas: géneros do discurso, discurso, ensino e
aprendizagem de Lingua Portuguesa, pedagogia critica” (trecho retirado do curriculo
lattes®®). Outrossim, o estudioso ministrou disciplinas em universidades que envolvia
a teoria de género, desenvolveu projetos de pesquisa nesta mesma area e também

publicou diferentes artigos e capitulos de livros®” na referida tematica. Consideramos

56 Disponivel em
-https://buscatextual.cnpg.br/buscatextual/visualizacv.do?id=K4768232E7&tokenCaptchar=03AL8dm
w91Z0crj1ZWNO23p0yyjdGKzb8ZO0rYTIGVPqSCUTX7dc08CgfpRgitx6_hm3H3kf3OdHIukjlBoGg4na
U_XFVsXZ46btFciNSwgJw3foq8bY5GkXOccFMkSrHS6UNdE7Fgljw S36BB5hxEum3jU85yMnbzL L6z
UyhASulkdzLTerMItm3lyrH5Pzn8HngMFPz8VflyT4IHESgACxI1di9QMajuM_v2gwkFPeu6Kh7bgKSZI16
46pofGgKlgvdAKuo2_ ORy2QnCpJzZIRvOeE1IfEfCmvAWLnetrZhQ3tvieivl694aPMeN3jzSTfsexi YW
5QhGFcfPyM4fwCHpnZBusrAW_EgJFYAOZvryJfCn3nWwt78ZEBrFiFKg9cG6BONySIBZuMKnN2fOR
Dh8kaoNKzT6YnhQZRnrUgG_tVLy bQ9m48BoNYfIO349WTIqgSWAPMI7wwNNn2KObU7GJe57dAIG
915qZsSZ2A _zuAVuvJUfATD7Z2ndDm62z75R87hGcOQ8INHEMITcWQJap-
udvOoUVYSQzjMPIUZ0oiM318gqV688idWug63uK3nQm9Ivo2. Acesso em: 14 de maio de 2023.

7 O pesquisador deu um curso na Universidad de Buenos de Buenos Aires em 2017 sobre: Analisis
critico de géneros del discurso - 32 horas e ensinou uma disciplina em 2010 - Género textual e ensino
de Lingua Portuguesa na Universidade do Sul de Santa Catarina. Realizou as seguintes pesquisas na
tematica dos géneros: 2018- Analise critica de géneros e politicas de ensino de préaticas de linguagem;
2015-2018 - Andlise critica de géneros em midias hegembnicas e contra-hegemdnicas;
2013-2016 - Andlise critica de géneros discursivos em experiéncias com o jornal escolar; 2011-2014 -
Andlise critica de géneros midiaticos e profissionais; 2010 — 2013 - Jornal escolar ? sua organizacéo,
seus géneros, seu papel no ensino de lingua portuguesa; 2006 -2009 - Projeto géneros do jornal
(PROJOR II): os géneros especificos; 2003-2006 - Géneros textuais e sociocogni¢do e 2003-2005 -
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gue os conhecimentos de Bonini acerca dos géneros textuais foram primordiais para
a escrita da Base Nacional Comum Curricular. Um detalhe a ser apontado, € que o
estudioso usa o termo género textual e também género discursivo ou do discurso.

Eliana Merlin Deganutti de Barros é mestra e doutora em Estudos da
Linguagem pela Universidade Estadual de Londrina, e licenciada em Letras pela
mesma universidade. A professora e pesquisadora, de forma explicita, discorre em
seu curriculo lattes, que atua nos seguintes temas: géneros textuais, transposicéo
didatica, sequéncia didatica de géneros, elaboracdo de materiais didaticos, com base
na fundamentacao tedrico-metodoldgica do Interacionismo Sociodiscursivo (ISD). A
pesquisadora, assim como Bonini, ministrou disciplinas voltadas para a teméatica dos
géneros textuais no ensino superior. A professora supracitada ministrou na
Universidade Estadual do Norte do Parana, no Mestrado Profissional em Letras
(PROFLETRAS) a disciplina de “Géneros textuais/discursivo e praticas sociais” no ano
de 2016. E na Graduacao ministrou a disciplina “Géneros Textuais” de 2015 a 2019.
Ademais, ministrou um treinamento para formacéao continuada para professores com
o tema “Géneros textuais como objeto de ensino”, pela Universidade Estadual de
Ponta Grossa, nos anos de 2008 e 2009. Outrossim, a pesquisadora € ativa em
estudos que abordam o tema em questédo. Além de pesquisas®®, a estudiosa também
tem diversas publicacbes de artigos, capitulos de livros e livros sobre o tema dos
géneros textuais.

O seguinte quadro apresenta os redatores que participaram da escrita da
BNCC (2017), e as areas de atuacdo de cada componente. Os redatores sdo das

diferentes areas da educacao, como portugués, matematica, lingua inglesa etc.

Quadro 13 - Area de atuacdo dos redatores que participaram da escrita da BNCC (2017)

Redatores Areas de atuacio de cada especialista
que
participaram

Projeto Géneros do Jornal (PROJOR 1) - as relagdes entre género textual e suporte. Além disso, ha
artigos e capitulos de livro completos envolvendo a tematica.

%8 Géneros discursivos/textuais: dos documentos prescritivos a sala de aula (2019-2022); Géneros do
jornal como objetos de transposi¢cdo didatica (2015-2018); Géneros do jornal como objetos de
transposicao didatica (2015-2018); Os géneros textuais e a formacgdo de professores: Repensando o
letramento a luz do interacionismo sociodiscursivo (2011-2014); Géneros textuais: das mediacGes
formativas aos objetos de ensino (2010-2013); Géneros textuais e mediacdes formativas: por uma
didatica do processo de construcédo da escrita (2010-2013); Géneros textuais e ferramentas didaticas
para o ensino-aprendizagem de lingua portuguesa (2007-2010); O género critica cinematografica como
instrumento de ensino/aprendizagem de lingua portuguesa (2006-2008) e Géneros textuais no ensino
médio: modelos didaticos para uma abordagem no ensino de lingua materna (2004-2007).
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da escrita
da BNCC
(2017)

Adriana Atualmente é pesquisadora e educadora na area de lingua inglesa no

Ranelli CEPEL (Centro de Estudos e Pesquisas no Ensino de Linguas) da

Weigel Faculdade de Educacgéo da Universidade de S&o Paulo. Tem experiéncia

na é&rea de ensino-aprendizagem de lingua inglesa, formacédo de
professores e elaboragcdo de materiais didaticos.
André Luis | Tem experiéncia na area de Educacéo Fisica, com énfase em Educacéao

Ruggiero Fisica escolar, iniciacdo esportiva has modalidades de atletismo e voleibol,

Barroso programas de treinamento na modalidade esportiva voleibol, atuando

principalmente nos seguintes temas: educacéo fisica escolar; pedagogia do
esporte; iniciacdo esportiva; treinamento esportivo (voleibol).

Andréa Atua na formacdo e no aperfeicoamento de professores da Educacao
Patapoff Dal | Infantil, Ensino Fundamental e Educacdo N&o-Formal ministrando cursos,

Coleto seminarios e palestras na area do desenvolvimento humano. Realiza
pesquisas e desenvolve trabalhos com énfase na Avaliacdo da Qualidade
da Educacéo Infantil.

Antonio Tem experiéncia na area de Ciéncia da Computagdo, com énfase em
Francisco da | Desenvolvimento. Professor nos cursos de graduacéo e de pés graduacéo
Silva Junior | da Faculdade SENAC Rio.

Celso Tem atuacdo como educador em diversas instituices, destacando-se a

Amancio de | Escola Municipal de Iniciacao Artistica (EMIA) da Secretaria Municipal de

Melo Filho Cultura de Sao Paulo, SP, onde foi professor de musica desde 2013, tendo
assumido a funcdo de coordenador pedagdgico em 2016 e 2017.

Cristiane Atuou no Programa Nacional do Livros Didaticos (PNLD), avaliando livros

Mori didaticos de Lingua Portuguesa, destinados aos Anos Iniciais e aos Anos

Finais de Lingua, de 1996 a 2006. Atua, desde 2006, na elaboragéo, revisdo
e reelaboracdo de materiais didaticos de Lingua Portuguesa (destinados
aos Anos Iniciais e aos Anos Finais), junto a diferentes editoras (FTD, SM,
Atica, Leya e Moderna). Elaborou, em co-autoria, no ano de 2011, a
Proposta Curricular do Curso de Letras para o Instituto Singularidades e
integrou, em 2017, a equipe de elaboracdo da Base Nacional Comum
Curricular, no componente de Lingua Portuguesa.

Cristina Leite

Autora da Base Nacional Comum Curricular de Ciéncias da Natureza para
o Ensino Fundamental e Médio (2016-2018). Integrou a Comiss&o de Area
de Pesquisa em Ensino de Fisica da SBF (2017-2021). Atualmente é a
coordenadora da Licenciatura em Fisica da USP. Agraciada em 2018, pela
Ordem Nacional do Mérito Educativo com o grau: Cavaleiro da Ordem,
pelas contribuicdes na educacao.

Ghisleine Tem experiéncia na area de Educacdo, com énfase em Planejamento,
Trigo Silveira | Curriculo e Avaliagdo Educacional, atuando principalmente nos seguintes
temas: ensino fundamental e médio, ensino de ciéncias e biologia,

educacédo ambiental, ensino em saude e curriculo.
Glaucia Tem experiéncia na &rea de Linguistica e Educagdo, com énfase em
d’Olim Linguistica Aplicada ao Ensino de Linguas e Formacgdo de Professores,

Marote Ferro

atuando principalmente nos seguintes temas: Linguagem, Educacéo,
Formacéo, Inglés. Em marco de 2018 recebeu o titulo de Cavaleiro da
Ordem Nacional do Mérito Educativo.
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Guiomar Possui doutorado em Educacéo: Filosofia da Educacdo pela Pontificia
Namo de Universidade Cato6lica de S&o Paulo (1991).
Mello
Jacqueline | Trabalha com os seguintes temas: novos e multiletramentos, ensino-
Peixoto aprendizagem de lingua materna, curriculo de lingua portuguesa, formagéo
Barbosa de professores de lingua, educacédo a distancia, elaboracéo e avaliacdo de
material e recurso didatico impresso e digital, géneros do discurso, leitura e
producdo de textos nos ensinos fundamental e médio. Coordena o Grupo
de Pesquisa TECLE - Tecnologias, (hovos e multi) letramentos e ensino de
linguas (UNICAMP/CNPq) juntamente com a Profa Dra Roxane Helena
Rodrigues Rojo (UNICAMP) e o Centro de Pesquisa TECLE - Tecnologias,
letramentos e ensino (IEL/JUNICAMP) juntamente com a com a Profa Dra
Roxane Helena Rodrigues Rojo (UNICAMP) e com com a Profa Dra Claudia
Hilsdorf Rocha.
Janice Tem experiéncia na area de Historia, com énfase em Historia da América,
Theodoro da | atuando especialmente em pesquisas voltadas para Histéria da América,
Silva Historiografia da América, Histéria e Literatura e Teoria da Histoéria.
Jodo Bosco | Tem experiéncia na area de Educacgdo, com énfase em Educacao
Pitombeira | Matematica, atuando principalmente nos seguintes temas: historia da
Fernandes | matematica, ensino-aprendizagem de matematica, geometria dinamica,
de Carvalho | histéria da eucacdo matematica e ensino-aprendizagem de geometria,
avaliacao de livros didaticos de Matemética e histéria do livro didatico de
Matematica.
José Alves | Tem experiéncia na area de Histéria, com énfase em Histéria da América,
de Freitas com publicacdes e pesquisas relacionadas aos temas de cultura e politica
Neto nas Américas (séculos XIX e XX), com énfase nas historias da Argentina e
México em temas como histéria intelectual, cultura visual e historia
contemporanea. Orientador de trabalhos de Iniciacdo Cientifica, Mestrado
e Doutorado.
José Luis E um dos quatro redatores do componente de Lingua Portuguesa na
Marques terceira versdo da Base Nacional Curricular Comum (2016/2017)
Lépez implementada em todo o territério nacional. Foi também revisor do
Landeira componente de Ensino Religioso da BNCC (2016/2017). Tem prestado
assessoria e consultoria na area de (1) Artes e Literatura (2) Educacéo e
Curriculo e (3) Linguagens e Letramentos a diversas instituicdes, das quais,
cabe destacar: Ministério da Educacao (MEC) do Brasil, Secretaria de
Estado de Educacdo - S&do Paulo, Museu de Arte Sacra de Sao Paulo,
Sindicato de Engenheiros do Estado de S&o Paulo, Associacdo Madre
Cabrini, Rede Salesiana de Escolas e ACF - Associacdo Cultural
Franciscana, Editora Moderna, Editora Paulus entre outros. E professor
convidado do Museu de Arte Sacra de S&o Paulo. E autor de colecbes,
livros e outros materiais didaticos nas é&reas de Lingua Portuguesa,
Educacéo e Ensino Religioso. E professor e coordenador do Ndcleo de
Extenséo da Faculdade Paulus de Tecnologia e Comunicagéo - FAPCOM.
Jussara Tem experiéncia na area de Educacéo e Psicologia Educacional, atuando
Cristina principalmente nos seguintes temas: Formacdo de professores, Praticas
Barboza Pedagdgicas, Autorregulacéo, Avaliacdo da aprendizagem,
Tortella Relacionamentos interpessoais, Amizade.
Maria Mestre e Doutora em Ciéncias Biolégicas (Biologia Genética) pela

Augusta

Universidade de Sdo Paulo (1979). Tem experiéncia na area de Biologia
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Querubim
Rodrigues
Pereira

Evolutiva, com énfase em Genética de Populacdes, Genética

Comportamental e Taxonomia de Drosophilideos

Paulo
Roberto
Cunha

Pesquisador nas seguintes areas: Direito Ambiental, Fundiario e Agrério;
Ciéncia Politica (andlise de politicas publicas e processo decisério de
formulacao de politicas publicas) e Ciéncia Ambiental (interdisciplinar), com
foco nos seguintes temas: Politica de Regularizacdo Fundiaria da
Amazébnia; Cddigo Florestal; politicas e normas juridicas ambientais;
sistema politico-institucional brasileiro. Advogado autbnomo nas areas de
direito ambiental, fundiario, civil, imobiliario, consumidor e penal. Advogado
dativo pelo convénio Defensoria Publica/OAB.

Priscilla Vilas
Boas

E artista-professora da EMIA (Escola Municipal de Iniciac&o Artistica de S&o
Paulo) e tem se dedicado a pesquisa dos seguintes assuntos: a construcao
compartilhada de saberes em arte entre adultos e criancas e a improvisacao
em danga contemporéanea. Pesquisa também a relagéo entre a videodancga
e a performance, tendo sido contemplada por esta pesquisa com o Prémio
Klauss Vianna em 2010 e 2014.

Raul Borges
Guimaraes

Tem experiéncia na area de Geografia, com énfase em Geografia da
Saude, atuando também nos seguintes temas: geografia regional e urbana,
politica publica e cartografia tematica. E bolsista produtividade do CNPQ,
nivel 1D e editor adjunto da Revista Saude e Sociedade.

Roxane
Helena
Rodrigues
Rojo

Roxane possui graduacdo em Letras Neolatinas Portugués-Francés/Lingua
e Literatura pela Universidade Presbiteriana Mackenzie (1974), mestrado
(1981) e doutorado (1989) em Linguistica Aplicada ao Ensino de Linguas
pela Pontificia Universidade Catdlica de Sao Paulo. Fez estagio de Poés-
Doutorado em Didatica de Lingua Materna na Faculté de Psychologie et
Sciences de I'Education (FAPSE), da Université de Genéve (UNIGE),
Suica, sob a direcéo do Prof. Dr. Jean-Paul Bronckart (1996). Atualmente,
€ professora associada livre docente colaboradora (MS5-2) do
Departamento de Linguistica Aplicada da Universidade Estadual de
Campinas e pesquisadora 1C do Conselho Nacional de Desenvolvimento
Cientifico e Tecnoldgico. Tem experiéncia na area de Linguistica Aplicada,
atuando principalmente nos seguintes temas: (multi)letramentos, géneros
do discurso, ensino-aprendizagem de Lingua Portuguesa e avaliagdo e
elaboragéo de materiais didaticos.

Ruy Cesar
Pietropaolo

Desenvolve pesquisas sobre curriculos de Matematica na Educacéo
Basica. Faz também pesquisas sobre a formacao inicial e continuada de
professores que ensinam Matemética, sobre o ensino de Probabilidade e
Estatistica e sobre Histéria da Educacdo Matematica. Organizou e
coordenou cursos em Programas de Formacgédo de Professores na rede
publica de S&do Paulo. Foi Professor assistente do Departamento de
Matematica da PUC/SP. Coordenou projeto financiado pela Capes relativo
ao Programa Observatorio da Educacao (dois projetos). Presta assessoria
a Fundacbes para elaboragdo de Matrizes de Referéncias e andlise de
resultados de Avaliacbes Externas. Participou como elaborador dos PCN
para o Ensino Fundamental. Participou como elaborador da Proposta
Curricular de Matematica do Estado de S&o Paulo de 1987/1988 e da Nova
Proposta em 2010. Membro da equipe de elaboracdo da Base Nacional
Comum Curricular da area Matemética (BNCC) 12 e 22 versfes
(preliminares) e redator da 3?2 vers&o. Participou da elaboragcdo da BNCC
do Ensino Médio.




133

Simone Laiz | E professora de Artes Visuais da Escola Municipal de Iniciacdo Artistica

de Morais (EMIA) de Sao Paulo. Foi professora concursada da rede Estadual de

Lima Ensino (SP) e também dos municipios de Santos e Sao Vicente, entre os

anos de 2006 e 2015, atuando no ensino Fundamental, Médio, Escola de

Tempo Integral e Educacdo para Jovens e Adultos. Foi assessora

pedagoégica de Arte para o municipio de ltatiba, Sdo Paulo, em 2009,

responsavel pela elaboracdo do curriculo municipal de Arte. Foi artista-

educadora e coordenadora do Programa de Iniciacdo Artistica (PIA) de S&o

Paulo entre os anos de 2009 a 2013. Atua artisticamente na area de artes

visuais, performance e danca. E também autora de livros didaticos de Arte

para o Ensino Fundamental e de literatura infanto-juvenil.

Sonia Possui pesquisa nas areas de Formacdo de Professores, Educacéo

Maria Geografica, Cartografia para Criancas e Escolares e, Pensamento Espacial

Vanzella e na Didatica da Geografia, com énfase em metodologias ativas e no estudo
Castellar da cidade.

Suraya Atuando principalmente nos seguintes temas: producdo e avaliagdo de

Cristina materiais didaticos, temas transversais, esporte educacional, organizacao

Darido da | curricular, conteudos (lutas, dangas e praticas corporais de aventura) e
Cunha avaliacéo.

Zuleika de | A estudiosa € professora e cursou letras na Universidade de S&o Paulo.

Felice Murrie | Além disso produziu livros voltados para professores e jovens. Um desses

livros é: O Ensino de Portugués: do Primeiro Grau A Universidade Capa
comum - 1 janeiro 1992 - Sinopse: Defende a formagdo de alunos
atuantes no processo de aprendizagem da lingua. Em O ENSINO DE
PORTUGUES, a linguagem e encarada como algo construido social e
coletivamente, uma interagcdo humana sujeita a constantes transformacdoes.
A partir de suas prOprias experiéncias, os autores propdem o respeito pela
atividade linguistica do aluno para que ele se torne também um criador, e
nao apenas um reprodutor do conhecimento. Obra indicada para
professores e estudantes universitarios das areas de Lingua Portuguesa e
Comunicacao.

N&o foi possivel encontrar informacdes sobre Murrie no Escavador ou
curriculo Lattes. E por essa razdo trouxemos apenas essas informacdes
que estdo propagas no site da Editora Biruta, disponivel em
https://www.editorabiruta.com.br/collections/zuleika-de-felice-murrie.
Acesso em 14 de maio de 2023.

Fonte: Elaboracéo pela autora (2022)

Apés analisar a area de atuacao de cada estudioso que foi redator da BNCC

(2017), destacamos trés pesquisadores que podem ter influenciado no que a Base
apresenta sobre o ensino de géneros.

A primeira € Jacqueline Peixoto Barbosa, mestre e doutora em Linguistica
Aplicada ao Ensino de Linguas pela PUC-SP, a pesquisadora trabalha com temas
como: multiletramentos, ensino-aprendizagem de lingua materna, curriculo de lingua
portuguesa, elaboragéo e avaliacdo de material e recurso didatico impresso e digital,

géneros do discurso, leitura e producédo de textos nos ensinos fundamental e médio.
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Em nivel de graduacéo em 2005, ministrou a disciplina
Dos PCNs a sala de aula: tomando os géneros do discurso como objeto de ensino-
aprendizagem e “Géneros do discurso: ensino e pesquisa” em 2005. A estudiosa
desenvolveu projetos de pesquisas que abordam os multiletramentos e os géneros
textuais. Vejamos alguns titulos desses projetos: Novos multiletramentos, ensino de
linguas e inovacdes tecnoldgicas e didaticas (2019), Culturas juvenis, protagonismo
juvenil, novos e multiletramentos e curriculo do ensino médio: didlogos possiveis
(2016-2019), Os multiletramentos e o ensino aprendizagem de lingua portuguesa: da
andlise a proposi¢cdo de préticas (2010-2015) e Praticas de Linguagem no Ensino
Fundamental: Circulacdo e apropriacdo dos géneros do discurso e a construcédo do
conhecimento - MEP/FAPESP (1999-2001). Além de realizar pesquisas a estudiosa
possui diversas publicacdes de artigos, capitulos de livros e livros sobre o tema dos
géneros do discurso (a autora utiliza essa expressao para se referir aos géneros) e
multiletramentos.

O segundo é o pesquisador, José Luis Marques Lopez Landeira, graduado em
Letras (Universidade de Coimbra), mestre em Filologia e Lingua Portuguesa pela
Universidade de Sao Paulo e doutor em Linguagem e Educacéo pela Universidade de
Sao Paulo e p6s-doutoramento, em Materialidades da Literatura, pela Faculdade de
Letras da Universidade de Coimbra, em Portugal.
Ele tem prestado assessoria e consultoria na area de (1) Artes, (2) Literatura e (3)
Educacao a diversas instituicdes, das quais, cabe destacar: Ministério da Educacéo
(MEC) do Brasil, Secretaria de Estado de Educacéo - S&o Paulo, Museu de Arte Sacra
de Sao Paulo, Sindicato de Engenheiros do Estado de S&o Paulo, Associacao Madre
Cabrini, Rede Salesiana de Escolas e ACF - Associacao Cultural Franciscana, Editora
Moderna, Editora Paulus entre outros. Atualmente, ele investiga dialogos
interdisciplinares e interprofissionais, interpretacdo, compreensao e pensamento
complexo. O estudioso desenvolveu projetos de pesquisa em temas que envolve 0s
multiletramentos e 0s géneros textuais: Materialidades literarias e artisticas:
multiletramentos, (re)construcdo do sentidos e experiéncias estéticas (2017), Ensino
de mdltiplas linguagens e letramentos nas interface escola/sociedade: a Base
Nacional Curricular Comum e o conhecimento de lingua materna (2017). O estudioso
tem publicacbes de artigos, capitulos de livros e livros sobre o tema de géneros

textuais e multiletramentos.
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A terceira pesquisadora é Roxane Helena Rodrigues Rojo, que € bolsista de
produtividade em pesquisa do CNPq — nivel 2. A estudiosa € graduada em Letras
Neolatinas Portugués-Francés/Lingua e Literatura pela Universidade Presbiteriana
Mackenzie (1974), possui mestrado e doutorado em Linguistica Aplicada ao Ensino
de Linguas pela Pontificia Universidade Catdlica de Sdo Paulo. Realizou estagio de
Po6s-Doutorado em Didatica de Lingua Materna na Faculté de Psychologie et Sciences
de I'Education (FAPSE), da Université de Genéve (UNIGE), Suica, sob a direcdo do
Prof. Dr. Jean-Paul Bronckart (1996), tedrico dos estudos sobre género e que, de
algum modo, pode ter influenciado nos estudos da especialista. Atua principalmente
nos seguintes temas: (multi)letramentos, géneros do discurso, ensino-aprendizagem
de Lingua Portuguesa e avaliacdo e elaboracdo de materiais didaticos. Rojo realizou
diferentes projetos de pesquisas voltadas ao tema de multiletramentos e géneros,
vejamos: Escola conectada: prot6tipos para novos multiletramentos na escola (2018),
Multiletramentos, novos letramentos e ensino de lingua portuguesa? Escola
conectada (2014-2018), Multiletramentos e abordagem da diversidade cultural no
ensino de lingua materna? O papel dos materiais didaticos (2010-2014), Praticas de
Linguagem no Ensino Fundamental: Circulagcdo e apropriacdo dos géneros do
discurso e a construgdo do conhecimento - MEP/FAPESP (1999-2001), Préticas de
Linguagem no Ensino Fundamental: Circulacdo e apropriacdo dos géneros do
discurso (1999-2001). Aléem de projetos de pesquisa, realizou um projeto de
desenvolvimento com a tematica: Protétipos didaticos digitais para o0s
multiletramentos e novos letramentos nos anos iniciais do Ensino Fundamental (EF1)
(2014-2015). A estudiosa possui publicacdo de artigos, capitulos de livros e livros
completos sobre as teméaticas mencionadas.

A partir de uma busca especifica dos redatores, foi possivel compreender que
0s pesquisadores da area de linguagens que se dedicaram em produzir a BNCC
elaboram estudos voltados aos géneros textuais/do discurso e também aos
multiletramentos, que se filiam a abordagem bakhtiniana ou ao Interacionismo
Sociodiscursivo. Esses fatores nos revelam que a proposta de ensino da BNCC ao
gue se refere ao ensino de géneros teve influéncia dos pressupostos teoéricos de

Bakhtin, do Interacionismo Sociodiscursivo e dos multiletramentos.
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6.8 Aproximacdes e rupturas nos fundamentos tedrico-metodoldgicos para o ensino

de géneros nos PCN e na BNCC

Nesta secdo, iremos dialogar sobre possiveis permanéncias e deslocamento
acerca dos fundamentos tedrico-metodoldgico para o ensino de géneros com base
nos PCN (1998) e na BNCC (2017).

Para iniciar este dialogo, iremos discutir a respeito dos PCN (1998). O referido
curriculo ndo apresenta teéricos citados de forma explicita °>°no decorrer do presente
curriculo. O que se vé é que, em alguns trechos, o que se diz condiz com a perspectiva
de algum (a) estudioso (a), embora ndo seja feita citagéo direta ou indireta a ele (a).
De todo modo, ao fim do curriculo, sdo apresentadas as referéncias que embasam o
curriculo e a partir delas podemos encontrar alguns estudiosos como: Bakhtin (1992;
1990), Bronckart (1994;1985), Dolz e Schneuwly (1996), Dolz e Pasquier (1996), Dolz
e Camps (1996), Machado (1995) e Schneuwly (1997; 1993), que tratam de
discussodes sobre os géneros. Compreendemos assim, que a partir desse referencial
tedrico, o curriculo assume tanto a perspectiva bakhtiniana quanto o Interacionismo
Sociodiscursivo para tratar do ensino de géneros.

Consideramos que frente ao referencial teérico que embasa a BNCC (2017)
podemos realizar apenas inferéncias, jA que ndo € exposto um referencial tedrico
explicito como ocorre®® nos PCN (1998) ao fim do documento. Sendo assim,
levantamos as seguintes inferéncias em relacdo a BNCC (2017): hé& influéncia dos
pressupostos bakhtinianos e do interacionismo sociodiscursivo na constru¢cdo do
curriculo, isso porque alguns estudiosos que compuseram a escrita da referida base
seguem tais perspectivas. Desse modo, compreendemos que o documento nao
assume apenas uma Unica verdade tedrica, posto que ha escritores que seguem

ambas as perspectivas.

59 Os PCN (1998), para abordar o conceito de géneros, utiliza-se dos pressupostos teéricos de Bakhtin,
no entanto nédo faz citacdo ao estudioso, vejamos o exemplo:

Os géneros sao, portanto, determinados historicamente, constituindo formas relativamente estaveis de
enunciados, disponiveis na cultura. S&o caracterizados por trés elementos:

. conteudo tematico: o que é ou pode tornar-se dizivel por meio do género; . construcdo composicional:
estrutura particular dos textos pertencentes ao género; . estilo: configuracdes especificas das unidades
de linguagem derivadas, sobretudo, da posi¢cdo enunciativa do locutor; conjuntos particulares de
sequéncias que compdem o texto etc. (BRASIL, 1998, p. 21)

60 O referido curriculo ndo cita de forma padronizada o que aborda de teoria com base em algum
estudioso, ou seja ndo referéncia citacdes seguindo alguma norma.
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Em um dialogo explicativo sobre as propostas de ensino no componente
curricular de lingua portuguesa, a BNCC parece assumir uma perspectiva enunciativo-
discursiva de linguagem, a qual ja havia sido assumida anteriormente nos PCN (1998),
gue consideram a linguagem como: “uma forma de acéo interindividual orientada para
uma finalidade especifica; um processo de interlocucdo que se realiza nas praticas
sociais existentes numa sociedade, nos distintos momentos de sua histéria” (BRASIL,
1998, p. 20). Isto €, a apropriacéo da linguagem ocorre por meio de interacdes sociais
em praticas discursivas. Um outro detalhe é que a BNCC (2017) também toma o texto
como centro da unidade de trabalho. Vejamos:

Tal proposta assume a centralidade do texto como unidade de trabalho
e as perspectivas enunciativo-discursivas na abordagem, de forma a
sempre relacionar os textos a seus contextos de producdo e o
desenvolvimento de habilidades ao uso significativo da linguagem em
atividades de leitura, escuta e producdo de textos em varias midias e
semioses. Ao mesmo tempo que se fundamenta em concepgdes e
conceitos ja disseminados em outros documentos e orientacdes
curriculares e em contextos variados de formacgéo de professores, ja
relativamente conhecidos no ambiente escolar — tais como praticas de
linguagem, discurso e géneros discursivos/géneros textuais,
esferas/campos de circulagdo dos discursos —, considera as praticas
contemporaneas de linguagem, sem 0 que a participagdo nas esferas
da vida publica, do trabalho e pessoal pode se dar de forma desigual.
(BRASIL, 2017, p. 67)

Assim como os PCN (1998), a BNCC (2017) coloca o texto como centro na
definicdo dos conteldos, ndo deixando de lado os seus contextos de producédo e o
desenvolvimento de habilidades dos diferentes eixos da lingua (leitura, oralidade,
escrita e analise linguistica/semidtica) a partir dos textos.

Sob esse viés, compreendemos que a Base Nacional Comum Curricular (2017)
permanece seguindo 0s mesmos pressupostos tedricos dos Parametros Curriculares
Nacionais (1998), e com isso ha uma continuidade de ordem teorica de um curriculo
nacional para outro. No entanto, a BNCC busca atualizar as orientacfes sobre as
praticas de linguagem, levando em conta o desenvolvimento das tecnologias digitais
da informacédo e comunicacdo (TDIC). Desse modo, os conhecimentos sobre os
géneros devem ser mobilizados a fim de desenvolver capacidades de leitura,
producao e tratamento das linguagens, com o intuito de possibilitar aos estudantes
participarem em préticas sociais.

A BNCC (2017), ao abordar as praticas de linguagem associada ao discurso,
aos géneros e campos de circulagdo dos discursos, considera as préaticas de
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linguagem da atualidade para o ensino de lingua portuguesa. Sendo assim,
compreendemos gque essa proposta se associa a afirmacéo de Bakhtin (2003, p. 262)
de que em cada campo da atividade humana o repertorio dos géneros do discurso
“cresce e se diferencia a medida que se desenvolve e se complexifica um determinado
campo.”

Além disso, podemos associar também que a divisdo do ensino por meio de
praticas de linguagens em campos da atividade humana ®'estaria associada aos
pressupostos tedricos de Bakhtin, uma vez que ele considera que, “todos os diversos
campos da atividade humana estdo ligados ao uso da linguagem” (2003, p. 261). E,
por conseguinte, a BNCC utiliza a organizacdo através de campos da atividade
humana para o ensino de lingua portuguesa e dos géneros. Vejamos essa discussao

conforme o estudioso:

O estudo da natureza do enunciado e da diversidade de formas de
géneros dos enunciados nos diversos campos da atividade humana é
de enorme importancia para quase todos os campos da linguistica e
da filologia. Porque todo o trabalho de investigacdo de um material
linguistico concreto - seja de histéria da lingua, de gramética
normativa, de confeccdo de toda espécie de dicionarios ou de
estilistica da lingua, etc. - opera inevitavelmente com enunciados
concretos (escritos e orais) relacionados a diferentes campos da
atividade humana e da comunicacdo - anais, tratados, textos de
leis, documentos de escritério e outros, diversos géneros
literarios, cientificos, publicisticos, cartas oficiais e comuns, réplicas
do didlogo cotidiano (em todas as suas diversas modalidades), etc. De
onde o0s pesquisadores haurem os fatos linguisticos que
necessitam. Achamos que em qualquer corrente especial de estudo
faz-se necesséario uma nogéo precisa da natureza do enunciado em
geral e das particularidades dos diversos tipos de enunciados
(primérios e secundarios), isto é, dos diversos géneros do discurso.
(BAKHTIN, 2003, p. 264)

Bakhtin esclarece que os géneros estdo presentes nos diversos campos da
atividade humana, estabelecendo que a comunicagao ocorre por meio do escrito ou
por meio do oral. Dando continuidade a discussdo, a BNCC n&o assume apenas uma
Unica forma para se referir aos géneros, pois ora usa géneros discursivos e ora usa
géneros textuais, esse fato nos leva a hipotese de que o referido curriculo se

fundamenta em duas teorias de género, a bakhtiniana e a do ISD. Para o ensino de

61 A BNCC (2017) explana a seguinte explicagido sobre os campos de atuacgio, de acordo com o
documento eles “orientam a selecdo de géneros, praticas, atividades e procedimentos em cada um
deles. Diferentes recortes sdo possiveis quando se pensa em campos. As fronteiras entre eles séo
ténues, ou seja, reconhece-se que alguns géneros incluidos em um determinado campo estao também
referenciados a outros, existindo transito entre esses campos”. (BRASIL, 2017, p. 85)
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géneros esse fator influéncia na metodologia de ensino, contemplando duas
abordagens. Assim como nos PCN (1998), o texto tem centralidade na definicdo dos
conteudos, habilidades e objetivos, levando em conta o género do ao qual pertence e
o campo/esfera onde circula. Os conhecimentos adquiridos acerca dos géneros,
textos, lingua, norma padrdo e diferentes linguagens (semioses) “devem ser
mobilizados em favor do desenvolvimento das capacidades de leitura, producao e
tratamento das linguagens” (BRASIL, 2017, p. 67), tais conhecimentos servirdo para
ampliar as “possibilidades de participacdo em praticas de diferentes esferas/ campos
de atividades humanas”. (BRASIL, 2017, p. 67).

Foi possivel perceber que a BNCC (2017) busca o alinhamento aos PCN (1998)
em alguns fundamentos para o ensino de géneros, no entanto, a base procura
adequar-se ao momento atual, as suas vivéncias e aos géneros de uso, bem como
fez os PCN na época de sua publicacdo, rompendo com o paradigma do ensino
tradicional e procurando avancar apresentando novas praticas de ensino. A BNCC
(2017), por sua vez, em seu contexto historico de escrita do curriculo, buscou valorizar
0s géneros multimodais, multissemioticos e digitais, ja que estes fazem parte das
vivéncias do cotidiano da sociedade brasileira.

Fechamos essa discussao considerando que a continuidade do referencial
tedrico (Teoria bakhtiniana e ISD) adotado nos Parametros Curriculares Nacionais e
na Base Nacional Comum Curricular sdo hegemonicas no Brasil até os dias de hoje,
ao que concerne o campo de ensino de géneros. Essa justificativa se da pelo fato de
nao encontramos a presenca de outras teorias de ensino de género em ambos 0s

curriculos.



140

7 CONCLUSAO

A partir da analise de dados, identificamos que os Parametros Curriculares
Nacionais (1998%%) propdem que no ensino de géneros textuais seja levado em conta
a relevancia social do género e também seus modos de organizagdo. Foi possivel
notar que diante da selecdo dos géneros a serem ensinados, o curriculo deu
prioridade aqueles que contribuem para assegurar o direito do estudante ao exercicio
de cidadania e que cumprem algum papel social. O documento preza por um ensino-
aprendizagem que ultrapasse os muros da escola, para que os estudantes lidem com
situacdes sociais e exercam cidadania, através da defesa de seus direitos e opinides.
Ademais, ele orienta 0 ensino por meio da progressdo e tem como objetivo
desenvolver capacidades de leitura, escrita, oralidade e andlise linguistica. A divisdo
desses géneros se da por meio de campos, sao eles: o literario, o de imprensa, o de

divulgacgéo cientifica e o de publicidade.

Percebemos que a BNCC (2017), em sua proposta de ensino de géneros,
compartilha dos mesmos principios dos PCN (1998), uma vez que leva em conta a
relevancia social do género e seus modos de organizacao. Além disso, a base também
busca formar estudantes criticos e capacitados para agir em sociedade. Outrossim, a
proposta de ensino igualmente segue uma progressao. Os campos de atuacéo que a
Base Nacional Comum Curricular contempla para os anos finais séo: artistico-literério,

estudo e pesquisa, jornalistico-midiatico, atuacdo na vida publica.

Notamos que houve uma ampliacdo dos campos de atuacdo na BNCC (2017)
em comparacdo com os PCN (1998), pelo fato de haver a expanséo de géneros por
campo. Levantamos a hipétese de que houve a modificacdo dos nomes de cada
campo para que fosse possivel contemplar mais géneros nos diferentes campos.
Diferencas como: literario (PCN) para artistico literario ja evidencia essas mudancas.
O documento orienta que o0 ensino de géneros no componente curricular de lingua
portuguesa deve auxiliar os estudantes a desenvolverem capacidades de leitura,
escrita, oralidade e analise linguistica-semidtica. Este (ltimo eixo apresenta

mudancas, uma vez que contempla a semidtica.

62 Ensino fundamental Il
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Verificamos que uma diferenca da BNCC (2017) em relacdo aos (PCN 1998) é
a adocdo de multiplos géneros digitais, que, por sua vez, estdo compostos de
diferentes semioses e multimodalidades. Pressupomos que essa ampliacdo de novos
géneros pode ter ocorrido pelo fato deste documento buscar adequar-se aos modos
de comunicagéo da atualidade, considerando a influéncia da internet e tecnologia na

vida das pessoas.

Observamos que quanto aos aspectos de “necessidade de se contemplar a
diversidade de textos que circulam na sociedade”, “potencialidades dos géneros para
o0 desenvolvimento e a aprendizagem dos alunos no contexto escolar”, “selecéo e
progressdo dos géneros em diferentes anos e niveis de escolarizagdo”, no que se
refere a progressao e “a importancia de se considerar as condigdes em que os textos

sao lidos e produzidos na sociedade”, os dois documentos convergem.

Quanto as divergéncias entre os dois curriculos, verificamos que as propostas
de ensino através de Mdédulos didaticos e Sequéncias Didaticas, apresentadas nos
PCN (1998) nao permanecem na BNCC (2017). O que a base contempla € uma nova
organizacdo para o ensino de géneros, que se da por meio de campos de atuagao
(artistico-literario, estudo e pesquisa, jornalistico-midiatico, atuacdo na vida publica),
propondo uma outra forma de trabalhar com o género em sala de aula, por meio de
atividades diversificadas. Uma outra ruptura no ensino de géneros é ao ensino atraves
de ciclos, pois os PCN (1998) apresentam essa forma de organizagcéo do ensino e a
BNCC (2017) n&o.

Apreendemos que a BNCC (2017) busca dar continuidade aos PCN (1998), no
entanto, procura adequar-se ao momento atual e suas vivéncias e géneros de uso,
bem como fez os PCN na época de sua escrita, quebrando com o ensino tradicional
e procurando avancar apresentando novas praticas de linguagem no ensino. A BNCC
(2017), por sua vez, em seu contexto historico de escrita do curriculo, buscou valorizar
0s géneros multimodais, multissemioticos e digitais, ja que faz parte das vivéncias do

cotidiano da sociedade brasileira.

Compreendemos que os PCN (1998) tomaram como base obras de referéncia
escritas em sua lingua original ou traducdes que ndo eram em portugués, pois as
obras, em sua maioria, estavam escritas em francés e algumas em espanhol. O

embasamento tedrico do ensino de género nos PCN se divide em duas abordagens
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tedricas diferentes: a primeira € a teoria bakhtiniana (Bakhtin (1992; 1990) e a segunda
€ o Interacionismo Sociodiscursivo (Bronckart (1994;1985), Dolz e Schneuwly (1996),
Dolz e Pasquier (1996), Dolz e Camps (1996), Machado (1995) e Schneuwly (1997,
1993). J& a Base Nacional Comum Curricular, ndo apresenta referencial teoérico
explicito ao fim de cada verséo, o que contém sédo apenas 0s nhomes das pessoas que
estiveram envolvidas na construcao desse curriculo. Através da analise do curriculo
Lattes de cada estudioso com o objetivo de investigar sobre as suas pesquisas ja
realizadas, compreendemos que em relacdo a BNCC (2017): h& influéncia dos
pressupostos bakhtinianos e do Interacionismo Sociodiscursivo na constru¢cdo do
curriculo, isso porque alguns dos pesquisadores que compuseram® a escrita da
referida base seguem tais perspectivas. Desse modo, entendemos que 0 documento
ndo assume apenas uma perspectiva como Unica verdade, haja vista que ha

escritores que seguem ambas perspectivas.

A partir da analise dos dois curriculos, apreendemos que 0s movimentos de
continuidade sugerem um ensino que busque formar estudantes criticos e capacitados
para usar a lingua nos diferentes contextos de interacdo humana. Os curriculos déo
importancia a consideracao da diversidade de textos que circulam em sociedade, as
potencialidades dos géneros para o desenvolvimento e a aprendizagem dos alunos
no contexto escolar, a selecdo e progressao dos géneros nos diferentes niveis de
escolarizacdo, e a consideracao as condi¢cdes em que os textos séo lidos e produzidos
na sociedade. Diante do movimento de continuidade do referencial teorico, o fato
implica uma estabilidade no ensino de géneros, pois caso houvesse mudancas de

teorias, seria necessario uma adequacédo dos professores a nova forma de ensino.

Em relacdo aos deslocamentos, os compreendemos como uma ampliagéo de
possibilidades para o ensino de géneros, uma vez que houve a adicdo de campos de
atuacao, habilidades a serem desenvolvidas por campos e a contemplacédo de mais
géneros, envolvendo a multimodalidade fortemente, e os multiletramentos, tendo em

vista que somente os letramentos n&o dao conta de compreender as diferentes

53 Na Comissdo de Especialistas que participaram da escrita da BNCC (2017) houve Adair Bonini
(SC/UFSC) que trabalha com géneros na perspectiva de Bakhtin. E Eliana Merlin Deganutti de Barros
(UENP), que desenvolve pesquisas na perspectiva ISD. Acerca dos Redatores, houve Jacqueline
Peixoto Barbosa, que escreve sobre os multiletramentos, e géneros na perspectiva de Bakhtin; José
Luis Marques Lépez Landeira, que trabalha com os Letramentos e Roxane Helena Rodrigues Rojo -
gue desenvolve estudos sobre os multiletramentos, e géneros na perspectiva de Bakhtin.
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linguagens/semioses que circulam nas esferas comunicativas nos dias de hoje. Além
disso, houve a adicdo da semiotica ao eixo de andlise linguistica, para analisar os
significados dos textos. Outrossim, vemos essas mudancas quanto a adocao dos
géneros digitais, multimodais, multimididticos como uma adequacdo a sociedade
atual, pois estamos mais que nunca vivendo em uma era digital e, desse modo, faz
sentido que o curriculo queira se adequar a realidade contemporanea e orientar
praticas de linguagem que facam parte desse cotidiano. Sendo assim, consideramos
gue essas modificacbes buscam somente ampliar o ensino de géneros por ainda
carregarem as mesmas premissas dos PCN ao que se refere a formacéo do cidadao

critico para agir em sociedade.

A partir deste estudo, esperamos que professores e estudantes em formacéao
possam refletir sobre os géneros textuais na 6ética do curriculo, ou seja, levando em
conta os documentos norteadores das praticas de ensino e suas possiveis inferéncias
no agir didatico docente. Além disso, acreditamos que esta pesquisa tenha
implicagBes para as politicas publicas no ambito curricular, por explanar o que se
considerou no ensino de géneros pelos curriculos nacionais dos ultimos anos.
Ademais, desejamos que esta investigacdo contribua para a histéria recente dos
curriculos brasileiros voltados ao ensino de lingua portuguesa, por esclarecer de
forma mais especifica como se d& as orientacbes para 0 ensino de géneros num
comparativo de dois curriculos. Sendo assim, pretendemos ampliar o estado da arte
sobre o tema de géneros textuais e o debate sobre as continuidades e deslocamentos
empreendidos pelos documentos oficiais de ensino e, desse modo, oferecer subsidios
para a construcao de politicas publicas de formacgéo para a educacéo bésica no que

concerne ao ensino de géneros no componente curricular de lingua portuguesa.
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APENDICE A

O termo “género” nos PCN (1998) ensino fundamental Il e na BNCC (2017) anos finais

PCN

| BNCC

Conceito de linguagem

Linguagem aqui se entende, no
fundamental, como acdo interindividual
orientada por uma finalidade especifica, um
processo de interlocucdo que se realiza nas
praticas sociais existentes nos diferentes
grupos de uma sociedade, nos distintos
momentos de sua histéria. Os homens e as
mulheres interagem pela linguagem tanto
numa conversa informal, entre amigos, ou
na redacdo de uma carta pessoal, quanto na
producdo de uma crbnica, uma novela, um
poema, um relatério profissional.

Cada uma dessas praticas se diferencia
historicamente e depende das condi¢des da
situagcdo comunicativa, nestas incluidas as
caracteristicas sociais dos envolvidos na
interlocucao. Hoje, por exemplo, a conversa
informal ndo é a que se ouviria h4 um século,
tanto em relagdo ao assunto quanto a forma
de dizer, propriamente. Caracteristicas
especificas do momento histérico. Além
disso, uma conversa informal entre
economistas pode diferenciar-se daquela
gue ocorre entre professores ou operarios
de uma construgao, tanto em funcdo do
registro e do conhecimento linglistico
guanto em relacdo ao assunto em pauta. O
mesmo se pode dizer sobre o conteldo e a
forma dos géneros de texto escrito. Basta
pensar nas diferencas entre uma carta de
amor de hoje e de ontem, entre um poema
de Camdes e um poema de Drummond, e
assim por diante. (BRASIL, 1998, p.20)

Assume-se aqui a perspectiva enunciativo-
discursiva de linguagem, ja assumida em
outros documentos, como o0s Parametros
Curriculares Nacionais (PCN), para os quais a
linguagem é “uma forma de acéao interindividual
orientada para uma finalidade especifica; um
processo de interlocu¢do que se realiza nas
praticas sociais existentes numa sociedade,
nos distintos momentos de sua histoéria”
(BRASIL, 1998, p. 20).

Tal proposta assume a centralidade do texto
como unidade de trabalho e as perspectivas
enunciativo-discursivas na abordagem, de
forma a sempre relacionar os textos a seus
contextos de producéo e o desenvolvimento de
habilidades ao uso significativo da linguagem
em atividades de leitura, escuta e producéo de
textos em varias midias e semioses.

Ao mesmo tempo que se fundamenta em
concepcgbes e conceitos ja disseminados em
outros documentos e orientacdes curriculares e
em contextos variados de formacdo de
professores, ja relativamente conhecidos no
ambiente escolar — tais como praticas de
linguagem, discurso e géneros
discursivos/géneros textuais, esferas/campos
de circulacdo dos discursos —, considera as
praticas contemporaneas de linguagem, sem o
gue a participacao nas esferas da vida publica,
do trabalho e pessoal pode se dar de forma
desigual. Na esteira do que foi proposto nos
Parametros Curriculares Nacionais, o texto
ganha centralidade na definigdo dos
conteldos, habilidades e objetivos,
considerado a partir de seu pertencimento a um
género discursivo que circula em diferentes
esferas/campos sociais de
atividade/comunicacao/ uso da linguagem. Os
conhecimentos sobre os géneros, sobre os
textos, sobre a lingua, sobre a norma-padréo,
sobre as diferentes linguagens (semioses)
devem ser mobilizados em favor do
desenvolvimento das capacidades de leitura,
producédo e tratamento das linguagens, que,
por sua vez, devem estar a servico da
ampliacdo das possibilidades de participacéo
em praticas de diferentes esferas/ campos de
atividades humanas. (BRASIL, 2017, p. 67)
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Discurso e suas condicbes de producdo,
género e texto (BRASIL, 1998, p. 20)

Ao componente Lingua Portuguesa cabe,
entéo, proporcionar aos estudantes
experiéncias que contribuam para a ampliacédo
dos letramentos, de forma a possibilitar a
participacao significativa e criticap.67

nas diversas préaticas sociais
permeadas/constituidas pela oralidade, pela
escrita e por outras linguagens.

As praticas de linguagem contemporaneas nao
sé envolvem novos géneros e textos cada vez
mais multissemiodticos e multimidiaticos, como
também novas formas de produzir, de
configurar, de disponibilizar, de replicar e de
interagir. As novas ferramentas de edi¢do de
textos, audios, fotos, videos tornam acessiveis
a qualquer um a producéo e disponibilizacao de
textos multissemibticos nas redes sociais e
outros ambientes da Web. N&o s6 é possivel
acessar conteudos variados em diferentes
midias, como também produzir e publicar fotos,
videos diversos, podcasts, infogréficos,
enciclopédias colaborativas, revistas e livros
digitais etc. Depois de ler um livro de literatura
ou assistr a um filme, pode-se postar
comentarios em redes sociais especificas,
seguir diretores, autores, escritores,
acompanhar de perto seu trabalho; podemos
produzir playlists, vlogs, videos-minuto,
escrever fanfics, produzir e-zines, nos tornar
um  booktuber, dentre outras muitas
possibilidades. Em tese, a Web é democratica:
todos podem acessa-la e alimenta-la
continuamente. Mas se esse espago € livre e
bastante familiar para criangas, adolescentes e
jovens de hoje, por que a escola teria que, de
alguma forma, considera-lo? (BRASIL, 2017, p.
68)

Interagir pela linguagem significa realizar
uma atividade discursiva: dizer alguma coisa
a alguém, de uma determinada forma, num
determinado contexto histérico e em
determinadas circunstancias de
interlocucao. significa que as escolhas feitas
ao produzir um discurso ndo sao aleatorias .
Ainda que possam ser inconscientes, mas
decorrentes das condicbes em que o
discurso € realizado. Quer dizer: quando um
sujeito interage verbalmente com outro, o
discurso se organiza a partir das finalidades
e intencdes do locutor, dos conhecimentos
gue acredita que o interlocutor possua sobre
0 assunto, do que supde serem suas
opinibes e convicgdes, simpatias e
antipatias, da relacéo de afinidade e do grau
de familiaridade que tém, da posicdo social

Ndo se trata de deixar de privilegiar o
escrito/impresso nem de deixar de considerar
géneros e praticas consagrados pela escola30,
tais como noticia, reportagem, entrevista, artigo
de opinido, charge, tirinha, crénica, conto,
verbete de enciclopédia, artigo de divulgacéo
cientifica etc., proprios do letramento da letra e
do impresso, mas de contemplar também os
novos letramentos, essencialmente digitais.

Como resultado de um trabalho de pesquisa
sobre produgdes culturais, é possivel, por
exemplo, supor a producdo de um ensaio e de
um video-minuto. No primeiro caso, um maior
aprofundamento tedérico- conceitual sobre o
objeto parece necessario, e certas habilidades
analiticas estariam mais em evidéncia. No
segundo caso, ainda que um nivel de andlise
possa/tenha que existir, as habilidades




153

e hierarquica que ocupam. Isso tudo | mobilizadas estariam mais ligadas a sintese e
determina as escolhas do género no qual o | percep¢do das potencialidades e formas de
discurso se realizara, dos procedimentos de | construir sentido das diferentes linguagens.
estruturacao e da selecao de recursos | Ambas as habilidades sdo importantes.
linguisticos. (BRASIL, 1998, p. 21) Compreender uma palestra € importante,
assim como ser capaz de atribuir diferentes
sentidos a um gif ou

meme. Da mesma forma que fazer uma
comunicacao oral adequada e saber produzir
gifs e memes significativos também podem sé-
lo. (BRASIL, 2017, p. 69)

Todo texto se organiza dentro  de | Uma parte consideravel das criancas e jovens
determinado  género em funcao das | que estdo na escola hoje vai exercer profissbes
intencoes comunicativas, como parte das | que ainda nem existem e se deparar com
condicoes de producao dos discursos, as | problemas de diferentes ordens e que podem
quais geram usos socials  que o0s | requerer diferentes habilidades, um repertorio
determinam. Os géneros sao, portanto, | de experiéncias e praticas e o dominio de
determinados historicamente, constituindo | ferramentas que a  vivéncia  dessa
formas relativamente estaveis de | diversificacdo pode favorecer. O que pode
enunciados, disponiveis na cultura. S&o | parecer um género menor (no sentido de ser

caracterizados por trés elementos: menos Vvalorizado, relacionado a situacdes
. contetido tematico: o que é ou pode tornar- | tidas como pouco sérias, que envolvem
se dizivel por meio do género; parddias, chistes, remixes ou condensacoes e

construcdo composicional: estrutura | narrativas paralelas), na verdade, pode
particular dos textos pertencentes ao | favorecer o dominio de modos de significacdo
género; nas diferentes linguagens, o que a analise ou
estilo: configuracbes especificas das | producdo de uma foto convencional, por
unidades de linguagem  derivadas, | exemplo, pode nédo propiciar. (BRASIL, 2017,
sobretudo, da posicdo enunciativa do | p. 69)
locutor;
conjuntos particulares de sequéncias3 que
compdem o texto etc. (BRASIL, 1998, p. 21)

Sequéncias de ensino/didatica

As  sequéncias sao  conjuntos  de | O Eixo Leitura compreende as praticas de
proposicoes hierarquicamente constituidas, | linguagem que decorrem da interacéo ativa do
compondo uma organizacao interna propria | leitor/ouvinte/espectador com 0s textos
de relativa autonomia, gue nao funcionam da | escritos, orais e multissemioticos e de sua
mesma maneira nos diversos géneros e nem | interpretacdo, sendo exemplos as leituras para:
produzem os mesmos efeitos: assumem | fruicdo estética de textos e obras literarias;
caracteristicas especificas em seu interior. | pesquisa e embasamento de trabalhos
Podem se caracterizar como narrativa, | escolares e académicos; realizacdo de
descritiva, argumentativa, expositiva e | procedimentos; conhecimento, discussdo e
conversacional. (BRASIL, 1998, p. 21) debate sobre temas sociais relevantes;
sustentar a reivindicacdo de algo no contexto
de atuacdo da vida publica; ter mais
conhecimento que permita o desenvolvimento
de projetos pessoais, dentre outras
possibilidades. (BRASIL, 2017, p. 71)

Leitura no contexto da BNCC é tomada em um
sentido mais amplo, dizendo respeito néo
somente ao texto escrito, mas também a
imagens estéticas (foto, pintura, desenho,
esquema, gréfico, diagrama) ou em movimento
(flmes, videos etc.) e ao som (masica), que
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acompanha e cossignifica em muitos géneros
digitais. (BRASIL, 2017, p. 72)

A nocdo de género refere-se, assim, a | Reconstrucdo e reflexdo sobre as condicbes de
familias de textos que compartilham | producdo e recepcéo dos textos pertencentes
caracteristicas comuns, embora | a diferentes géneros e que circulam nas
heterogéneas, como visao geral da acao a | diferentes midias e esferas/campos de
gual o texto se articula, tipo de suporte4 | atividade humanap.72

comunicativo, extensao, grau de | « Relacionar o texto com suas condi¢cbes de
literariedade, por exemplo, existindo em | producdo, seu contexto sdcio-histérico de
namero quase ilimitado. (BRASIL, 1998, p. | circulagdo e com os projetos de dizer: leitor e
22) leitura previstos, objetivos, pontos de vista e
perspectivas em jogo, papel social do autor,
época, género do discurso e esfera/campo em
guestao etc.

* Analisar a circulacdo dos géneros do discurso
nos diferentes campos de atividade, seus usos
e fungbes relacionados com as atividades
tipicas do campo, seus diferentes agentes, os
interesses em jogo e as praticas de linguagem
em circulacéo e as relacfes de determinacéo
desses elementos sobre a construcéo
composicional, as marcas linguisticas ligadas
ao estilo e o contetudo temético dos géneros.

» Refletir sobre as transformagdes ocorridas
nos campos de atividades em funcdo do
desenvolvimento das tecnologias de
comunicacdo e informacdo, do uso do
hipertexto e da hipermidia e do surgimento da
Web 2.0: novos géneros do discurso e novas
praticas de linguagem proprias da cultura
digital, transmutacdo ou reelaboracdo dos
géneros em funcdo das transformacgdes pelas
guais passam o texto (de formatacdo e em
funcdo da convergéncia de midias e do
funcionamento hipertextual), novas formas de
interagcdo e de compartihamento de textos/
conteudos/informacdes, reconfiguracdo do
papel de leitor, que passa a ser também
produtor, dentre outros, como forma de ampliar
as possibilidades de participacdo na cultura
digital e contemplar os novos e o0s
multiletramentos. (BRASIL, 2017, p.72)

CONDICOES PARA O TRATAMENTO DO | Reconstrucéo e reflexio sobre as condicoes de
OBJETO DE ENSINO: O TEXTO COMO | producéo e recepcao dos textos pertencentes
UNIDADE E A DIVERSIDADE DE |a diferentes géneros e que circulam nas
GENEROS (BRASIL, 1998, p. 23) diferentes midias e esferas/campos de
atividade humanap.73

* Analisar as diferentes formas de manifestacao
da compreenséo ativa (réplica ativa) dos textos
que circulam nas redes sociais,
blogs/microblog, sites e afins e os géneros que
conformam essas praticas de linguagem,
como: comentério, carta de leitor, post em rede
social33, gif, meme, fanfic, vlogs variados,
political remix, charge digital, parddias de
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diferentes tipos, videos-minuto, e-zine, fanzine,
fanvideo, vidding, gameplay, walkthrough,
detonado, machinima, trailer honesto, playlists
comentadas de diferentes tipos etc., de forma
a ampliar a compreensdo de textos que
pertencem a esses géneros e a possibilitar uma
participacdo mais qualificada do ponto de vista
ético, estético e politico nas praticas de
linguagem da cultura digital. (BRASIL, 2017, p.
73)

Os textos organizam-se sempre dentro de
certas restricbes de natureza tematica,
composicional e estilistica, que o0s
caracterizam como pertencentes a este ou
aguele género.

Desse modo, a nocdo de género,
constitutiva do texto, precisa ser tomada
como objeto de

ensino. (BRASIL, 1998, p.23)

Nessa perspectiva, necessario contemplar,
nas atividades de ensino, a diversidade de
textos e géneros, e ndo apenas em funcéao
de sua relevancia social, mas também pelo
fato de que textos pertencentes a diferentes
géneros sao organizados de diferentes
formas. (BRASIL, 1998, p. 23)

* Refletir criticamente sobre a fidedignidade das
informagbes, as tematicas, os fatos, o0s
acontecimentos, as questdes controversas
presentes nos textos lidos, posicionando-se.
Compreensdo dos efeitos de sentido
provocados pelos usos de recursos linguisticos
e multissemidticos em textos pertencentes a
géneros diversos.

Identificar implicitos e os efeitos de sentido
decorrentes de determinados usos expressivos
da linguagem, da pontuacdo e de outras
notacbes, da escolha de determinadas
palavras ou expressoes e identificar efeitos de
ironia ou humor.

* |dentificar e analisar efeitos de sentido
decorrentes de escolhas e formatagdo de
imagens (enquadramento, angulo/vetor, cor,
brilho, contraste), de sua sequenciacao
(disposicdo e transicdo, movimentos de
camera, remix) e da performance -
movimentos do corpo, gestos, ocupacdo do
espaco cénico e elementos sonoros
(entonacdo, trilha sonora, sampleamento etc.)
gue nela se relacionam.

+ Identificar e analisar efeitos de sentido
decorrentes de escolhas de volume, timbre,
intensidade, pausas, ritmo, efeitos sonoros,
sincronizacdo etc. em artefatos sonoros.
(BRASIL, 2017, p.73)

Estratégias e procedimentos de
leiturap.74

» Selecionar procedimentos de leitura
adequados a diferentes objetivos e interesses,
levando em conta caracteristicas do género e
suporte do texto, de forma a poder proceder a
uma leitura autbnoma em relacdo a temas
familiares.

* Estabelecer/considerar os objetivos de leitura.
« Estabelecer relagbes entre o texto e
conhecimentos prévios, vivéncias, valores e
crencas.

» Estabelecer expectativas (pressuposicoes
antecipadoras dos sentidos, da forma e da
funcdo do texto), apoiando-se em seus
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conhecimentos prévios sobre género textual,
suporte e universo tematico, bem como sobre
saliéncias textuais, recursos graficos, imagens,
dados da propria obra (indice, prefacio etc.),
confirmando  antecipacbes e inferéncias
realizadas antes e durante a leitura de textos.
(BRASIL, 2017, p. 74)

Competéncia estilistica é a capacidade de o
sujeito escolher, dentre o0s recursos
expressivos da lingua, os que mais convém
as condi¢cdes de producdo, a destinacao,
finalidades e objetivos do texto e ao género
e suporte. (BRASIL, 1998, p. 23)

Adeséo as praticas de leitura

Mostrar-se ou tornar-se receptivo a textos que
rompam com seu universo de expectativa, que
representem um desafio em relagcdo as suas
possibilidades atuais e suas experiéncias
anteriores de leitura, apoiando-se nas marcas
linguisticas, em seu conhecimento sobre os
géneros e a tematica e nas orientacdes dadas
pelo professor. (BRASIL, 2017, p. 74)

A compreenséo oral e escrita, bem como a
producdo oral e escrita de textos
pertencentes a diversos géneros, supbem o
desenvolvimento de diversas capacidades
gue devem ser enfocadas nas situacoes de
ensino. E preciso abandonar a crenca na
existéncia de um género prototipico que
permitiria ensinar todos 0os géneros em
circulacéo social. (BRASIL, 1998, p. 24)

Como ja ressaltado, na perspectiva da BNCC,
as habilidades nao sao desenvolvidas de forma
genérica e descontextualizada, mas por meio
da leitura de textos pertencentes a géneros que
circulam nos diversos campos de atividade
humana. Dai que, em cada campo que sera
apresentado adiante, serdo destacadas as
habilidades de leitura, oralidade e escrita, de
forma contextualizada pelas praticas, géneros
e diferentes objetos do conhecimento em
guestao.

A demanda cognitiva das atividades de leitura
deve aumentar progressivamente desde o0s
anos iniciais do Ensino Fundamental até o
Ensino Médio. Esta complexidade se expressa
pela articulacao:

« da diversidade dos géneros textuais
escolhidos e das praticas consideradas em
cada campo; (BRASIL, 2017, p. 75)

Os géneros existem em ndamero quase
ilimitado, variando em funcdo da época
(epopéia, cartoon), das -culturas (haikali,
cordel) das finalidades sociais (entreter,
informar), de modo que, mesmo que a
escola se impusesse a tarefa de tratar de
todos, isso ndo seria possivel. Portanto, é
preciso priorizar 0s géneros que merecerao
abordagem mais

aprofundada.

Sem negar a importancia dos textos que
respondem a exigéncias das situagbes
privadas de interlocucdo, em funcdo dos
compromissos de assegurar ao aluno o
exercicio pleno da cidadania, é preciso que
as situagdes escolares de ensino de Lingua
Portuguesa priorizem o0s textos que
caracterizam 0s usos publicos da linguagem.
Os textos a serem selecionados séo aqueles
que, por suas caracteristicas e usos, podem

A participacdo dos estudantes em atividades
de leitura com demandas crescentes possibilita
uma ampliagdo de repertorio de experiéncias,
praticas, géneros e conhecimentos que podem
ser acessados diante de novos textos,
configurando-se como conhecimentos prévios
em novas situacoes de leitura.

Por conta dessa natureza repertorial, é
possivel tratar de géneros do discurso
sugeridos em outros anos que hao O0s
indicados. Embora preveja certa progressao, a
indicacdo no ano visa antes garantir uma
distribuicdo adequada em termos de
diversidades. Assim, se fizer mais sentido que
um género mencionado e/ou habilidades a
elep.75 relacionadas no 9° ano sejam
trabalhados no 8°, isso néo configura um
problema, desde que ao final do nivel a
diversidade indicada tenha sido contemplada.
(BRASIL, 2017, p. 76)
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favorecer a reflexdo critica, o exercicio de
formas de pensamento mais elaboradas e
abstratas, bem como a fruicdo estética dos
usos artisticos da linguagem, ou seja, 0s
mais vitais para a plena participacdo numa
sociedade (BRASIL, 1998, p. 24)

Uma rica interacéo dialogal na sala de aula,
dos alunos entre si e entre 0 professor e os
alunos, é uma excelente estratégia de
construcdo do conhecimento, pois permite a
troca de informacdes, o confronto de
opinibes, a negociacdo dos sentidos, a
avaliacdo dos processos pedagdgicos em
gue estdo envolvidos. Mas, se o0 que se
busca é que o aluno seja um usuario
competente da linguagem no exercicio da
cidadania, crer que essa interacdo dialogal
gue ocorre durante as aulas dé conta das
multiplas exigéncias que os géneros do oral
colocam, p.24 principalmente em instancias
publicas, € um engano. Ainda que o0 espaco
da sala de aula ndo seja um espaco privado,
€ um espaco publico diferenciado: néo
implica, necessariamente, a interacdo com
interlocutores que possam nao compartilhar
as mesmas referéncias (valores,
conhecimento de mundo). (BRASIL, 1998, p.
25)

Consideracéo e reflexdo sobre as condi¢des de
producao dos textos que regem a circulacéo de
diferentes géneros nas diferentes midias e
campos de atividade humanap.77

* Analisar as condi¢des de producédo do texto
no que diz respeito ao lugar social assumido e
aimagem que se pretende passar a respeito de
si mesmo; ao leitor pretendido; ao veiculo ou a
midia em que o texto ou producao cultural vai
circular; ao contexto imediato e ao contexto
sécio-histérico mais geral, ao género do
discurso/campo de atividade em questéo etc.

« Analisar aspectos sociodiscursivos,
tematicos, composicionais e estilisticos dos
géneros propostos para a producdo de textos,
estabelecendo relacbes entre eles. (BRASIL,
2017, p. 77)

No entanto, nas inimeras situa¢des sociais
do exercicio da cidadania que se colocam
fora dos muros da escola. A busca de
servicos, as tarefas profissionais, o0s
encontros institucionalizados, a defesa de
seus direitos e opinibes. Os alunos serao
avaliados (em outros termos, aceitos ou
discriminados) a medida que forem capazes
de responder a diferentes exigéncias de fala
e de adequacgdo as caracteristicas proprias
de diferentes géneros do oral. Reduzir o
tratamento da modalidade oral da linguagem
a uma abordagem instrumental é
insuficiente, pois, para capacitar os alunos a
dominarem a fala publica demandada por
tais situacfes. (BRASIL, 1998, p. 25)

Dialogia e relac&o entre Textos.

Orquestrar as diferentes vozes nos textos
pertencentes aos géneros literarios, fazendo
uso adequado da “fala” do narrador, do
discurso direto, indireto e indireto livre.

» Estabelecer relagdes de intertextualidade
para explicitar, sustentar e qualificar
posicionamentos, construir e referendar
explicacdes e relatos, fazendo usos de citacdes
e parafrases, devidamente marcadas e para
produzir parédias e estilizacdes. (BRASIL,
2017, p. 77)

Para boa parte das criangcas e dos jovens
brasileiros, a escola é o Unico espaco que
pode proporcionar acesso a textos escritos,
textos estes que se converterdo,
inevitavelmente, em modelos para a
producdo. Se € de esperar que 0 escritor

Construcao da textualidade

Estabelecer relacdes entre as partes do texto,
levando em conta a constru¢do composicional
e o estilo do género, evitando repeticdes e
usando adequadamente elementos coesivos
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iniciante redija seus textos usando como
referéncia estratégias de organizacao tipicas
da oralidade, a possibilidade de que venha a
construir uma representacdo do que seja a
escrita sO estara colocada se as atividades
escolares |he oferecerem uma rica
convivéncia com a diversidade de textos que
caracterizam as praticas sociais. E minima a
possibilidade de que o aluno venha a
compreender as especificidades que a
modalidade escrita assume nos diversos
géneros, a partir de textos banalizados, que
falseiem sua complexidade. (BRASIL, 1998,
p.25-26)

gue contribuam para a coeréncia, a
continuidade do texto e sua progressao
teméatica.p.77

» Usar recursos linguisticos e multissemioticos
de forma articulada e adequada, tendo em vista
0 contexto de producéo do texto, a construcéo
composicional e o estilo do género e os efeitos
de sentido pretendidos. (BRASIL, 2017, p.77)

A partir dos critérios propostos na parte
introdutoria deste item, a sele¢éo de textos
deve privilegiar textos de géneros que
aparecem com maior frequéncia na
realidade social e no universo escolar, tais
como noticias, editoriais, cartas
argumentativas, artigos de divulgacéo
cientifica, verbetes enciclopédicos, contos,
romances, entre outros. (BRASIL, 1998, p.
26)

Estratégias de producéao

Desenvolver estratégias de planejamento,
revisdo, edicao, reescrita/redesign e avaliacao
de textos, considerando-se sua adequagao aos
contextos em que foram produzidos, ao modo
(escrito ou oral; imagem estdtica ou em
movimento etc.), a variedade linguistica e/ou
semioses apropriadas a esse contexto, 0s
enunciadores envolvidos, o género, o0 suporte,
a esfera/ campo de circulacdo, adequacédo a
norma-padréo etc. (BRASIL, 2017, p.78)

Deve-se ter em mente que tal ampliagdo ndo
pode ficar reduzida apenas ao trabalho
sistematico com a matéria gramatical.
Aprender a pensar e falar sobre a propria
linguagem, realizar uma atividade de
natureza reflexiva, uma atividade de analise
linglistica supbe o planejamento de
situacBes didaticas que possibilitem a
reflexdo ndo apenas sobre os diferentes
recursos expressivos utilizados pelo autor do
texto, mas também sobre a forma pela qual
a selecdo de tais recursos reflete as
condicdes de producdo do discurso e as
restricbes impostas pelo género e pelo
suporte. Supde, também, tomar como objeto
de reflexdo os procedimentos de
planejamento, de elaboracdo e de
refaccdol10 dos textos. (BRASIL, 1998, p. 27
—28)

Da mesma forma que na leitura, ndo se deve
conceber que as habilidades de producédo
sejam desenvolvidas de forma genérica e
descontextualizadas, mas por meio de
situagcbes efetivas de producdo de textos
pertencentes a géneros que circulam nos
diversos campos de atividade humana. Os
mesmos  principios de organizacdo e
progressao curricular valem aqui,
resguardadas a mudanca de papel assumido
frente as praticas discursivas em questao, com
crescente aumento da informatividade e
sustentagdo argumentativa, do uso de recursos
estilisticos e coesivos e da autonomia para
planejar, produzir e revisar/editar as producdes
realizadas. (BRASIL, 2017, p. 78)

N&o é possivel esperar que o0s textos que
subsidiam o trabalho das diversas
disciplinas sejam auto-explicativos. Sua
compreensao depende necessariamente do
conhecimento prévio que o leitor tiver sobre
o tema e da familiaridade que tiver
construido com a leitura de textos do género.
E tarefa de todo professor, portanto,

Consideragéo e reflexado sobre as condigbes de
producdo dos textos orais que regem a
circulacéo de diferentes géneros nas diferentes
midias e campos de atividade humanap.79

» Conhecer e refletir sobre as tradicbes orais e
seus g@géneros, considerando-se as praticas
sociais em que tais textos surgem e se
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independentemente da é&rea, ensinar,
também, os procedimentos de que o aluno
precisa dispor para acessar 0s conteudos da
disciplina que estuda. Produzir esquemas,
resumos que orientem 0 processo de
compreensdo dos textos, bem como
apresentar roteiros que indiguem o0s
objetivos e expectativas que cercam o texto
gue se espera ver analisado ou produzido
ndo pode ser tarefa delegada a outro
professor que nao o da propria area.
(BRASIL, 1998, p. 32)

perpetuam, bem como os sentidos que geram.
(BRASIL, 2017, p.79)

Os contelidos das praticas que constituem o
eixo USO dizem respeito aos aspectos que
caracterizam o processo de interlocucéo.
Séo eles:
1. historicidade da linguagem e da lingua;
2. constituicdo do contexto de producéo,
representacdes de mundo e interacdes
sociais:
. Sujeito enunciador;
. interlocutor;
. finalidade da interacéo;
. lugar e momento de produgéo.
3. implicacdes do contexto de produgédo na
organizacdo dos discursos: restricoes de
contetdo e forma decorrentes da escolha
dos géneros e suportes.
4. implicacbes do contexto de produgéo no
processo de significacao:
representacdes dos interlocutores no
processo de construcdo dos sentidos;
articulacdo entre texto e contexto no
processo de compreensao;
. relagbes intertextuais. (BRASIL, 1998, p.

35)

Producao de textos orais

Produzir textos pertencentes a géneros orais
diversos, considerando-se aspectos relativos
ao planejamento, a produgdo, ao redesign, a
avaliacdo das praticas realizadas em situacdes
de interacéo social especificas. (BRASIL, 2017,
p.79)

A selecéo de textos para leitura ou escuta
oferece modelos para o aluno construir
representacdes cada vez mais sofisticadas
sobre o funcionamento da linguagem
(modos de garantir a continuidade tematica
nos diferentes géneros, operadores
especificos para estabelecer a progressao
I6gica), articulando-se a pratica de producgéo
de textos e a de analise linguistica. (BRASIL,
1998, p.36)

Compreensdo dos efeitos de sentidos
provocados pelos usos de recursos linguisticos
e multissemidticos em textos pertencentes a
géneros diversos.

+ Identificar e analisar efeitos de sentido
decorrentes de escolhas de volume, timbre,
intensidade, pausas, ritmo, efeitos sonoros,
sincronizacao, expressividade, gestualidade
etc. e produzir textos levando em conta efeitos

possiveis. (BRASIL, 2017, p.79)

O grau de complexidade do objeto refere-se,
fundamentalmente, a dificuldade posta para
0 aluno ao se relacionar com os diversos
aspectos do conhecimento discursivo e
linglistico nas praticas de recepcdo e
producéo de linguagem:

Grande parte das habilidades descritas nos
eixos Leitura e Producdo de texto também se
relaciona com o eixo Oralidade. Foram
incluidas no quadro a seguir somente
habilidades que se relacionam com géneros e
aspectos mais especificos da modalidade oral.
(BRASIL, 2017, p. 79)
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. determinacdes do género e das condi¢des
de producdo do texto (maior ou menor
familiaridade com o interlocutor, maior ou
menor distanciamento temporal ou espacial
do sujeito em relacdo ao momento e lugar de
producédo); (BRASIL, 1998, p. 37)

O grau de exigéncia da tarefa refere-se aos | Relag&o entre fala e escrita
conhecimentos de natureza conceitual e
procedimental que 0 sujeito precisa ativar
para resolver o problema proposto pela
atividade.

Produzir um texto, por exemplo, implica a
realizacao e articulagéo de tarefas diversas:
planejar o texto em funcdo dos objetivos
colocados, do leitor, das especificidades do
género e do suporte; grafar o texto,
articulando  conhecimentos  linguisticos
diferenciados (gramaticais, da convencao,
de pontuacdo e paragrafacdo); revisar o
texto. A leitura de um texto, compreende, por
exemplo, pré-leitura, identificacdo de
informacdes, articulacdo de informacoes
internas e externas ao texto, realizacdo e
validacdo de inferéncias e antecipacoes,

Estabelecer relacdo entre fala e escrita,
levando-se em conta o modo como as duas
modalidades se articulam em diferentes
géneros e préticas de linguagem (como jornal
de TV, programa de radio, apresentacdo de
seminario, mensagem instantanea etc.), as
semelhancas e as diferencas entre modos de
falar e de registrar o escrito e 0s aspectos
sociodiscursivos, composicionais e linguisticos
de cada modalidade sempre relacionados com
0S géneros em questao.

* Oralizar o texto escrito, considerando-se as
situacBes sociais em que tal tipo de atividade
acontece, seus elementos paralinguisticos e
cinésicos, dentre outros.

* Refletir sobre as variedades linguisticas,

L . N adequando sua producéo a esse contexto.p.80
apropriacdo das caracteristicas do género (BRASIL, 2017, p. 80)
(BRASIL, 1998, p. 38) SO0

Ler um conto policial é uma tarefa que pode | O Eixo da Analise Linguistica/Semidtica
apresentar graus de dificuldade diversos. envolve os procedimentos e estratégias
Pode ser mais ou menos complexa tanto | (meta)cognitivas de analise e avaliacdo
com relacdo ao tema abordado quanto no | consciente, durante os processos de leitura e
que se refere as estratégias de criacdo de | de producdo de textos (orais, escritos e
suspense utilizadas pelo escritor e, ainda, | multissemiéticos), das materialidades dos
em relagdo a estruturacdo sintatica e | textos, responsaveis por seus efeitos de
escolhas lexicais. Alguns fatores tornam a | sentido, seja no que se refere as formas de
exposicao sobre determinado assunto uma | composicdo dos textos, determinadas pelos
atividade mais ou menos complexa para o | géneros (orais, escritos e multissemiéticos) e
sujeito: a familiaridade com o género, a | pela situacdo de producdo, seja no que se
maior ou menor intimidade com a platéia, as | refere aos estilos adotados nos textos, com
exigéncias de selecdo lexical projetadas | forte impacto nos efeitos de sentido. Assim, no
pelo tema. (BRASIL, 1998, p. 38) gue diz respeito a linguagem verbal oral e
escrita, as formas de composicdo dos textos
dizem respeito a coesdo, coeréncia e
organizacdo da progressao tematica dos
textos, influenciadas pela organizacéo tipica
(forma de composicéo) do género em questéo.
No caso de textos orais, essa analise envolvera
também os elementos proprios da fala — como
ritmo, altura, intensidade, clareza de
articulagdo, variedade linguistica adotada,
estilizacdo etc. —, assim como os elementos
paralinguisticos e cinésicos - postura,
expressao facial, gestualidade etc. No que
tange ao estilo, serdo levadas em conta as
escolhas de léxico e de variedade linguistica ou
estilizacdo e alguns mecanismos sintéticos e
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morfolégicos, de acordo com a situagdo de
producéo, a forma e o estilo. (BRASIL, 2017, p.
80)

No que diz respeito a pratica de leitura de
texto, por exemplo, a estipulacdo da leitura
de um mesmo género por alunos de
diferentes ciclos, ou num mesmo ciclo em
diferentes momentos, ndo implica que o
texto selecionado deva ser o mesmo, ou, no
caso de ser o mesmo, que a leitura se dé da
mesma maneira. Uma charge politica, por
exemplo supde conhecimento de mundo e
experiéncia politico-social que podem nao
estar presentes para um aluno de 11 anos.
Dessa forma, sua leitura pode diferenciar-se
tanto da que for realizada por um aluno de
14 anos quanto da que for feita por um de
17. O mesmo raciocinio se aplica a um
poema, uma crbnica, uma noticia, uma carta
de solicitagdo ou uma reportagem.

Nesse sentido, a intervencéo do professor e,
conseqientemente 0s aspectos a serem
tematizados, tanto poderdo ser diferentes
guanto poderdo ser os mesmos, tratados
com graus diversos de aprofundamento.
(BRASIL, 1998, p. 39)

Morfossintaxe

* Perceber o funcionamento das flexdes
(nmero, género, tempo, pessoa etc.) de
classes gramaticais em oracoOes
(concordancia). (BRASIL, 2017, p. 83)

No que concerne a pratica de producéo de
texto, aplica-se o0 mesmo raciocinio: a
producdo de um artigo de opinido, por
exemplo, pode estar colocada em diferentes
ciclos, ou, ainda em diferentes momentos do
mesmo ciclo, pressupondo niveis
diferenciados de dominio do género. Pode-
se tanto priorizar aspectos a serem
abordados nas diferentes ocasifes quanto
estabelecer graus de aprofundamentos
diferentes para 0s mesmos aspectos nas
diferentes situacdes. (BRASIL, 1998, p. 39)

Os campos de atuacao considerados em cada
segmento ja contemplam um movimento de
progressao que parte das praticas mais
cotidianas em que a circulacdo de géneros
orais e menos institucionalizados € maior
(Campo da vida cotidiana), em direcdo a
praticas e géneros mais institucionalizados,
com predominio da escrita e do oral publico
(demais campos). A selecdo de géneros,
portadores e exemplares textuais propostos
também organizam a progressédo, como sera
detalhado mais adiante. (BRASIL, 2017, p. 84)

A busca de reinterpretacdo das experiéncias
javividas e das que passa a viver a partir da
ampliacdo dos espagos de convivéncia e
socializacdo possibilita ao adolescente a
ampliacdo de sua visdo de mundo, na qual
se incluem questdes de género, etnia,
origem e possibilidades sociais e a
rediscussao de valores que, reinterpretados,
passam a constituir sua nova identidade.
Desse ponto de vista, a formagdo do
adolescente implica maior autonomia nas
tomadas de decisédo e no desempenho de
suas atividades. Implica, ainda. a partir da
nova percepcao da realidade, dos direitos e
deveres sociais e da responsabilidade
crescente por seus atos ., a constituicdo ou
reformulacdo de valores e novos

Os campos de atuacéo orientam a selecéao de
géneros, praticas, atividades e procedimentos
em cada um deles. Diferentes recortes séo
possiveis quando se pensa em campos. As
fronteiras entre eles sao ténues, ou seja,
reconhece-se que alguns géneros incluidos em
um determinado campo estdo também
referenciados a outros, existindo transito entre
esses campos. Praticas de leitura e producédo
escrita ou oral do campo jornalistico-midiatico
se conectam com as de atuacdo na vida
publica. Uma reportagem cientifica
transitatanto pelo campo jornalistico-midiatico
quanto pelo campo de divulgacdo cientifica;
uma resenha critica pode pertencer tanto ao
campo jornalistico quanto ao literario ou de
investigacdo. Enfim, os exemplos sdo muitos.
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desdobramentos para o exercicio da
cidadania. (BRASIL, 1998, p. 42)

E preciso considerar, entdo, que 0s campos se
interseccionam de diferentes maneiras. Mas o
mais importante a se ter em conta e que
justifica sua presenca como organizador do
componente € que os campos de atuacdo
permitem considerar as praticas de linguagem
— leitura e producéo de textos orais e escritos —
gue neles tém lugar em uma perspectiva
situada, o que significa, nesse contexto, que o
conhecimento metalinguistico e semi6tico em
jogo — conhecimento sobre os géneros, as
configuracdes textuais e os demais niveis de
analise linguistica e semidtica

— deve poder ser revertido para situacdes
significativas de uso e de analise para 0 uso.
(BRASIL, 2017, p. 85)

Particularmente, a consideracdo das
especificidades das situacdes de
comunicagdo. 0s generos nos quais 0s
discursos se organizardo e as restricoes e
possibilidades disso decorrentes; as
finalidades colocadas; o0s  possiveis
conhecimentos compartilhados e néao
compartilhados pelos interlocutores

Coloca-se como aspecto fundamental a ser
tematizado, dado que a possibilidade de o
sujeito ter seu discurso legitimado passa por
sua habilidade de organiza-lo
adequadamente. (BRASIL, 1998, p. 48)

A pesquisa, além de ser mais diretamente
focada em um campo, perpassa todos os
outros em agles de busca, selecao, validacao,
tratamento e organizacdo de informacéo
envolvidas na curadoria de informacéo,
podendo/devendo também estar presente no
tratamento metodologico dos conteudos. A
cultura digital perpassa todos 0s campos,
fazendo surgir ou modificando géneros e
praticas.

Por essa razdo, optou-se por um tratamento
transversal da cultura digital, bem como das
TDIC, articulado a outras dimensdes nas
praticas em que aparecem. (BRASIL, 2017, p.
85)

Ao organizar o ensino, é fundamental que o
professor tenha instrumentos para descrever
a competéncia discursiva de seus alunos, no
que diz respeito a escuta, leitura e producdo
de textos, de tal forma que ndo planeje o
trabalho em funcéo de um aluno ideal para o
ciclo, muitas vezes padronizado pelos
manuais didaticos, sob pena de ensinar o
que os alunos ja sabem ou apresentar

situacbes muito aquém de  suas
possibilidades e, dessa forma, nao contribuir
para 0 avanco necessario. Nessa

perspectiva, pode-se dizer que a boa
situacdo de aprendizagem € aquela que
apresenta contetdos Nnovos ou
possibilidades de aprofundamento de
conteldos ja tematizados, estando ancorada
em conteldos ja constituidos. Organiza-la
requer que o professor tenha clareza das
finalidades colocadas para o ensino e dos
conhecimentos que precisam ser
construidos para alcanca-las.

Nesse processo, ainda que a unidade de
trabalho seja o texto, é necessario que se

COMPETENCIAS ESPECIFICAS DE LINGUA
PORTUGUESA PARA O ENSINO
FUNDAMENTAL

5. Empregar, nas interagcbes sociais, a
variedade e o estilo de linguagem adequados a
situacdo comunicativa, ao(s) interlocutor(es) e
ao género do discurso/género textual.
(BRASIL, 2017, p. 87)
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possa dispor tanto de uma descricdo dos
elementos regulares e constitutivos do
género quanto das particularidades do texto
selecionado, dado que a intervencao precisa

ser orientada por esses aspectos
discretizados. A discretizacdo de conteudos,
ainda que possa provocar maior

distanciamento entre o0 aspecto tematizado e
a totalidade do texto, possibilita a ampliacdo
e apropriacdo dos recursos expressivos e
dos procedimentos de compreensao,
interpretacdo e producdo dos textos, bem
como de instrumentos de andlise linguistica.
(BRASIL, 1998, p. 48)

No trabalho com os contelidos previstos nas
diferentes praticas, a escola devera
organizar um conjunto de atividades que
possibilitem ao aluno desenvolver o dominio
da expressao oral e escrita em situacdes de
uso publico da linguagem, levando em conta
a situacdo de producdo social e material do
texto (lugar social do locutor em relacéo
ao(s) destinatario(s); destinatario(s) e seu
lugar social; finalidade ou intencéo do autor;
tempo e lugar material da producdo e do
suporte) e selecionar, a partir disso, 0s
géneros adequados para a producdo do
texto, operando sobre as dimensdes
pragmatica, seméantica e gramatical.
(BRASIL, 1998, p. 49)

No componente Lingua Portuguesa, amplia-se
0 contato dos estudantes com géneros textuais
relacionados a véarios campos de atuacao e a
varias disciplinas, partindo-se de praticas de
linguagem ja vivenciadas pelos jovens para a
ampliacao dessas praticas, em direcdo a novas
experiéncias.

Como consequéncia do trabalho realizado em
etapas anteriores de escolarizacdo, o0s
adolescentes e jovens ja conhecem e fazem
uso de géneros que circulam nos campos das
praticas artistico-literarias, de estudo e
pesquisa, jornalistico-midiatico, de atuagdo na
vida publica e campo da vida pessoal, cidadas,
investigativas.

Aprofunda-se, nessa etapa, o tratamento dos
géneros que circulam na esfera publica, nos
campos jornalistico-midiatico e de atuagéo na
vida publica. No primeiro campo, 0s géneros
jornalisticos — informativos e opinativos — e 0s
publicitarios séo privilegiados, com foco em
estratégias linguistico-discursivas e semigticas
voltadas para a argumentacdo e persuasao.
Para além dos géneros, sdo consideradas
praticas contemporaneas de curtir, comentar,
redistribuir, publicar noticias, curar

etc. e tematizadas questdes polémicas
envolvendo as dindmicas das redes sociais e
0s interesses que movem a esfera jornalistica-
midiatica.

A questdo da confiabilidade da informacéo, da
proliferacéo de

fake news, da manipulacdo de fatos e opinides
tem destaque e muitas das habilidades se
relacionam com a comparacdo e analise de
noticias em diferentes fontes e midias, com
andlise de sites e servicos checadores de
noticias e com o exercicio da curadoria,
estando previsto 0 uso de ferramentas digitais
de curadoria. A proliferacdo do discurso de 6dio
também é tematizada em todos os anos e
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habilidades relativas ao trato e respeito com o
diferente e com a participagdo ética e
respeitosap.136 em discussdes e debates de
ideias sé@o consideradas. Além das habilidades
e leitura e producéo de textos ja consagradas
para o impresso sao contempladas habilidades
para o trato com o hipertexto e também com
ferramentas de edi¢do de textos, audio e video
e producdes que podem prever postagem de
novos conteudos locais que possam ser
significativos para a escola ou comunidade ou
apreciacdes e réplicas a publicacbes feitas por
outros. Trata-se de promover uma formagéo
gue faca frente a fendmenos como o da pos-
verdade, o efeito bolha e proliferacdo de
discursos de 6dio, que possa promover uma
sensibilidade para com os fatos que afetam
drasticamente a vida de pessoas e prever um
trato ético com o debate de ideias. (BRASIL,
2017, p. 137)

No processo de leitura de textos escritos,
espera-se que o aluno:

saiba selecionar textos segundo seu
interesse e necessidade;

leia, de maneira autbnoma, textos de
géneros e temas com o0s quais tenha
construido familiaridade:
* selecionando procedimentos de leitura
adequados a diferentes objetivos e
interesses, e a caracteristicas do género

e suporte;
* desenvolvendo sua capacidade de
construir um conjunto de expectativas

(pressuposicdes antecipadoras dos
sentidos, da forma e da funcdo do texto),
apoiando-se em seus conhecimentos
prévios sobre género, suporte e universo
tematico, bem como sobre saliéncias
textuais. recursos gréficos, imagens, dados
da proépria obra (indice, prefacio

etc.); (BRASIL, 1998, p .49-50)

Como ja destacado, além dos géneros
jornalisticos, também sdo considerados nesse
campo o0s publicitarios, estando previsto o
tratamento de diferentes pecas publicitarias,
envolvidas em campanhas, para além do
anuncio publicitario e a propaganda impressa,
0 que supbe habilidades para lidar com a
multissemiose dos textos e com as varias
midias. Anélise dos mecanismos e persuasao
ganham destaque, 0 que também pode ajudar
a promover um consumo consciente.

No campo de atuacao da vida publica ganham
destagque o0s géneros legais e normativos —
abrindo-se espaco para aqueles que regulam a
convivéncia em sociedade, como regimentos
(da escola, da sala de aula) e estatutos e
codigos (Estatuto da Crianca e do Adolescente
e Codigo de Defesa do Consumidor, Codigo
Nacional de Transito etc.), até os de ordem
mais geral, como a Constituicdo e a Declaracdo
dos Direitos Humanos, sempre tomados a
partir de seus contextos de producdo, o que
contextualiza e confere significado a seus
preceitos.

Trata-se de promover uma consciéncia dos
direitos, uma valorizacdo dos direitos humanos
e a formacédo de uma ética da responsabilidade
(o outro tem direito a uma vida digna tanto
guanto eu tenho).

Ainda nesse campo, estdo presentes géneros
reivindicatorios e propositivos e habilidades
ligadas a seu trato. A exploracdo de canais de
participacdo, inclusive digitais, também é
prevista. Aqui também a discusséo e o debate
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de ideias e propostas assume um lugar de
destaque.

Assim, ndo se trata de promover o
silenciamento de vozes dissonantes, mas
antes de explicitd-las, de convoca-las para o
debate, analisa-las, confronta- las, de forma a
propiciar uma autonomia de pensamento,
pautada pela ética, como convém a Estados
democraticos. Nesse sentido, também séo
propostas analises linguisticas e semidticas de
textos vinculados a formas politicas né&o
institucionalizadas, movimentos de varias
naturezas, coletivos, producdes artisticas,
intervencdes urbanas etc. (BRASIL, 2017,
p.137)

No processo de producao de textos escritos, | No campo das praticas investigativas, ha uma
énfase nos géneros didatico-expositivos,
impressos ou digitais, do 6° ao 9° ano, sendo a
. utilize com propriedade e desenvoltura os | progressdo dos conhecimentos marcada pela
padroes da escrita em funcdo das | indicagcdo do que se operacionaliza na leitura,
exigéncias do género e das condicdes de | escrita, oralidade. Nesse processo,
producao; (BRASIL, 1998, p. 51-52) procedimentos e géneros de apoio a
compreensdo séo propostos em todos os anos.
Esses textos servirdo de base para a
reelaboracdo de conhecimentos, a partir da
elaboracdo de textos-sintese, como quadro-
sindpticos, esquemas, graficos, infogréficos,
tabelas, resumos, entre outros, que permitem o
processamento e a organizacdo de
conhecimentos em praticas de estudo e de
dados levantados em diferentes fontes de
pesquisa. Serd dada énfase especial a
procedimentos de busca, tratamento e analise
de dados e informac@es e a formas variadas de
registro e socializacdo de estudos e pesquisas,
gue envolvem ndo s6 o0s géneros ja
consagrados, como apresentacgao oral e ensaio
escolar, como também outros géneros da
cultura digital - relatos multimidiaticos,
verbetes de enciclopédias colaborativas,
videos-minuto etc.

Trata-se de fomentar uma formacédo que
possibilite o trato critico e criterioso das
informacdes e dados. (BRASIL, 2017, p.138)

espera-se que o aluno:

CONCEITOS E PROCEDIMENTOS | No ambito do Campo artistico-literario, trata-se
SUBJACENTES AS PRATICAS DE | de possibilitar o contato com as manifestacées
LINGUAGEM artisticas em geral, e, de forma particular e
Antes de apresentar os conteldos a serem | especial, com a arte literaria e de oferecer as
desenvolvidos nas Praticas de escuta de | condicdes para que se possa reconhecer,
textos orais e de Leitura de textos escritos e | valorizar e fruir essas manifestacdes. Est4d em
Producdo de textos orais e escritos, sdo | jogo a continuidade da formagédo do leitor
sugeridos alguns géneros como referéncia | literario, com especial destaque para o
bésica a partir da qual o trabalho com os | desenvolvimento da fruicdo, de modo a
textos. unidade basica de ensino . precisara | evidenciar a condicdo estética desse tipo de
se organizar, projetando a selecdo de | leitura e de escrita. Para que a funcdo utilitaria
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conteldos para a Pratica de analise
linguistica. (BRASIL, 1998, p. 53)

da literatura — e da arte em geral — possa dar
lugar a sua dimensdo humanizadora,
transformadora e mobilizadora, é preciso supor
— e, portanto, garantir a formagdo de — um
leitor-fruidor, ou seja, de um sujeito que seja
capaz de se implicar na leitura dos textos, de
“‘desvendar’” suas multiplas camadas de
sentido, de responder as suas demandas e de
firmar pactos de leitura. Para tanto, as
habilidades, no que tange a formacao literaria,
envolvem  conhecimentos de  géneros
narrativos e poéticos que podem ser
desenvolvidos em funcéo dessa apreciacao e
gque dizem respeito, no caso da narrativa
literaria, a seus elementos (espaco, tempo,
personagens); as escolhas que constituem o
estilo nos textos, na configuracéo do tempo e
do espaco e na construgdo dos personagens;
aos diferentes modos de se contar uma historia
(em primeira ou terceira pessoa, por meio de
um narrador personagem, com pleno ou parcial
dominio dos acontecimentos); a polifonia
prépria das narrativas, que oferecem niveis de
complexidade a serem explorados em cada
ano da escolaridade; ao folego dos textos. No
caso da poesia, destacam-se, inicialmente, os
efeitos de sentido produzidos por recursos de
diferentes naturezas, para depois se alcancar a
dimensao imagética, constituida de processos
metafdricos e metonimicos muito presentes na
linguagem poética. (BRASIL, 2017, p.138)

A grande diversidade de géneros,
praticamente ilimitada, impede que a escola
trate todos eles como objeto de ensino;
assim, uma selecdo € necessaria. Neste
documento, foram priorizados aqueles cujo
dominio é fundamental a efetiva participacéo
social, encontrando-se agrupados, em
funcéo de sua circulacéo social, em géneros
literarios, de imprensa, publicitarios, de
divulgacéao cientifica, comumente presentes
no universo escolar. (BRASIL, 1998, p.53)

Ressalta-se, ainda, a proposicdo de objetivos
de aprendizagem e desenvolvimento que
concorrem para a capacidade dos
estudantes.138

de relacionarem textos, percebendo os efeitos
de sentidos decorrentes da intertextualidade
tematica e da polifonia resultante da insercéo
— explicita ou ndo — de diferentes vozes nos
textos. A relacdo entre textos e vozes se
expressa, também, nas praticas de
compartilhamento que promovem a escuta e a
producéo de textos, de diferentes géneros e em
diferentes midias, que se prestam a expressao
das preferéncias e das aprecia¢des do que foi
lido/ouvido/assistido. (BRASIL, 2017, p.139)

Ainda que se considere que, no espaco
escolar, muitas vezes as atividades de
producdo de textos. orais ou escritos

destinam-se a possibilitar que os alunos
desenvolvam melhor competéncia para a
recepcdo, a discrepancia entre as
indicacOes de géneros apresentadas para a
pratica de escuta e leitura e para a de
producdo procura levar em conta 0s usos

Outros géneros, além daqueles cuja
abordagem é sugerida na BNCC, podem e
devem ser incorporados aos curriculos das
escolas e, assim como ja salientado, os
géneros podem ser contemplados em anos
diferentes dos indicados. (BRASIL, 2017,
p.139)
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sociais mais frequentes dos textos, no que
se refere aos géneros selecionados, pode-
se dizer que as pessoas léem muito mais do
gue escrevem, escutam muito mais do que
falam. (BRASIL, 1998, p. 53)

Pratica de escuta de textos orais e leitura de
textos escritos. Antes dos conteldos para as
praticas de escuta e leitura de textos, sera
apresentada a tabela que organiza os
géneros privilegiados para o trabalho,
conforme critérios apresentados
anteriormente. (BRASIL, 1998, p.53)

Praticas de linguagem - objetos de

conhecimento.

CAMPO JORNALISTICO-MIDIATICO - Trata-
se, em relagdo a este Campo, de ampliar e
gualificar a participacdo das criancas,
adolescentes e jovens nas praticas relativas ao
trato com a informacé&o e opinido, que estao no
centro da esfera jornalistica/midiatica. Para
aléem de construir conhecimentos e
desenvolver habilidades envolvidas na escuta,
leitura e producdo de textos que circulam no
campo, 0 que se pretende é propiciar
experiéncias que permitam desenvolver nos
adolescentes e jovens a sensibilidade para que
se interessem pelos fatos que acontecem na
sua comunidade, na sua cidade e no mundo e
afetam as vidas das pessoas, incorporem em
suas vidas a pratica de escuta, leitura e
producéo de textos pertencentes a géneros da
esfera jornalistica em diferentes fontes,
veiculos e midias, e desenvolvam autonomia e
pensamento critico para se situar em relacao a
interesses e posicionamentos diversos e
possam produzir textos noticiosos e opinativos
e participar de discussoes e debates de forma
ética e respeitosa. (BRASIL, 2017, p.140)
Habilidades 141

Véarios sdo os géneros possiveis de serem
contemplados em atividades de leitura e
producdo de textos para além dos ja
trabalhados nos anos iniciais do ensino
fundamental (noticia, album noticioso, carta de
leitor, entrevista etc.): reportagem, reportagem
multimidiatica, fotorreportagem, foto-denuncia,
artigo de opinido, editorial, resenha critica,
crdnica, comentéario, debate, vlog noticioso,
vlog cultural, meme, charge, charge digital,
political remix, anuncio publicitario,
propaganda, jingle, spot, dentre outros. A
referéncia geral é que, em cada ano,
contemplem-se géneros que lidem com
informacdo, opiniAo e apreciacdo, géneros
mais tipicos dos letramentos da letra e do
impresso e géneros multissemioticos e
hipermidiaticos, proprios da cultura digital e das
culturas juvenis. (BRASIL, 2017, p.141)

. Escuta de textos orais:

CAMPO JORNALISTICO-MIDIATICO
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.compreensao dos géneros do oral previstos | Leitura - Apreciagao e réplica

para o0s ciclos articulando elementos | Relacdo entre géneros e midiasp.140
linglisticos a outros de natureza néoverbal;
p.55 identificacdo das formas particulares
dos géneros literarios do oral que se
distinguem do falar cotidiano. (BRASIL,
1998, p. 55)

(EF69LP02) Analisar e comparar pecas
publicitarias variadas (cartazes, folhetos,
outdoor, anuncios e propagandas em
diferentes midias, spots, jingle, videos etc.), de
forma a perceber a articulacdo entre elas em
campanhas, as especificidades das varias
semioses e midias, a adequacéo dessas pecas
ao publico-alvo, aos objetivos do anunciante
elou da campanha e a construcdo
composicional e estilo dos géneros em
questdo, como forma de ampliar suas
possibilidades de compreenséo (e producéo)
de textos pertencentes a esses Qéneros.
(BRASIL, 2017, p.140)

. Leitura de textos escritos: Leitura - Apreciacao e réplica
. explicitacao de expectativas quanto a forma | Relagdo entre géneros e midias p.140

ST S T e, G | eroLeoy oerencir ineraae e
autor etc.- g ' porte, expressdo de discursos de édio, posicionando-
L : . se contrariamente a esse tipo de discurso e
. selecao de procedimentos de leitura em | ~. . B
fUnca : I : vislumbrando possibilidades de dendncia
uncédo dos diferentes objetivos e interesses
guando for o caso.

do S“Je_'to (estudc_), f? rmagdo  pessoal, (EF69LP02) Analisar e comparar pecas
entretenimento, realizacdo de tarefa) e das DA :
publicitarias variadas (cartazes, folhetos,

caracteristicas do género e suporte:p,55 d P q
articulacédo dos enunciados estabelecendo a outdoor, anuncios - € ~propagandas €m
diferentes midias, spots, jingle, videos etc.), de

progressdo tematica, em funcdo das . ~
- L forma a perceber a articulacdo entre elas em
caracteristicas das sequéncias o -
campanhas, as especificidades das vérias

predominantes (narrativa, descritiva, : o ~
" . . semioses e midias, a adequacao dessas pecas
expositiva, argumentativa e conversacional) P e .
ao publico-alvo, aos objetivos do anunciante

e de suas especificidades no interior do R ~
e/ou da campanha e a construcéo

género; (BRASIL, 1998, p. 56) composicional e estilo dos géneros em
questdo, como forma de ampliar suas
possibilidades de compreenséo (e producéo)
de textos pertencentes a esses Qgéneros.
(BRASIL, 2017, p.141)

Pratica de producdo de textos orais e | Producgdo de textos - Textualizagéo —

escritos . L (EF69LPOQ7) Produzir textos em diferentes
Antes dos conteldos referentes a pratica de | * x : ~
géneros, considerando sua adequacdo ao

roducao de textos orais e escritos, sera ~ . -
P & contexto producdo e circulacio - o0s

apresentada a tabela que organiza os . . I
~ AT enunciadores envolvidos, o0s objetivos, o
géneros privilegiados para o trabalho, |~ . ~
o género, o suporte, a circulagdo -, ao modo
conforme criterios apresentados (escrito ou oral; imagem estatica ou em
anteriormente. (BRASIL, 1998, p. 57) . "L 9 o
movimento etc.), a variedade linguistica e/ou
semidtica apropriada a esse contexto, a
construcdo da textualidade relacionada as
propriedades textuais e do género), utilizando
estratégias de planejamento, elaboracao,
revisdo, edicdo, reescrita/redesign e avaliagéo
de textos, para, com a ajuda do professor e a
colaboracdo dos colegas, corrigir e aprimorar
as producbes realizadas, fazendo cortes,




169

acréscimos, reformulacbes, correcbes de
concordancia, ortografia, pontuagédo em textos
e editando imagens, arquivos sonoros, fazendo
cortes, acréscimos, ajustes, acrescentando/
alterando efeitos, ordenamentos etc. (BRASIL,
2017, p. 143)

Revisdo/edicdo de texto informativo e opinativo
- (EF69LPO08) Revisar/editar o texto produzido
— noticia, reportagem, resenha, artigo de
opinido, dentre outros —, tendo em vista sua
adequacgdo ao contexto de producédo, a midia
em questdo, caracteristicas do género,
aspectos relativos a textualidade, a relacdo
entre as diferentes semioses, a formatacdo e
uso adequado das ferramentas de edicdo (de
texto, foto, audio e video, dependendo do caso)
e adequacdo a norma culta. (BRASIL, 2017,
p.143)

Oralidade

*Considerar todas as habilidades dos eixos
leitura e producdo que se referem a textos
ou producdes orais, em audio ou video
Producéo de textos jornalisticos orais LINGUA

PORTUGUESA — 6° AO 9° ANO (Continuacéo)

EF69LP10) Produzir noticias para radios, TV
ou videos, podcasts noticiosos e de opiniao,
entrevistas, comentarios, vlogs, jornais
radiofbnicos e televisivos, dentre outros
possiveis, relativos a fato e temas de interesse
pessoal, local ou global e textos orais de
apreciacdo e opinido — podcasts e vlogs
noticiosos, culturais e de opinido, orientando-se
por roteiro ou texto, considerando o contexto de
producdo e demonstrando dominio dos
géneros. (BRASIL, 2017, p. 143)

. Producdo de textos orais Praticas de linguagem - CAMPO
JORNALISTICO-MIDIATICO - Oralidade
*Considerar todas as habilidades dos eixos
leitura e producédo que se referem a textos
ou producdes orais, em audio ou video —

. selecdo, adequada ao género, de recursos
discursivos,
semanticos e gramaticais, prosodicos e

gestuais (BRASIL, 1998, p. 58)
P.145 EF69LP12) Desenvolver estratégias de
planejamento, elaboracdo, revisdo, edicao,
reescrita/ redesign (esses trés ultimos quando
nao for situacéo ao vivo) e avaliacao de textos
orais, audio e/ou video, considerando sua
adequacdo aos contextos em que foram
produzidos, a forma composicional e estilo de
géneros, a clareza, progressdo tematica e
variedade linguistica empregada, os elementos
relacionados a fala, tais como modulacdo de
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voz, entonagdo, ritmo, altura e intensidade,
respiracdo etc., os elementos cinésicos, tais
como postura corporal, movimentos e
gestualidade significativa, expressdo facial,
contato de olho com plateia etc. (BRASIL,
2017, p. 145)

. Producéo de textos escritos:

redacdo de textos considerando suas
condicdes de producéo:
* finalidade;
* especificidade do género;
* lugares preferenciais de circulagéo;
* interlocutor eleito; (BRASIL, 1998, p. 58)

utilizacdo de procedimentos diferenciados
para a elaboracéo do texto:
* estabelecimento de tema;
* levantamento de idéias e dados;
* planejamento;
* rascunho;
* revisdo (com intervencéo do professor);
* versao final;

utilizacdo de mecanismos discursivos e
lingUisticos de coeréncia e coesdo textuais,
conforme o género e os propositos do texto,
desenvolvendo diferentes critérios:
* de manutencédo da continuidade do tema e
ordenacéo de suas partes;p.58
Pratica de analise linglistica
. Reconhecimento das caracteristicas dos
diferentes géneros de texto, quanto ao
conteudo tematico, construcao
composicional e ao estilo:p..59
reconhecimento do universo discursivo
dentro do qual cada texto e géneros de texto
se inserem, considerando as intengdes do

enunciador, 0s interlocutores, oS
procedimentos  narrativos,  descritivos,
expositivos, argumentativos e
conversacionais que privilegiam, e a
intertextualidade  (explicita ou  nao)
(BRASIL, 1998, p. 60)

* andlise das sequéncias discursivas
predominantes (narrativa, descritiva,

expositiva, argumentativa e conversacional)
e dos recursos expressivos recorrentes no
interior de cada género;

. Observagédo da lingua em uso de maneira
a dar conta da variacdo intrinseca ao
processo linglistico, no que diz respeito:

* aos fatores geograficos (variedades
regionais, variedades urbanas e rurais),
histéricos (linguagem do passado e do
presente), sociolégicos (género, geracoes,
classe social), técnicos (diferentes dominios

Andlise linguistica/semiotica - Construgédo
composicional - (EF69LP16) Analisar e utilizar
as formas de composicdo dos géneros
jornalisticos da ordem do relatar, tais como
noticias (piramide invertida no impresso X
blocos noticiosos hipertextuais e
hipermidiaticos no digital, que também pode
contar com imagens de varios tipos, videos,
gravacOes de audio etc.), da ordem do
argumentar, tais como artigos de opinido e
editorial ~ (contextualizacdo, defesa de
tese/opinido e uso de argumentos) e das
entrevistas: apresentacdo e contextualizacao
do entrevistado e do tema, estrutura pergunta
e resposta etc.P.145

Estilo - (EF69LP17) Perceber e analisar os
recursos estilisticos e semiéticos dos géneros
jornalisticos e publicitarios, os aspectos
relativos ao tratamento da informacdo em
noticias, como a ordenacao dos eventos, as
escolhas lexicais, o efeito de imparcialidade do
relato, a morfologia do verbo, em textos
noticiosos e argumentativos, reconhecendo
marcas de pessoa, numero, tempo, modo, a
distribuicdo dos verbos nos géneros textuais
(por exemplo, as formas de pretérito em
relatos; as formas de presente e futuro em
géneros argumentativos; as formas de
imperativo em géneros publicitarios), o uso de
recursos persuasivos em textos
argumentativos diversos (como a elaboracdo
do titulo, escolhas lexicais, construcdes
metafdricas, a explicitagdo ou a ocultagdo de
fontes de informacdo) e as estratégias de
persuasdo e apelo ao consumo com O0sS
recursos linguistico-discursivos  utilizados
(tempo verbal, jogos de palavras, metaforas,
imagens)

Efeito de sentido - (EF69LP19) Analisar, em
géneros orais que envolvam argumentacao, 0s
efeitos de sentido de elementos tipicos da
modalidade falada, como a pausa, a
entonacdo, o ritmo, a gestualidade e expresséo
facial, as hesita¢cfes etc (BRASIL, 2017, p.145)
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da ciéncia e da tecnologia); (BRASIL, 1998,
p.60)

. Comparacédo dos fenémenos linglisticos
observados na fala e na escrita nas
diferentes variedades, privilegiando o0s
seguintes dominios:

* sistema pronominal (diferentes quadros
pronominais em fungcdo do género):
preenchimento da posicdo de sujeito,
extensdo do emprego dos pronomes tdnicos
na posicao de p.60 objeto, desaparecimento
dos cliticos, emprego dos reflexivos

etc.; (BRASIL, 1998, p. 61)

Muitas das metas colocadas para o ensino | CAMPO DE ATUACAO NA VIDA PUBLICA -
nao sdo possiveis de serem alcangadas em | desenvolvimento de habilidades e
uma Unica série: ndo se forma um leitor e um | aprendizagem de procedimentos envolvidos na
escritor em um ano escolar. Assim sendo, é | leitura/escuta e producdo de textos
necessario dar coeréncia a acao docente, | pertencentes a g@géneros relacionados a
organizando os conteudos e seu tratamento | discussdo e implementacdo de propostas, a
didatico ao longo do ensino fundamental, e | defesa de direitos e a projetos culturais e de
articulando em torno dos obijetivos | interesse publico de diferentes naturezas.
colocados a acao dos diferentes professores | Envolvem o dominio de géneros legais e o
gue coordenardo o trabalho ao longo da | conhecimento dos canais competentes para
escolaridade. guestionamentos, reclamacdo de direitos e
Tal organizagdo exige que a escola tenha | denincias de desrespeitos a legislacdes e
claro o que pode esperar do aluno em cada | regulamentacdes e a direitos; de discusséo de
momento e quais aspectos do conteddo | propostas e programas de interesse publico no
devem ser privilegiados em cada etapa. | contexto de agremiacoes, coletivos,
Ensinar sup®e, assim, discretizar contetidos, | movimentos e outras instancias e féruns de
organizando-os em atividades sequienciadas | discussdo da escola, da comunidade e da
para trabalhar intensivamente sobre o | cidade.p.146

aspecto selecionado, procurando assegurar | Essas habilidades mais gerais envolvem o
sua aprendizagem. Em Lingua Portuguesa, | dominio contextualizado de géneros ja
levando em conta que o texto, unidade de | considerados em outras esferas — como
trabalho, coloca o aluno sempre frente a | discusséo oral, debate, palestra, apresentacao
tarefas globais e complexas, para garantir a | oral, noticia, reportagem, artigo de opini&o,
apropriacao efetiva dos mdultiplos aspectos | cartaz, spot, propaganda (de campanhas
envolvidos, é necessario reintroduzi-los nas | variadas, nesse campo inclusive de
praticas de escuta, leitura e producao. campanhas politicas) — e de outros, como
Além dos novos conteados a serem | estatuto, regimento, projeto cultural, carta
apresentados, a frequientacdo a diferentes | aberta, carta de solicitacdo, carta de
textos de diferentes géneros é essencial | reclamagédo, abaixo-assinado, peticdo on-line,
para que o aluno construa os diversos | requerimento, turno de fala em assembleia,
conceitos e procedimentos envolvidos na | tomada de turno em reunides, edital, proposta,
recepcdo e producdo de cada um deles. | ata, parecer, enquete, relatério etc., os quais
Dessa forma, a reapresentacdo dos |supfem o reconhecimento de sua funcéo
conteudos €, mais do que inevitavel, | social, a analise da forma como se organizam
necessaria, e a ela devemp.66 corresponder | e dos recursos e elementos linguisticos e das
sucessivos aprofundamentos, tanto no que | demais semioses envolvidos na tessitura de
diz respeito aos (géneros textuais | textos pertencentes a esses géneros.
privilegiados quanto aos conteudos | Em especial, vale destacar que o trabalho com
referentes as dimensdes discursiva e | discussao oral, debate, propaganda,
lingliistica que serdo objeto de reflexdo. | campanha e apresentagdo oral podem/devem
(BRASIL, 1998, p. 67) se relacionar também com questfes, tematicas
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e préticas proprias do campo de atuacdo na
vida publica. Assim, as mesmas habilidades
relativas a esses géneros e praticas propostas
para o Campo jornalistico-midiatico e para o
Campo das praticas de ensino e pesquisa
devem ser aqui consideradas: discusséo,
debate e apresentacdo oral de propostas
politicas ou de solugcdo para problemas que
envolvem a escola ou a comunidade e
propaganda politica. Da mesma forma, as
habilidades relacionadas a argumentagédo e a
distincdo entre fato e opinido também devem
ser consideradas nesse campo. (BRASIL,
2017, p.147)

Ensinar lingua oral ndo significa trabalhar a
capacidade de falar em geral. Significa
desenvolver o dominio dos géneros que
apoiam a aprendizagem escolar de Lingua

Portuguesa e de outras &reas (exposigéo,
relatério de experiéncia, entrevista, debate
etc.) e, também, os géneros da vida publica
no sentido mais amplo do termo (debate,
teatro, palestra, entrevista etc.). (BRASIL,
1998, p. 67-68)

J& que os alunos tém menos acesso a esses
géneros nos UsOS espontaneos da
linguagem oral, é fundamental desenvolver,
na escola, uma série de atividades de escuta
orientada, que possibilitem a eles construir,
progressivamente, modelos apropriados ao
uso do oral nas circunstancias previstas.

E condic&o fundamental para que o trabalho
possa ser realizado a constituicdo de um
corpus de textos orais correspondentes aos
géneros previstos, a partir dos quais as
atividades de escuta (e também de producéo
de textos orais) sejam organizadas, de modo
a possibilitar aos alunos a construcéo de
referéncias modelizadoras. Esse corpus
pode ser organizado a partir de registros
audiovisuais (cassete, videocassete) e da
promocdo de  debates, entrevistas,
palestras, leituras dramaticas, saraus
literarios organizados pela escola ou por
outra instituicdo, que envolvam aspectos
tematicos de projetos em andamento em
Lingua Portuguesa ou em outras &areas.

(BRASIL, 1998, p.69)

Leitura - Reconstrucdo das condicbes de
producéo e circulacdo e adequacédo do texto a
construcdo composicional e ao estilo de género
(Lei, cbdigo, estatuto, codigo, regimento etc.)

(BRASIL, 2017, p.146)

Producao de textos - Textualizacao, revisao e
edicdo - (EF69LP22) Produzir, revisar e editar
textos reivindicatérios ou propositivos sobre
problemas que afetam a vida escolar ou da
comunidade, justificando pontos de Vvista,
reivindicacgbes e detalhando propostas
(justificativa, objetivos, acOes previstas etc.),
levando em conta seu contexto de producéo e
as caracteristicas dos géneros em questao.
(EF69LP23) Contribuir com a escrita de textos
normativos, quando houver esse tipo de
demanda na escola — regimentos e estatutos
de organizacdes da sociedade civil do ambito
da atuacédo das criancas e jovens (grémio livre,
clubes de leitura, associa¢des culturais etc.) —
e de regras e regulamentos nos varios ambitos
da escola — campeonatos, festivais, regras de
convivéncia etc., levando em conta o contexto
de producao e as caracteristicas dos géneros
em questédo. (BRASIL, 2017, p.147)

Seguem algumas  possibilidades de
organizacdo de situacGes didaticas de
escuta de textos.

. Escuta orientada de textos em situacdes
auténticas de interlocucéo, simultaneamente

CAMPO DE ATUACAO NA VIDA PUBLICA -
Andlise linguistica/semio6tica - Analise de
textos legais/normativos, propositivos e
reivindicatorios - (EF69LP27) Analisar a forma
composicional de textos pertencentes a
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ao processo de producdo, com apoio de
roteiros orientadores para registro de
informacdes enunciadas de modo a garantir
melhor apreensao de aspectos
determinados, relativos ao plano tematico,
aos usos da linguagem caracteristicos do
género e a suas regras de funcionamento. A
presenca nessas situagcbes permite,
conforme 0 género, interessantes
articulacdes com a producéo de textos orais,
pois o0 aluno pode intervir com perguntas e
colocacbes. (BRASIL, 1998, p. 68)

Preparacdo dos alunos quanto a
procedimentos de participacdo em funcéo do
carater convencional do género: numa
palestra, considerar os acordos iniciais
sobre o regulamento de controle de
participacdo do auditério; saber escutar a
fala do outro, compreendendo o siléncio
como parte da interacado etc. (BRASIL, 1998,
p. 69)

géneros normativos/ juridicos e a géneros da
esfera politica, tais como propostas, programas
politicos (posicionamento quanto a diferentes
acbes a serem propostas, objetivos, acdes
previstas etc.), propaganda politica (propostas
e sua sustentacdo, posicionamento quanto a
temas em discussdo) e textos reivindicatérios:
cartas de reclamacéo, peticdo (proposta, suas
justificativas e a¢cbes a serem adotadas) e suas
marcas linguisticas, de forma a incrementar a
compreensdo de textos pertencentes a esses
géneros e a possibilitar a producao de textos
mais adequados e/ou fundamentados quando
isso for requerido. (BRASIL, 2017, p.149)

De certa forma, é preciso agir como se o
aluno ja soubesse aquilo que deve aprender.
Entre a condigdo de destinatario de textos
escritos e a falta de habilidade temporaria
para ler autonomamente é que reside a
possibilidade de, com a ajuda do professor e
de outros leitores, desenvolver a
competéncia leitora, pela pratica de leitura.
Nessas situagdes, o0 aluno deve pbér em jogo
tudo o que sabe para descobrir 0 que ndo
sabe. Essa atividade sé podera ocorrer com
a intervencdo do professor, que devera
colocar-se na situagéo de principal parceiro,
favorecendo a circulacao de informagdes.
Nessa condicdo, o professor deve
preocupar-se com a diversidade das praticas
de recepcdo dos textos: ndo se lé uma
noticia da mesma forma que se consulta um
dicionario; nao se lé um romance da mesma
forma que se estuda. Boa parte dos
materiais didaticos disponiveis ho mercado,
ainda que venham incluindo textos de
diversos géneros, ignoram a diversidade e
submetem todos os textos a um tratamento
uniforme.

Para considerar a diversidade dos géneros,
ndo ignorando a diversidade de recepgéo
gue supdem, as atividades organizadas para
a pratica de leitura devem se diferenciar, sob
pena de trabalharem contra a formacéo de
leitores. Produzir esquemas e resumos pode
ajudar a apreensdo dos topicos mais

CAMPO DAS PRATICAS DE ESTUDO E
PESQUISA — Trata-se de ampliar e qualificar a
participacao dos jovens nas praticas relativas
ao estudo e a pesquisa, por meio de: -
desenvolvimento de habilidades e
aprendizagens de procedimentos envolvidos
na leitura/escuta e producdo de textos
pertencentes a g@éneros relacionados ao
estudo, a pesquisa e a divulgacao

cientifica. (BRASIL, 2017, p.150)

Essas habilidades mais gerais envolvem o
dominio contextualizado de géneros como
apresentagcdo oral, palestra, mesa-redonda,
debate, artigo de divulgacao cientifica, artigo
cientifico, artigo de opinido, ensaio, reportagem
de divulgacdo cientifica, texto didatico,
infografico, esquemas, relatorio, relato
(multimidiatico) de campo, documentario,
cartografia animada, podcasts e videos
diversos de divulgacgéo cientifica, que sup6em
0 reconhecimento de sua funcdo social, a
analise da forma como se organizam e dos
recursos e elementos linguisticos das demais
semioses (ou recursos e elementos
multimodais) envolvidos na tessitura de textos
pertencentes a esses géneros.

Trata-se também de aprender, de forma
significativa, na articulacdo com outras areas e
com o0s projetos e escolhas pessoais dos
jovens, procedimentos de investigacdo e
pesquisa. Para alem da leitura/escuta de
textos/producdes pertencentes aos géneros ja
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importantes quando se trata de textos de | mencionados, cabe diversificar, em cada ano e
divulgacéao cientifica; no entanto, aplicar tal | ao longo dos anos, 0s géneros/producdes
procedimento a um texto literario é | escolhidos para apresentar e socializar
desastroso, pois apagaria 0 essencial . o | resultados de pesquisa, de forma a contemplar
tratamento estilistico que o tema recebeu do | a apresentacao oral, géneros mais tipicos dos
autor. Também néo se formara um leitor de | letramentos da letra e do impresso, géneros
textos de imprensa, do qual se espera, | multissemioticos, textos hipermidiaticos, que
sendo uma leitura diaria, ao menos uma | suponham colaboracdo, préprios da cultura
leitura regular dos jornais, lendo-se noticias | digital e das culturas juvenis. (BRASIL, 2017,
apenas no primeiro bimestre. (BRASIL, | p.151)

1998, p.70)

Para ampliar os modos de ler, o trabalho | Leitura
com a literatura deve permitir que
progressivamente ocorra a passagem
gradual da leitura esporadica de titulos de
um determinado género, época, autor para a
leitura mais extensiva, de modo que o aluno
possa estabelecer vinculos cada vez mais
estreitos entre o texto e outros textos,
construindo referéncias sobre 0
funcionamento da literatura e entre esta e o
conjunto cultural; da leitura circunscrita a
experiéncia possivel ao aluno naquele
momento, para a leitura mais histérica por
meio da incorporacdo de outros elementos,
gue o aluno venha a descobrir ou perceber
com a mediacdo do professor ou de outro
leitor; da leitura mais ingénua que trate o
texto como mera transposicdo do mundo
natural para a leitura mais cultural e estética,
gue reconheca o carater ficcional e a
natureza cultural da literatura. (BRASIL,
1998, p. 71)

Reconstrucdo das condi¢cdes de producédo e
recepcéo dos textos e adequacdo do texto a
construcdo composicional e ao estilo de género
p.150

(EF69LP29) Refletir sobre a relacéo entre os
contextos de producdo dos géneros de
divulgacao cientifica — texto didatico, artigo de
divulgacéo cientifica, reportagem de
divulgacado cientifica, verbete de enciclopédia
(impressa e digital), esquema, infogréafico
(estatico e animado), relatério, relato
multimidiatico de campo, podcasts e videos
variados de divulgacéo cientifica etc. — e os
aspectos relativos a construgdo composicional
e as marcas linguistica caracteristicas desses
géneros, de forma a ampliar suas
possibilidades de compreenséo (e producgédo)
de textos pertencentes a esses géneros.p.151
Estratégias e procedimentos de leitura
Relag&o do verbal com outras semioses
Procedimentos e géneros de apoio a
Compreensao (BRASIL, 2017, p.151)

Formar leitores € algo que requer condicOes | Estratégias de escrita: textualizacao, reviséo e
favoraveis, ndo s6 em relagdo aos recursos | Edigdo

mater|a|s~d|spon|ve|s, mas, principaimente, (EF69LP36) Produzir, revisar e editar textos
em relagcdo ao uso que se faz deles nas . ~ .
L . . voltados para a divulgacdo do conhecimento e
praticas de leitura. A seguir encontram-se . .
o de dados e resultados de pesquisas, tais como
apresentadas algumas dessas condicoes. . : ~ P
. - artigos de divulgacdo cientifica, verbete de
. A escola deve dispor de uma biblioteca em ? e e ) e ;
ue seiam colocados & disposicio dos enciclopédia, infogréfico, infografico animado,
9 ) POsIC podcast ou vlog cientifico, relato de

alunos, inclusive para empréstimo, textos de . o . .

= . e experimento, relatério, relatério multimidiatico
géneros variados, materiais de consulta nas )

. , . de campo, dentre outros, considerando o
diversas areas do conhecimento, ~ .

. contexto de producéo e as regularidades dos
almanaques, revistas, entre  outros. géneros em termos de suas construcdes
(BRASIL, 1998, p. 71) composicionais e estilos. (BRASIL, 2017,
p.153)

. Leitura de escolha pessoal Oralidade - (EF69LP38) Organizar os dados e
Sao situacdes didaticas, propostas com | informagdes pesquisados em painéis ou slides
regularidade, adequadas para desenvolver o | de apresentacao, levando em conta o contexto
comportamento do leitor, ou seja, atitudes e | de producdo, o0 tempo disponivel, as




175

procedimentos que o0s leitores assiduos
desenvolvem a partir da pratica de leitura:
formacdo de critérios para selecionar o
material a ser lido, rastreamento da obra de
escritores preferidos etc. Neste caso, 0
objetivo explicito é a leitura em si, é a criacao
de oportunidades para a constituicdo de

padrées de gosto pessoal. Nessas
atividades de leitura, pode-se,
temporariamente, eleger um  género

especifico, um determinado autor ou um
tema de interesse. A partir dai, os alunos
escolhem o que desejam ler, tomam
emprestado o livro (do acervo de classe ou
da biblioteca da escola) para ler em casa e,
no dia combinado, parte deles relata suas
impressdes, comenta p.73 0 que gostou ou
nao, 0 que pensou, sugere outros titulos do
mesmo autor, tema ou tipo.

Dependendo do género selecionado, alguns
alunos podem preparar, com antecedéncia,
a leitura em voz alta dos textos escolhidos.
(BRASIL, 1998, p.74)

caracteristicas do género apresentacao oral, a
multissemiose, as midias e tecnologias que
serdo utlizadas, ensaiar a apresentacgao,
considerando também elementos
paralinguisticos e cinésicos e proceder a
exposicdo oral de resultados de estudos e
pesquisas, ho tempo determinado, a partir do
planejamento e da definicAo de diferentes
formas de uso da fala — memorizada, com
apoio da leitura ou fala espontanea. (BRASIL,
2017, p. 153)

PRATICA DE PRODUCAO DE TEXTOS
ORAIS E ESCRITOS

Producéo de textos orais

O texto oral, diferentemente do escrito, uma
vez dito ndo pode ser retomado ou
reconstruido, a ndo ser em casos
excepcionais de montagens para radio ou
TV. O planejamento de um texto oral, ainda
gque possa se apoiar em materiais escritos,
se da concomitantemente ao processo de
producdo: uma correcdo nao pode ser
apagada, é sempre percebida pelo
interlocutor. Assim, o controle do texto oral
s6 pode ocorrer de duas maneiras:
previamente, levando-se em conta o0s
parametros da situagdo comunicativa (o
espaco, o tempo, os interlocutores e seu
lugar social, os objetivos, o género) e,
simultaneamente, levando-se em conta as
reacdes do interlocutor, ajustando a fala no
proprio momento de producdo. (BRASIL,
1998, p.74)

Analise linguistica/semidtica - Construcado
composicional

Elementos paralinguisticos e cinésicos
Apresentacfes orais - (EF69LP40) Analisar,
em gravacbes de seminarios, conferéncias
rapidas, trechos de palestras, dentre outros, a
construcdo composicional dos géneros de
apresentacdo — abertura/saudacéo, introducéo
ao tema, apresentacao do plano de exposicao,
desenvolvimento dos conteldos, por meio do
encadeamento de temas e subtemas (coesao
tematica), sintese final e/ou concluséao,
encerramento —, 0s elementos paralinguisticos
(tais como: tom e volume da voz, pausas e
hesitacbes — que, em geral, devem ser
minimizadas —, modulacéo de voz e entonacao,
ritmo, respiragdo etc.) e cinésicos (tais como:
postura corporal, movimentos e gestualidade
significativa, expressao facial, contato de olho
com plateia, modulacdo de voz e entonacéo,
sincronia da fala com ferramenta de apoio etc.),
para melhor performar apresenta¢cdes orais no
campo da divulgacdo do conhecimento.
(BRASIL, 2017, p.155)

Dessa forma, ensinar a produzir textos orais
significa, sobretudo, organizar situacdes que
possibilitem o  desenvolvimento  de
procedimentos de preparagdo prévia e
monitoramento simultaneo da fala que:

a) partam das capacidades comunicativas
dos alunos antes do ensino;

Construcéo composicional e estilo
Géneros de divulgacao cientificap.155

(EF69LP42) Analisar a
composicional dos textos pertencentes a
géneros relacionados a divulgacdo de
conhecimentos: titulo, (olho), introducéo,
divisdo do texto em subtitulos, imagens

construcao
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b) oferecam um corpus de textos |ilustrativas de conceitos, relagbes, ou
organizados nos géneros previstos como | resultados complexos (fotos, ilustragdes,
referéncia esquemas, graficos, infogréaficos, diagramas,
modelizadora; figuras, tabelas, mapas) etc., exposicao,
¢) proponham atividades no interior de um | contendo definicdes, descricdes,
projeto que deixe claro para o aluno os | comparacdes, enumeracdes, exemplificacbes
parametros da situacdo de comunicacao; e remissdes a conceitos e relagdes por meio de
d) isolem os diferentes componentes do | notas de rodapé, boxes ou links; ou titulo,
género a ser frabalhado e organizem o | contextualizagdo do campo, ordenacéo
ensino dos conteldos, estabelecendo | temporal ou temética por tema ou subtema,
progressao coerente; (BRASIL, 1998, p.74) | intercalacdo de trechos verbais com fotos,
ilustracoes, audios, videos etc. e reconhecer
tracos da linguagem dos textos de divulgacéo
cientifica, fazendo wuso consciente das
estratégias de impessoaliza¢do da linguagem
(ou de pessoalizacao, se o tipo de publicacéo e
objetivos assim o demandarem, como em
alguns

podcasts e videos de divulgacéo cientifica), 32
pessoa, presente atemporal, recurso a citacao,
uso de vocabulario técnico/especializado etc.,
como forma de ampliar suas capacidades de
compreensao e producdo de textos nesses
géneros. (BRASIL, 2017, p.155)

Possibilitar ao aluno a preparacéo prévia da | CAMPO  ARTISTICO-LITERARIO - - do
enunciacdo de textos orais significa ensinar | desenvolvimento de habilidades que garantam
procedimentos que possam ancorar a fala | a compreensao, a apreciacao, a producéo e o
do locutor, orientando-a em funcdo da | compartihamento de textos dos diversos
situacao  de  comunicacao e  das | géneros, em diferentes midias, que circulam
especificidades do género, como, por | nas esferas literaria e artistica.

exemplo: Para que a experiéncia da literatura — e da arte
elaboracdo de esquemas para planejar | em geral — possa alcancar seu potencial
previamente a exposi¢cao; transformador e humanizador, é preciso

. preparacao de cartazes ou transparéncias | promover a formacdo de um leitor que nao
para assegurar melhor controle da prépria | apenas compreenda os sentidos dos textos,
fala durante a exposicdo elaboracdo de | mas também que seja capaz de frui-los. Um
roteiros para realizagcdo de entrevistas ou | sujeito que desenvolve critérios de escolha e

encenagéao de jogos dramaticos | preferéncias (por autores, estilos, géneros) e
improvisados; gue compartilha impressGes e criticas com
. preparacgao prévia de leitura expressiva de | outros leitores-fruidores.
textos dramaticos ou poéticos; (BRASIL, 2017, p.156)

memorizacdo de textos dramaticos ou . . . , .

- Aqui também a diversidade deve orientar a
poéticos a serem apresentados B - icular- dif
ublicamente sem apoio escrito. (BRASIL o[gamzagao/pr_ogressao curricular: diferentes
2998 0.75) ’ " | géneros, estilos, autores e autoras -

contemporaneos, de outras épocas, regionais,
nacionais, portugueses, africanos e de outros
paises — devem ser contemplados; o canone, a
literatura universal, a literatura juvenil, a
tradigdo oral, o multissemiético, a cultura digital
e as culturas juvenis, dentre outras
diversidades, devem ser consideradas, ainda
gue deva haver um privilégio do letramento da
letra.
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Compete ainda a este campo O
desenvolvimento das praticas orais, tanto
aqguelas relacionadas a producéo de textos em
géneros literarios e artisticos diversos quanto
as que se prestam a apreciagdo e ao
compartilhamento e envolvam a selecdo do
que ler/ouvir/assistir e 0 exercicio da indicacgéo,
da critica, da recriacdo e do dialogo, por meio
de diferentes préaticas e géneros, que devem
ser explorados ao longo dos anos. (BRASIL,
2017, p.157)

Ensinar o planejamento simultaneo da
producéo ou enunciagao do texto oral supde:
a) a participacdo regular do aluno em
situacBes de interlocucdo que contemplem
as especificidades dos diferentes géneros
previstos, tais como:
. discussao improvisada ou planejada sobre
tema polémico;

entrevista com alguém em posicdo de
poder ajudar a compreender um tema,
argumentar a favor ou contra determinada
posicao;
. debate em que se confrontam posi¢cdes
diferentes a respeito de tema polémico;
. exposi¢do, em publico, de tema preparado
previamente, considerando o conhecimento
prévio do interlocutor e, se em grupo,
coordenando a propria fala com a dos
colegas;

representacdo de textos teatrais ou de
adaptacbes de outros géneros, permitindo
explorar, entre outros aspectos, o plano
expressivo da propria entoacdo: tom de voz,
ritmo, aceleracao, timbre;
. leitura expressiva ou recitacdo publica de

poemas. (BRASIL, 1998, p.75)

Leitura - (EF69LP45) Posicionar-se
criticamente em relacdo a textos pertencentes
a géneros como quarta-capa, programa (de
teatro, danca, exposicdo etc.), sinopse,
resenha critica, comentario em blog/vliog
cultural etc., para selecionar obras literarias e
outras manifestagfes artisticas (cinema, teatro,
exposicdes, espetaculos, CD’s, DVD’s etc.),
diferenciando as sequéncias descritivas e
avaliativas e reconhecendo-os como géneros
gue apoiam a escolha do livro ou producéo
cultural e consultando-os no momento de fazer
escolhas, gquando for o caso. (BRASIL, 2017,
p.157)

Atividades de transcricdo exigem do aluno
que as realiza atencdo para garantir a
fidelidade do registro e dominio das
convencoes graficas da escrita. O que dizer
e 0 como dizer ja estdo determinados pelo
texto original.

Atividades que envolvam reproducdes,
parafrases, resumos permitem que o aluno
fique, em parte, liberado da tarefa de pensar
sobre o que escrever, pois o plano do
conteldo ja esta definido pelo texto modelo.
A atividade oferece possibilidades de tratar
de aspectos coesivos da lingua, de aspectos
do plano da expresséo . como dizer.

As préticas de decalque funcionam quase
como modelos lacunados: as questbes
formais j& estdo em parte definidas pelo

Leitura - (EF69LP47) Analisar, em textos
narrativos ficcionais, as diferentes formas de
composicdo proprias de cada género, 0s
recursos coesivos que constroem a passagem
do tempo e articulam suas partes, a escolha

lexical tipica de cada género para a
caracterizacdo dos cenarios e dos
personagens e os efeitos de sentido

decorrentes dos tempos verbais, dos tipos de
discurso, dos verbos de enunciacdo e das
variedades linguisticas (no discurso direto, se
houver) empregados, identificando o enredo e
o foco narrativo e percebendo como se
estrutura a narrativa nos diferentes géneros e
os efeitos de sentido decorrentes do foco
narrativo tipico de cada género, da
caracterizacdo dos espacos fisico e psicolégico
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carater altamente convencionalizado dos
géneros, como nos requerimentos ou cartas
comerciais. Em suas aplicagbes mais
criativas. parédias

. preservam boa parte da estrutura formal do
texto modelo, permitindo que o aluno se
concentre no que tem a dizer.

Nas atividades de producdo que envolvem
autoria ou criacéo, a tarefa do sujeito torna-
se mais complexa, porque precisa articular
ambos os planos: o do contetdo o que dizer,
e 0 da expressdo, como dizer. (BRASIL,
1998, p.76)

e dos tempos cronolégico e psicolégico, das
diferentes vozes no texto (do narrador, de
personagens em discurso direto e indireto), do
uso de pontuacdo expressiva, palavras e
expressoes conotativas e processos figurativos
e do uso de recursos linguistico-gramaticais
proprios a cada género narrativo. (BRASIL,
2017, p.158)

As categorias propostas para ensinar a
produzir textos permitem que, de diferentes
maneiras, 0s alunos possam construir 0s
padrées da escrita, apropriando-se das
estruturas composicionais, do universo
tematico e estilistico dos autores que
transcrevem, reproduzem, imitam. E por
meio da escrita do outro que, durante as
praticas de produgdo, cada aluno vai
desenvolver seu estilo, suas preferéncias,
tornando suas as palavras do outro.

N&o se trata de estabelecer uma progressao
linear entre essas categorias didaticas,
privilegiando inicialmente a transcrigéo,
depois a reproducdo, o decalque e,
finalmente, o texto de autoria. E em funcéo
do que os alunos precisam aprender que se
selecionam as categorias didaticas mais
adequadas. Para esta analise, o olhar do
educador para o texto do aluno precisa
deslocar-se da correcao para a
interpretacdo; do levantamento das faltas
cometidas para a apreciacdo dos recursos
gue o aluno ja consegue manobrar.
Entretanto, comeca-se e termina-se pela
tarefa mais complexa, o texto de autoria do
aluno: para poder mapear o que sabe sobre
0 género que esta sendo estudado e o que
precisa aprender, projetando as acoes
didaticas necessarias ou para avaliar os
efeitos do trabalho realizado. (BRASIL,
1998, p.77)

Adesdo as praticas de leitura - (EF69LP49)
Mostrar-se interessado e envolvido pela leitura
de livros de literatura e por outras producdes
culturais do campo e receptivo a textos que
rompam com seu universo de expectativas,
gue representem um desafio em relacdo as
suas possibilidades atuais e suas experiéncias
anteriores de leitura, apoiando-se nas marcas
linguisticas, em seu conhecimento sobre os
géneros e a tematica e nas orientac6es dadas
pelo professor. (BRASIL, 2017, p.159)

A refaccéo na producéo de textos

Na escola, a tarefa de corrigir, em geral, € do
professor. E ele quem assinala os erros de
norma e de estilo, anotando, as margens,
comentarios nem sempre compreendidos
pelos alunos. Mesmo quando se exige
releitura, muitos alunos néo identificam seus
erros, ou, quando o fazem, se concentram
em aspectos periféricos, como ortografia e

Andlise linguistica/semi6tica - Recursos
linguisticos e semibticos que operam nos
textos pertencentes aos géneros literarios -
(EF69LP54) Analisar os efeitos de sentido
decorrentes da interacdo entre os elementos
linguisticos e 0s recursos paralinguisticos e
cinésicos, como as variacbes no ritmo, as
modulagdes no tom de voz, as pausas, as
manipulacdes do estrato sonoro da linguagem,
obtidos por meio da estrofacdo, das rimas e de
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acentuacao, reproduzindo, muitas vezes, a | figuras de linguagem como as aliteracdes, as
prépria pratica escolar. assonancias, as onomatopeias, dentre outras,
Entretanto, a refac¢éo faz parte do processo | a postura corporal e a gestualidade, na
de escrita: durante a elaboracdo de um texto, | declamacdo de poemas, apresentacoes
se reléem trechos para prosseguir a | musicais e teatrais, tanto em géneros em prosa
redacdo, se reformulam passagens. Um | quanto nos géneros poéticos, os efeitos de
texto pronto sera quase sempre produto de | sentido decorrentes do emprego de figuras de
sucessivas versfes. Tais procedimentos | linguagem, tais como comparacdo, metéafora,
devem ser ensinados e podem ser | personificagao, metonimia, hipérbole,
aprendidos. eufemismo, ironia, paradoxo e antitese e os
Separar, no tempo, o0 momento de producao | efeitos de sentido decorrentes do emprego de
do momento de refaccdo produz efeitos | palavras e expressdes denotativas e
interessantes para 0 ensino e a | conotativas (adjetivos, locucbes adjetivas,
aprendizagem de um determinado género: | oragdes subordinadas adjetivas etc.), que
. permite que o aluno se distancie de seu | funcionam como modificadores, percebendo
proprio texto, de maneira a poder atuar sobre | sua funcdo na caracterizacdo dos espacos,
ele criticamente; tempos, personagens e a¢des proprios de cada
. possibilita que o professor possa elaborar | género narrativo. (BRASIL, 2017, p.161)
atividades e exercicios que fornecam os
instrumentos linguisticos para o aluno poder
revisar o texto.

Nesta perspectiva, a refaccao que se opera
ndo € mera higienizacdo, mas profunda
reestruturacdo do texto, ja que entre a
primeira versdo e a definitiva uma série de
atividades foi realizada. (BRASIL, 1998, p.
77)

Prética de analise linguistica Producao de textos orais

Oralizagao - (EF69LP54) Analisar os efeitos de
sentido decorrentes da interacdo entre 0s
elementos linguisticos e 0s recursos
paralinguisticos e cinésicos, como as variacdes
no ritmo, as modulacdes no tom de voz, as
pausas, as manipulacfes do estrato sonoro da
linguagem, obtidos por meio da estrofacéo, das
rimas e de figuras de linguagem como as
aliteragcbes, as assonancias, as onomatopeias,
dentre outras, a postura corporal e a
gestualidade, na declamacdo de poemas,
apresentacfes musicais e teatrais, tanto em
géneros em prosa quanto nos géneros
poéticos, os efeitos de sentido decorrentes do
emprego de figuras de linguagem, tais como
comparacao, metéfora, personificacéo,
metonimia, hipérbole, eufemismo, ironia,
paradoxo e antitese e os efeitos de sentido
decorrentes do emprego de palavras e
expressdes  denotativas e  conotativas
(adjetivos, locucbes adjetivas, oracdes
subordinadas adjetivas etc.), que funcionam
como modificadores, percebendo sua funcéo
na caracterizagdo dos espagos, tempos,
personagens e acdes proprios de cada género
narrativo. (BRASIL, 2017, p.161)

Entretanto, pratica de andlise linglistica ndo
€ uma nova denominacdo para ensino de
gramatica.

Quando se toma o texto como unidade de
ensino, 0s aspectos a serem tematizados
ndo se referem somente a dimensao
gramatical. Ha conteudos relacionados as
dimensbes pragmatica e semantica da
linguagem, que por serem inerentes a
propria atividade discursiva, precisam, na
escola, ser tratados de maneira articulada e
simultanea no desenvolvimento das préticas
de producéo e recepcgédo de textos.

Quando se toma o texto como unidade de
ensino, ainda que se considere a dimensao
gramatical, ndo ¢é possivel adotar uma
categorizacdo preestabelecida. Os textos
submetem-se as regularidades linguisticas
dos géneros em que se organizam e as
especificidades de suas condicdes de
producdo: isto aponta para a necessidade de
priorizag&o de alguns.78

contetidos e nao de outros. Os alunos, por
sua vez, ao se relacionarem com este ou
aquele texto, sempre o fardo segundo suas
possibilidades: isto aponta para a
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necessidade de trabalhar com alguns
desses conteudos e ndo com todos.
(BRASIL, 1998, p. 79)

A seguir relacionam-se algumas propostas
de atividades que permitem explorar mais
intensamente  questdes de variacdo
linguistica:
. transcricdo de textos orais, gravados em
video ou cassete, para permitir identificacéo
dos recursos linglisticos préprios da fala;
. edicdo de textos orais para apresentacao,
em género da modalidade escrita, para
permitir que o aluno possa perceber
algumas das diferencas entre a fala e a
escrita;
. andlise da forca expressiva da linguagem
popular na
comunicacdo cotidiana, na midia e nas
artes, analisando depoimentos, filmes,
pecas de teatro, novelas televisivas, musica
popular, romances e poemas;

levantamento das marcas de variacéo
linguistica ligadas a género, geracoes,
grupos profissionais, classe social e area de
conhecimento, por meio da comparacao de
textos que tratem
(BRASIL, 1998, p. 82)

Caracterizacdo do campo jornalistico e relacao
entre os géneros em circulagdo, midias e
praticas da cultura digital p.163

(EFO6LP02) Estabelecer relacdo entre os
diferentes géneros jornalisticos,
compreendendo a centralidade da noticia.
(BRASIL, 2017, p.163)

ORGANIZACOES DIDATICAS ESPECIAIS
A caracteristica basica de um projeto é que
ele tem um objetivo compartilhado por todos
os envolvidos, que se expressa num produto
final em fungéo do qual todos trabalham e
que terd, necessariamente, destinacao,
divulgacéo e circulacdo social internamente
na escola ou fora dela. Além disso, os
projetos permitem dispor do tempo de forma
flexivel, pois o tempo tem o tamanho
necessario para conquistar o objetivo: pode
ser de alguns dias ou de alguns meses.
Quando sdo de longa duracdo, tém a
vantagem adicional de permitir que o0s
alunos se envolvam no planejamento das
atividades, aprendendo a controlar o tempo,
dividir e redimensionar as tarefas, avaliar os
resultados em funcéo do plano inicial.

Os projetos favorecem, assim, 0 hecessario
compromisso do aluno com sua propria
aprendizagem, pois contribuem muito mais
para 0 engajamento do aluno nas tarefas
como um todo, do que quando essas sao
definidas apenas pelo professor. p.87

Sdo situacbes em que as atividades de
escuta, leitura e producao de textos orais e
escritos, bem como as de analise linglistica

Producdo de textos - Textualizacao, tendo em
vista suas condicbes de producdo, as
caracteristicas do género em questdo, 0
estabelecimento de coesdo, adequacdo a
norma-padrdo e o0 uso adequado de
ferramentas de edicéo.

(EF67LP10) Produzir noticia impressa tendo
em vista caracteristicas do género — titulo ou
manchete com verbo no tempo presente, linha
fina (opcional), lide, progressdo dada pela
ordem decrescente de importancia dos fatos,
uso de 32 pessoa, de palavras que indicam
precisdo —, e 0 estabelecimento adequado de
coesdo e produzir noticia para TV, radio e
internet, tendo em vista, além das
caracteristicas do género, 0s recursos de
midias disponiveis e 0 manejo de recursos de
captacdo e edicdo de &udio e imagem.
(BRASIL, 2017, p.165)
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se inter-relacionam de forma
contextualizada, pois quase sempre
envolvem tarefas que articulam essas

diferentes praticas, nas quais faz sentido,
por exemplo, ler para escrever, escrever
para ler, decorar para representar ou recitar,
escrever para nao esquecer, ler em voz alta,
falar para analisar depois etc.

Alguns exemplos de projetos: producédo de
fita cassete de contos ou poemas lidos para
a biblioteca escolar ou para outras
instituicbes; producdo de videos (ou fitas
cassete) de curiosidades gerais sobre
assuntos estudados ou de interesse;
promocéo de eventos de leitura numa feira
cultural ou exposicdo de trabalhos,
coletanea de textos de um mesmo género
(poemas, contos), livro sobre um tema
pesquisado, revista sobre varios temas
estudados, mural, jornal, folheto informativo
etc. (BRASIL, 1998, p. 87)

Além de oferecerem condi¢Bes reais para a
escuta, leitura e producédo de textos orais e
escritos, os projetos carregam exigéncias de
grande valor pedagdgico, pois:

. criam a necessidade de ler e analisar
grande variedade de textos e suportes do
tipo que se vai produzir: como se organizam,
gue caracteristicas possuem ou quais tém
mais qualidade. Trata-se de uma atividade
de reflexdo sobre aspectos préprios do
género que serd produzido e de suas
relacées com o suporte; (BRASIL, 1998, p.
87)

Producéo de textos - Textualizacéo, tendo em
vista suas condicbes de producdo, as
caracteristicas do género em questdo, 0
estabelecimento de coesdo, adequacdo a
norma-padrdo e o0 uso adequado de
ferramentas de edicéo.

(EF67LP10) Produzir noticia impressa tendo
em vista caracteristicas do género — titulo ou
manchete com verbo no tempo presente, linha
fina (opcional), lide, progressdo dada pela
ordem decrescente de importancia dos fatos,
uso de 32 pessoa, de palavras que indicam
precisdo —, e 0 estabelecimento adequado de
coesdo e produzir noticia para TV, radio e
internet, tendo em vista, além das
caracteristicas do género, os recursos de
midias disponiveis e 0 manejo de recursos de
captacdo e edicdo de audio e imagem.
(BRASIL, 2017, p.165)

Moédulos didaticos

Modulos didaticos sdo sequéncias de
atividades e exercicios, organizados de
maneira gradual para permitir que os alunos
possam, progressivamente, apropriar-se das
caracteristicas discursivas e linglisticas dos
géneros estudados, ao produzir seus
préprios textos.

O planejamento dos mddulos didaticos parte
do diagnéstico das capacidades iniciais dos
alunos, permitindo identificar  quais
instrumentos de ensino podem promover a

Textualizac&o de textos argumentativos e
Apreciativos - (EF67LP12) Produzir resenhas
criticas, vlogs, videos, podcasts variados e
producdes e géneros

préprios das culturas juvenis (algumas
possibilidades: fanzines, fanclipes, e-zines,
gameplay, detonado etc.), que
apresentem/descrevam elou avaliem

producdes culturais (livro, filme, série, game,
cancgdo, disco, videoclipe etc.) ou evento
(show, sarau, slam etc.), tendo em vista o
contexto de produgdo dado, as caracteristicas
do género, os recursos das midias envolvidas
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aprendizagem e a superacao dos problemas
apresentados. Assim, a organizagéo de
sequéncias didaticas exige: (BRASIL, 1998,

p. 88)
elaborar atividades sobre aspectos
discursivos e linglisticos do género

priorizado, em funcdo das necessidades
apresentadas pelos alunos;
. programar as atividades em médulos que
explorem cada um dos aspectos do
contetdo a serem trabalhados, procurando
reduzir parte de sua complexidade a cada
fase, considerando as possibilidades de
aprendizagem dos alunos;
. deixar claro para os alunos as finalidades
das atividades propostas;
. distribuir as atividades de ensino num
tempo que possibilite a aprendizagem;
planejar atividades em duplas ou em
pequenos grupos, para permitir que a troca
entre os alunos facilite a apropriacdo dos
conteudos;
. interagir com os alunos para ajuda-los a
superar dificuldades;
. elaborar com os alunos instrumentos de
registro e sintese dos contetdos aprendidos,
que se constituirdo em referéncias para
producdes futuras;
avaliar as transformacdes produzidas.

(BRASIL, 1998, p. 88)

e a textualizacdo adequada dos textos e/ou
producoes. (BRASIL, 2017, p.165)

DEFINICAO DE CRITERIOS
AVALIACAO DA APRENDIZAGEM

Espera-se que o aluno leia, sem que precise
da ajuda de terceiros, textos que demandem
conhecimentos familiares, tanto no que se
refere ao género quanto ao tema abordado.

Compreender textos a partir do
estabelecimento de relacbes entre diversos
segmentos do proprio texto e entre o texto e
outros diretamente implicados por ele.
Espera-se que o aluno, no processo de
leitura, consiga articular informacdes
presentes nos diferentes segmentos de um
texto e estabeleca relacbes entre o texto e
outros aos quais esse primeiro possa se
referir, mesmo que indiretamente, ainda que
a partir de informacbes oferecidas pelo
professor.p.96

Selecionar procedimentos de leitura
adequados a diferentes objetivos e
interesses (estudo, formacdo pessoal,

PARA

CAMPO JORNALISTICO-MIDIATICO -
(EF67LP14) Definir o contexto de producéo da
entrevista (objetivos, o que se pretende

conseguir, porque aquele entrevistado etc.),
levantar informag8es sobre o entrevistado e
sobre o acontecimento ou tema em questéo,
preparar o roteiro de perguntar e realizar
entrevista oral com envolvidos ou especialistas
relacionados com o fato noticiado ou com o
tema em pauta, usando roteiro previamente
elaborado e formulando outras perguntas a
partir das respostas dadas e, quando for o
caso, selecionar partes, transcrever e proceder
a uma edicao escrita do texto, adequando-o a
seu contexto de publicacdo, a construcdo
composicional do género e garantindo a
relevancia das informacdes mantidas e a
continuidade tematica. (BRASIL, 2017, p. 167)
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entretenimento, realizacdo de tarefa) e a
caracteristicas do género e suporte.

Espera-se que o aluno seja capaz de ajustar
sua leitura a diferentes objetivos utilizando
0s procedimentos adequados, leitura
extensiva, inspecional, topica, de revisao,
item a item, consideradas as especificidades
do género no qual o texto se organiza e do

suporte.
Coordenar estratégias de leitura nao-
lineares utilizando procedimentos

adequados para resolver duavidas na
compreensdo e articulando informag6es
textuais com conhecimentos prévios.
(BRASIL, 1998, p. 96)

Espera-se que o aluno, ao realizar uma
leitura, utilize coordenadamente
procedimentos  necessarios para a
compreensédo do texto. Assim, se realizou
uma antecipacao ou inferéncia, é necessario
gue busque no texto pistas que confirmem
ou ndo a antecipacdo ou inferéncia
realizada. Da mesma forma, espera-se que
o aluno, a partir da articulagéo entre seus
conhecimentos prévios e as informactes
textuais, deduza do texto informacdes
implicitas.

. Produzir textos orais nos géneros previstos
para o] ciclo, considerando as
especificidades das condi¢cfes de producao.
Espera-se que o aluno produza textos orais,
planejando-os previamente em funcdo dos
objetivos estabelecidos, com apoio da
linguagem escrita e de recursos graficos,
quando for o caso. Nesse processo, espera-
se que sejam considerados 0s seguintes
aspectos: as especificidades do género, 0s
papéis assumidos pelos interlocutores na
situagdo.96 comunicativa, possiveis efeitos
de sentido produzidos por elementos néo-
verbais, a utilizacdo da variedade linguistica
adequada. Espera-se, ainda, que o aluno
consiga monitorar seu desempenho durante
0 processo de producdo, em funcdo da
reacao dos interlocutores.

. Redigir textos na modalidade escrita nos
géneros previstos para o ciclo, considerando
as especificidades das condicbes de
producéo.

Espera-se que o aluno produza textos
considerando as finalidades estabelecidas,
as especificidades do género e do suporte,
0s papéis assumidos pelos interlocutores, 0s
conhecimentos presumidos do interlocutor,
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bem como as restricdes impostas pelos
lugares de circulac&o previstos para o texto.
Escrever textos coerentes e coesos,
observando as restricbes impostas pelo
género.
Espera-se que o aluno produza textos,
procurando garantir: a relevancia das
informacdes em relacdo ao tema e aos
propésitos do texto; a continuidade temética;
a explicitacdo de dados ou premissas
indispensaveis a interpretacao; a
explicitacdo de relacBes entre expressdes
pela utlizacdo de recursos linguisticos
apropriados (retomadas, anaforas,
conectivos). Espera-se, também, que o
aluno saiba avaliar a pertinéncia da
utiizagdo de recursos que nao sejam
préprios da modalidade escrita da
linguagem, analisando possiveis efeitos de
sentido produzidos por esses recursos.
(BRASIL, 1998, p. 97)

Leitura - Contexto de producéo, circulacdo e
recepcdo de textos e praticas relacionadas a
defesa de direitos e a participacdo social -
(EF67LP16) Explorar e analisar espacos de
reclamacdo de direitos e de envio de
solicitagdes (tais como ouvidorias, SAC, canais
ligados a oOrgaos publicos, plataformas do
consumidor, plataformas de reclamacéo), bem
como de textos pertencentes a géneros que
circulam nesses espacos, reclamacéo ou carta
de reclamacdo, solicitacdo ou carta de
solicitagdo, como forma de ampliar as
possibilidades de producdo desses textos em
casos que remetam a reivindicagbes que
envolvam a escola, a comunidade ou algum de
seus membros como forma de se engajar na
busca de solucdo de problemas pessoais, dos
outros e coletivos. (BRASIL, 2017, p.167)

Leitura - Relacdo entre contexto de producéo
e caracteristicas composicionais e estilisticas
dos géneros (carta de solicitacdo, carta de
reclamacéo, peticdo on-line, carta aberta,
abaixo-assinado, proposta etc.)

Apreciacao e réplica (BRASIL, 2017, p.166)

Leitura Estratégias de leitura

Apreciacao e réplica (EF67LP28) Ler, de forma
autbnoma, e compreender — selecionando
procedimentos e estratégias de leitura
adequados a diferentes objetivos e levando em
conta caracteristicas dos géneros e suportes —
, romances infantojuvenis, contos populares,
contos de terror, lendas brasileiras, indigenas e
africanas, narrativas de aventuras, narrativas
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de enigma, mitos, crbnicas, autobiografias,
histérias em quadrinhos, mangas, poemas de
forma livre e fixa (como sonetos e cordéis),
video-poemas, poemas visuais, dentre outros,
expressando avaliagdo sobre o texto lido e
estabelecendo preferéncias por géneros,
temas, autores (BRASIL, 2017, p.169)

Analise linguistica/semidtica -
Morfossintaxe - (EFO06LPO05) Identificar os
efeitos de sentido dos modos verbais,
considerando o género textual e a intengdo
comunicativa. (BRASIL, 2017, p. 175)

Andlise linguistica/semiotica — Coesdo -
(EF67LP36) Utilizar, ao produzir texto, recursos
de coeséo referencial (Iéxica e pronominal) e
sequencial e outros recursos expressivos
adequados ao género textual. (BRASIL, 2017,

p. 175)
PRATICAS DE LINGUAGEM - CAMPO
JORNALISTICO-MIDIATICO - Leitura -

Caracterizacdo do campo jornalistico e relacéo
entre 0os géneros em circulacdo, midias e
praticas da cultura digital — p.176

(EF89LP02) Analisar diferentes praticas (curtir,
compartilhar, comentar, curar etc.) e textos
pertencentes a diferentes géneros da cultura
digital (meme, gif, comentario, charge digital
etc.) envolvidos no trato com a informagéo e
opinido, de forma a possibilitar uma presenca
mais critica e ética nas redes. (BRASIL, 2017,
p.177)

Producao de textos - Estratégia de producao:
textualizacao de textos

Informativos - (EF89LP0O9) Produzir
reportagem impressa, com titulo, linha fina
(optativa), organizacao composicional

(expositiva, interpretativa e/ou opinativa),
progressao temética e uso de recursos
linguisticos compativeis com as escolhas feitas
e reportagens multimiditicas, tendo em vista
as condicbes de producdo, as caracteristicas
do género, os recursos e midias disponiveis,
sua organizacdo hipertextual e o manejo
adequado de recursos de captacéo e edicdo de
audio e imagem e adequacado a norma-padrao.
(BRASIL, 2017, p.179)

Oralidade - Estratéegias de producéo:
planejamento, realizacdo e edicdo de
entrevistas orais - (EF89LP13) Planejar

entrevistas orais com pessoas ligadas ao fato
noticiado, especialistas etc., como forma de
obter dados e informacbes sobre os fatos
cobertos sobre o tema ou questéo discutida ou
tematicas em estudo, levando em conta o
género e seu contexto de producédo, partindo
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do levantamento de informacbGes sobre o
entrevistado e sobre a temética e da
elaboragcdo de um roteiro de perguntas,
garantindo a relevancia das informacdes
mantidas e a continuidade tematica, realizar
entrevista e fazer edicdo em audio ou video,
incluindo uma contextualizacdo inicial e uma
fala de encerramento para publicacdo da
entrevista isoladamente ou como parte
integrante  de reportagem multimidiatica,
adequando-a a seu contexto de publicacdo e
garantindo a relevancia das informacdes
mantidas e a continuidade tematica. (BRASIL,
2017, p.181)

Leitura - Relacdo entre contexto de producéo
e caracteristicas composicionais e estilisticas
dos géneros - (EF89LP19) Analisar, a partir do
contexto de producéo, a forma de organizacao
das cartas abertas, abaixo-assinados e
peticdes on-line (identificacdo dos signatarios,
explicitacdo da reivindicacao feita,
acompanhada ou ndo de uma breve
apresentagdo da problemética e/ou de
justificativas  que visam sustentar a
reivindicacao) e a proposicdo, discussdo e
aprovacdo de propostas politicas ou de
solugBes para problemas de interesse publico,
apresentadas ou lidas nos canais digitais de
participacdo, identificando suas marcas
linguisticas, como forma de possibilitar a
escrita ou subscricdo consciente de abaixo-
assinados e textos dessa natureza e poder se
posicionar de forma critica e fundamentada
frente as propostas. (BRASIL, 2017, p.183)

Producdo de textos - (EF89LP21) Realizar
enquetes e pesquisas de opinido, de forma a
levantar prioridades, problemas a resolver ou
propostas que possam contribuir para melhoria
da escola ou da comunidade, caracterizar
demanda/necessidade, documentando-a de
diferentes maneiras por meio de diferentes
procedimentos, géneros e midias e, quando for
0 caso, selecionar informacdes e dados
relevantes de fontes pertinentes diversas
(sites, Impressos, videos etc.), avaliando a
gualidade e a utilidade dessas fontes, que
possam servir de contextualizacdo e
fundamentacdo de propostas, de forma a
justificar a proposicdo de propostas, projetos
culturais e acdes de intervencdo. (BRASIL,
2017, p.183)

Leitura - Estratégias de leitura

Apreciacdo e réplica - (EF89LP33) Ler, de
forma  autbnoma, e compreender —
selecionando procedimentos e estratégias de
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leitura adequados a diferentes objetivos e
levando em conta caracteristicas dos géneros
e suportes - romances, contos
contemporaneos, minicontos, fabulas
contemporaneas, romances juvenis, biografias
romanceadas, novelas, cronicas visuais,
narrativas de ficcdo cientifica, narrativas de
suspense, poemas de forma livre e fixa (como
haicai), poema concreto, ciberpoema, dentre
outros, expressando avaliacdo sobre o texto
lido e estabelecendo preferéncias por géneros,
temas, autores. (BRASIL, 2017, p.186)

Construcéao da textualidade - (EF89LP35) Criar
contos ou crbnicas (em especial, liricas),
crbnicas visuais, minicontos, narrativas de
aventura e de ficcdo cientifica, dentre outros,
com tematicas proprias ao género, usando 0s
conhecimentos sobre 0s  constituintes
estruturais e recursos expressivos tipicos dos
géneros narrativos pretendidos, e, no caso de
producdo em grupo, ferramentas de escrita
colaborativa. — (BRASIL, 2017, p. 187)

Analise linguistica/semidtica - (EFO8LP14)
Utilizar, ao produzir texto, recursos de coeséo
sequencial (articuladores) e referencial (Iéxica
e pronominal), construgbes passivas e
impessoais, discurso direto e indireto e outros
recursos expressivos adequados ao género
textual. (BRASIL, 2017, p.191)

Fonte: Elaborado pela autora (2022)



