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RESUMO: O presente artigo descreve uma pesquisa qualitativa realizada em duas
instituicdes de ensino no estado de Pernambuco, com o objetivo de identificar os desafios dos
professores de Lingua Portuguesa no ambito da educacéo inclusiva e atuacao junto a alunos
com Necessidades Educacionais Especiais. Foram realizadas observaces e entrevistas e
apos a andlise dos dados coletados através da andlise de conteudo, foram encontrados
resultados que apontam para importantes lacunas na efetivacdo da educacéo inclusiva nas
escolas. Por fim, foi aplicada uma formacdo com os professores selecionados no intuito de
compartilhar e apresentar metodologias e recursos pedagdgicos que pudessem auxiliar no
trabalho inclusivo com esses estudantes.
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1. INTRODUCAO

Os alunos com necessidades educacionais especificas sdo cada vez mais alvo
de discussdo no ambiente educativo, nomeadamente ao nivel da sua inclusdo e
suporte para permanéncia na escola. Apesar das diversas leis que abrangem estes
estudantes e se comprometem a proporcionar-lhes uma educacédo de qualidade e
equitativa, ainda ha um longo caminho a percorrer antes que a inclusdo seja
verdadeiramente alcancada. Embora todos tenham direito a educacao no Brasil, os
alunos com deficiéncia sdo constantemente vitimas de preconceito e discriminacdo

no ambiente escolar.

Antunes (2006) ressalta que a OMS (Organizacdo Mundial da Saude) estima
gue menos da metade dos alunos com algum tipo de deficiéncia, transtorno ou
necessidade especifica frequentam regularmente as escolas brasileiras, mesmo

estando matriculados. Falta de apoio e acompanhamento adequado dentro do
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Centro de Artes e Comunicacdo da Universidade Federal de Pernambuco, com orientacdo da Profa.
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ambiente escolar, estrutura limitada, preconceitos de funcionarios e demais alunos, e
0 despreparo do corpo docente foram as principais causas da evasdo e do
desinteresse dos responsaveis pela permanéncia desses estudantes nas escolas
citadas na enquete Inclusdo na Educacéao (2023), realizada recentemente pelo portal

Nova escola®.

Como menciona Freire (1992), é tarefa das praticas escolares reconhecer as
diversas formas de interacdo de um sujeito, seja com outro, seja com o ambiente em
qgue intervém. Para alcancar a inclusdo €, portanto, necessario que o0 processo de
ensino-aprendizagem se adapte primeiro a dinamica de interacdo de cada sujeito,
desenvolvendo estratégias e utilizando instrumentos que possam ser renovados e

adaptados as necessidades em casos individuais.

Partilhando o ponto de vista de Freire, e também de acordo com o que afirma
Sassaki (1997), a inclusdo deve ser entendida como um conjunto de procedimentos
de adequacdo. E preciso aprender a respeitar e trabalhar as individualidades para
oferecer metodologias pedagodgicas mais precisas, mas nada disso sera uma
realidade palpavel se a formacdo docente também n&o for repensada. Nesta
perspectiva, o presente trabalho foi idealizado a fim de compreender e intervir nas
lacunas deixadas pela formacao dos profissionais de educacéo, especificamente da
area de Letras Portugués, no que diz respeito a educacdo especial e inclusiva no
ensino regular. Portanto, nosso objetivo consistiu no entendimento da realidade da
educacédo inclusiva em duas escolas, localizadas na Regido Metropolitana do
Recife/PE, e posteriormente o planejamento e implementacédo de uma proposta de
formacdo em metodologias inclusivas para o ensino de Lingua Portuguesa, visando

a inclusdo dos estudantes com NEE.

O primeiro contato obtido com as escolas foi um dos pilares definidores para
gue a temética desta pesquisa fosse definida. Através de estagios ndo obrigatorios
realizados entre 2021 e 2022, tomei conhecimento das instituicdes e suas formas de
funcionamento. O numero consideravel de estudantes com necessidades
educacionais especificas e a observagdo constante da rotina dos mesmos dentro
das escolas, bem como sua insercdo no processo de ensino aprendizagem, levaram

ao desejo de fornecer contribuicdes que pudessem somar positivamente as escolas,

3 Disponivel em: https://novaescola.org.br/conteudo/21685/alunos-com-deficiencia-aulas



tal qual as instituicbes contribuiram ao meu crescimento profissional, agregando-me

experiéncias e aprendizados através dos estagios citados.

Finalmente, este trabalho se organiza a partir dos objetivos tracados, seguidos
da fundamentacdo tedrica em Educacdo Especial e Formagdo Docente, utilizadas
como base da pesquisa. Em seguida sdo apresentadas a descricdo dos processos
metodoldgicos, discussdo e consideracfes finais acerca dos resultados obtidos na

formacdo implementada.

2. OBJETIVOS

2.1 Objetivo geral
Compreender a realidade atual da educacao especial e inclusiva nas escolas
para os professores de Lingua Portuguesa de ensino fundamental regular,

considerando aspectos tedricos e sua efetivacdo na pratica cotidiana.

2.2 Objetivos especificos

¢ Investigar sobre o trabalho do professor de Portugués do ensino regular
no ambito da educacéo inclusiva e atuacao junto a alunos com NEE, a
fim de identificar suas principais propostas pedagdgicas, questoes,
desafios, dificuldades, anseios e duvidas;

¢ Implementar uma intervencéo formativa voltada a educacao inclusiva de
alunos com Necessidades Educativas Especificas (NEE) para instruir os
professores de Lingua Portuguesa, buscando ampliar suas

metodologias e recursos pedagogicos.

3. FUNDAMENTACAO TEORICA

3.1 Educacéo Especial

Durante muito tempo assumiu-se mundialmente uma postura de demonizagao
com aqueles que eram considerados diferentes. Pessoas com diversos transtornos e
deficiéncias eram exilados do convivio cotidiano e privados do direito de viver em

sociedade como qualquer outro individuo. Sao inimeras as puni¢cdes que,



historicamente, marcaram a existéncia de alguém com necessidades especificas. De
acordo com dados histéricos da Secretaria de Educacédo Especial, nas sociedades
gregas e romanas, por exemplo, lancavam pessoas com deficiéncias, ainda criancas,
do alto de precipicios ou no fundo de rios, e ainda mais tarde, na Idade Média, os que
possuiam alguma deficiéncia eram entendidos como criaturas possuidas por seres
sobrenaturais. A infelicidade de nascer ou adquirir qualquer tipode divergéncia era
sinbnimo de maligno, desprezivel. Muitos, sequer tinham direito avida e tampouco a

educacao.

Em Esparta e Atenas criancas com deficiéncias fisica, sensorial e
mental eram consideradas subumanas, o que legitimava sua
eliminacdo e abandono. Tal pratica era coerente com os ideais
atléticos, de beleza e classistas que serviam de base a organizagdo
sécio-cultural desses dois locais. Em Esparta eram langados do alto
dos rochedos e em Atenas eram rejeitados e abandonados nas pracas
plblicas ou nos campos (MINISTERIO DA EDUCACAO
SECRETARIA DE EDUCACAO ESPECIAL, 2008, p.7).

Apenas apos o seculo XX passou-se a pensar e debater a respeito de incluséo
educacional no Brasil, tematica que anos antes parecia impossivel de ser cogitada.
Entretanto, o conceito de inclusdo pensado inicialmente difere em muito damaneira

como é entendido atualmente.

Ao longo dos anos 60, podiam ser encontradas no pais as primeiras instituicdes
especificamente voltadas ao ensino de pessoas com deficiéncia. Estas, funcionavam
de forma paralela as redes de ensino regular e, além de segregar os estudantes

guanto ao local, o faziam também quanto aos conteudos e ao curriculo.

O direito a educacédo aos poucos comecava a surgir, porém, nao havia inclusao
alguma. Na realidade, a intencionalidade central dessas escolas era a de manter
distantes da sociedade aqueles que néo se encaixavam na normalidade, e, apesar de
existirem, nem todos podiam arcar com a estadia nas instituicdes especiais. Apesar
da problematica apresentada quanto a essas organizacfes, Romero (2006) defende
gue esta segregacdo nada mais era do que a auséncia do poder publico como
regulador, pois além de né&o criar politicas inclusivas nas escolasregulares, néo
prestava qualquer apoio a estas instituicdes criadas de forma independente.

Embora o modelo institucionalizado possa ser considerado

segregacionista, pois mantinha as pessoas com deficiéncias distantes
dos espacos regulares de ensino, é preciso levar em conta



que esse modelo, em certa medida, propunha-se a responder as
necessidades educacionais especificas dos diferentes tipos de
deficiéncia. Por outro lado, cumpre considerar também que a
existéncia dessas instituicbes contribuiu em grande medida para que
0 poder publico tenha se isentado desse compromisso no sentido de
inviabilizar ou até mesmo dificultar o ingresso e a permanéncia das
pessoas com deficiéncias na escola regular (p. 21).

Nos anos 70 foram estipuladas leis que asseguravam, de maneira igualitaria,
o direito a escolaridade para todos os individuos, com algum tipo de deficiéncia ou
ndo. A primeira deste cunho, a lei publica 94.172, surgiu nos Estados Unidos em 1975
a partir do movimento de familias que reivindicavam o acesso de seus filhos a
educacdo, tendo as escolas, assim, que atender de forma obrigatéria, individualmente
as singularidades de cada estudante com necessidades especificas,adaptando-se da
melhor maneira e de forma gratuita. No Brasil, por sua vez, apenasem 1977 foram
desenvolvidas politicas de educacdo inclusiva, autorizadas pelo Ministério da
Educacdo (MEC), a partir da criagdo de classes especiais nas escolas regulares e
escolas exclusivas, voltadas para educacao especial. Também no final dos anos 70,
sdo implementados os primeiros cursos de formacdo de professores naéarea de
educacéo especial, além dos primeiros programas de pés-graduacéo a se dedicarem
aos estudos na area (NUNES, et al, 1999; BUENO, 2002).

Apenas décadas mais tarde o termo inclusdo comecou a ser aplicado de forma
semelhante ao que se entende hoje, e as escolas de ensino regular passaramenfim a
receber também o publico formado por estudantes com NEE. Surge assim um
principio de escola inclusiva influenciado pela presenca marcante da cultura
estadunidense na nossa sociedade. Movimentos para a reformulacdo do Sistema
Educacional mostraram forca a partir da Declaracdo Mundial sobre Educacao para
Todos (BRASIL, 1990) e a Declaracdo de Salamanca (ESPANHA, 1994), assinada
por mais de 80 governos, incluindo o governo nacional do Brasil, comprometido a

firmar o

“compromisso para com a Educagido para Todos, reconhecendo a
necessidade e urgéncia do providenciamento de educacdo para as
criangas, jovens e adultos com Necessidades Educacionais Especiais
dentro do sistema regular de ensino e re-endossamos a Estrutura de
Accdo em Educacdo Especial, em que, pelo espirito de cujas
provises e recomendacdes do governo e das organizagBes sejam
guiados” (Declaracdo de Salamanca, 1994, p.1).

E valido destacar nesse trecho a utilizacdo do termo "Necessidades

Educacionais Especiais” (NEE) aplicado no texto como uma substituicdo do termo



deficiente ou especial. Entendia-se que um estudante que possui dificuldades de
aprendizagem nao necessariamente € um estudante com deficiéncia, mas sim um
estudante com deficiéncia representa uma das necessidades educacionais

especiais*; bem como afirma Bueno (2008):

As criangas deficientes sdo apenas uma, entre tantas outras, das
expressdes concretas das chamadas necessidades educacionais
especiais. [...] Em nenhum momento aparece no texto original da
Declaragdo o termo ‘Educagdo Especial como responsavel pelas
politicas de integragdo/inclusdo escolar. Com isso fica claro que o
termo ‘necessidades educativas especiais’ abrange, com certeza, a
populacéo deficiente, mas néo se restringe somente a ela (p. 50).

A Lei de Diretrizes de Base (LDB) de 1996, no capitulo V afirma que com essas
definicdes, a Educacao especial [...] tornou-se mais abrangente, aplicando-se néo sé
aos alunos com deficiéncias, como a todos aqueles ‘excluidos’ por diversas razbes
gue os levam a ter necessidades especiais [...], sendo assim, todo e qualquerindividuo
gue apresentasse algum tipo de necessidade educacional especifica estava

acobertado, mesmo nao tendo uma deficiéncia confirmada.

Embora os alunos deficientes sejam assegurados pela LDB, e apesar de,
desde 2001, a Lei n° 10.172 atestar a Educacédo Especial no Plano Nacional de
Educacéo, a meta de garantir o atendimento aos educandos especiais nas creches,
pré-escolas, centros de educacéo infantil, escolas regulares de ensino fundamental,
médio e superior (BRASIL, 2001, p.80), ndo vem sendo atendida de maneira positiva
atualmente. Pesquisas® realizadas na margem de vinte anos, em ambito nacional,
apontaram que a grande maioria dos professores ndo acredita ser parte de suas
obrigacdes docentes lidar com alunos com necessidades educacionais especiais sem
apoio de um outro profissional especializado que faca o0 acompanhamento desse(s)
aluno(s). Diante disto, o trabalho com publico com NEE é realizado de maneira
superficial, por vezes negligenciada e despreparada (GLAT; FERREIRA; OLIVEIRA;
SENNA, 2003).

4 Apesar da abrangéncia que carrega o termo NEE aumentar o publico alvo que era visado a principio
pelas leis inclusivas, versdes mais recentes da Declaracdo de Salamanca, mais precisamente a partir
do ano de 2008, voltam a se referir aos alunos com Necessidades Educativas Especiais como
“deficientes, portadores de transtornos globais, entre outros” deixando de englobar nas suas pautas
todas as criancas com alguma dificuldade de aprendizagem, considerando que, apesar de adicionar
ao texto a continuidade e outros, apenas 0s primeiros grupos citados possuem garantia assegurada de
atendimento especializado.

5 (BUENO, 1999a; CARNEIRO, 1999; MAGALHAES, 1999; GLAT, 2000; GLAT; NOGUEIRA, 2002 e
2003; FERREIRA; GLAT; FERREIRA; OLIVEIRA; SENNA, 2003; BRAUN; SODRE; PLETSCH, 2003;
GLAT; PLETSCH, 2004; PLETSCH, 2005; GLAT; PLETSCH, OLIVEIRA; ANTUNES, 2006;PLETSCH;
FONTES, 2006)



O corpo docente, em grande parte, ndo se considera em posi¢cao de exercer a
funcdo de mediador para os alunos com necessidades educacionais especificas. Isso
se deve, principalmente, frente a lacuna na formacao destes profissionais, que nao
tém acesso a disciplinas especificas, formacgdes, treinamentos, especializacbes ou
cursos de apoio no atendimento de alunos com necessidades especiais, e, quando
h&d o acesso, a carga horaria ndo é suficiente para prepara-lo para enfrentar a
realidade. Detalharemos melhor esta questdo no tOpico a seguir, que trata da

formacao docente.
3.2 Formacao dos professores para educacao inclusiva

A garantia do direito a educacéo especial para estudantes com NEE, apesar
de representar um grande avancgo para a Educacgédo Inclusiva, ndo é suficiente para
garantir que as necessidades especificas destes alunos sejam totalmente atendidas.
E preciso também proporcionar uma formac&o adequada aqueles que acompanhardo
diariamente o progresso dos estudantes dentro da sala de aula, ou seja, 0 corpo

docente.

Antes de entrar a fundo nesta pauta, é importante salientar a diferenca entre
educacéo inclusiva e educacdo especial. Apesar de serem aplicadas em alguns
contextos erroneamente como sinénimas, a proximidade entre suas definicées néo as
tornam a mesma coisa. Enquanto a educacéo inclusiva trata-se de um conjunto
completo de normas, acdes e estratégias para a inclusdo dos mais diversos tipos de
aluno, no que diz respeito a pluralidade de culturas, géneros, etnias, entre outras
especificacées e minorias; a educacéo especial visa inserir no contexto educacional,
a populacdo com necessidades educacionais especificas (NEE): deficiéncias,
transtornos globais de desenvolvimento e altas habilidades, sendo, portanto, apenas
uma das facetas a ser abordada dentro da diversidade que busca se promover através

da inclusao.

Segundo as regulamentac¢des do MEC, atualmente no Brasil o Unico requisito
solicitado para se tornar professor de ensino regular basico é ser graduado em cursos
de licenciaturas especificas, para niveis fundamental e médio, ou Pedagogia,no caso
da educacéao infantil e anos iniciais do ensino fundamental. A Proposta de Diretrizes
para a Formacdo de Professores de Educacdo Basica, instrumento da Resolucao

CNE/CP n° 1/2002, responsavel pelas normas obrigatérias que orientam



0 sistema de ensino, prevé como exigéncias desses profissionais o papel de
“orientagéo e mediagao da aprendizagem dos alunos, assumindo e sabendo lidar com
a diversidade existente entre os alunos, incentivo nas atividades deenriquecimento
curricular, elaboracdo e execucdo de projetos para desenvolver os conteudos
curriculares, utilizacdo de novas metodologias, estratégias e material de apoio que

desenvolvam habitos de colaboracéo e trabalho em equipe” (MEC, 2000, p.5).

Dentro do termo diversidade, utilizado pelo Ministério da Educacao para se
referir a grande variacao étnica, cultural, social, psicolégica e etc, entre os estudantes
gue frequentam as escolas brasileiras, encontramos também os alunos com NEE.
Tendo em vista o Unico requisito utilizado pelo MEC para o exercicio da profissao - a
formacdo no ensino superior - percebemos que é esperado, a partir disso, que o
professor, ainda na instituicdo formadora e até mesmo apds a graduacdo, seja
preparado de fato para lidar com a citada diversidade dos alunos. No entanto, ndo é
0 gue ocorre na realidade. A educacao especial ndo faz parte, de fato, do curriculo

pedagdgico das licenciaturas nacionais.

Considerando especificamente a formacdo profissional em Letras -
Licenciatura, atuantes nas escolas regulares como professores de Lingua Portuguesa
e observando a grade curricular do curso nos ultimos anos em algumas das maiores
e mais referentes universidades brasileiras®, como a USP (Universidadede S&o Paulo)
e outras universidades publicas e faculdades particulares, podemos perceber que, de
todas as disciplinas constantes no curriculo do 1° ao 8° periodo, apenas duas
disciplinas obrigatérias da area de educacédo se aproximam do conceitode ensino
inclusivo. S&o elas: Fundamentos Psicologicos da Educacéo e Introducéo a Libras.
Ambas as disciplinas fazem parte dos periodos iniciais do curso de Letras, e, ao
decorrer restante da formacdo, apesar de existirem matérias como Didatica,
Metodologia do ensino de Lingua Portuguesa, Estagio, Politicas educacionais e
Avaliacdo de aprendizagem, estas apenas citam a inclusdo como uma obrigacdo do
professor, mas nao aprofundam a temética e tampouco buscam preparar o estudante

diante das possibilidades que encontrara na carreira em sala de aula.

6 Pesquisa realizada pela autora entre os meses de Maio e Junho de 2023 através da anélise do
curriculo do curso de Letras nas Universidade Federal e Federal Rural de Pernambuco (UFPE e
UFRPE), Universidade de Pernambuco (UPE), Universidade Catdlica de Pernambuco, Universidade
de Sé&o Paulo (USP) e Fafire.



4. METODOLOGIA

A metodologia utilizada neste trabalho constitui-se em uma pesquisa
gualitativa, abordagem amplamente utilizada que se baseia na compreensédo e
interpretacdo dos fendmenos sociais e humanos. Conforme enfatiza Minayo (1994), a
abordagem tedrica da pesquisa qualitativa valoriza a compreenséao das experiéncias,
valores, significados e perspectivas dos participantes da pesquisa, promovendo uma
visdo holistica dos fenébmenos estudados. A autora afirma que a pesquisa qualitativa
responde a questdes particulares, enfoca um nivel de realidade que ndo pode ser
guantificado. Defende ainda que qualquer investigacao social deveria contemplar uma

caracteristica basica de seu objeto, que € o aspecto qualitativo.

Seguindo esta proposta metodolégica, apresentaremos em seguida o

detalhamento dos participantes, instrumentos e procedimentos adotados.

4.1 Participantes

Os participantes deste trabalho foram professores de duas escolas
pernambucanas localizadas nos bairros da Iputinga, em Recife, e no bairro de Caixa
D'agua, Olinda. Chamarei de escola 1 o colégio localizado em Recife e escola 2 o
localizado em Olinda. Ambas as instituicGes pertencem a rede privada de ensino e

atendem alunos desde a educacao infantil ao Ensino Médio.

Ao todo, participaram do projeto 4 professores, profissionais da rede regular de
ensino, todos estes atuantes na docéncia da Lingua Portuguesa para estudantes dos
anos finais do ensino fundamental, com turmas de 6° ao 9° ano nos turnos matutino e
vespertino. Foram organizadas no Quadro 1 a seguir as informacgdes béasicas sobre
cada participante para um melhor entendimento. Serdo usados nomesficticios para

preservar a identidade dos professores.

Quadro 1 - Informacgdes basicas sobre os professores participantes.

PROFESSORES PARTICIPANTES

NOMES ANTONIO MARIA FERNANDA ANA
FICTICIOS
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IDADE 26 anos 55 anos 28 anos 35 anos
Letras Portugués Magistério; Letras Portugués Letras Portugués
B Licenciatura em Letras
FORMACAO Portugués
e Licenciatura em
Histéria
TEMPO DE 3 anos 30 anos 4 anos 10 anos
DOCENCIA
. Universidade Universidade de Universidade Universidade
INSTITUICAO Federal de Pernambuco Catdlica de Federal de
FORMADORA Pernambuco (UPE) Pernambuco Pernambuco
(UFPE) (Unicap) (UFPE)
ESCOLA ONDE Escola 1 Escola 2 Escola 2 Escola 1
ATUA

Os professores foram escolhidos mediante o conhecimento prévio das
instituicbes e do trabalho com os mesmos através de estagios ndo obrigatérios
realizados por mim entre 0os anos de 2021 e 2022. Através desse facil acesso e da
boa recepcdo, as atividades tiveram inicio no més de Maio de 2023, quando foi
apresentada a ideia do projeto a gestao das escolas e aos professores em questao,
a fim de que fosse permitida a utilizacdo dos espacos para observacgao e realizacéo

da intervencao.

Durante a conversa inicial com os professores, realizada individualmente, todos
demonstraram interesse e curiosidade pela teméatica, além de, também, afirmarem
possuir pouco conhecimento em relagdo a pauta. A equipe de coordenacgao
pedagogica e gestao escolar igualmente receberam a ideia de bragos abertos e de

maneira solicita.

4.2 Instrumentos

Como instrumento auxiliador na construcao do planejamento da intervencao,
e também buscando obter um conhecimento mais aprofundado sobre os participantes
e suas necessidades, cerca de trinta dias foram investidos na observagao da rotina
dos 4 professores durante as aulas nas turmas em que lecionam. Este processo
ocorreu por aproximadamente 2 horas, duas vezes por semana por 4 semanas,
totalizando em média 4 aulas semanais em cada instituicdo,2h/aula semanais de cada

profissional.



11

Os principais objetivos da observacao foram analisar de forma mais sisteméatica
a maneira como cada um lida com o processo de ensino aprendizagem dos alunos
com NEE; entender de que maneira um projeto voltado a educacéo especial poderia
auxiliar os docentes e alunos com NEE e levantar dados que contribuissem para a
construcéo de uma intervencéo eficaz. Todos os dados observados foram registrados

em diario de campo e anotacdes.

Durante este periodo de observacédo também foram realizados dialogos com
cada um dos professores, de maneira informal. As perguntas giraram em torno da
elaboracdo das atividades para as turmas, provas adaptadas aos estudantes com
NEE, bem como sobre as maiores dificuldades encontradas no cotidiano da educagéo

inclusiva.

Apds esse periodo, foi elaborado um formulario online’, o qual foi respondido
remotamente por todos os participantes. Tal formulério foi elaborado em duas partes,
sendo a primeira delas uma ficha introdutéria com informacdes pessoais acerca dos
participantes (sexo, idade, area de formagéo e tempo de docéncia). A segunda parte
do formulario conteve perguntas dissertativas e auto avaliativas sobre a visdo dos
docentes no exercicio do seu préprio trabalho voltado aos estudantes com
necessidades especificas (vide Quadro 2 abaixo). As respostas dos professores ao
formulario foram minuciosamente analisadas, buscando obter informacgbes
importantes para a elaboracéo do planejamento dos contetdos e dinamicas a serem

trabalhadas na intervencao proposta.

Quadro 2 - Perguntas enviadas aos professores participantes através do formulario remoto.

1. Vocé se considera um professor preparado para lidar com alunos com Necessidades Educacionais
Especificas? Quais sdo as suas maiores dificuldades?

2. Vocé ja participou de algum curso especifico ou formacéo na prépria escola para trabalhar com alunos
com NEE? Se sim, quantos e de que forma estes contribuiram para ampliar seu olhar em relacéo a
educacdo inclusiva. Se ndo, por qué?

3. A escola que vocé trabalha incentiva a participagédo do corpo docente em cursos e formacdes especificas
relacionados a educacéo inclusiva de alunos com Necessidades Educacionais Especificas? Justifique

4. Voceé conhece algum recurso pedagdgico voltado para o trabalho de alunos com Necessidades
Educacionais Especificas? Se sim, quais?

7 O intuito do formulario online foi de manter registrado em anexos 0s comentarios feitos pelos
profissionais, além de dar-lhes mais liberdade para explicitar os pensamentos de forma mais comoda.
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5. Vocé busca em sala de aula utilizar propostas pedagdgicas que atendam as reais necessidades e
especificidades do(s) aluno(s) com NEE? Se sim, descreva um pouco dessas propostas.

6. De que forma vocé entende as responsabilidades do professor no que diz respeito ao tratamento,
planejamento, metodologia e avaliacdo dos alunos com NEE?

Durante a formacao (vide anexo A) realizada com os participantes, foram
utilizados datashow, notebook, caderno, caneta, jogos de tabuleiro pedagogicos e
aparelho celular. Apés o momento de formacéo, os professores foram convidados a
responder mais um formulario online via QR code (vide Quadro 3), desta vez em busca
de obter informacfOes sobre o aproveitamento da intervengdo, com espagco para

comentarios sobre os conteudos, dinamicas e aprendizado adquirido nos encontros.

Quadro 3 - Perguntas enviadas aos professores via formulario apés a formacao.

1. Vocé considera que essa formacdo afeta positivamente sua carreira como docente? O que considerou
mais significativo?

2. Cite algum(s) ponto(s) que vocé ndo sabia e aprendeu durante esta formacéo.

3. Vocé pretende utilizar algum dos recursos mostrados em sua pratica em sala de aula?

4. O que vocé acredita que ndo foi aprendido e poderia ser adicionado a esta formagéo?

5. Qual nota vocé daria para esta formagdo no que diz respeito ao conteldo e praticas ensinadas?
Justifique sua resposta.

6. Facaum comentdrio geral a respeito dessa formag&o (Opcional)

4.3 Procedimentos

4.3.1 Periodo de observacfes e dialogos com os professores

O contato com as escolas para apresentacdo da proposta e solicitacdo de
consentimento aconteceu em meados de Marco de 2023. A coleta dos dados teve
inicio com um periodo de observacgao formal de, aproximadamente, quatro semanas,
durante o més de Maio de 2023. Apesar de ja ter tido contato anteriormente com a
rotina das escolas e o cotidiano dos alunos e professores, considerei a observacao
como a melhor das formas de iniciar um projeto como este, pois, através dela, com
um olhar atento, poderia perceber detalhes que nunca havia percebido antes,
especificamente aqueles relacionados as praticas em educacéo especial e inclusiva.

Através da observacao procurei conhecer as didaticas utilizadas por eles, as
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atividades e avaliacdes realizadas pelos estudantes com NEE e de que forma os

docentes e a coordenacéo pedagogica atendem as necessidades desses alunos.

Apesar de estarem sendo observados constantemente, nenhum dos
professores demonstrou desconforto diretamente ou questionou a forma como a
observacéo foi realizada. Sempre que possuiam tempo disponivel, faziam questéo de
entender melhor o que estava sendo feito, além de também conversarem abertamente
sobre o conceito de educacdo inclusiva e especial exercido na escola em que

trabalham.

Simultaneamente ao periodo de observacgéo, foram realizados algunsdialogos
informais com os docentes, de forma individual, buscando aprofundar o queestava
sendo percebido. Os diadlogos aconteceram durante os intervalos e periodos
disponiveis dos professores, durando em torno de 20 a 30 minutos. Durante essas
conversas 0s professores sentiram-se a vontade para falar sobre o que pensam da
gestdo escolar e da forma como esta atua na inclusdo dos estudantes com NEE.
Também fizeram reflexdes acerca de suas formac6es docentes e da prépria postura

diante desses alunos.

Além dos dialogos, e a fim de sistematizar os dados que estavam sendo
organizados, foi aplicado o primeiro questionario, no intuito de somar minhas proprias
percepcbes as percepcdes dos docentes, buscando dessa forma propor uma
intervencdo que atenda as suas necessidades. As perguntas realizadas no
guestionario tiveram cunho dissertativo e foram voltadas para a identificacdo das
principais dificuldades encontradas no processo de aprendizagem de estudantes
com NEE e como os docentes se auto-avaliam nesse trabalho, o que pensam a
respeito da forma que o ensino € conduzido e o que acreditam que falta para tornar
a formacéo desses estudantes mais proveitosa e eficaz tanto para os alunos como

para o professor.

4.3.2 Realizacdo da intervencédo formativa com os participantes

Em seguida, reunindo todas as informacdes colhidas durante o periodo de
observacéo, didlogos e questionarios, considerando os textos lidos como base teérica
deste trabalho, foi construido o planejamento da intervencao (vide Anexo A para maior

detalhamento). O tema geral proposto para a formacéao foi "Incluséo na
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aula de Portugués: metodologias inclusivas no trabalho com alunos com
Necessidades Educacionais Especiais.” A formacdao foi realizada em 2 encontros com
4h de duracao cada, que ocorreram nos dias 29 e 30 do més de Junho de 2023no
periodo da tarde em uma sala de aula comum de uma das escolas observadas,
localizada em Olinda. O primeiro encontro foi reservado para tratar sobre a
contextualizacdo, objetivos e justificativa da formacao, definicdo do que sdo as
necessidades educacionais especiais e distincdo entre Educacao Inclusiva e
Educacéo Especial. O segundo encontro ficou destinado a apresentacdo de recursos
e métodos pedagdgicos inclusivos para serem adaptados e utilizados em sala de aula,
bem como o papel da gestao na inclusdo dos estudantes e apoio ao professor. Apos
ambos os dias, foi realizado um questionario de avaliacdo da formacao, para que cada

docente expusesse seus comentérios acerca dos resultados da intervencao.

4.3.3 Procedimentos de analise dos dados

Como forma de analisar os dados construidos neste trabalho através das
observacfes, didlogos com os professores, formularios e intervencéo implementada,
foi utilizada a perspectiva da analise de contetdo de Bardin (1997). Esta perspectiva,
a qual possibilita considerar a percepcao, opinides e experiéncias da pesquisadora e
dos participantes deste estudo, enfatiza a codificacdo e categorizacdo dos dados,
permitindo que as informacdes sejam organizadas e interpretadas de maneira
sistematica a partir da identificacdo das unidades de andlise e criacdo de categorias
relevantes e apropriadas. A partir da pré-analise e exploracdo dos dados, foram
estruturadas trés categorias de analise principais: 1) a formacéo docente para educar
de forma inclusiva; 2) as responsabilidades do professor em relacdo aos estudantes
com NEE: planejamento, didatica e relacionamento; e 3) o papel da gestao escolar na
Educacgéo Especial e Inclusiva. Através de tais categorias, foram construidas as
inferéncias e interpretacdo dos dados, respaldadas pelo referencial teorico

apresentado.

5. RESULTADOS E DISCUSSAO
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Na sequéncia serdo apresentados o0s resultados referentes aos dados
construidos em todo projeto, nas observacdes, conversas, questionarios e na
intervencao formativa proposta. A discusséao foi construida a partir das categorias de
analise escolhidas e pontuadas anteriormente, as quais exploram o conteudo através
da articulagcdo entre os resultados, a fundamentagéo tedrica e a forma como cada

conteudo foi abordado na intervencao realizada com os professores.

5.1 A formagéo docente para educar de forma inclusiva

A LDB define os parametros a serem seguidos e assegurados pelos sistemas
educacionais brasileiros para garantir qualidade de ensino e atender aos direitos dos
estudantes com necessidades educacionais especificas. Dentre estes, uma diretriz
presente no artigo 59 direciona-se a formacao do professor, garantindo que deveréo
ser disponibilizados pelos sistemas de ensino "professores do ensino regular,
capacitados para a integracdo desses educandos nas classes comuns”. A Lei n°®
9.394/96 do mesmo documento determina que a formacéo de professores deve
incluir, obrigatoriamente, o estudo da educacao inclusiva, visando garantir qualidade
no atendimento a estudantes com NEE e manter o préprio professor preparado para

oferecer um tratamento adequado a diversidade de alunos.

Contudo, apesar das obrigatoriedades, esta capacitacdo parece nao ter sido
efetiva para nenhum dos participantes. A partir das respostas recebidas no
guestionario, constatamos que nenhum dos professores se considera preparado para
receber e lidar com alunos com Necessidades Educacionais Especificas. Alguns
afirmaram se sentirem inseguros e perdidos, sem saber como interagir com os alunos
e trazé-los para o ambiente de aprendizagem. As maiores dificuldades citadas dizem
respeito a preparacdo do material didatico, adaptacdo do conteddo e entendimento
acerca das especificidades de cada aluno com NEE, conforme ilustram os seguintes
relatos:

"Tenho como dificuldade entender e lidar com as diversas
complexidades e especificagbes de alunos com necessidades

educativas, bem como criar estratégias de aprendizagem eficazes,
além de avaliar o desenvolvimento de acordo com cada situagéo." (sic)

"Minha maior dificuldade é conhecer as especificidades de cadaaluno
com deficiéncia e preparar um material didatico que se adequea essa
necessidade.” (sic)
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Segundo Ferreira (2003), a falta de abordagem da inclusdo na formacéo gera
consequéncias como inseguranca, despreparo, desmotivacdo e resisténcia dos
professores para lidar com estudantes que possuem algum tipo de transtorno ou
deficiéncia. Seguindo este pensamento, ao se dizerem despreparados e nao
instruidos, é possivel associar esta falta de preparo com a falta de acesso a
informacao dentro do ambiente académico durante a formacéo inicial. De acordo com
Silveira e Souza (2011), as instituicdes formadoras de novos professores precisam
estar "atentas para propostas pedagogicas que auxiliem os docentes no
melhoramento de suas concepgdes e fazeres escolares” (p. 37). No entanto, durante
o periodo de observacéo realizado nas escolas, os docentes foram individualmente
perguntados se durante a formagcdo académica passaram por alguma disciplina
obrigatdria ou até mesmo eletiva, palestras, eventos tematicos destinados aos cursos
de licenciatura abordando a incluséo de alunos com NEE, e a resposta obtidafoi a

mesma: esse assunto nunca é abordado.

Foi comentado pela professora Maria que durante os 30 anos de experiéncia
em sala de aula, nunca havia passado por nenhuma situagao parecida de formagéao
voltada para inclusdo e que, desde seu primeiro curso de magistério, era como se
esse publico ndo existisse pois nunca era citado ou trabalhado de maneira
aprofundada. E valido ressaltar que durante a primeira formacdo da professora,
iniciada no fim dos anos 80, politicas publicas voltadas para educacéo inclusiva nao
eram prioridade dos poderes publicos e tampouco a tematica era centro de grandes
discussGes no meio educacional. Apesar da criagdo da primeira Associacao de Pais
e Amigos dos Excepcionais (APAE) ter ocorrido em 1954, no Rio de Janeiro, apenas
em 1988 a Constituigcdo Federal estabelece "o direito das pessoas com necessidades
especiais receberem educacao, preferencialmente, na rede regular deensino, visando
a plena integracdo dessas pessoas em todas as areas da sociedadee o direito a
educacédo, comum a todas as pessoas, atraves de uma educacdao inclusiva, em escola
de ensino regular, como forma de assegurar 0 mais plenamentepossivel o direito de
integracdo na sociedade" (BRASIL, 1988). Considerando este contexto, é possivel
compreender melhor como a falta de politicas ativas e funcionais influenciam
diretamente na abordagem da inclusdo durante a formagdo nos cursos superiores.

Além disso, é fundamental que professores graduados ha
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mais tempo, como Maria, tenham acesso a formagdes continuadas que os ajudem a

adaptar-se a esta nova realidade.

No entanto, em contraponto, o professor Antonio, que finalizou recentemente
seu curso de graduacdo, apesar de inserido num novo contexto historico e politico
da educacéao inclusiva, também fez um comentario similar ao da professora Maria.
Embora tenham ocorrido evolugbes nas leis e decretos que asseguram a educacao
de alunos com NEE e determinam a capacitacdo dos profissionais para recebé-los,
durante a entrevista realizada, ao ser questionado se se sente um profissional
preparado, o professor afirmou: "néo sei dar aula para alunos especiais pois nunca
procurei ou participei de nenhuma especializacdo na minha formacdo académica e a

escola que trabalho também néo se preocupa com isso" (Sic).

O Decreto n°® 7.611/2011, que regulamenta a educacéo especial no pais, traz

diretrizes voltadas a formacéo de professores da educacao bésica regular. O Art 5°
do Decreto, em seu segundo item, estabelece:
| - aprimoramento do atendimento educacional especializado ja
ofertado;
II - implantacéo de salas de recursos multifuncionais;
Il - formac&o continuada de professores, inclusive para o
desenvolvimento da educacgéo bilingue para estudantes surdos ou
com deficiéncia auditiva e do ensino do Braile para estudantes cegos
ou com baixa viséo;
IV - formacdo de gestores, educadores e demais profissionais da
escola para a educagdo na perspectiva da educacdo inclusiva,

particularmente na aprendizagem, na participacdo e na criacdo de
vinculos interpessoais;

No entanto, apesar deste decreto estar em vigor h4 mais de 10 anos e das
obrigatoriedades estabelecidas por lei, 0 maximo de aproximac¢éo ao tema da inclusao
pelo qual os professores afirmaram ter passado na vida académica (formacéo inicial)
foram a disciplina de introducédo a Libras (realizada por 3 deles), e as disciplinas
voltadas ao estudo dos fundamentos psicologicos da educacéo e didatica. Ainda que
de forma superficial, tais componentes curriculares podem ampliar a perspectiva dos
licenciandos para a educacao inclusiva, entretanto ndo parecem suficientes para
capacitar efetivamente os professores para a construcdo de metodologias aplicaveis
aos alunos com NEE.

Buscando complementar os conhecimentos sobre educacdo especial e

inclusiva, durante a formacgao proposta no presente trabalho, houve uma definicao
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do que séo essas Necessidades Educacionais Especificas através de uma dinamica
de construcdo dos conceitos junto com os docentes. De forma individual, os
professores realizaram um mapa conceitual do que eles entendiam por NEE antes
da conceitualizacédo. Esse mapa foi realizado em dois momentos: no inicio e apos o
encontro, intencionando notar as diferengas a partir da observagéo dos dois mapas,
inicial e final, e perceber se os entendimentos iriam se aprimorar no decorrer da
formacgao. Cada professor apontou as mudancgas entre o primeiro mapa realizado e o
segundo, refletindo a respeito da prépria mudanca de pensamentos apds a
contextualizacdo do tema. Os professores destacaram também a importancia de
debater esse assunto, ja que, todos eles, como profissionais ja graduados e atuantes
na area, nao deveriam reproduzir alguns tipos de falas e visées capacitistaspara com

os estudantes com NEE.

Vygotsky (1989), que dedicou sua trajetéria ao estudo de novas formas de
compreender o desenvolvimento do ser humano, pontua que a visdo que devemos ter
diante das deficiéncias e dificuldades é utiliza-las como estimulo para o aprendizado.
Embora as concepcdes desenvolvidas pelo autor tenham acontecido décadas atras,

seguem sendo atuais e relevantes para a educacao inclusiva atual.

"Todas as criangas podem aprender e se desenvolver. As mais sérias
deficiéncias podem ser compensadas com ensino apropriado, pois, o
aprendizado adequadamente organizado resulta em desenvolvimento
mental" (VYGOTSKY, 1989).

Apesar de a formacéo proposta por este projeto ter ocorrido de forma pontual,
€ possivel notar, através da fala do professor Antdnio, como o acesso a informacdes
deste tipo sdo capazes de impactar a visdo dos profissionais e ampliar suas

perspectivas.

"No primeiro mapa mental considerei necessidades educacionais
especiais como sindnimo de deficiéncias mentais ou autismo, como se
tudo se resumisse a isso. Apesar de estar a pouco tempo atuando
como professor, reconheco que deveria ter buscado maiores
informacgdes sobre essa tematica antes e € 6timo saber que agora
consigo enxergar melhor que ter uma necessidade especial ndo
significa incapacidade de aprender ou de realizar as atividades,
apenas que o nivel de desenvolvimento pode ocorrer por caminhos
diferentes."
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Apds a dindmica dos mapas mentais, foram mostrados trés videos: o primeiro
se trata de um breve comercial® produzido pelo Ministério da Educac&o no ano de
2009 sobre a preparagcdo dos professores para receber o publico de alunos com
necessidades especificas. O segundo é uma matéria® realizada em uma escola
publica de Maringa/PR e o terceiro!® tem como titulo "Deficiéncia Intelectual” e mostra
uma turma de alunos com NEE, que funciona a partir da doac&o de material de apoio.
A partir dos videos foi iniciada uma discussdo em busca dos pontos positivos e
negativos em cada um deles, onde os professores apontaram o que poderia melhorar
no funcionamento dessas escolas e se 0 que eles acreditam que acontece na

realidade é diferente ou ndo da propaganda veiculada pelo MEC.

Dentre o material mostrado, o segundo e terceiro video trazem duas formas
diferentes de receber os alunos com NEE em sala de aula. Na primeira escola os
alunos séo recebidos nas salas regulares, porém nao fazem parte de nenhuma
dindmica da turma e sdo acompanhados por um professor de apoio, que na verdade
se torna o unico professor dos estudantes pois € exclusivamente responsavel pelas
atividades e avaliacfes. Na segunda escola mostrada no video, os alunos séo
recebidos em uma turma formada apenas por estudantes atipicos, onde as idades
séo diferentes, as deficiéncias sdo diferentes, mas os conteudos, dinamicas e didatica
utilizada € a mesma para todos. Os alunos com dificuldades estdo sendo segregados
em uma turma distinta, onde o nivel de desenvolvimento ndo é respeitado e nem as

necessidades individuais sdo atendidas.

Segundo a legislacédo constante na Constituicdo Federal (Art. 206, inciso 1), é
obrigatério o auxilio e permanéncia de estudantes com necessidades educacionais
especiais nas escolas e classes regulares, do contrério distinguiria-se do conceito de
inclusdo. Ademais, a Resolucédo N° 4 CNE/CEB (2009), complementacao do decreto
n°® 6.571/2008, confirma que

os sistemas de ensino devem matricular os alunos com deficiéncia, transtornos
globais do desenvolvimento e altas habilidades/superdotacédo nas classes
comuns do ensino regular e no Atendimento Educacional Especializado (AEE),

ofertado em salas de recursos multifuncionais ou em centros de Atendimento
Educacional Especializado da rede publica ou de instituicdes comunitérias,

confessionais ou filantropicas sem fins lucrativos.

8 Disponivel em https://youtu.be/gKLIeivOmiE
 Disponivel em https://youtu.be/h _sYyXEbv44
10 Disponivel em https://youtu.be/ess5 |-QWZI



https://youtu.be/gKLIeivQmiE
https://youtu.be/h_sYyXEbv44
https://youtu.be/ess5_j-QWZI
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No entanto, s6 a matricula ndo € o suficiente para tornar o ambiente inclusivo.
A mediacdo do professor sera essencial para tornar a interagdo entre os estudantes
inclusiva e assim propiciar as aprendizagens e desenvolvimento de cada estudante.
Tal processo de desenvolvimento, conforme proposto por Vygotsky (1993),
compreende a importancia de identificar as necessidades de cada aluno e oferecer
suporte e apoio adequados, intervindo na ZDP (Zona de Desenvolvimento Proximal)
dos seus estudantes. Entretanto, nesta perspectiva, para além da intervencdo do
professor que é peca chave na efetivacdo da inclusdo (MENDONCA,; SILVA, 2015),
a interacao e auxilio entre os estudantes com diferentes niveis de habilidades também
é fundamental para promocao do desenvolvimento. Dessa forma, um ambiente pobre
em interacdes sociais se torna também pobre em possibilidades de desenvolvimento,

em especial para os estudantes com NEE.

Também foi questionado aos professores durante a formacdo o que eles
acreditam que é direito do aluno com necessidades especificas e qual seria o dever
do professor da turma, se concordam com o auxilio do professor ou estagiario de
apoio e se este deve realmente ser o responsavel pelas atividades e avaliacbes do
estudante. A partir disso, discutimos acerca das leis pontuadas acima, que acobertam
a educacédo especial, contextualizando também quais sédo os direitos dos alunos com
NEE e os deveres do professor de ensino regular. Durante a discussao foi ressaltada
novamente a importancia da preparacao do professor pelasinstituicbes formadoras,
e de formacdo continuada pela gestdo das instituicbes de ensino, pois ndo cabe
apenas ao proprio professor buscar o conhecimento adequado e construir didaticas

adaptadas sem qualquer suporte.

"Nunca me senti preparado para exercer nenhum atendimento a
alunos com deficiéncia ou transtornos. Obviamente deveria partir
também do professor a procura pela formagédo, no entanto, ndo
apenas acredito ser falho o descaso da escola com o tema, mas
também da universidade formadora do profissional, bem como as
instituicBes de gestdo educacional.

De acordo com Mendoncga e Silva (2015), pesquisas recentes corroboram esta
perspectiva de que a formag&do docente tem sido um dos maiores desafios parao

processo de inclusdo no contexto educacional.
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5.2 As responsabilidades do professor em relagcdo aos estudantes com NEE:

planejamento, didatica e relacionamento

Por ser o principal agente mediador no processo pedagogico do estudante,
mesmo que a educacéo inclusiva dependa de um conjunto de coisas dentro do
funcionamento de uma escola, o papel do professor € imprescindivel na inclusao e no
aprendizado do estudante com necessidades educacionais especiais. E a partir do
olhar atento do docente ao desenvolvimento da crianca que muitos pais iniciam o
processo de diagndstico de alguns transtornos e deficiéncias, como a dislexia e a
discalculia, normalmente identificadas dentro da sala de aula. Também é a partir das
atitudes do professor que se estabelece o relacionamento do estudante com a
educacdo (WANG, 1995 apud FERREIRA, 2004). Em suma, uma atitude positiva e
acolhedora encoraja a aprendizagem do individuo e traz bons resultados
pedagdgicos; uma postura segregadora e discriminatoria trara isolamento e falta de

evolucéo educacional.

Para Blanco (2002) é preciso que o professor tenha sempre em maos
"ferramentas, instrumentos e conhecimentos para dar a resposta a diversidade."
Embora a formacao inicial ndo prepare completamente o professor para exercer a
profissdo atendendo a todas as demandas existentes dentro de uma turma, além de
cobrar melhores abordagens da inclusdo nas instituicbes formadoras, € preciso
também preparar o proprio professor para que ele conheca plenamente e tenha
ciéncia de seu papel e de suas obrigacdes pois os resultados a serem atingidos se

interligam a varios fatores e culminam nas acfes do professor.

Considerando as respostas recebidas durante as entrevistas realizadas com
0s participantes, a responsabilidade do professor com os alunos com NEE seria
apenas de criar um ambiente inclusivo em sala de aula e tratar todos de forma

igualitaria, ensinando o respeito as diferencas e particularidades de cada um.

"A responsabilidade do professor € manter o aluno incluso nos
conteldos que sédo levados a sala de aula, sem discriminar por conta
das deficiéncias. Acreditar no potencial desses alunos e ensinar o
respeito dos demais estudantes." (sic)

A maioria dos professores afirmou que, apesar de ser um de seus deveres
principais desenvolver atividades, planejamentos e buscar metodologias apropriadas

para cada realidade dentro do ambiente escolar, ndo é dever do professor adaptar o
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gue quer gque seja para os alunos com NEE, caberia a gestédo, juntamente com a

coordenacédo pedagodgica, preparar o material desses alunos.

Quanto aos deveres da gestao trataremos mais adiante. No que diz respeito as
responsabilidades do docente sobre adaptacdo da didatica e metodologias, a
obrigatoriedade de fornecer um material didatico que respeite a realidade dos
estudantes e permita um desenvolvimento pedagdgico positivo deles, acontece
mesmo quando ndo esta relacionado aos estudantes com transtornos e deficiéncias.
O Art. 13 da LDB determina ao professor o "dever de utilizar, no processo de ensino-
aprendizagem, o0os métodos mais adequados e de diligenciar pelo seu
aperfeicoamento constante, tendo em vista 0 sucesso educativo”, além de "elaborar
estratégias para os alunos de menor rendimento”, dentre os quais podemos incluir
os estudantes com NEE. Elaborar estratégias requer tanto a adaptacao das didaticas
e metodologias como a utilizacdo de recursos pedagdgicos que auxiliem o processo
de aprendizagem. Quanto aos recursos e propostas pedagogicas, a maioria dos
professores entrevistados ndao conhece (e/ou conhece de forma superficial) nenhum

material didatico adaptado para o ensino dos alunos com NEE.

A respeito das adaptacdes de conteddo e material necessarias, encontramos
no relato dos professores algumas divergéncias em relacdo ao funcionamento das
escolas 1 e 2. No caso da escola 2, ndo variam-se os conteudos e nem a forma de
passéa-los ao aluno, mas quando as avalia¢des sdo aplicadas buscam acompanhar o
nivel de cada estudante com NEE. A adaptacado citada consiste em deixar a prova
"mais facil", lendo as questbes para os alunos e utilizando imagens nas alternativas

para que os estudantes associem mais facilmente as respostas.

"Os alunos com necessidades especiais realizam as mesmas
atividades dos alunos normais. As provas sao feitas diferenciadas com
0s mesmos conteldos porém questdes mais simples e com imagens
atrativas. " (sic)

E importante ressaltar que os estudantes com NEE, segundo o Art. 28, item Il
da Lei Brasileira de Inclusdo, tém direito a realizar avaliacbes adaptadas
especificamente a sua necessidade, bem como direito de realizar a prova em locais
distintos a sala de aula e em dias separados, quando necessario. Entre as adaptacdes
possiveis estdo a ampliagdo no tamanho da fonte utilizada nas provasou utilizagédo

de lupa; avaliagbes em braile ou com auxilio de ledor; textos reduzidos
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e questbes mais objetivas; utilizagcdo de imagens que auxiliem a compreensao do
conteudo. No entanto, observando o material adaptado da escola 2 e considerando
todos os relatos dos professores, ao afirmar que a adaptacéo das avaliacdes é feita
tornando a prova "mais simples”, ndo se referem a construcéao da avaliacdo e sim ao
nivel de dificuldade, que é muito abaixo ao da turma e ao do préprio aluno,
mascarando uma falsa ideia de inclusédo e fortalecendo a crengca de que esses
estudantes com NEE néo sdo capazes de aprender. As provas adaptadas na escola
nao respeitam o nivel de conhecimento do aluno e nem o conteddo que esta sendo
trabalhado, apenas usam como base avaliacfes a nivel de educacédo infantil sem
gualquer preocupacéo em sondar o aluno e articular a prova ao seu desenvolvimento
individual. Além disso, a mesma prova adaptada é usada para todos os estudantes

com NEE, mesmo que suas necessidades ndo sejam as mesmas.

Ja naescola 1, a didatica utilizada em sala com os alunos com NEE é a mesma
utilizada com os demais estudantes, assim como as avaliacfes, atividades, copias no
caderno e trabalhos. Para a gestdo, dessa forma a escola prova que existe igualdade
no ensino, como relata a professora X: "A escola trata os alunos com NEE de maneira
igualitaria, ao invés de trati-los de forma equalitaria” (sic). No entanto, igualdade ndo
significa equidade de ensino. Enquanto a primeiradisponibiliza oportunidades iguais,
a segunda reconhece que ndo sSomoOs 0S mesmose visa estratégias para ajustar o
desequilibrio, levando em consideracdo as necessidades particulares de cada um.
Apesar de conceitos proximos, ndo representam a mesma coisa, assim como inclusao
e integracdo. Segundo o site Brasil escola (2022)",

“Integrar significa formar, coordenar, ou combinar num todo, ja a
inclusdo significa compreender, fazer parte ou participar, logo,
percebe-se que a inclusdo se diferencia por haver a necessidade de
participagdo do individuo, esta que ¢é fundamental para o
desenvolvimento e aperfeicoamento do?, isso € crucial para melhorar
e acender a luz do conhecimento e do aprendizado, e ainda ajudara

o aluno em sua convivéncia no ambiente escolar, reduzindo sua
exclusdo na instituicao".

Integralizar um aluno com NEE no sistema de ensino e trata-lo de maneira

igualitaria ndo respeita 0 estudante e nem auxilia no seu desenvolvimento. A ndo

11 Disponivel em https://educador.brasilescola.uol.com.br/trabalho-docente/integracao.htm
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adaptacdo dos conteldos e das didaticas pode gerar um atraso ainda maior no
estudante com NEE, fazendo com que seu rendimento escolar nunca atinja um bom
patamar. De acordo com Glat (2007), o processo de ensino-aprendizagem de um
estudante com qualquer transtorno, deficiéncia intelectual ou dificuldade de
aprendizagem, nao funciona da mesma forma e nem no mesmo ritmo do que o de um
aluno que néo possui essas especificidades. Vygotsky (1989) enfatiza a crenca na
capacidade do ser humano e do organismo de agirem com plasticidade, ou seja,
adaptando-se através de processos que superem as dificuldades encontradas. Seguir
esta perspectiva é acreditar na capacidade do estudante de se adaptar, a partir de
estimulos e do auxilio, e respeitar o processo de desenvolvimento individualde cada
um. Quando esse processo nao é respeitado, ndo se desenvolve qualquer motivagao

ou interesse naquele estudante pelo convivio escolar.

Durante a formacao proposta aos participantes foi realizada uma dinamica de
compartilhamento de experiéncias, onde os professores falaram um pouco sobre os
alunos atipicos matriculados atualmente nas turmas em que atuam. Abordaram
caracteristicas de cada um e como costumam se portar na interagdo com o professor
e colegas de turma, bem como a forma que costumam reagir as atividades
pedagodgicas e avaliativas propostas. Foram partilhadas também metodologias,
abordagens e atividades ludicas que funcionaram ou ndo quando aplicadas. A

professora Fernanda compartilhou o seguinte relato:

"A falta de preparacdo para esses momentos de atividade com os
alunos atipicos é um dos desafios mais constantes e frustrantes dos
meus anos de docéncia. Quando realizei meus primeiros contatos com
a aluna E, de 11 anos, aluna da turma do 6° ano, achava que, apenas
pelo fato de ela possuir Autismo e Transtorno Obsessivo Compulsivo
(TOC) ela nado seria capaz de assimilar nenhum contetdo dado em
sala com os demais alunos e sequer tentei realizar qualquer teste
para saber se a informagdo procedia. Por conta disso todas as
primeiras atividades realizadas com ela envolviam pinturas e
colagens. Apenas 1 més depois, apés receber um retorno da mae da
aluna, descobri que E sabia ler e escrever pois havia sido alfabetizada
anos antes. Percebi meu erro em nao ter investigado desde o inicio e
realizado uma sondagem com ela e, hoje em dia, ela realiza atividades
adaptadas dentro de suas limitagdes, porém com 0s proprios
contetdos do 6° ano" (sic).

A intencdo desta dindmica foi que, a partir do compartihamento das
dificuldades mais frequentes dos docentes no ensino desse grupo de alunos,

pudéssemos juntos repensar 0 porqué as experiéncias nao tiveram éxito e de que
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forma as metodologias poderiam ser reformuladas para que funcionem em novas
ocasifes. Durante este momento foram mostrados também alguns detalhes que
podem ajudar na formulacdo de atividades adaptadas para alunos com NEE. Por
exemplo, evitar o uso de questdes dubias e com duplo sentido, priorizar os pontos
mais importantes dos contetdos para torna-los menos extensos, etc, além de,
também, destacar que nem todo aluno com NEE vai necessariamente precisar de
uma avaliagao totalmente adaptada, em alguns casos apenas a mudanca de fonte

ou tamanho da letra, ou até mesmo um tempo mais longo de prova, séao suficientes.

Ainda sobre atividades e metodologias, foram apresentados aos docentes
alguns recursos pedagdgicos que podem ser utilizados em sala de aula. A vantagem
dos recursos pensados € que podem também ser aplicados com alunos neurotipicos,
tornando as atividades ainda mais dindmicas e inclusivas, sempre a partir da
mediacdo do professor. Os docentes tiveram contato direto com alguns desses
materiais, podendo abrir, observar as partes internas, funcionamento e até mesmo
utilizar de forma prética alguns dos jogos sugeridos, como o Codenames, jogo de
cartas que trabalha com raciocinio l6gico e 6timo aliado no ensino de Sindnimos e
Antbnimos. Durante o0 momento, os professores propuseram também novas formas
de utilizacdo daqueles materiais pensando especificamente em seus alunos atipicos,
mas considerando o uso com toda a turma, adaptando ao nivel das classes e dos

estudantes.

Finalmente, foi produzido um plano de aula em conjunto, utilizando um caso
veridico de um dos alunos das professoras Fernanda e Maria, matriculado na escola
2, na turma do 7° ano. Todos os professores se sentiram a vontade para comentar e
ajustar o plano de aula produzido.

"Pensar em uma aula pra um aluno atipico é algo que nao fazemos
com frequéncia. Normalmente a gente planeja a aula pensando na

turma inteira e esquecendo que alguns estudantes precisam de uma
atencéo diferente.”

5.3 O papel da gestéo escolar na Educacao Especial e Inclusiva

Os professores foram questionados a respeito de como a escola em que
trabalham lida com a inclusédo desses alunos, se existe incentivo por parte da gestao
e se estao presentes neste processo. Novamente todos negaram e afirmaram que em

ambas as escolas apenas é realizada a matricula dos estudantes, as gestdes
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nao pensam ou citam os alunos com NEE nos momentos de preparacdo do
calendario, nem no planejamento do ano letivo e esta demanda é lancada
exclusivamente aos professores, sem qualquer aviso prévio, auxilio ou

direcionamento.

"N&o incentiva, ndo tem interesse nisso" (sic)

"A escola ndo esta preocupada com isso, sé visa apenas o lucro."

(sic)

Conforme visto no tépico anterior, é obrigacado da escola oferecer profissionais
gualificados para a recep¢do dos mais diversos estudantes, sejam eles alunos com
necessidades especiais ou ndo. Embora seja funcéo do professor planejar atividades,
pensar didaticas e metodologias de forma a englobar a realidadee nivel individual de
cada estudante, ao matricular os alunos sem realizar qualquer didlogo com o docente,
a gestdo de uma unidade escolar impede que o professor esteja preparado para

efetivar seus deveres da forma correta e com maior propriedade.

Para Sage (1999), a gestéo escolar possui um papel de fundamental relevancia
no processo de inclusdo dos estudantes com necessidades educacionais especiais,
pois ela é responsavel por liderar e manter a estabilidade do sistema educacional. O
autor afirma que a gestdo deve ser o "principal revigorador do comportamento do
professor”, e enfatiza que o gestor escolar é o grande responsavel para que a incluséo
ocorra na escola, abrindo espacos e promovendo trocas de experiéncias importantes,
desenvolvendo uma gestao democrética e participativa dentro de suas possibilidades
e de acordo com o contexto em que atua na comunidade, favorecendo a formacéo e

a consolidacao de equipes de trabalho.

Os professores da escola 1 afirmaram nas entrevistas que, como ninguém do
corpo docente ou da coordenacédo tem especializacdo para lidar com os alunos com
NEE, a direcdo pede para que os professores deixem os estudantes "a vontade"
durante a aula, para sair de sala, para nao realizar atividades ou dormir e usar o celular

guando desinteressados, ja que "a aula ndo é tao atrativa para eles" (sic).

Ao analisar atentamente o posicionamento dessa gestdo, somos levados a

refletir novamente acerca da visdo capacitista que segue ainda hoje sendo
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direcionada aos alunos com NEE. A crenca de que pessoas com deficiéncias ou
necessidades especificas ndo sdo capazes de aprender ou de chegar num nivel de
desenvolvimento intelectual atingido por alguém que ndo possui NEE segue uma
direcdo totalmente contraria a perspectiva prevista pela Educacdo Inclusiva.
Mantendo esse tipo de atitudes dentro da comunidade escolar, a inclusdo parece se
distanciar ainda mais da realidade, uma vez que, para se atingir a educacéao inclusiva
dentro da unidade de ensino faz-se necessério o envolvimento de todos os membros
da equipe escolar (TEZANI, 2010). Conforme afirma Sant'’Ana (2005, p. 228)
"docentes, diretores e funcionarios apresentam papéis especificos, mas precisam agir

coletivamente para que a incluséo escolar seja efetivada nas escolas”.

Durante a intervencéo proposta neste trabalho, o papel da gestdo escolar foi
um dos pontos de maior discussao entre os professores durante todo o encontro, pois,
segundo eles, a gestdo de nenhuma das duas escolas demonstra qualquer tipode

preocupacao em dar suporte aos estudantes atipicos ap6s matriculados.

"A gestdo s se preocupa com o0 nimero de alunos matriculados na
instituicdo; quanto mais, melhor. Acolher os alunos atipicos € um papel
que recai apenas no professor." - Professora Ana

"Em todos esses anos de docéncia, nunca recebi o apoio necessério
da gestéo escolar para disponibilizar recursos que ajudassem o ensino
desses alunos. Se o professor ndo tirar do préprio bolso, ndo teremos
material pra variar nas aulas." - Professora Maria

Os professores acreditam que ndo € seu dever adaptar o que quer que seja
para os alunos com NEE e que caberia a gestdo, juntamente com a coordenacao
pedagogica, preparar o material desses alunos. Embora essas suposi¢cdes nao sejam
totalmente veridicas, a falta de preparacdo e conhecimento por parte dos professores
faz com que estes busquem na gestdo a responsabilidade de resolver a problematica,
tal como a falta desses mesmos elementos na gestdo faz com que esta transfira ao
corpo docente toda a responsabilidade pela inclusdo. A gestao de fato possui o dever
de auxiliar e preparar a equipe de maneira adequada, no entanto, esses deveres se

complementam entre ambas e nédo é apenas de uma delas.

Sant'Ana (2005) afirma que o papel do gestor na educacao inclusiva é acima

de todos o de incentivo, tanto diretamente ao docente através de formagdes e auxilio
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necessario, quanto tracando objetivos que englobem e atendam esse publico

especifico nas metas da unidade de ensino.

“Diante da orientacgédo inclusiva, as fun¢des do gestor escolar incluem
a definicdo dos objetivos da instituicdo, o estimulo & capacitacdo de
professores, o fortalecimento de apoio as interacdes e a processos
que se compatibilizem com a filosofia da escola” (SANT’ANA, 2005,
p. 228).

Durante a formacao foi destacada também, além do incentivo, a necessidade
da colaboracéo da gestéo escolar e coordenacdo pedagdgica na disponibilizacdo de
recursos didaticos inclusivos, pois apesar de ser o responsavel pela aplicacdo desses,
nao cabe apenas ao professor pensar em novas propostas quando nao possui 0

material necessario. Carneiro (2006, p 38) cita 0s gestores escolares como

agentes promotores da incluséo, criando condicdes de atendimento
adequado a todas as criancas, transformando a administracdo escolar
em uma gestdo participativa e democrética, em que toda a equipe
escolar seja responsavel pelo bom andamento da escola e pela
satisfacdo das necessidades de todos os alunos.

Foi relatado também pelos professores participantes que era dever da gestéo
escolar contratar um profissional auxiliar especializado no ensino de pessoas com
NEE, para que este ficasse responsavel por tudo relacionado a esses alunos, dando
suporte ao professor regente e mantendo a atencdo focada no processo de

aprendizagem dos estudantes especificos.

"E importante que o professor compreenda e respeite a particularidade
de cada aluno de igual modo a forma como se desenvolvem. Para
alunos com NEE é fundamental um acompanhamento de um
profissional especifico, pois, ainda que o professor deva aprender e
tentar lidar da melhor forma, ainda assim, Vejo como mais benéfico
alguém que esteja totalmente preparado e consiga pér toda a atencéo
nestes casos, ndo apenas dando um Suporte ao professor mas sendo
um integrante ativo do processo de ensino aprendizagem destes
alunos. O professor da turma deveria, se possivel, em conjunto com
este profissional, pensar préaticas efetivas tanto para os alunos com
NEE, quanto para os demais, conseguindo uma interagédo entre toda
turma, pois considero a interacéo entre os alunos um dos principais
caminhos para a aprendizagem efetiva.”

O acompanhamento especializado de um profissional de apoio para alunos
com necessidades educacionais especificas é uma pauta bastante recente nas
discussbes sobre educacao inclusiva. A Nota Técnica MEC/SEESP/GAB n° 19,

publicada no ano de 2010 € responsavel pela organizacdo da oferta dos
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profissionais de apoio pedagdgico para alunos com NEE e nela, constam alguns
aspectos importantes a serem destacados. O profissional de apoio deve ser solicitado
pela gestdo das instituices escolares apenas quando as necessidades especificas
do estudante ndo puderem ser atendidas de nenhuma outra forma dentro do
ambiente escolar através dos profissionais ja efetivos na instituicdo. Apesar da nota
ter sido veiculada em 2010, todos os professores participantes acreditavam que o
professor auxiliar deveria existir apenas pelo fato de um aluno serdeficiente ou ter
algum transtorno global de desenvolvimento, mesmo que o estudante tenha

capacidade para desenvolver-se sem esse profissional.

Ademais a nota pontua também que "néo é atribuicdo do profissional de apoio
desenvolver atividades educacionais diferenciadas ao aluno publico-alvo daEducacao
Especial nem responsabilizar-se pelo ensino desse aluno" e "oprofissional de apoio
deve atuar de forma articulada com os professores da sala comum e da sala de
recursos multifuncionais” (BRASIL, 2010). Mesmo nos casos em que o aluno
necessita de um profissional auxiliar, a responsabilidade do professor regular com o

aluno ndo pode nem deve ser excluida, mas sim, como o proprio termo diz, auxiliada.

Além do professor de apoio, outro suporte importante que deve ser ofertado
aos alunos com NEE pela unidade de ensino € o Atendimento Educacional
Especializado (AEE), acobertado e descrito pelo Decreto N° 6.571, de 2008 como "o
conjunto de atividades, recursos de acessibilidade e pedagdgicos organizados
institucionalmente, prestado de forma complementar ou suplementar a formacéo dos
alunos no ensino regular” (BRASIL, 2008). Ao comprometer-se com o atendimento de
alunos com NEE, a gestao escolar assume juntamente o compromisso de arcar com
essas obrigacdes impostas as instituicdbes escolares e para além de oferecer o
atendimento especializado, € também funcdo da gestdo associa-lo diretamente ao
Projeto Politico Pedagogico da escola e oferecer materiais acessiveis e adaptados

aos estudantes.

Assumir as responsabilidades com a educacao inclusiva e prestar suporte tanto
ao estudante com necessidades especificas, como ao professor regular das salas
comuns, as quais estes alunos estdo matriculados, sdo atitudes que tornam uma

gestdo escolar mais inclusiva e acessivel. No entanto, quando perguntados se
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as escolas em que trabalham ja facilitaram ou proporcionaram algum curso ou
formacdo especifica voltada ao publico com NEE, todos os entrevistados na
intervencao responderam que nao.

"A gestdo dessa escola ndo tem preparacdo nenhuma para receber
os alunos atipicos, quem dira para preparar os professores." (sic)

Também na intervencéo proposta os docentes afirmaram que a formacéo foi
um momento de muito proveito e aprendizado, e o Unico ponto negativo citado na
avaliacdo seria a auséncia da gestao pedagogica em momentos como esse, tanto
como ouvinte e participante da formacéo, quanto como organizadora do evento.

"Foi uma formag&o necesséria que a propria escola deveria realizar.
Acredito que formagbes assim deveriam acontecer ao menos 2 vezes
por ano para que se fosse planejado como lidar com estes alunos e
tracar estratégias conjuntas com a coordenagéo pedagoégica.”

"E muito bom saber que uma professora em formacéo ja tem uma
visdo tao rica e ampla sobre um assunto que poucos se interessam
em saber, me coloco como parte das pessoas que nunca procurou
conhecer melhor a tematica. Acredito que essa formagéo deveria ser
aplicada pela propria gestdo das escolas no inicio e no meio do ano,
para que fossem tracados planejamentos anuais inclusivos,
pensando em todos os alunos, ja que o planejamento anual néo fala
sobre os estudantes com deficiéncia. Agradeco a estudante por

compartilhar conosco o conhecimento do tema. Foi um momento de
muito aprendizado."”

6.0 CONSIDERACOES FINAIS

Proporcionar um ambiente formativo capaz de gerar reflexdes e propor
melhorias no ensino de Portugués para alunos com NEE foi uma das motivacées
centrais na escolha do tema da pesquisa. No presente estudo nos propusemos assim
a refletir sobre o trabalho do professor de ensino regular, identificar, debater einstruir
suas propostas pedagodgicas na atuacao de alunos com necessidades educacionais
especificas, evidenciando o quanto € fundamental o papel da preparacdo docente

como influéncia no funcionamento da educacao inclusiva.

Através dos encontros realizados pela formacéo proposta foi possivel atender
algumas das dificuldades e demandas dos professores e, além disso, gerar uma
experiéncia que contribui com o0s docentes que inicialmente se julgavam
despreparados para trabalhar com alunos com necessidades educacionais especiais.

A participagado dos professores na formagao ampliou e sensibilizou tanto
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os profissionais quanto a minha prépria formacdo, abrangendo o repertério de
estratégias pedagodgicas que possam ser adaptadas as varias realidades encontradas
na sala de aula. Foi um momento de aprendizado e compartilhamento de
metodologias, estudos praticos e tedricos, experiéncias e esclarecimento de duvidas
sobre a tematica, auxiliando também no crescimento profissional e pessoal de cada
um. Dessa forma, podemos concluir que este trabalho contribuiu positivamente na
preparacdo do docente para a inclusdo dos alunos com NEE na aula de Portugués,
pois reforca as responsabilidades dos professores enquanto agentes da incluséo e
oferece materiais tedricos e praticos que os auxiliam na media¢do do processo de

aprendizagem do estudante com NEE, dentro de suas possibilidades.

O trabalho proposto se limita, entretanto, no curto tempo da intervencao
formativa proposta, considerando que espagos como esse devem ocorrer com mais
frequéncia, tornando-se constante na preparacao do ano letivo e expandindo-se a
outros publicos que formam a comunidade escolar, como gestdo e coordenacédo

pedagdgica.

Ainda assim, esta proposta abre margem para que estudos futuros sejam
realizados buscando o aprofundamento da intervencéo. O material produzido durante
a pesquisa e as reflexdes realizadas nos mostram a importancia e necessidade de
intervir em toda equipe que forma as instituicbes de ensino, proporcionando-lhe mais
espacos abertos a discussées e dispondo de suporte necessario. E preciso investir
cada vez mais na formacédo docente para a educacao especial e inclusiva pois, desta
maneira, investimos também numa sociedade mais justa, enfatizando a educacao e o

desenvolvimento pedagdgico como um direito comum a todos os cidadaos.
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ANEXO A - Planejamento da intervencé&o formativa

I. Planejamento

Data: 29 e 30/06/2023

Il. Dados de Identificac&o:

Mediadora: Camila Andressa Barbosa
Publico: Professores de Lingua Portuguesa do ensino fundamental 2

lll. Tema: Inclusdo na aula de Portugués: metodologias inclusivas no trabalho com alunos com

Necessidades Educacionais Especiais

IV. Justificativa

Tomando por base a andlise atenta da BNCC (Base Nacional Curricular Comum), pude notar a
escassez de informag8es no documento a respeito do ensino de estudantes atipicos. Apenas é citado
no documento o "compromisso com o aluno com deficiéncia" e a necessidade da construgdode um
curriculo que "reconhece a necessidade de praticas pedagoégicas inclusivas e de diferenciacao
curricular* (BNCC, 2017). No entanto, o compromisso citado pelo documento sequer especifica o

publico alvo ou da enfoque a Educacgédo Especial de fato, gerando uma perspectiva de
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inclusdo sem qualquer fundo de garantias suficientes para um ensino de qualidade aos alunos com

necessidades educacionais especiais (NEE).

Embora estes mesmos estudantes sejam assegurados pela Lei de Diretrizes de Base e leis
especificamente voltadas para a garantia da Educacao Especial no Plano Nacional de Educacéo,
como a Lei n°® 10.172, ap6s observar estudos e pesquisas realizadas na margem de vinte anos, foi
possivel concluir que um dos maiores empecilhos na constru¢do de uma educacao inclusiva, ainda

hoje é a falta de informacdes sobre o tema na formacé&o inicial do professor.

Diante disso, esta formacao foi pensada apds a aplicacdo de um questionario com quatro docentes
de ensino regular de Lingua Portuguesa, no qual afirmaram nao ter aprendido sobre o tema em sua
formacao inicial, bem como apontaram suas principais dificuldades e desafios frente a problematica.
Dentre estes desafios, é possivel destacar a auséncia de cursos e formagdes especializadas, a ndo
disponibilidade ou falta de variedade nas disciplinas académicas especialmente voltadas a Educacao
especial e inclusiva, falta de conhecimento e interesse de alguns professores e o desconhecimento

a respeito dos seus deveres com o aluno com NEE.

V. Objetivos

Objetivo geral: Instruir professores de Lingua Portuguesa de Ensino Fundamental regular através
desta formacéo, buscando ampliar suas metodologias e recursos pedagogicos no que diz respeito
ao trabalho e inclusdo do publico formado por alunos com Necessidades Educacionais Especiais
(NEE).

Objetivos especificos:

> Compreender e debater o conceito de NEE, bem como os deveres do professor no que diz
respeito a educacéo especial e o trabalho com este publico especifico nas escolas
regulares;

> Instrumentalizar os professores para a utilizagdo de metodologias e recursos pedagégicos
inclusivos em sala de aula;

> Orientar os professores na produ¢éo de um plano de aula, na area de Lingua Portuguesa,
utilizando uma das metodologias e/ou recursos pedagogicos aprendidos na formacéao.
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VI. Recursos didaticos:

Datashow

Notebook

Material impresso

Caderno

Caneta

VII. Procedimentos metodoldgicos
Duracéo total: 2 encontros de 4h cada
Encontro 1:

Objetivo especifico: Compreender e debater o conceito de NEE, bem como os deveres do
professor no que diz respeito & educacéao especial e trabalho com este publico especifico nas
escolas regulares.

O encontro terd inicio com uma breve apresentacao da justificativa e dos objetivos desta formacéo,
bem como, algumas referéncias tedricas que me encaminharam a este planejamento. A
intencionalidade deste momento inicial é deixa-los por dentro da temética do projeto e da importancia
e necessidade do que sera ensinado durante os encontros. Os objetivos, a justificativa e referéncias,
serdo transmitidos de forma resumida em slides e, dando prosseguimento a apresentacdo, serdo
colocados em tela alguns pontos, os quais considerei mais relevantes, das falas de professores
durante o questionario aplicado e as conversas informais que tivemos durante o Ultimo més. Os
trechos nao indicardo quem as reproduziu diretamente, a menos que o préprio professor se
identifique, mas, em suma, iremos representar quais foram os maiores desafios apresentados por
eles no trabalho com alunos com NEE e explicar, de maneira clara, que além dasjustificativas
apresentadas, a formacao foi principalmente pensada para que esses desafios citadospor eles sejam

solucionados e/ou ganhem novas perspectivas.

Ap6s essa contextualizagdo, o encontro tera continuidade com a denominagdo do que sao
Necessidades Educacionais Especiais. Para essa parte do encontro serd proposto que 0s
professores realizem individualmente ou em grupo/dupla, um mapa conceitual do que eles entendem
por necessidades educacionais especiais. Esse mapa serd realizado em dois momentos:agora, no
inicio do encontro, e apés a aula no final do encontro. O mapa pode ser feito em cartolinaou papel

oficio, caso individual, e pode também ser realizado em conjunto com o mediador
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digitando o que é falado por eles na propria tela de slides. Durante as conversas com os docentes,
antes da aplicacao do questionario, a maioria dos professores respondeu ndo saber exatamente o
gue significa o termo NEE, afirmando nunca ter escutado a sigla ou o termo completo. No entanto,
apesar de ndo ter certeza do que se tratava de maneira plena, todos arriscaram que as "pessoas
com necessidades educacionais especiais" seriam os "alunos especiais” ou "os autistas". Por conta
disto, é de extrema relevancia definir o que sédo de fato essas necessidades e quem s&do os
estudantes atendidos neste grupo. Espera-se a partir da observacdo dos dois mapas, inicial e final,
perceber se os entendimentos irdo se aprimorar no decorrer da formacao, e se 0s comentarios

iniciais, como por exemplo os realizados no questionario, irdo perder espago.

Serdo mostrados em seguida aos professores trés videos:

O primeiro se trata de um comercial produzido pelo Ministério da Educac¢éo no ano de 2009 sobre a

preparacéo dos professores para receber o publico de alunos com necessidades especiais.

O segundo é uma matéria realizada em uma escola publica de Maringd/PR mostrando como séo

realizados os atendimentos dos alunos com Necessidades Educacionais Especiais.

E o terceiro tem como titulo "Deficiéncia Intelectual" e mostra uma turma de alunos com
necessidades especiais, de varias idades, que funciona a partir da doagcdo de material de apoio,

como brinquedos e recursos didaticos

Espera-se que a partir dos videos possamos iniciar uma discussao e buscar alguns pontos positivos
e negativos. No primeiro video, por exemplo, o Ministério da Educacao afirma que os professores e
funcionarios das escolas nacionais estdo sendo preparados para receber os estudantes atipicos,
porém, ndo foi realizada nenhuma formacao especial com nenhum dos dois grupos citados, desde
2009, até o presente momento. O segundo e terceiro video mostram duas formas diferentes de
receber os alunos atipicos em sala de aula. Na primeira escola os alunos sdo recebidos nas salas
regulares, porém néo fazem parte da dindmica da turma pois sdo acompanhados por um professor
de apoio, que na verdade se torna o Unico professor dos estudantes pois € responsavel pelas
atividades e avaliagGes. Ja na segunda escola, os alunos séo recebidos em uma turma formada
apenas por estudantes atipicos, onde as idades séo diferentes, as deficiéncias séo diferentes, mas

os contelidos, dindmicas e didatica utilizada é a mesma para todos.

A expectativa é de que os professores opinem e apontem o que poderia melhorar no funcionamento
dessas escolas e se 0 que eles acreditam que acontece na realidade é diferente ou ndo da
propaganda veiculada pelo MEC. Também sera questionado aos professores o que eles acreditam
gue é direito do aluno com necessidades especiais e qual seria o dever do professor da turma, se
concordam com o auxilio do professor de apoio e se este deve realmente ser o responsavel pelas

atividades e avaliagBes do estudante.
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A partir disso, voltaremos aos slides para falar sobre algumas leis que acobertam a educacéo
especial, contextualizando também quais sdo os direitos dos alunos com NEE e os deveres do
professor de ensino regular. A discusséo sobre esses direitos e deveres sera linkada aos videos
mostrados anteriormente e aos comentérios feitos pelos docentes para as questdes realizadas. A
partir da mediagéo, espera-se que os professores identifiguem se a forma como as escolas do video
estao realizando o atendimento aos alunos € correta e exponham se a forma como eles entendem
o0s préprios deveres estava correta. E importante deixar claro para os docentes que nadaé realizado
sozinho e é preciso do apoio da coordenacgédo pedagodgica e gestdo da escola para que seja possivel

uma melhor qualidade de ensino a estes alunos.

Por dltimo, encerrando o primeiro encontro, realizaremos uma distin¢céo entre Educacéo inclusiva e
Educacéo especial, diferenciando os dois conceitos que, apesar de proximos, ndo representam a
mesma coisa. Depois de contextualizar e exemplificar os dois termos, iremos realizar um quiz sobre
0 tema, onde sdo apresentadas algumas situacdes que fazem parte da Educacéo inclusiva ou

Especial, para que sejam respondidas como afirma¢des verdadeiras ou falsas.
Encontro 2:

Objetivos especificos: Apresentar e estimular a utilizagdo de metodologias e recursos

pedagdgicos inclusivos em sala de aula;

Orientar os professores na producdo de um plano de aula, na area de Lingua Portuguesa,

utilizando uma das metodologias e/ou recursos pedagdgicos aprendidos na formacao

O segundo dia se iniciara com uma dindmica de compartiihamento de experiéncias, onde os
professores deverdo falar um pouco sobre os seus alunos atipicos atuais e metodologias,
abordagens e atividades ludicas que n&o funcionaram com eles. E possivel também realizar esse
compartilhamento de forma sigilosa, caso os professores ndo queiram falar abertamente. Se por
acaso a segunda opcao for escolhida, utilizaremos uma caixa para que cada professor escreva uma
(ou mais) experiéncia frustrada, de forma resumida, para que estas sejam misturadas e em seguida
lidas e comentadas tanto pelos professores como pela mediagéo. A intencao da dinamica é, a partir
dos mais frequentes erros do docente no ensino desse grupo de alunos, apresentar algumas
metodologias de ensino que podem auxiliar na incluséo desses casos especificos mas que possam
também ser adaptadas a outros casos e necessidades. Durante o compartihamento das
metodologias serdo mostrados também alguns exemplos de atividades, avaliativas ou nao, ja
realizadas com alunos com NEE para que sirvam de inspiracdo para a proposta de culminéncia do
projeto mais adiante. E interessante também incentivar aos professores para que comentem a
respeito dos exemplos mostrados e apontem pontos que eles utilizariam, pontos que poderiam ser
alterados e etc.
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Ainda sobre atividades e metodologias, serdo apresentados alguns recursos pedagdgicos que
podem ser utilizados em sala de aula. A vantagem dos recursos pensados é que podem também ser
aplicados com alunos neurotipicos, o que torna a inclusdo ainda mais préxima, obviamente, a partir
da mediacao do professor. Os docentes terdo contato direto com alguns desses materiais, podendo
abrir, observar as partes internas, funcionamento e intenciona-se que, nesse momento, seja possivel
também utilizar de forma pratica os jogos, tornando o momento mais ativo. As partidas dos jogos
selecionados duram em média 15 a 30 minutos, sem contar com o tempo de explicagdo sobre o
funcionamento do jogo e formas que pode ser utilizado pedagogicamente. Utilizaremos também o
restante do material como, por exemplo, a roleta sildbica, que, apesar de ndo ser um jogo
propriamente dito, pode ser utilizada de formas diferentes e com propositos diferentes. Espera-se
gue nesse momento pratico, a partir da mediagdo, os professores proponhamao que esta sendo
colocado, novas maneiras de utilizacdo daqueles materiais, pensando especialmente no publico com

NEE, mas considerando o uso com toda a turma, adaptando ao nivel das classes e dos estudantes.

E importante que nesse momento seja destacada a necessidade da colaboracdo da gest&o escolar
e coordenacdo pedagodgica na disponibilizacdo de recursos didaticos inclusivos, pois, ndo cabe
apenas ao professor pensar em novas propostas quando ndo possui o material necessario. Também
sera destacada a possibilidade de fazer recursos reciclaveis, até mesmo em sala de aula com os

proprios alunos.

Apbs encerrar as discussdes sobre metodologias e recursos pedagdgicos, inicia-se a fase final do
projeto onde sera apresentada a proposta de culminancia. Cada professor ird receber um caso de
um aluno com necessidades educacionais especiais com caracteristicas bem descritas e, a partir
do que foi aprendido durante toda a formacao, utilizando dos recursos e metodologias ensinados,
terdo que produzir um pequeno plano de aula com conteudo livre, voltado para a inclusdo desse
aluno. Ha a possibilidade da atividade ser realizada em dupla, ou até mesmo em grupo caso prefiram,
no entanto, se esse (ltimo for o caso, os professores receberiam 2 casos distintos. Em média 30
minutos devem ser investidos nessa atividade, podendo variar de acordo com o andamento da
dindmica. Apo6s as producgdes estarem completas, os professores irdo compartilhar os planos de aula
com os demais, falando um pouco sobre as caracteristicas do aluno que receberam e como

imaginaram a realizac¢&do do plano na pratica.

Por fim, encerrando o projeto, com o auxilio do celular, sera compartilhado com os professores
através de um QR code, um formulario de aproveitamento, onde cada um deve preencher com
comentérios a respeito da formacgéo, destacando se conseguiram absorver o que foi proposto de

maneira positiva e se/como pretendem utilizar as didaticas e recursos compartilhados.
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