ENSINO DE HISTORIA ANTIGA E LIVROS DIDATICOS: uma anilise a partir da
Didatica da Historia e das leis 10.639/2003 e 11.645/2008

Teaching Ancient History and Teaching Books: an analysis based on history didactics

and laws 10.639/2003 and 11.645/2008

Eliabe Deyvison Leoncio da Silva Sousa
Graduando do curso de Licenciatura em Historia pela Universidade Federal de Pernambuco

RESUMO

Este trabalho analisa as representagdes da Historia Antiga da Africa nos livros didéticos
brasileiros, a luz das Leis 10.639/2003 e 11.645/2008. A pesquisa se fundamenta na Didatica
da Histdria com foco nos conceitos de Consciéncia Historica e Cultura Historica. O estudo
utiliza a metodologia qualitativa para analisar o livro didatico de Histéria, HISTORIA,
SOCIEDADE & CIDADANIA (6° ano - Ensino Fundamental Anos Finais) da editora FTD,
para identificar esteredtipos e lacunas nas representagdes do continente africano. Foi
observado na obra escolhida, a partir de alguns autores como Riisen (2006, 2011) e Cavalcanti
(2023), um esfor¢co para combater o eurocentrismo, mas algumas limitagdes ao ndo incluir
outras perspectivas e sociedades africanas. O presente estudo propde praticas que promovam
uma educagdo inclusiva e plural que valorize a diversidade cultural e histérica, contribuindo

para a constru¢do de uma consciéncia critica nos(as) alunos(as) sobre a Historia da Africa.

Palavras-chave: Didatica da Historia, Consciéncia Historica, Africa Antiga, Livros

Didaticos.

ABSTRACT

This paper analyzes the representations of Ancient African History in Brazilian textbooks, in
the light of Laws 10.639/2003 and 11.645/2008, which make the teaching of Afro-Brazilian,
African and indigenous history and culture compulsory. The research is based on History
Didactics, focusing on the concepts of Historical Consciousness and Historical Culture,
according to theorists such as Jorn Riisen. The study uses qualitative methodology to analyze
the history textbook, HISTORY, SOCIETY & CITIZENSHIP (6th grade - Elementary School
Final Years) from the FTD publishing house, identifying stereotypes and gaps in the
representations of the African continent. It also investigates the challenges and progress made

in implementing educational laws in Brazil. The work proposes approaches that overcome



exclusionary narratives, seeking to promote an inclusive and plural education that promotes

cultural and historical diversity.
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Introducio

A Histéria Antiga da Africa tem sido sub-representada e, muitas vezes, abordada de
maneira estereotipada nos livros didaticos brasileiros. Esse cendrio se torna ainda mais
problematico quando analisado sob a luz das Leis 10.639/03 e 11.645/08, que estabelecem a
obrigatoriedade de incluir a historia e cultura afro-brasileira, africana e indigena nos
curriculos escolares. Tais legislacdes visam uma reestruturacdo do ensino de historia no
Brasil, promovendo uma abordagem mais inclusiva e diversa. Entretanto, na pratica, a
aplicag¢do dessas leis ainda enfrenta desafios significativos, especialmente no que diz respeito
a superagdo de representa¢des estereotipadas da Historia da Africa. A Didatica da Historia,
nesse contexto, surge como uma ferramenta que contribui para analisar as narrativas historicas
presentes nas sociedades, possibilitando uma reflexdo acerca de como essas consciéncias
historicas sdo construidas.

A pesquisa realizada se justifica na necessidade de analisarmos como a Historia
Antiga do continente africano € representada nos livros didaticos, dado o papel central desses
materiais na formagao da consciéncia dos estudantes. A presenga de uma narrativa, muitas
vezes dotada de preconceitos e elementos eurocéntricos persistem e contribuem para a
permanéncia de visdes distorcidas sobre a Africa e sua importancia a nivel global. Ademais,
os livros didaticos sdo instrumentos fundamentais na formagao de identidades e na construgao
de uma memoria histérica coletiva, o que torna imprescindivel uma investigagao criteriosa
sobre seu conteudo. A obra escolhida, HISTORIA SOCIEDADE & CIDADANIA (6° ano -
Ensino Fundamental Anos Finais) da editora FTD, ¢ a tinica utilizada por todas as escolas do
Cabo de Santo Agostinho', além de ter sido selecionada por mais 10.504 escolas no estado de
Pernambuco, conforme o Relatorio de Escolhas disponibilizado pelo FNDE. A partir de uma
metodologia qualitativa, com base na estudo dos conteudos abordados pela colegdo
selecionada, nosso objetivo foi analisar as representacdes dessa tematica - Historia Antiga da

Africa - com base nas reflexdes da Didatica da Historia e dos dois dispositivos legais ja

' Onde passei toda a minha infincia e recebi toda a minha formagdo na Educacdo Basica, incluindo o Ensino
Fundamental, estudando especificamente na Escola Municipal Monteiro Lobato e na Escola Municipal Professor
Ariosto Nunes Martins.



citados. Dentre os propdsitos especificos, destacam-se: apresentar as principais reflexdes em
torno da Didatica da Historia, ao abordar os conceitos de Consciéncia Historica e Cultura
Historica, e suas potencialidades para analisar a diversidade cultural no ensino de Historia;
analisar os avancos e desafios das Leis 10.639/03 e 11.645/08, e como a citada sub-disciplina
da Histéria pode auxiliar na superacdo das dificuldades de implementacdo; investigar as
representacdes da Historia Antiga da Africa a partir de uma anélise da obra Historia,
Sociedade & Cidadania do PNLD? 2024-2027, identificando os principais esteredtipos e
analisando como a perspectiva da Didatica da Histoéria forma a consciéncia historica e pode
contribuir para a constru¢do de narrativas mais justas e complexas sobre o continente
africano.

A fundamentagdo tedrica esta embasada nos principais autores do campo de pesquisa,
como Jorn Riisen (2006, 2011), que oferece a base para a compreensao dos conceitos de
Consciéncia Historia e Cultura Historica, fundamentais para a constru¢do de uma narrativa
que dialogue com as vivéncias contemporaneas dos(as) estudantes. E no ambito brasileiro,
Oldimar Cardoso (2019), que reforca a importincia de compreender a Didatica da Historia,
como um campo de pesquisa que transcende a sala de aula, ao integrar a circulacao social da
historia em diversos meios, como literatura, cinema e museus. Para o estudo da legislacdo
educacional, Manoel Vitorino Concei¢ao (2011) destaca os desafios e avangos relacionados a
implementagdo da Lei 10.639/03, além de outros autores como Cavalcanti (2023), Munanga
(2005), Gomes (2003), Stroher e Monteiro (2018).

A partir das reflexdes teodricas e da andlise da obra didatica selecionada, espera-se
contribuir para o debate sobre a necessidade de uma revisdo nas abordagens utilizadas,
promovendo uma narrativa historica que valorize a diversidade cultural e supere estereotipos
que, historicamente, tém marginalizado o continente africano nas narrativas historicas

escolares.

1. Pensando o conceito de Didatica da Historia
Antes da cientificidade da Historia, ela era tensionada a partir da compreensdo do
cotidiano das pessoas, com o intuito de trabalhar o sentido para uma orienta¢do adequada do

tempo. A medida que essa mesma Histdria ¢ construida com um corpo tedérico-metodologico,

2 E o Programa Nacional do Livro Didatico (PNLD), que desde o ano de 1985 ¢ o responsével pela aprovagdo da
circulacdo deste(s) material(ais) produzido(os) pelas editoras e por gerir a compra das obras solicitadas pelos
professores da rede publica.



ha um distanciamento, uma quebra dessa conexao com o cotidiano, com a esfera publica
(Cavalcanti, 2023).

Porém, a constitui¢do da propria ciéncia historica, s6 pode ser pensada a partir do
elemento social que a torna necessaria. Pois, a sua pretensao de orientacdo racional do
espaco-tempo, a partir da atribuicdo de sentidos por meio da narrativa supre a caréncia
humana de condug@o na dimensio presente’ (Saddi, 2012).

Sendo essa a funcao da Historia, a Didatica da Historia segundo Saddi (2012, p. 215)
possui a responsabilidade de investigar o ensino escolar de Histdria, os seus usos publicos e a
propria ciéncia histoérica. De acordo com Jorn Riisen, um dos principais teoricos desse campo,
ha uma opinido comum a todos aqueles que procuram definir a Didatica da Histéria, que

aponta para o que ela € e como funciona da seguinte maneira

E uma abordagem formalizada para ensinar historia em escolas primarias e
secunddrias, que representa uma parte importante da transformagao de historiadores
profissionais em professores de histéria nestas escolas. E uma disciplina que faz a
mediacdo entre a historia como disciplina académica e o aprendizado histérico e a

educagdo escolar. (Riisen, 2006, p. 08).

Desse ponto de vista essa disciplina seria vista apenas como uma ferramenta para a
transposi¢do didatica do conhecimento historico do ambiente académico para a mente dos(as)
alunos(as) na sala de aula; ela serviria apenas como uma ponte para o traslado dos conteudos
a mente dos estudantes.

Porém, essa opinido ¢ extremamente enganosa. A partir dos argumentos de Riisen, ¢
possivel visualizar que essa disciplina desempenha um papel crucial na escrita e na
compreensdo da Historia. Antes das discussdes teorico-metodoldgicas, das formas modernas
de pesquisa e dos discursos académicos, os historiadores debateram os principios da
composi¢ao histérica como problemas de ensino e aprendizagem, ambos considerados
elementos e processos fundamentais na cultura humana ndo restritos ao espago escolar
(Riisen, 20006).

A partir da terminologia do conceito de “Didatica da Historia”, Oldimar Cardoso
(2019) define seu significado e a sua preexisténcia ao campo de pesquisa. Da palavra
Geschichtsdidaktik, esse significante define um campo da Ciéncia Historica criado pelos
historiadores da Reptblica Federal da Alemanha apos a 2* Guerra Mundial com o objetivo de

pesquisar tanto o ensino de Histéria na escola bésica, quanto a sua ampla circulacdo na

3 Esse presente ¢ construido de um passado atual, através da recordacdo, e um futuro que é presente. Em outras
palavras, os sujeitos se relacionam com o tempo e o espaco por meio desses dois elementos trabalhados por
Koselleck (2006), o espago de experiéncia e o horizonte de expectativa. Por esse motivo, surge dessa
necessidade intrinseca ao viver humano a ciéncia historica como um instrumento racionalizador, que estabelece a

orientagdo apropriada.



literatura, no cinema, nos monumentos, no turismo, nos museus, N0s memoriais, nos jornais,
em revistas etc. O ja citado historiador e tedrico alemdo propds uma definicdo mais

despretensiosa, quando afirmou que

Seu objetivo € investigar o aprendizado histérico. O aprendizado histdrico ¢ uma das
dimensdes e manifestagdes da consciéncia histérica. E o processo fundamental de
socializagdo e individualizagdo humana e forma o nucleo de todas estas operagdes.
A questdo basica é como o passado ¢ experienciado e interpretado de modo a
compreender o presente e antecipar o futuro [...] Teoricamente, a didatica da historia
tem de conceituar consciéncia histérica como uma estrutura e processo de
aprendizado. (Riisen, 2006, p. 16).

Na tradigdo francesa encontra-se o enseignement de [’histoire (ensino de histdria), que
aborda propriamente do ensino de historia, enquanto que os ingleses, a partir da history
education (educagao historica), trabalham com a circulagdo social da historia, a Historia
Cientifica e Escolar na esfera publica. No que se refere a disciplina alema, os historiadores
estudam de forma intencional essas duas areas subordinadas a Geschichtsdidaktik.

Sua expansdo se deu a partir da década de 1970 pela associacdo dos historiadores
austriacos e suicos. Jorn Riisen (2006, p. 10) afirma que o cendrio para esse campo mudou a
partir dos anos 60 e 70, pois a visdo acerca dos estudos historicos serem legitimos pela sua
propria existéncia, pelo seu poder de persuasdo, foi deslocada de seu lugar por uma nova
geracdo de estudiosos que criticavam o conceito tradicional de estudos histdricos e
propagavam um novo conceito tedrico. A partir de entdo, questdes importantes foram
levantadas em relagdo a tarefa basica da cognicdo historica e da funcdo politica dos estudos

historicos.

A didatica da historia também passou por uma mudanga que refletia essa
reorientacdo cultural geral e a mudanca no sistema educacional. Sua concepg@o
hermenéutica foi radicalmente alterada e transformada em uma nova forma de
argumentacdo. Ela experimentou a assim chamada virada para a teoria do curriculo.
Agora a educagdo historica ndo se torna mais uma simples questdo de tradugdo de
formas e valores de estudiosos profissionais para a sala de aula. A questdo basica
que esta sendo colocada ¢ se aquele conhecimento e a forma de pensamento que ele
representa encontram um conjunto de critérios educacionais preexistentes e
extradisciplinares. Os historiadores foram confrontados com o desafio do papel
legitimador da histdria na vida cultural e na educagdo. (Riisen, 2006, p. 11).

De acordo com Oldimar Cardoso (2019, p. 80), a Didatica da Histéria “¢ um tipico
campo de pesquisa concebido por uma mentalidade reformada, sem autoridade moral ou
centralizada”. Sua producdo coletiva e descentralizada, consolidou-se através de diversas
instituicdes que reuniram todos os especialistas da area.

Ainda na delimitacdo desse campo em sua estrutura epistemologica, ¢ fundamental

apontar a teoria da histéria como a base epistémica para as reflexdes referentes ao ensino de



historia, e ndo na pedagogia ou nas teorias tidas como pedagogicas®, a saber, o construtivismo
do psicologo Jean Piaget (1896-1980) e a teoria das competéncias, do socidlogo Philippe
Perrenoud (1944-).

Em se tratar da difusdo da Didatica da Historia no Brasil, Cardoso (2019, p. 83) elenca
trés fendmenos, a iniciar pelo enfraquecimento da influéncia francesa sobre as universidades
brasileira, devido a decadéncia do império francés; do sucateamento vivido pelas
universidades francesas durante o governo de Nicolas Sarkozy (2007-2012) e pela
Universidade de Sdo Paulo, nos governos estaduais do PSDB (Partido da Social Democracia
Brasileira). E, por meio de dois caminhos a Didatica da historia, ou a bibliografia alema a seu
respeito, chegou ao Brasil. O primeiro deles foi a tradu¢do de muitas obras de Jorn Riisen —
um dos principais tedricos da didatica da historia e amplamente reconhecido por suas
contribuicdes a Teoria da Historia e Didatica da Historia —, o que exerceu forte influéncia
sobre esses campos da Historia.

Ao considerar, entdo, a Didatica da Histéria no contexto da formagao da Consciéncia
historica dos estudantes e da Cultura historica, torna-se evidente que seu papel, esta para além
da adaptacdo do conhecimento cientifico-académico para o espaco escolar. A partir das
reflexdes tedricas e das diretrizes legais aqui expostas, emergimos a necessidade de analisar a
forma como a Histéria Antiga da Africa é representada nos livros didaticos brasileiros, as
auséncias historiograficas e propor caminhos para uma historia escolar que se relacione com
as identidades, vivéncias e inquietudes do presente. A Didatica da Historia, nesse sentido, ¢
um instrumento essencial para promover uma compreensao mais justa e complexa do passado,
vital para a constru¢do de uma sociedade que reconheca e valorize sua diversidade

histoérico-cultural.

1.1 Consciéncia Historica e Cultura Historica

Dito anteriormente, a Didatica da Historia ndo esta interessada apenas no modo como
os conteudos de Historia sdo ensinados nas escolas, mas também em sua propria circulagao
social. Nos termos de Bonete e Freitas (2015, p. 159), ela investiga todas as expressoes da
Cultura e da Consciéncia Histdrica dentro e fora da sala de aula; questiona sobre o carater
efetivo, possivel e necessario dos processos de ensino e aprendizagem e formativos da

Historia. Esses dois conceitos propostos por Riisen, sdo elementais para o desenvolvimento

4 Segundo Cardoso (2019, p. 82), esse pensamento se deu pelo fato da propria Alemanha ser a criadora da teoria
da historia mais sofisticada, e porque essas teorias ndo possuem qualquer familiaridade com o contexto da escola
basica.



desta pesquisa e fundamentais para o procedimento tedrico-metodologico com o objeto de
pesquisa deste trabalho.

Para compreender melhor ambos os elementos acima, ¢ necessario saber do que
falamos quando nos referimos a aprendizagem historica: O que ela ¢, e quais os elementos
envolvidos. Segundo Riisen (2011, p. 43), “Aprender Histéria é um processo mental de
construcdo de sentido sobre a experiéncia do tempo através da narrativa historica, na qual as
competéncias para tal narrativa surgem e se desenvolvem”. Em sua concepcdo esse
aprendizado possui dois lados, um externo e outro interno. O primeiro lado tem relagdo com
as as instituicdes e organizacdes, a forma como as atividades de ensino sdo conduzidas e as
condi¢des que as unem, tais como a escola, a burocracia, as diretrizes, os livros escolares, os
museus, as exposicoes e todo o empreendimento cultural relacionado a Historia. Segundo
Wilian (2015, p. 159), o aprendizado historico permite o sujeito se relacionar com o saber
historico de forma consciente, ao mesmo tempo que possibilita a interpretagdo e a
problematizagdo desse saber para que ele seja utilizavel e utilizado na vida cotidiana.

Dessa percepcao acerca da construgdo do conhecimento histdrico, € possivel perceber
o papel fundamental que a consciéncia histérica desenvolve para um ensino significativo e
conectado as demandas do presente. Para chegarmos a uma defini¢do proposital acerca do
conceito de Consciéncia Historica, podemos abordar duas perspectivas convergentes de dois
autores centrais para essa discussdo. Agnes Heller, que se destaca no ambito da historiografia
pelos seus esforcos em refletir as agdes entre o homem e o cotidiano, e Jorn Riisen, que se
destaca por trabalhar as relacdes entre o conhecimento histérico e a vida pratica dos seres
humanos (Bonete, 2013, p. 03).

De acordo com Riisen (2001a, apud Bonete, 2013, p. 06), a consciéncia historica ¢
moldada por uma divergéncia entre experiéncia e expectativa do tempo sobre os seres
humanos onde a temporalidade ¢ encontrada. Nesse espagco o homem experiencia as
contingéncias e as incontigéncias do cosmo em que estd inserido, ¢ naqueles em que ele
poderd ser inserido. A consciéncia historica €, logo entdo, heterogénea, ou seja, nao ¢ a
mesma para todas as pessoas, mas sui generis em relagao ao individuo e a sua singularidade
no pensar, agir, nas suas especificidades, em sua identidade. Ela pode ser entendida, no
pensamento riiseniano, como “[...] a suma das opera¢des mentais com as quais os homens
interpretam sua experiéncia da evolugdo temporal de seu mundo e de si mesmos, de forma tal
que possam orientar, intencionalmente, sua vida pratica no tempo” (RUSEN, 2001: 57 apud
Bonete, 2013, p. 06). Para ele, o pressuposto ¢ que o ser humano deve agir de forma

propositada no mundo para ndo o tomar como naturalizado, mas como fruto da construgdo



historica. Ao se referir a este conceito em sua obra, na busca pela sua definicdo, Luiz Cerri

apresenta o seguinte

Mas o pressuposto que nos interessa mais diretamente nesse momento ¢ o de que, no
agir sobre o mundo e ser sujeito da historia, o passado e suas projecdes de futuro sdo
tudo o que estd a disposicdo do homem, como matéria-prima para a sua criagio e
mesmo a reproducdo sdo possiveis como recriagdo do que ja existiu: o totalmente
novo, o que se livra de todas as amarras do tempo permanece como especulagdo
inatingivel. (Cerri, 2011, p.21).

Agnes Heller, com um pensamento que pode ser classificado como convergente ao de
Jorn Riisen, apresenta a Consciéncia historica como constituida por diferentes fases em
distintos contextos historicos da humanidade, que retratam diferentes respostas as diversas
situacdes, € € nesse ponto em que reside o essencial daquilo que ¢ identitario de cada grupo ou
povo (Bonete, 2013, p. 08). Ela apresenta, a partir dessa defini¢do, as diversas possibilidades
de interpretacdoes do tempo, das decisdes, € a sua ineréncia a existéncia, e experiéncia a
historicidade humana.

Para ambos os tedricos, a consciéncia historica ndo ¢ algo que os seres humanos
podem optar por té-la ou ndo, pois ela ¢ intrinseca & vida humana em seu cotidiano. E por
meio dela que o passado ganha fala, quando ¢ questionado a partir das demandas do presente.
Ela exerce um papel fundamental, e central, na Didatica da Histéria, porque organiza fatores
de ensino e aprendizagem e influencia na formacdo da identidade historica do sujeito por
entre as suas experiéncias, assim como afirma Bonete e Freitas (2015, p. 161) “Em meio as
finalidades da Didatica da Historia, o conceito de consciéncia historica € tomado como eixo
central de suas investigagdes”.

Por ndo investigar apenas a Historia ensinada em sala de aula, mas em toda a sua
veiculagdo social, a Didatica da Historia também tem por objetivo investigar a Cultura
histérica em todas as suas dimensdes e dentro do contexto geral da vida em sociedade. Riisen

a define da seguinte maneira

Cultura histérica nada mais ¢, de inicio, do que o campo da interpretagdo do mundo
e de si mesmo, pelo ser humano, no qual devem efetivar-se as operagdes de
constituigdo de sentido da experiéncia do tempo, determinantes da consciéncia
historica humana. E nesse campo que os sujeitos agentes e padecentes logram
orientar-se em meio as mudangas temporais de si proprios e de seu mundo.
(RUSEN, 2007, p.121).

Ela abrange o uso social da Historia em diversos contextos, quer sejam eles
académicos ou ndo, e ¢ constituida por componentes como imagens, representacdes, simbolos,
ideologias, elementares na formacdo das identidades sociais. Enquanto que a Maria

Auxiliadora Schmidt (2012, p. 96), destaca que a Cultura histdrica permite a compreensdo da



produgdo e dos usos da Histéria no espago publico pela sociedade, ela ¢ uma categoria que
analisa os impactos, as influéncias, o €xito, que a Histdria tem a partir dessa esfera.

De acordo com Jorn Riisen, ela ¢ expressa em trés esferas que estdo articuladas entre
si, € que possuem como efeito a construgdo de identidades, sdo elas: a estética, a

politico-moral e a cognitiva. Ele as estabelece da seguinte forma

A dimensdo estética da cultura histdrica aparece aos seres humanos em suas
estruturas artisticas. A literatura, o teatro, novela, o romance, a poesia, arquitetura,
pintura e tantas outras manifestagdes artisticas representam aspectos relativos a
experiéncia humana nos diversos tempos ¢ espagos ¢ sdo portadoras de significados
[...] A dimensdo politica da cultura histérica expressa que toda forma de organizagio
politica e institucional da sociedade sdo construgdes historicas, uma vez que se
alimentam de experiéncias humanas representadas em agdes simbolicas gerados de
sentidos aquelas que compartilham de concepcdes a elas subjacentes [...] A terceira
dimensdo da cultura historica refere-se ao aspecto cognitivo. Na sociedade
contemporanea, em pleno desenvolvimento tecnoldgico e cientifico, ¢ fundamental
criar mecanismos que gerem coeréncia que permitam a selecdo de experiéncias a
serem interpretadas a fim de se obter orientagdo temporal. (Riisen, 2007; Alves,
2011 apud Bonete; Freitas, 2015, p. 165).

A conex@o dessas trés dimensdes da cultura histdrica exerce influéncia de forma direta
na vida pratica dos individuos em sociedade (Bonete; Freitas, 2015, p. 165).

Ambos os conceitos trabalhados pela Didatica da Historia, nos permite criar caminhos
para deslocar a historia ensinada na Educagdo Basica de um lugar estrangeiro, alheio as
caréncias do presente. E, nos possibilita pensar em estratégias de respostas para indagacdes
como a do filésofo francé€s Paul Ricoeur (Ricoeur, 2012, p. 369 apud Cavalcanti, 2023, p. 90)
“Como ligar o ensino de historia a preocupagdao com o presente € com o futuro que os
adolescentes podem experimentar? Essas questdes colocam-se na realidade porque a historia
[...] parece estrangeira ao que os homens fazem e experimentam”.

Para ele, segundo Erinaldo Vicente Cavalcanti (2023, p. 90), ha um caminho possivel
para enfrentar tais questdes e que pode ser encontrado na relagdo com o tempo. E preciso
aprender a ensinar que o passado tinha (e tem) uma historia, que o passado tinha um futuro. E,
que o passado ja foi presente e que o futuro que hoje vivemos (outrora presente) ndo estava
determinado. O hodierno, nesse caso, precisa ser o eixo central de interesse da histéria

ensinada e o alvo de reflexdao da Historia académica.

2. Analise historica das Leis 10.639/2003 e 11.645/2008

A promulgagdo da Lei Aurea em 13 de maio de 1888, um marco crucial para a historia
do Brasil, simbolizou a abolicdo formal da escraviddo, entretanto, ndo previu medidas de
integragdo ou reparagcdo aos povos ex-escravizados. Durante um longo periodo, os povos

africanos e seus descendentes viveram como estorvo para a sociedade.



Mesmo com as transformagdes historico-sociais ocorridas no Brasil ap6s o fim do
periodo escravocrata, que modificaram a estrutura ¢ o modo de funcionamento da sociedade,
nao afetaram o esquema das relagdes raciais herdadas do Antigo Regime (Fernandes, 2008).
As populagdes africanas e os afrodescendentes no Brasil, de escravizados agora
encontravam-se como individuos sem lugar nas relagdes de trabalho, na politica, na economia,
na educagdo e assim por diante. Eles foram relegados a uma condi¢do de marginalizagao
social (Bolonhezi; Sacchelli, 2020).

Ainda que, como apontado por Bolonhezi e Sacchelli (2020, p. 395), tenha sido
construida a ideia de que no Brasil ndo héa racismo — a partir do distanciamento do modus
operandi das politicas de segregacdo racial nos E.U.A., ¢ do mito da democracia racial® —,
por meio de uma analise criteriosa dos elementos historicos que estruturam e fundamentam as
relagdes raciais no pais, € possivel perceber as contradigdes a respeito dessas relagdes e a
permanéncia de um racismo que, continua a moldar profundamente as relagdes sociais,
econdmicas, educacionais e politicas no Brasil.

Um dos elementos que nos ajuda a refletir sobre esse ponto ¢ a inten¢ao nacionalizante
do periodo republicano iniciada em 1889, quando se procurou construir um Estado em que a
categoria e o ideal de cidaddo estivessem diretamente ligados ao perfil que se pretendia
formar como brasileiro (Bolonhezi; Sacchelli, 2020, p. 400). Esse foi, conforme Dra. Fabiana
de Lima de Peixoto (2011, p. 31), um dos fundamentos que condicionou a sele¢do dos
conhecimentos escolarizados. Por mais que o objetivo de Peixoto (2011), na area de ensino
literario, tenha sido investigar os motivos e consequéncias da quase total auséncia de vozes
negras na producdo literaria da sociedade brasileira, ela desponta, através do seu trabalho, a
origem de um projeto para o futuro da nagdo brasileira onde negros, indigenas e quilombolas
foram excluidos.

Nesse periodo do século XIX as populagdes negra, quilombola e indigena foram
marcadas por profundas desigualdades, discriminagdo e violéncia, reflexo de um longo
periodo de colonizagdo, escravidao e marginalizagao social. Estes aspectos permaneceram no
século XX, e a sociedade dessa €época manteve a populagdo afro-brasileira em uma situacao

social desalentadora, iniqua e desumana® (Fernandes, 2008). A condi¢do de miséria, de

> Nao ¢ o objetivo da pesquisa abordar esse aspecto do racismo brasileiro, no entanto, as autoras Bolonhezi e
Sacchelli apresentam uma explicacdo desse aspecto em AFROBETIZACAO: Os processos e significados da
leitura para uma educagdo das relagdes étnico-raciais.. In: Angelo Priori; Ana Lucia da Silva; Camilla Samira de
Simoni Bolonhezi. (Org.). Ensino de Historia, Diversidade e Educagdo Antirracista. led. Curitiba: Brazil
Publishing, 2020, v. 1, p. 393-413.

® Embora a obra “A Integragdo do Negro na Sociedade de Classes: no limiar de uma nova era” (Vol. 2), do
sociologo Florestan Fernandes, possua andlises que ndo podem ser totalmente aplicadas as dindmicas raciais
contemporaneas, por serem influenciadas por fatores poés-modernos e pela globalizacdo, além dela discutir como



desgoverno e de abandono em que precisava ser superada e combatida. E nessa atmosfera

degradante, que aos poucos as populagdes negras se colocaram como agentes.
Aos poucos, a situacdo de miséria, o tratamento diferencial e o isolamento irdo
provocar um doloroso processo de auto-afirmacdo e de protesto, que projetara o
“homem de cor” no cenario histdrico, como agente de reivindicacdes econdmicas,
sociais e politicas proprias (Fernandes, 2008, p. 11).

Por conseguinte a esse contexto de tensdes sociais, durante as décadas de 1970 e 1980,
movimentos sociais negros, incluindo o Movimento Negro Unificado, se esforcaram para
reabilitar e promover a historia e a cultura afro-brasileira. Esses movimentos tinham como
objetivo ndo apenas fortalecer a identidade negra, mas também lutar por uma participagdo
social mais equitativa e justa para a populacdo negra no Brasil (Pereira, 2010). Havia, na
escola, durante esses periodos, o preconceito e a desigualdade ao mesmo tempo, em que eram
realizadas diversas pesquisas que se relacionavam com o tema. Passou a ser, entdo, o bindmio
negro-educacdo, o interesse de muitos pesquisadores na area da educagdo e dos estudos
sociais (Pereira; Silva, 2012, p. 04).

E desse contexto de lutas dos movimentos negros, do processo de democratizagdo
brasileiro com a consolidagdo da Constituicdo de 1988, de ampliacao dos Estudos Sociais
para as tematicas africanas em que esta inserida a Lei 10.639/2003". Ela tem origem no PL
259/1999 de autoria de Esther Grossi (PT/RS) e Ben-Hur Ferreira (PT/MS), que destacava a
necessidade de “desmitificar o eurocentrismo” e o fato de “a sociedade dominante”
discriminar e inferiorizar os negros em rela¢gdo ao chamado saber universal® (Conceigdo,
2011, pp. 108-110).

Aprovada em 1999 e promulgada em janeiro de 2003, esse codigo legal promoveu

mudangas na Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional que passou a vigorar com

a transi¢do de uma sociedade capitalista no Brasil ndo resultou na plena integracdo dos negros na sociedade de
classes, também argumenta que os negros foram marginalizados e impedidos de participar da nova ordem social
competitiva, devido as barreiras raciais e sociais permanentes, ¢ persistentes.

" Luena Nunes Pereira (doutora em Antropologia Social e pesquisadora do Centro Brasileiro de Anélise e
Planejamento CEBRAP/SP), afirma que ja estava se criando um contexto mais amplo e favoravel a critica dos
curriculos e as alteragdes ocorridas no campo da educacdo. Alguns apontamentos relacionados a essa afirmacao
por ela, sdo: a lei anti-racismo e os direitos coletivos dos grupos indigenas e remanescentes dos quilombos; em
1996 foi promulgado o Programa Nacional de Direitos Humanos que reconheceu explicitamente a importancia
da participacdo dos negros e de suas lutas na formagao da nagdo brasileira. E, ¢ de 1996 a promulgacdo da Lei de
Diretrizes ¢ Bases da Educagdo Nacional (LDB), que, segundo Luena, criou a possibilidade de adequagdo dos
curriculos escolares as diferentes realidades regionais, alterando a excessiva centralizacdo pelo Ministério da
Educacdo. Ela ainda destaca a Conferéncia Mundial de Combate ao Racismo , Discriminac¢do Racial, Xenofobia
e Discriminagdes Correlatas, em Durban, de 2001, na qual o Brasil reconheceu que a discriminagdo ¢ a
desigualdade racial sdo problemas a serem efetivamente enfrentados no Estado (Pereira, 2010, p. 264).

8 Sobre outros PL pioneiros, Manoel Vitorino da Concei¢do, em sua dissertagdo “Das Reivindicagdes a Lei:
caminhos da lei n® 10.639/2003”, abordou as dimensdes do processo historico que resultou na aprovagdo dessa
Lei federal com o objetivo de procurar as diversas iniciativas legislativas anteriores com propdsitos semelhantes
a lei de 2003, e os caminhos de elaboragcdo do projeto de lei e seu processo de tramitacdo no Congresso
Nacional.



alteragbes em seus artigos’ 26A, 79-A e 79-B. Aprovou-se a obrigatoriedade no Ensino
Fundamental ¢ Médio, o estudo da histéria e cultura africana e afro-brasileira, e a inser¢ao do

dia 20 de novembro no calendario escolar como o Dia Nacional da Consciéncia Negra.

§ 1o O contetido programatico a que se refere o caput deste artigo incluira o estudo
da Historia da Africa e dos Africanos, a luta dos negros no Brasil, a cultura negra
brasileira e o negro na formagao da sociedade nacional, resgatando a contribui¢ao do
povo negro nas areas social, econdmica e politica pertinentes a Histéria do Brasil. §
20 Os contetdos referentes a Historia e Cultura Afro-Brasileira serdo ministrados no
ambito de todo o curriculo escolar, em especial nas areas de Educacao Artistica e de
Literatura e Historia Brasileiras.

"Art. 79-B. O calendario escolar incluira o dia 20 de novembro como ‘Dia Nacional
da Consciéncia Negra’." (Brasil, 2003).

Ao incluir historia e cultura afro-brasileira no curriculo, buscou-se combater o racismo
e a discirminagdo, promovendo a igualdade racial e a cidadania. Posteriormente a sua
promulgacdo e a criagdo de agéncias promotoras da igualdade racial, hd ainda uma longa e
tortuosa caminhada a ser percorrida, at¢ que haja de maneira efetiva uma educagdao que
promova a igualdade e a democracia, especialmente, no que diz respeito a esta pesquisa, no
ensino de Historia.

Entretanto, dissemelhantemente do posicionamento dos movimentos negros
observados a partir do século XX, essa postura benfazeja a valorizacao das culturas indigenas
entre os ndo indigenas ndo pareceu se tornar substancial a ponto de fazer emergir um efetivo e
organizado interesse pela modificagdo dos curriculos das escolas convencionais (Sa, 2021, p.
10). Apresentado apos a promulgacdo da Lei 10.639/03, o projeto que deu origem a alteragao
ocorrida em 2008, o PL 433/2003, de autoria da Deputada Mariangela Duarte (PT/SP), trouxe
em sua justificacdo a afirmagdo de que a lei promulgada foi criticada pela comunidade
indigena do pais (BRASIL-DCD, 2003, p. 13940). O documento, que se apresentou como
uma manifestagdo dos povos indigenas do Estado do Acre, enfatizou a importancia da cultura
indigena no Brasil. E, segundo a Dra. Ana Paula dos Santos de Sa (2021, p. 11), “trata-se,
afinal, de um texto dotado de certas lacunas explicativas acerca dos agentes e dos fatos sociais
envolvidos na a¢do. Sozinho, ele ndo esclarece, com precisdo, os caminhos que levaram a

presente proposta”.

® Segundo Pereira e Silva (2012, p. 07), na ocasido de sua aprovacdo, a Lei sofreu dois vetos relacionados as
propostas de alteragdo da LDB. Foi vetada a proposta que determinava que as disciplinas Historia do Brasil e
Educagao Artistica, no ensino médio, deveriam dedicar pelo menos 10% de seu contetido programatico anual ou
semestral a tematica africana e afro-brasileira.Enquanto que o segundo veto relacionava-se a proposta referente
aos cursos de capacitacdo para professores, que deveriam contar com a participagdo de entidades do movimento
afro-brasileiro, das universidades e outras instituigdes de pesquisa vinculadas ao tema.



Foi entdo aprovada, e promulgada, em 10 de mar¢o de 2008 a Lei 11.645, que inseriu
nas modificac¢des feitas a LDB a historia e cultura dos povos indigenas, as suas lutas e suas

contribuic¢des nas areas social, econdmica e politica para a formag¢ao da sociedade nacional.

§ 1o O conteudo programatico a que se refere este artigo incluira diversos aspectos
da historia e da cultura que caracterizam a formagao da populagao brasileira, a partir
desses dois grupos étnicos, tais como o estudo da historia da Africa e dos africanos,
a luta dos negros e dos povos indigenas no Brasil, a cultura negra e indigena
brasileira e o negro e o indio na formagdo da sociedade nacional, resgatando as suas
contribui¢des nas areas social, economica e politica, pertinentes a histéria do Brasil.
§ 20 Os contetidos referentes a historia e cultura afro-brasileira e dos povos
indigenas brasileiros serdo ministrados no ambito de todo o curriculo escolar, em
especial nas areas de educag@o artistica e de literatura ¢ historia brasileiras.” (Brasil,
2008).

Ambas as leis possuem o objetivo principal de promover uma educac¢do mais inclusiva
e plural, que reconhega a diversidade de etnias que compuseram, e compdem, a sociedade
brasileira. Segundo Resende (2022, p. 109), é importante ressaltar o avango que estas leis
representam, mas a existéncia dela nao garante a sua aplicacdo e a efetiva concretizacao de
seus objetivos.

Elas exigem uma reavaliagdo dos materiais didaticos, das metodologias de ensino e
formagao dos professores, desafiando a tradicional narrativa eurocéntrica e abrindo espago
para multiplas vozes e perspectivas. Como assinalam Munanga (2005) e Gomes (2003), a
implementagao de ambas vai além da mera inser¢do de novos conteudos. Trata-se de uma
transformag¢do profunda nas praticas educativas, promovendo o reconhecimento da
pluralidade étnica e cultural do Brasil.

Tanto a Lei 10.639/03 quanto a 11.645/08'°, sdo marcos historicos nos processos de
democratizagdo do ensino de Historia no Brasil. Ao promoverem a inclusdo das historias e
culturas afro-brasileira, africana e indigena no curriculo escolar, essas legislagdes visam a

constru¢ao de uma educacao equitativa e consciente das diversidades que compdem o pais.

2.1 Implicac¢oes para o Ensino de Historia
A pluralidade étnico-cultural do Brasil exige que o ensino de Historia seja repensado a

partir desse repertorio legal estabelecido no inicio do século, de modo a promover uma

10 Apos 2003, varias diretrizes e documentos legais foram elaborados para reforcar e implementar a
obrigatoriedade do ensino de Histéria da Africa, da cultura afro-brasileira e indigena no curriculo escolar.
Algumas delas sdo: (a) As Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educagdo das Relagdes Etnico-Raciais e para
o Ensino de Historia e Cultura Afro-Brasileira e Africana (Resolugdo CNE/CP n° 1/2004); (b) O Parecer
CNE/CP n° 3/2004; (c) O Plano Nacional de Implementagdo das Diretrizes para a Educacdo das Relagdes
Etnico-Raciais ¢ para o Ensino de Historia e Cultura-Afrobrasileira ¢ Africana (2010); (d) A Base Nacional
Comum Curricular (BNCC, 2017). Essas diretrizes e normativas visam garantir que a historia e a cultura
afro-brasileira, africana e indigena sejam abordadas de maneira ampla e transversal no curriculo escolar,
promovendo a educacdo para a diversidade e o combate ao racismo.



narrativa inclusiva, critica e que seja livre de construgdes tedricas que reforcem esteredtipos e
preconceitos. Gersem Baniwa'', educador indigena, reconhece que a Lei 11.645/2008 ¢ uma
oportunidade importante para combater a intolerancia e o preconceito no ambiente escolar. No
entanto, ele também destaca que, tanto os povos indigenas quanto a sociedade ndo indigena,

ndo estavam preparados para a sua implementagao imediata.

Embora seja um instrumento importante, nds ndo estavamos preparados para isso
porque veio um pouco cedo, do ponto de vista da constru¢do mental, do imaginario.
Veio mais como possibilidade. “Nos” quem? Tanto nds indigenas, quanto a
sociedade ndo indigena (Bergamaschi, 2012, p. 141-142).

Um dos desafios a serem superados € a inexisténcia de material didatico que atenda as
especificidades dos conhecimentos indigenas, de suas complexidades e de sua propria
epistemologia. Ha a dificuldade de produzir material didatico, que atenda a norma de 2008,
devido a propria complexidade indigena. Baniwa (2012, p. 142), em entrevista a Profa. Dra.
Maria Aparecida Bergamaschi, afirmou desse incremento ao apontar a necessidade de
apropriagdo por parte dos povos indigenas dessa ferramenta escolar para divulgarem os
conhecimentos, valores, culturas e tradi¢cdes para os que ndo sao indigenas.

Essa ¢ uma dificuldade, em primeiro plano, pela falta de mobilizacao indigena em prol
dessa causa, e em segundo, porque € preciso que a partir dessa associagdo entre as diversas
comunidades a pergunta “O que os povos indigenas querem que os nao indios saibam deles?”,

seja respondida (Bergamaschi, 2012, p. 142).

O segundo desafio ¢ a produgdo de material de divulgagcdo. Nesse nivel, a
experiéncia dos ultimos anos no campo da produgdo de material didatico foi muita
na area do letramento, da alfabetizacdo. Temos hoje mais de duzentos titulos, sendo
oficiais e reconhecidos pelo Ministério da Educacdo como material didatico sobre
indigenas para escolas indigenas, mas tudo na area do letramento. Ocorre que para a
orientagdo da Lei 11.645 terdo que ser materiais didaticos bem mais trabalhados,
porque fundamentalmente sdo para atender a educacgdo basica e fortemente o ensino
médio, onde a juventude tem mais interesse no tema. (Bergamaschi, 2012, p. 142).

Ana Paula dos Santos Sa (2021, p. 12), a partir da pesquisa realizada pela Profa. Dra.

Graga Gratna'?, identificou pontos comuns relativos ao que os entrevistados identificaram

" Doutor em Antropologia Social pela Universidade de Brasilia (UnB), Baniwa, nascido na aldeia Yaquirana,

no Alto Rio Negro, Amazonas. Professor indigena, integrou o Conselho Nacional de Educacdo (CNE) e esteve a
frente da Coordenagdo da Educag¢do Escolar Indigena, no Ministério da Educacdo (Secad/MEC). Tendo
participado ativamente de grande parte das transformagdes vivenciadas pelos povos indigenas nas ultimas
décadas, contribuindo e lutando concretamente, Gersem tem sua historia profundamente ligada aos avangos ¢
desafios enfrentados pelos indigenas. Autor do livro “O Indio Brasileiro: o que vocé precisa saber sobre os povos
indigenas no Brasil de hoje” langado pelo MEC e pela UNESCO, cle ¢ uma das vozes de didlogo para
disseminag@o da cultura e da luta dos povos indigenas.

12 A pesquisadora conduziu uma pesquisa utilizando um questionario destinado a indigenas de diversas etnias,
com o objetivo de destacar a perspectiva indigena sobre a Lei de 2008 (Grauna, 2011, p. 231). O questionario
consistia em duas perguntas: “1. Quais sdo os desafios e as perspectivas para o ensino da historia e da cultura
indigenas?” e “2. Como a historia e a cultura indigena sdo abordadas nos livros didaticos atualmente?”. As
respostas, fornecidas por dezenas de indigenas, foram compiladas, e doze delas foram apresentadas em seu



como sendo os desafios a serem superados pela Lei 11.645/2008, como: o desconhecimento
da diversidade cultural e étnica dos povos indigenas e os respectivos esteredtipos expressos
em livros didaticos; a hegemonia de narrativas e de visdes ndo indigenas, sobretudo no que
abrange a historia desses povos, em particular, e a histéria do Brasil, em geral; a persisténcia
da imagem do indigena presa ao passado, especialmente ao periodo colonial, em vez da figura
do indigena contemporaneo. Esses aspectos revelam que, embora a Lei 11.645/08 represente
uma oportunidade importante para a inclusao da cultura e da histéria indigena no curriculo
escolar, ela enfrenta desafios significativos de implementacao.

Os desafios para a implementacdo do referido objeto legal sdo evidentes, o que
também ocorre com a Lei 10.639/03. Ambas as legislacdes compartilham a necessidade de
enfrentar o desconhecimento e a persisténcia de esteredtipos. O dispositivo legal de 2003
ampliou a visibilidade das contribuigdes afro-brasileiras na formacao historica, social,
econdmica e cultural do Brasil. A partir dela, o ensino escolar passou a contemplar aspectos
antes marginalizados, como a historia da escraviddo, a resisténcia negra e a formacdo de
quilombos, contribuindo para o reconhecimento e valoriza¢do da cultura afrodescendente.

Entretanto, por mais que o codigo legal estabeleca a presenga da tematica em todo
curriculo, o que se observa ¢ a sua delegacdo aos docentes das disciplinas de Lingua
Portuguesa, Artes e Historia (Resende, 2022). Além do mais, a abordagem muitas vezes
permanece superficial, reduzida a datas comemorativas ou projetos pontuais, sem uma
integragdo efetiva e continua no ensino.

Entre as impressdes e os desafios propostos ao ensino de Histéria a partir dessa
questdo estd a falta de formagdo adequada de professores. A implementagdo eficaz da lei
exige a formacao de professores embasada em fundamentos tedricos que abordem as questdes
étcnico-raciais e as culturas afro-brasileira e inidgena. A formacao docente ¢ vista como
crucial para garantir que os professores estejam preparados para ensinar esses temas de forma
contextualizada ¢ critica (Américo, 2014).

Juliana Teixeira de Souza, a partir da justaposi¢do dos campos de atuagdo do(a)
professor(a) de Historia - a Educag¢ao Basica e a Educacao Superior - € dos dois campos de
producdo do conhecimento - a historiografia escolar e a historiografia académica -, discutiu
em que medida um Unico componente curricular ou outros dois ou trés sdo suficientes para

assegurar que os licenciandos estejam preparados para dar execucgao as politicas publicas que

artigo. Para saber mais em GRAUNA, Graga."Educagio, literatura e direitos humanos: visdes indigenas da lei
11.645/08”. Educacdo & Linguagem, v. 14, n. 23/24, p. 231-260, jan.-dez. 2011.



assumem a promoc¢do de uma educagdo inclusiva como um dos principais objetivos da
formacao cidada (2021, p. 114).

A critica da autora reside no fato de que ha um descompasso entre a formacgao
oferecida nas universidades e as demandas exigidas para uma educacdo inclusiva,
principalmente no que tange a efetivacdo da Lei de 2003. Souza (2021, p. 115) aponta, a partir
de uma experiéncia propria em sala de aula de uma IES, que muitos alunos chegam a metade
do curso de licenciatura sem terem problematizado estereotipos raciais, e, por extensao, sem
estarem preparados para abordar o racismo ¢ a diversidade étnico-racial em sala de aula.

Segundo Juliana (Souza, 2021, p. 118), o que se observou foi um impacto limitado
desse debate na formulagdo geral dos curriculos dos cursos de licenciatura em Historia. As
Diretrizes Curriculares dos Cursos de Historia, estabelecidas em 2001, nao sofreram qualquer
reformulacdo, e mantiveram-se absolutamente alheias as mudancas que ocorreram na
Educagdo Bésica nos ultimos vinte e trés anos. Aos professores universitarios de Historia
pareceu que a melhor respostas as exigéncias colocadas pela lei 10.639/03 era criar uma
disciplina para viabilizar a inclusdo de um novo contetdo, optando, de forma equivocada,
pela perspectiva reducionista e conservadora que as Diretrizes Curriculares Nacionais

alertavam que deveria ser evitada.

A decisdo politica de limitar a discuss@o dos curriculos dos cursos de graduagio a
inclusdo de uma tnica disciplina — a Historia da Africa, na maior parte dos casos —
minimizou significativamente seu impacto na formacdo de professores, pois eximiu
os professores universitarios das demais especialidades de debater em que medida o
carater etnocéntrico das concepgdes teodricas que fundamentam a produgdo do
conhecimento histérico representam um entrave para a execugdo das propostas de
educagdo inclusiva. (Souza, 2021, p. 120).

Portanto, uma analise de ambos os dispositivos legais revela uma série de desafios
significativos a serem enfrentados para que a proposta legal seja concretizada. A integracao
da historia e cultura africana, afro-brasileira, indigena e quilombola no curriculo escolar, deve
ser continua e ndo apenas uma resposta pontual a legislacdes. Nesse sentido, o ensino de
Historia ndo se limita a um mero repasse de informagdes, mas deve ser uma pratica que
promove a cultura histoérica - compreendida como o conjunto de saberes, valores e narrativas
que moldam a percep¢do de cada grupo sobre sua identidade e seu lugar no tempo. Essa

pratica ¢ fundamental para desenvolver a consciéncia histdrica de cada individuo.

3. Livros didaticos e Ensino de Histéria Antiga da Africa
O livro didatico se apresenta como uma corporificacdo dessas disputas, desses embates

externos, mas ndo alheios ao espaco escolar. Os manuais didaticos s3o objetos culturais que



refletem politicas publicas, vieses historiograficos e propostas pedagogicas, tendo em vista o
uso em sala de aula pelos(as) alunos(as) e docentes (Stroher; Monteiro, 2018).

Segundo Stroher e Monteiro (2018, p. 219), o invento dos livros didaticos no Brasil
remonta a segunda metade do século XIX, com uma circulacdo incipiente e com a
centralidade nos espagos educativos dos maiores centros urbanos. Foi somente a partir da
década de 1930, com as politicas de elabora¢do de ensino nacional por Getalio Vargas, que
politicas publicas surgiram relacionadas a producao e distribuicao de obras didaticas.

Devido as descontinuidades e mudancas entre os governos posteriores a esse periodo
varguista, apenas proximo do século vinte, especificamente a partir da década de 1990, houve
uma organiza¢do sistematica voltada a avaliar esses manuais que eram distribuidos as
institui¢des pelo Programa Nacional do Livro Didatico - PNLD'. Atualmente, a escolha dos
livros didaticos ¢ feita em ciclos trienais de maneira alternada, de tal forma que, a cada ano, o
Ministério da Educacdo adquire e distribui obras para diferentes grupos de alunos e alunas
desde o Ensino Fundamental - Anos Iniciais ¢ Anos Finais - até o Ensino Médio, assim como
nas modalidades de Jovens e Adultos (EJA) e a Educagdo do Campo. No ultimo edital
finalizado, para o triénio 2024-2027, somente para o Ensino Fundamental Anos Finais,
modalidade de interesse do presente trabalho, foi realizada a aquisicdo integral de RS$
921.322.110,85™.

A partir dessa perspectiva, o livro didatico assumiu a face de produto, de mercadoria,
dentro de um jogo editorial de consumo. De um lado, estdo os autores com suas proprias
diregdes teorico-pedagogicas; de outro, as editoras, que buscam autores capazes de suprir as
expectativas dos professores, de acordo com as tendéncias pedagogicas em voga. Ao mesmo
tempo, o governo procura selecionar um namero expressivo de livros que ndo firam suas
politicas educacionais, enquanto os professores tém ideias construidas sobre o que esperam de
um livro didatico (Matos, 2012, p. 174).

Além desse aspecto mercadologico, Julia Maria de Aratjo Lisboa (2023, p. 137)
apresenta o livro didatico como um objeto dotado de narrativas com o objetivo de formar as

consciéncias, carregado da imposicdo de uma memoria histérica para o povo a partir de

® No Brasil, o programa responsavel pelo intermédio comercial entre o0 Governo Federal e o mercado
de livros didaticos é o Programa Nacional do Livro Didatico (PNLD). Este material é produzido em
larga escala, a nivel industrial, e trata-se de um produto atravessado por objetivos capitalistas basicos
de qualquer outra industria, e que tem como o principal foco a obteng¢ao de lucro (Lisboa, 2023, p.
136-137).

* A obtencdo desse dado informativo foi por meio dos dados estatisticos disponibilizados pelo Fundo
Nacional de Desenvolvimento da Educacdo (FNDE), autarquia federal criada em 1968, que é
responsavel pela execugéo de politicas educacionais do Ministério da Educagéo (MEC).



instancias de poder onde as principais sdo o Estado e a elite. Dessa forma, em concordancia

com Riisen, esse recurso pedagdgico ¢ uma ferramenta fértil para a disputa entre narrativas.

Todos os especialistas estdo de acordo que o livro didatico é a ferramenta mais
importante no ensino de historia. Por isso, este recebe uma ampla atengdo inclusive
por parte daqueles que se interessam pelo ensino de historia na escola e pelo seu
significado para a cultura politica. Para que o Ministério da Educag@o conceba sua
aprovacdo a livros didaticos, tem-se colocado em curso diferentes processos de
inspecdo e autorizacdo em que se discutem vivamente quais qualidades esses devem
ter. Também os historiadores estdo interessados nos livros didaticos. Eles tém varios
motivos (Riisen, 2011, p. 109).

Essa andlise de Jorn Riisen defende que os livros didaticos exercem uma significativa
influéncia no exercicio docente no ensino de historia, e pode interferir de maneira incisiva na
forma como uma ampla quantidade de criangas e jovens ird construir suas leituras
interpretativas de si, da sociedade da qual faz parte e das demais (Cavalcanti, 2016, p. 274).
Esse material ¢ um agente ativo na formagdo da memoria historica e da consciéncia historica
dos(as) alunos(as) que constituem a cultura escolar'’, a0 mesmo tempo que ele também ¢
elemento integrante dessa cultura; e se assim ¢, também participa de forma ativa na cultura
historica (Lisboa, 2023).

Portanto, além de ser um instrumento pedagdgico central no processo de
ensino-aprendizagem, o livro didatico desempenha um papel substancial na constru¢do da
consciéncia historica e na formacao da cultura histérica dos estudantes. Compreendida como a
capacidade de refletir sobre o passado e suas implicagdes, a consciéncia historica ¢ fortemente
construida pelas narrativas e representacdes veiculadas pelos manuais escolares. Esses livros
apresentam versdes da historia que podem reforcar, questionar ou transformar visdes de
mundo, contribuindo para a formagao de identidades e valores sociais.

Nesse sentido, ele nao ¢ apenas um meio de transmissao de um conhecimento factual,
mas um agente ativo na constru¢do de uma memoria coletiva, que influencia a maneira como
os(as) alunos(as) percebem sua propria historicidade e o lugar que ocupam na sociedade. Ao
propor determinadas abordagens e selecdes de conteudo, os livros didaticos tém o poder de
consolidar ou desafiar narrativas predominantes, exercendo influéncia na formagao da cultura
historica.

Essa inter-relagdo entre livro didatico, consciéncia historica e cultura historica destaca

a importancia de uma analise criteriosa do conteudo oferecido por esses manuais. Ao longo

® Kazumi Munakata define “cultura escolar” como algo que vai além das normas, regras, simbolos e
representacdes, estendendo-se para praticas, apropriagdes e resisténcias, resultando em
configuracdes diversas e dindmicas que ocorrem nas escolas. Ele ressalta que a cultura escolar
abrange a criagdo de novos significados e a pluralidade das experiéncias cotidianas nas escolas, o
que contrasta com a ideia de uma cultura homogénea (Munakata, 2016).



das ultimas décadas, como observa Riisen (2011), os historiadores t€ém se interessado
. . T :
gradualmente mais pelos livros didaticos'® justamente por reconhecerem o papel substancial
que eles desempenham na formagao do pensamento histérico das novas geragdes. Com essas
consideragdes em mente, nas proximas paginas sera realizada uma andlise detalhada de um
manual didatico, a fim de buscarmos identificar como ele contribui para a formagdo da

consciéncia historica e a construg¢do de narrativas historicas.

3.1 A Histéria Antiga da Africa: anilise de um manual didético utilizado em escolas de
Pernambuco (PNLD 2024-2027)

Com o propésito de investigar as representagdes da Historia Antiga da Africa para
identificar possiveis permanéncias de esteredtipos, e escrutinar, a partir da Didatica da
Historia, como a perspectiva da consciéncia historica e da cultura historica, podem contribuir
para a construcdo de narrativas mais justas e complexas sobre o continente africano,
escolhemos analisar o livro didatico “Histdria, Sociedade & Cidadania™!” do 6° ano do Ensino
Fundamental Anos Finais, da editora Frére Théophane Durand (FTD). A pesquisa utiliza a
analise de conteudo qualitativa, e a avaliacdo foi conduzida considerando como o livro
didatico contribui para o desenvolvimento da consciéncia historica dos alunos. Foram
analisadas as formas pelas quais o livro estabelece conexdes entre o passado africano e o
presente, € como essas narrativas impactam a formagao da identidade historica dos alunos.

A importancia de abordar a Historia Antiga se da, porque ela ¢ fundamental para a
forma¢do de uma cidadania critica, que capacita os(as) alunos(as) a compreender a sociedade

moderna com uma perspectiva mais profunda e reflexiva, e o conhecimento sobre o mundo

'® Munakata ainda afirma que o livro didatico € um importante indicio da cultura escolar, porque ele
encapsula praticas pedagogicas, valores e ideologias presentes nas escolas. Ele destaca que o livro
didatico, como um objeto material, € um dos principais portadores dos saberes escolares,
transcrevendo o que era ou o que deveria ser ensinado em determinado periodo. Para saber mais
sobre em MUNAKATA, Kazumi. Livro didatico como indicio da cultura escolar. Histéria da Educagao,
v. 20, p. 119-138, 2016.

7 A obra escolhida foi escrita por Alfredo Boulos Junior, Doutor em Educagéo pela PUC-S&o Paulo e
Mestre em Ciéncias pela mesma instituicdo. Nas péaginas introdutérias e conceituais do manual
didatico, o autor tragca algumas diretrizes sobre o material. No capitulo Metodologia da Histéria, ele
aponta para a necessidade de abordar a Histéria de forma critica e contextualizada. Boulos Junior faz
uma analise sobre o conceito de “presentismo”, argumentando que essa postura pode levar a
alienagao histoérica, com consequéncias graves, como a falta de compreenséo do passado. Isso, por
sua vez, compromete nossa capacidade de ag&o no presente e pode abrir espago para fenébmenos
perigosos, como a ascensao de regimes autoritarios, a exemplo dos que surgiram no século XX. Ele
reforca que a Histdria possui um compromisso duplo: com o passo e o presente, mas sem reduzir o
estudo do passado a meras justificativas para as realidades atuais. De maneira simplificada, Boulos
(2022, p. 09) apresenta os Pressupostos Tedricos do livro: 1. E impossivel resgatar episédios do
passado tal como ocorreram; 2. Sé se pode investigar o passado por meio de questdes colocadas
pelo presente; 3. Todo conceito possui uma histéria; 4. O conhecimento histérico é algo construido
com base em um procedimento metodolégico; 5. O conhecimento histérico é limitado.



antigo possibilita a construcdo de pensadores criticos e criativos. A abordagem critica ¢
importante para desafiar as interpretacdes tradicionais que glorificam elites e estruturas de

poder, utilizando a histéria para reforgar desigualdades (Funari, 2004).

O abandono da Antiguidade classica como objeto de reflexdo, ou seu conhecimento
de segunda mao, leva ao aprofundamento do fosso entre a formagdo cultural das
elites e das massas. O mundo classico pode aparecer tanto como inspirador da luta
pela liberdade e pela igualdade, como pode, mais comumente, servir para justificar o
status quo patriarcal e opressivo. A elite assimilada ao Ocidente, a Grécia antiga
pode significar pureza étnica, superioridade cultural ariana, justificativa da
escraviddo. (Bernal, 1994, p. 121 apud Funari, 2004, p. 02-03).

No livro analisado, observou-se o esforco explicito para integrar a Historia Antiga da
Africa no contexto da histéria mundial. E, esse empenho foi visto nas tentativas de combater o
eurocentrismo, especialmente ao criticar a no¢do de “Antiguidade Classica” como a Unica
referéncia cultural valida. Ao enfatizar que a civilizagdo egipcia faz parte da Africa, o
material educacional tenta reposicionar o Egito como uma civilizagdo africana e nao apenas

uma extensao do Mediterraneo.

Os europeus do século XVIII acreditavam que suas principais criagdes — as leis, a
democracia, as artes e as formas de governo — eram inspiradas nas dos gregos e
romanos da Antiguidade. Por isso, os europeus daquele tempo chamaram a
antiguidade greco-romana de “classica”. Atualmente, ndo se aceita mais chamar a
antiguidade greco-romana de “classica”, ja que o Oriente, a Africa e a América
também possuem uma histéria que muito influenciou as de outros povos da Terra,
inclusive a nossa. Chamar a antiguidade greco-romana de “classica” ¢ supervalorizar
a cultura dos gregos e romanos da Antiguidade ao mesmo tempo que se diminui a
dos demais povos: orientais, africanos, indigenas originarios, entre outros. Além
disso, ¢ considerada a antiguidade greco-romana como um modelo a ser imitado.
Nessa visdo, quanto mais um povo se aproxima da cultura greco-romana, mais perto
ele estd do apogeu e vice-versa. Isso ndo € mais aceito pelos historiadores atuais.
Hoje, sabemos que as historias ¢ as culturas sdo diferentes entre si, mas nenhuma é
superior a outra. (Boulos, 2022, p. 64-65).

Contudo, o material carece de uma visdo mais ampla que conecte essa Histéria Antiga
da Africa com a formacio das civilizages globais de forma mais diversa. Além do Egito e de
Kush, esse continente ndo ¢ suficientemente explorado como um contribuinte significativo
para a formacao das civilizagdes mundiais. A auséncia de discussdes sobre outras sociedades
como Axum, Nok ou as culturas da Africa Ocidental e suas contribuicdes para o comércio, a
cultura e politica globais enfraquece essa integracdo. Esse apontamento ¢ perceptivel desde a
constru¢do sumadria da obra, que apresenta, na unidade dois, a temadtica referente ao continente
africano juntamente com o que ¢ denominado como “oriente” e “américa na antiguidade”,

atribuindo a todo o capitulo quatro o desenvolvimento desse assunto.

Figura 1: Sumario
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Fonte: Boulos, 2022.

Existem dedicacdo e interesse significativos para estimular uma cultura historica que
valorize as contribui¢des africanas para a humanidade, mas isso acontece de forma limitada.
O material reconhece a importancia da civilizagao egipcia e do Reino de Kush na formagao da
cultura mundial, sugerindo que essas civilizacdes africanas trouxeram contribuigdes
relevantes, como inovagdes agricolas e arquitetonicas. Porém, a representagio da Africa como
um todo, ainda se concentra bastante no nordeste africano, Egito, com uma visao limitada da
complexidade civilizacional.

E preciso entender que a auséncia, a exclusdo, a falta, é uma expressio que reflete
disputas maiores que envolvem projetos de poder, interesses sociais, culturais e politicos. E a
presenca da historiografia da falta, segundo Jodo Mauricio Gomes Neto (2022), o que aponta
para tensdes que surgem na constru¢do de narrativas histéricas nos livros didaticos, e
evidencia que a escolha do que ¢ ensinado ¢ sempre limitada e influenciada por forgas
o que leva a auséncia de certas

externas, como interesses econdmicos ¢ politicos,

representacoes e visoes historicas importantes para diferentes grupos sociais.

No caso dos livros didaticos de histdria, outras questoes adensam essa discussao. As
narrativas sobre o passado estdo em constante disputa. Envolvem aspectos e
interesses econdmicos, culturais, sociais e politicos de grupos e sujeitos diversos, os
quais questionam ou demandam representacao nessas obras. Estes embates, contudo,
ndo se restringem ao inventario de contetidos a serem retirados ou acrescidos nesses
materiais, conforme as demandas que lhes sdo langadas em momentos variados. Eles
reverberam, sobretudo, disputas, projetos de poder e concepg¢des concorrentes de
sociedade situadas fora deles e sdo fendmenos caros ao desafio reiterado de se
construir obras plurais, que contemplem a diversidade, sem desconsiderar as
contradi¢des e conflitos comuns a trajetoria histdrica de sujeitos e grupos sociais, 0s



quais projetam nos livros didaticos de histdria parte de suas demandas, anseios,
expectativas de futuro. (Neto, 2022, p. 311-312).

De acordo com Erinaldo Vicente Cavalcanti (2023, p. 97), mudar o angulo de
percepcao para o processo constitutivo da narrativa didatica, poderemos ampliar a capacidade
perceptiva de compreender como os conteudos trabalhos no manual escolar sdo, antes de tudo,
uma construcdo interpretativa dos relatos normativos. Embasado em Ricoeur (2007), ele
afirma que € possivel conduzir a optica de percepgao para certas areas ou certos elementos do
tecido da narrativa. Como construcdo verbal, ¢ possivel identificar, na narrativa historica do
livro didatico, os sujeitos das oragdes gramaticais, os pronomes de tratamento, a flexao verbal,
e nominal, os adjetivos e as conjungdes para observar que a Historia ¢ quase sempre
produzida e narrada no género masculino (Cavalcanti, 2023, p. 101).

Ao seguirmos com esse tratamento, a analise do sujeito das oragdes gramaticais revela
que, na maioria das vezes, as narrativas historicas sdo centradas em figuras masculinas. Os
protagonistas da Historia, em especial nas civilizacdes africanas abordadas no livro, sdo
farads (como Ramsés e Tutmés) e lideres masculinos. Mesmo quando o Reino de Kush, que
tinha mulheres no poder, ¢ discutido, o foco ainda ¢ sobre a estrutura de poder masculino em
geral. A flexdo verbal'® e nominal' refor¢a essa abordagem centrada no masculino, uma vez
que termos como “reis”, “imperadores” e “governantes” sao predominantemente usados nesse
género, mesmo em contextos onde mulheres poderiam desempenhar papéis importantes.
Quando a presenca feminina ¢ mencionada, como o caso do poder feminino no Reino de
Kush, essa men¢do parece ser uma excecdo, tratada de forma pontual e sem a mesma

profundidade ou frequéncia dedicada as figuras masculinas.

Aldeia: organizava-se em torno de [um lider] que julgava, distribuia terras e
comandava os guerreiros em caso de conflito. [O lider] era responsavel pelo bem de
todos. [O chefe] da aldeia era ajudado por um Conselho. As pessoas se orientavam
pelos espiritos da natureza ou de antepassados mortos [...] Reino: pode ser definido
como uma reunido de varias aldeias e cidades na qual vivia um lider com autoridade
sobre todos os outros. Nas capitais do reino havia concentragdo de riqueza, poder,
gente, oferta de alimentos e servigos. Quando [o lider] de uma cidade ou reino
expandia os limites territoriais e conquistava terras ¢ povos, estava formado um
império. Império: na Antiguidade, era geralmente um conjunto de cidades ou regides
subordinadas [ao governante] da cidade mais poderosa. (Boulos, 2022, p. 67 - grifo

proprio).

Figuras como criangas e mulheres, quase nao t€m visibilidade no livro. Enquanto que
o primeiro grupo aparece de forma direta, mais frequentemente como parte de contextos

sociais amplos, como em meng¢des a educagdo nas civilizagdes antigas, mas sem papeis de

'8 Flexdo verbal ¢ a variagdo do verbo em modo, tempo, nimero, pessoa € voz do discurso.
' E o conceito da gramatica que trata sobre a concordancia entre os termos e as palavras que se relacionam a eles
dentro do texto.



destaque, o segundo grupo, t€ém um papel marginalizado na narrativa histdrica apresentada no
livro. Quando as mulheres sdo mencionadas, geralmente se restringe a figuras de rainhas ou
personagens de grande excegdo, como as rainhas cuxitas. Contudo, essas mengdes sao breves
e nao ha uma exploragdo mais profunda da contribui¢do feminina para a historia politica,

social ou cultural dessas civilizagdes.

No Egito, desde [0 mais humilde camponés até o poderoso farad] acreditavam na
existéncia de uma vida apds a morte. [...] [Os artesdos egipcios] (carpinteiros,
ferreiros, joalheiros) eram conhecidos no mundo antigo [...] [Os camponeses],
chamados no Egito antigo de felas, constituiam a maioria da populagdo e tinham
uma vida muito dificil; nas propriedades agricolas eles faziam todo tipo de servigo
(arar, plantar, colher, abrir canais, construir e consertar) e, em troca, recebiam apenas
uma pequena parte do que plantavam [...] Em virtude dos trabalhos de arqueologia e
de epigrafia sabe-se que, na época em que a capital foi a cidade de Méroe, Kush se
distinguia de outros reinos antigos por duas importantes caracteristicas: o modo
como [o rei era eleito] e o papel da mulher na politica [...] [Os cuxitas escolhiam seu
rei] de um modo original. Inicialmente, [os lideres das comunidades votavam
naquele que consideravam mais preparado para o cargo de rei]. (Boulos, 2022, p.
73-87 - grifo proprio).

A identificacdo desses e outros elementos, na representacdo das historias narradas,
contribui para repensarmos como a historia ensinada ¢ construida, narrada e produzida. Quais
as visibilidades ela permite, e quais dizibilidades ela constrdi (Cavalcanti, 2023).

O livro “Histdria, Sociedade e Cidadania,”, realiza um esfor¢o valioso para reconhecer
a importancia da Africa e combater o eurocentrismo, mas acaba se limitando em seu objetivo
de promover uma visdo de promover uma visdo mais complexa e justa da Historia Antiga da
Africa. A perspectiva da consciéncia histérica, conforme Jorn Riisen (2011), nos leva a refletir
sobre como a histéria ensinada no ambiente escolar molda a identidade dos(as) alunos(as) e
sua compreensdo do passado. Nesse sentido, ao enfatizar apenas civilizagdes como o Egito e o
Reino de Kush, sem explorar outros aspectos e/de outras civilizagdes africanas, o manual
contribui para uma visdo limitada, que ndo permite aos alunos e alunas compreenderem a
complexidade historica do continente africano e suas conexdes globais.

Além disso, a cultura histérica também ¢ moldada pelo que ¢ ensinado nos livros
didaticos. A auséncia de representacdes mais ricas sobre a historia africana reflete e reforca
disputas de poder que silenciam contribui¢des importantes para a civilizagdo mundial. A
historiografia da falta, como mencionada por Jodo Mauricio Gomes Neto (2022), ¢ evidente
quando omitimos sociedades como os axumitas, niibios, cartagineses, entre outros povos,
perpetuando estereodtipos e preconceitos que ainda sdo desafios na educagao historica.

As Leis 10.639/03 e 11.645/08 oferecem um caminho importante para corrigir essas
falhas. Elas demandam que os contetidos sobre a Africa e a contribui¢do dos povos africanos

e indigenas sejam tratados de forma ampla e aprofundada. Para um maior éxito, de acordo



com Carvalho e Guimaraes (2023, p. 117), foram implementadas varias politicas focalizadas,
com o proposito de combater o racismo, a discriminacdo e a exclusdo nos contextos escolares
e nas universidades. Como exemplo ha a Lei de Cotas e a criagdo dos Nucleos de Estudos
Afro-brasileiros e Indigenas - NEAD ou NEABI -, nas universidades foi orientada a
Resolucdo n° 1/2004, que institui as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educagdo das
Relagdes Etnico-raciais e para o Ensino de Histéria e Cultura Afro-Brasileira e Africana.
Representa uma das politicas mais importantes para consolidar e ampliar o debate sobre as
questdes referentes aos afrodescendentes, sobre a cultura Africana, afro-brasileira e indigena.
Além do mais, ¢ preciso ir além da ressignificagdo dos usos que fazem dos manuais

didaticos e das formagdes continuadas oferecidas aos docentes, ¢ necessdrio pensar em

questdes como as apresentadas por Cavalcanti,

Que condigdes praticas os professores tém para promover tamanha mudanga? Que
disciplinas - no plural - durante o periodo de formacdo regular oferecem as
condi¢des tedricas e, acima de tudo, praticas, para experienciar entre os formandos
essa problematiza¢do? Deveriamos, portanto, antes de preconizar essas assertivas,
direcionar nossas praticas para as relacdes de poder constituintes de nossos cursos de
graduagdo para que possamos ofertar disciplinas que promovam as condi¢des de
experimentar os livros didaticos como objeto de investigagdo. Seria ilusério
acreditar que, depois de formados, atuando em sala de aula, com carga horaria
extensa e condicdes de trabalho nem sempre favoraveis, os professores irdo
transformar - meio que por intervengdo divina - o livro didatico em instrumento de
pesquisa, em objeto de investigagdo no cotidiano escolar. (Cavalcanti, 2016, p. 276).

Nesse sentido, um exame critico dos livros didaticos e o fortalecimento da formacao
docente sao fundamentais para a construgdo de uma formacdo de uma consciéncia critica e
reflexiva, capaz de questionar estereotipos e reconhecer a riqueza das diversas culturas que

formam o passado da humanidade.

Consideracoes Finais

A discussdo sobre o ensino de Historia Antiga no Brasil, especialmente no que tange a
Historia da Africa, demanda novas abordagens para superar limitagdes impostas por
narrativas eurocéntricas. A Didatica da Historia, por meio dos conceitos de Consciéncia
Historica e Cultura Histérica, oferece um caminho significativo para essa transformacao.
Essas ferramentas sdo fundamentais para integrar a Historia Antiga do continente africano de
forma mais equitativa e profunda no curriculo escolar.

A valorizagdo dessa temadtica passa, necessariamente, por uma abordagem que
reconheca a diversidade e a complexidade das civilizacdes africanas. Ao promover uma maior
criticidade a consciéncia historica dos(as) alunos(as), os(as) professores(as) podem

ressignificar o ensino de Historia e o proprio livro didatico de Histdria, ao incluir sociedades



como Axum, Nok e outras culturas do continente. Além do mais, a Cultura Historica deve ser
fortalecida para que a historia africana ndo seja vista como uma exce¢do ou curiosidade mas
como parte fundamental da histéria mundial.

Por fim, o foco em novas possibilidades de abordagem para o ensino de Historia
Antiga requer praticas docentes que se alinhem a Didatica da Historia, enfatizando o papel
ativo dos alunos na constru¢do de suas proprias compreensoes historicas. A utilizacdo de
livros didaticos que incentivem a reflexdo critica e a inclusdo de multiplas narrativas ¢
essencial. Ademais, € crucial que os professores uma formacao superior, ¢ formagodes
continuadas, que os capacitem a aplicar essas abordagens, promovendo um ensino de historia
que valorize a diversidade e a riqueza cultural de todas as civilizagdes, com destaque para a
Africa Antiga, e que prepare os estudantes para pensar criticamente sobre o passado e seu

impacto no presente.
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