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RESUMO

O presente trabalho é resultado da nossa pesquisa acerca do livro didatico de lingua
portuguesa, dos géneros do discurso e da interlocucdo destes com a cultura digital.
Objetivamos, por meio dele, analisar qual é o espaco destinado a cultura digital nas colecoes
didaticas de Lingua Portuguesa do 9° ano e de que forma os géneros do discurso,
especificamente, o conto, estariam interagindo e dialogando com esta cultura. Para tanto, nos
debrugamos sobre as bases tedricas de Bakhtin (2003), Farias (2013), Bunzen(2005), Rojo
(2013), Kenski (2018), dentre outros, como também, em documentos: BNCC (2018). As
colegcdes analisadas foram as obras “Tecendo Linguagem - Lingua Portuguesa” de
(OLIVEIRA, ARAUJO, 2018) 52 edicdo; Editora IBEP e “Se Liga na Lingua - Leitura, Producéo
de Texto e Linguagem” (ORMUNDO, SINISCALCHI, 2018) 12 Edi¢ao; Editora Moderna. Apés
analise dos livros do 9° ano do Ensino Fundamental - anos finais, percebemos que ambos o0s
livros das colec¢Bes citadas ainda deixam muito a desejar com relagéo ainterlocucéo de seus
textos com a cultura digital. Os sites de internet indicados no livro surgem, na maioria das
vezes, apenas como a fonte de onde os textos foram extraidos, quase néo se vé indicacdes
de sites, blogs, podcast, videos, sugestdes de playlist, dentre outros para a ampliacdo do
repertério cultural e literario do estudante. Com relacdo ao género conto, apenas na colecdo
didatica Se Liga na Lingua, observamos no primeiro conto, a indicacdo de um site onde se
encontra outra obra do autor,no segundo conto, uma box indicando um video com entrevista.

PALAVRAS-CHAVE: Livro didatico de Lingua Portuguesa; Géneros do discurso; Conto,
Cultura digital.
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1 INTRODUCAO

A cultura digital esta entranhada em nossa sociedade e jA ndo € possivel
imaginar como seria 0 mundo sem 0 acesso as Tecnologias Digitais de Informacéo e
Comunicacao. Hoje as informacgdes relacionadas aos lugares mais longinquos, os
conhecimentos estdo na palma da mao. Partindo desse pressuposto, é importante que
a escola, enquanto instituicdo de ensino, possibilite 0 acesso a cultura digital de forma
ampla.

Nas aulas de lingua portuguesa, temos observado que o livro didatico impresso
se constitui como principal instrumento de trabalho dos professores, sendo
amplamente utilizado nas praticas docentes cotidianas. Frisson, et. al. (2009, p. 4),
ressalta que atualmente, os livros didaticos representam a principal, sendo a Unica
fonte de trabalho como material impresso na sala de aula, em muitas escolas da rede
publica de ensino, tornando-se um recurso basico para o aluno e para o professor, no
processo ensino aprendizagem. Diante disso, e constatando a necessidade de o livro
didatico esta interligado com a pratica da cultura digital nos perguntamos: qual seria o
espaco destinado a cultura digital nas colecdes didaticas de Lingua Portuguesa do 9°
ano e de que forma os géneros do discurso estariam interagindo e dialogando com
esta cultura?

Sabemos que os géneros do discurso estdo presentes nos livros didaticos
contribuindo com as praticas de leitura e escrita dos discentes. E é fato que os
estudantes tém utilizado outros suportes para a leitura e/ou seu ensino aprendizado
como: videos, plataformas onlines, podcast etc. Ao promover uma conexao com a
cultura digital, os livros didaticos ganhar&o maior dinamismo e aceitacdo por parte dos
estudantes, dando-lhes autonomia e possibilidades de pesquisas por meio de redes
colaborativas, trazendo mais informacéo, interagdo e comunicagao.

Sabemos que a cultura digital esta presente nas diversas esferas de
comunicacao e esse fato acaba impactando as relacdes sociais e interpressoais. Sua
presenca no livro didatico de lingua portuguesa podera promover o didlogo com alguns
géneros do discurso trazendo implicagbes comunicativas, dinamismo, interacao e
possibilidades de ampliar o repertério cultural do estudante, fazendo-se entéo,
pertinente e necessaria.

O presente trabalho objetiva de maneira geral analisar a abordagem da cultura



digital com relacdo ao géneros do discursos, especificamento o conto, em colecdes
didaticas de Lingua Portuguesa do 9° ano do Ensino Fundamental, "Tecendo
Linguagens" - Ed. IBEP e "Se liga na lingua" - Ed. Moderna e investigar como estes
livros fazem a interlocucdo com o género do discurso conto e a cultura digital;
comparar as colecdes didaticas "Tecendo Linguagens" - Ed. IBEP e "Se liga na lingua”
- Ed. Moderna com relagdo ao género conto e a interlocucdo entre este e a cultura
digital feita pelos livros didaticos.

Essa pesquisa tende a contribuir para o ensino aprendizagem nas aulas de
lingua portuguesa na medida em que esta, promova por meio do texto impresso no
livro didéatico, as indicacbes de como ter acesso a cultura digital de modo que o
estudante amplie o seu conhecimento para além da sala de aula, seja por meio de
links, videos, musicas, filmes etc. Como aporte tedrico para a realizagdo dessa
pesquisa nos pautamos nas teorias de Bakhtin (2003), Farias (2013), Bunzen (2005),
Rojo (2013), Kenski (2018), dentre outros, como também, em documentos: BNCC
(2018) e PCN (2001).

Este trabalho de conclusdo de curso intitula-se: "O livro didatico de lingua
portuguesa, 0s géneros do discurso e a interlocu¢cdo com a cultura digital”. Apos a
introducdo, discorremos acerca dos géneros do discurso, em seguida, fizemos um
breve histérico sobre os livros didaticos de lingua portuguesa, através de informacdes
obtidas por meio do site do Programa Nacional do Livro Didatico. Tecemos um
paralelo entre o livro didatico e os géneros do discurso e por ultimo, abordamos a
guestdo relacionada a cultura digital e os livros didaticos de lingua portuguesa.

Nos procedimentos metodoldgicos discorremos acerca dos caminhos tracados
para a realizacdo desta pesquisa, descrevemos 0 corpus e em seguida, analisamos o
género conto, presente tanto no livro da colecdo didatica 9° ano - Tecendo
Linguagens, quanto no livro da colecéo didatica 9° ano - Se Liga na Lingua.

Ao observarmos de que forma os livros didaticos abordavam a questéo cultura
digital por meio do género escolhido, fomos investigando qual o espaco da cultura
digital no livro e de que forma ela esta posta contribuindo com o ensino aprendizado
do estudante. Por ultimo, apresentamos o0s resultados da pesquisa e as nossas
consideracdes finais.

O trabalho encontra-se organizado da seguinte maneira: na fundamentacgéo
tedrica, abordam-se os géneros do discurso, faz-se um histérico acerca dos livros

didaticos de Lingua Portuguesa (LDLP), relaciona-se os LDLP e os géneros do
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discurso e, para concluir a secéo, trata-se da cultura digital e dos LDLP. Em seguida,
detalham-se os procedimentos metodoldgicos, 0os quais antecedem a analise de

dados e as consideracoes finais.
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2 FUNDAMENTACAOTEORICA

2.1 Os Géneros do Discurso

O conceito de géneros do discurso tem sido abordado desde a sua introdugéo
nos documentos que orientam o ensino de Lingua Portuguesa, como os Parametros
Curriculares Nacionais, década de 1990, e atualmente, a Base Nacional Comum
Curricular, (2018).

Baktin (2003, p. 280) no livro "Estética da criagdo verbal', no capitulo sobre
géneros do discurso apresenta que todas as esferas da atividade humana, por mais
variadas que sejam, estdo sempre relacionadas com a utilizacdo da lingua e a
utilizacdo desta efetua-se em forma de enunciados (orais e escritos), concretos e
anicos, que emanam dos integrantes duma ou doutra esfera da atividade humana.

Segundo o autor, os enunciados dizem respeito as condi¢cdes especificas e as
finalidades de cada esfera por seu contedudo tematico, estilo e construgcéo
composicional, os quais sdo marcados pela especificidade em dada esfera de
comunicacdo. Cada esfera de utilizacdo da lingua elabora seus tipos relativamente
estaveis de enunciados, que sdo denominados géneros do discurso.

Segundo o tedrico, os géneros do discurso possuem influéncia da interacéo
social, das necessidades comunicativas e das mudancas historicas e culturais. Cada
género traz consigo uma multiplicidade de perspectivas, pontos de vista e ideologias
presentes na sociedade. Nesse sentido, os géneros do discurso refletem as relagdes
de poder, os conflitos sociais e os valores culturais presentes em determinado
contexto. Eles ndo sédo exclusivos da escrita formal, e estdo presentes nas mais
diversas esferas da comunicagdo humana, desde as conversas cotidianas, discursos
politicos, obras literarias, midias e interacdes digitais.

A Base Nacional Comum Curricular, doravante BNCC manteve muitos dos
principios trazidos pelos Parametros Curriculares Nacionais e entre eles
mencionamos o texto como centro do ensino de Lingua Portuguesa, pautados na
concepcdo de género textuais/género do discurso. A BNCC procurou refletir o
momento atual por meio do destaque dado aos textos multimodais, que se tornaram

popular por meio das tecnologias digitais.
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N&o se trata de deixar de privilegiar o escrito/impresso nem de deixar
de considerar géneros e préaticas consagrados pela escola, tais como
noticia, reportagem, entrevista, artigo de opinido, charge, tirinha,
cronica, conto, verbete de enciclopédia, artigo de divulgacéo cientifica
etc., proprios do letramento da letra e do impresso, mas de contemplar
também os novos letramentos, essencialmente digitais.(BNCC, 2018,
p. 69).

A importancia da diversidade textual e a multimodalidade na atualidade é
incontestavel, e assim, faz-se necessaria escolha do género para que, por meio dele,
0 estudante possa desenvolver as competéncias discursivas; fazendo-se necessario
observarmos o conceito de género textual e género do discurso. Alguns autores
utilizam o termo género textual ao se referirem as variedades de textos que circulam
socialmente com suas fun¢des comunicativas, e outros preferem utilizar a expressao
género do discurso.

Bronckart (1999, p. 75) considera que "todo texto € construido com base no
modelo de um género e que todo texto pertence a um conjunto de textos ou a um
género”. Desta forma, adota a expressdo género de texto em vez de género do
discurso.

Contudo, Farias (2013, p.13) esclarece que: "tanto o conceito género textual,
guanto o conceito género do discurso possuem ponto em comum: a referéncia a
heranca bakhtiniana. No entanto, se diferem com relacdo ao foco desenvolvido”. O
primeiro, recorre aos aspectos textuais e linguisticos como sendo parte da
composicao textual, e considera relevante os elementos na formacéo e classificagéo
dos géneros. J& o segundo, recorre as marcas textuais e linguisticas com vistas a
producao de sentido nas situa¢des enunciativas.

Bakhtin (2004, p. 43) reforca que:

Os géneros precisam ser vistos e analisados levando-se em conta
suas condicbes de producgdo, indispensaveis numa analise dos
géneros com foco no aspecto discursivo, pois “cada época e cada
grupo social tém seu repertério de formas de discurso na comunicacao
sécio-ideoldgica.

Por meio dos géneros, 0s sujeitos constituem uma forma de socializagéo das
ideias e ideologias e as acdes sdo manifestadas por meio da linguagem. Assim, o0

texto corresponde a uma unidade concreta de producao de linguagem, que pertence
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a um género, o qual € composto por varios discursos.

Marcushi (2008) considera o carater social dos géneros e observa que os
textos “apresentam padrdes sociocomunicativos caracteristicos definidos por
composi¢cdes funcionais, objetivos enunciativos e estilos concretamente realizados na
integracao de forcas historicas, sociais, institucionais e técnicas” (MARCUSCHI, 2008,
p. 155). Ao ver o texto como a concretizagdo do discurso, o autor também adota a
expressao géneros textuais.

Ao considerarmos que 0s conceitos acerca dos géneros possuem heranca
bakhtiniana, adotaremos para esse trabalho, o conceito de género do discurso,
fundamentado pelo pensamento bakhtiniano. A concepc¢édo de género do discurso
também foi utilizada nos PCNs, ressaltando que as condi¢cdes em que o discurso é
realizado determinam as escolhas dos géneros, consoante com a definicdo postulada

por Bakhtin.

Interagir pela linguagem significa realizar uma atividade discursiva:
dizer alguma coisa a alguém, de uma determinada forma, em um
determinado contexto historico e em determinadas circunstancias de
interlocucdo. Isso significa que as escolhas feitas ao produzir um
discurso ndo sao aleatérias — ainda que possam ser inconscientes-,
mas decorrentes das condicGes em que o discurso é realizado. Quer
dizer, tudo isso determina as escolhas do género no qual o discurso
se realizara, dos procedimentos de estruturacdo e da selecdo dos
recursos linguisticos (BRASIL, 2001, p. 20-21).

De acordo com Bakhtin, os géneros do discurso estdo vinculados as esferas da
comunicacdo humana, apresentam caracteristicas relativamente estaveis e sao,
portanto, de caréater social e dindmico.

A seguir, traremos um breve histérico acerca do livro didatico de Lingua
Portuguesa, o qual, segundo Bunzen (2005, p. 38) se configura como um género de

discurso “nao pelo viés estatico do produto, mas pelo viés dindmico da produgao”.

2.20s livros didaticos de Lingua Portuguesa: breve historico

E importante salientar que o conceito de Livro Didatico surge pela primeira vez
em 1938, com o Decreto-Lei 1.006, de 30 de dezembro, o qual tinha por finalidade
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estabelecer as condi¢cdes de producdo, importacéo e utilizacdo do Livro Didatico. O
Art. 2° expOe que para os efeitos da presente lei, sdo considerados livros didaticos os
compéndios e os livros de leitura de classe.

Acerca do livro didatico, Rojo e Barbosa (2015) esclarecem:

O livro didéatico € um género, por exemplo que passou por uma série
de transformacdes ao longo do tempo histérico. Para além da Carta
do ABC e da Tabuada, nas décadas de 1950 e 1960, estudavamos
em compéndios de gramatica e em antologias, e os professores
davam a aula. A maior parte desses géneros (com excec¢ao talvez do
compéndio de gramatica) desapareceu das escolas porque a
esfera/campo escolar mudou. Foi justamente a juncdo desses trés
géneros (manual de gramatica, antologia e aula) que deu origem ao
qgue hoje conhecemos por livro didatico. (ROJO & BARBOSA, 2015, p.
69).

O livro didatico, com a formatacéo que conhecemos, teve 0 seu nascimento em
torno da década de 1970 por meio da promulgacado da Lei 5.692 de 11 de agosto de
1971.

Observamos que o livro didatico é, na atualidade, um instrumento que leva a
uma grande parte da populacéo o acesso a cultura da escrita. E por meio dele, que
as escolas organizam o ensino aprendizado, pautado nas propostas trazidas pelos
documentos oficiais, como por exemplo, a Base Nacional Comum Curricular. Assim,
podemos dizer que o livro didatico é considerado um enunciado, que esta pautado no
Plano Nacional do Livro Didatico, doravante PNLD, criado em 1996 pelo Ministério da
Educacéo e do Desporto (MEC).

O PNLD é o mais antigo programa de governo voltado a distribuicdo de obras
didéticas. Foi criado em 1985, através do decreto n® 91.542 pelo Governo Federal,
direcionado para a educacdo basica brasileira. O programa possui como objetivo
prover as escolas publicas de ensino fundamental e médio com livros didaticos e
acervos de obras literarias, isso ocorre a cada triénio.

O PNLD! é responsavel pela avaliagdo, compra e distribuicdo de livros
didaticos. Além de avaliar os conteudos metodologicos do material didatico, esse

programa tem como obrigagdo distribuir os livros dentro do prazo estipulado, e de

As informagdes sobre o Plano Nacional do Livro Didatico foram consultadas na pagina do PNLD em:
http://portal.mec.gov.br/component/content/article?id=12391:pnldhttp://portal.mec.gov.br/component/c
ontent/article?id=12391:pnld. Acesso em 23/11/2022.
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acordo com a quantidade de alunos por série e escola.

O PNLD busca acompanhar as transformacdes vivenciadas pela sociedade.
Para tanto, através de editais prop0e critérios que autores devem aplicar na proposta
do livro, que caso aprovado sera utilizado por professores e alunos como instrumento
didatico em sala de aula.

De acordo com o portal do Ministério da Educacao (MEC), o livro didatico ndo
deve conter apenas contetdos de obras didaticas e literarias, mas deve abrir espaco
para a inclusdo de materiais digitais, como também, softwares, jogos educacionais e
muitos outros instrumentos.

A partir do edital do ano de 2012, o processo de avaliacdo do PNLD passou a
solicitar que os Objetos Digitais de Aprendizagem fossem inseridos nos livros

didaticos.

Os Objetos Digitais de Aprendizagem (ODA), que Sao recursos
didaticos produzidos com a finalidade de ensino, isto &, sdo recursos
suplementares ao ensino, sendo materiais educacionais projetados e
construidos em pequenos conjuntos de arquivos digitais visando a
potencializar o processo de aprendizagem nas atividades que seréo
propostas (TAROUCO et al., 2010).

Com isso, as novas Tecnologias Digitais de Informacdo e Comunicacdo
passaram a estar presentes como meio de interacdo entre alunos e professores em
sala de aula, através do livro didatico, trazendo novos formatos, novas midias, e
contribuindo para o surgimento do livro digital, o qual, seja para estudo, seja para
deleite, ja faz parte da nossa cultura.

Como podemos ver, as Tecnologias Digitais de Informacdo e Comunicagao
estao contribuindo cada vez mais para a imersao da sociedade na cultura digital, desta
forma, vemos a necessidade de essa cultura digital também se fazer presente nos
livros didaticos trazendo possibilidades de interecdo e pesquisa.

Embora seja alvo de criticas, os livros didaticos sdo apontados, conforme
Bittencourt (2003, p. 53-54) como um dos principais responsaveis pela permanéncia,
na maioria das escolas do pais, de um ensino tradicional e pouco criativo. Segundo o
autor, o livro didatico ideal, mas ele continua sendo um instrumento escolar muito
importante.

Soares (1998), Souza (2014) discorrem acerca de o livro didatico figurar como
parte desse complexo social, histérico, politico e ideolégico que vivemos, permeado
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por valores e crencas, constituido da diversidade de géneros discursivos e tornando-
se relevante objeto de estudo discursivo.

Vamos discorrer a partir de agora, acerca do livro didatico de Lingua
Portuguesa, que € objeto de nossos estudos. Veremos como este dialoga com as

questdes relacionadas aos géneros do discurso.

2.3 Livro didético de Lingua Portuguesa e géneros do discurso

Para este trabalho, adotaremos a concepcédo de livro didatico como suporte
textual, posto que Marcuschi (2008, p. 174) define o conceito de suporte como “locus
fisico ou virtual com formato especifico que serve de base ou ambiente de fixacédo do
género materializado como texto”. Assim, o livro seja fisico ou virtual expde/fixa dados
géneros do discurso. O Livro Didatico de Lingua Portuguesa é caracterizado entao,
como um enunciado em um género de discurso que circula através de suportes, seja
impresso ou digital.

Para este trabalho, definimos o livro didatico como um suporte, seja ele fisico
ou digital, no qual através dele temos uma variedade de géneros do discurso. Quando
pensamos em como se constitui o Livro Didatico de Lingua Portuguesa, observamos
gue este, conforme definicdo de Bakhtinh acerca de enunciado, € um enunciado
multimodal formado por uma diversidade de textos, que sédo escolhidos conforme a
ideologia dos enunciadores, que irdo compor a estrutra do texto por parte dos autores
do livro.

Para Bunzen (2005) estudar o LDLP como um género do discurso:

implica justamente procurar entendé-lo como um produto sdcio-
histérico e cultural em que atuam varios agentes (autores, editores,
revisores, leitores criticos, professores, etc.), com certas relacbes
sociais entre si, na producéo e selecdo de enunciados concretos com
determinadas finalidades. (BUNZEN, 2005, p. 37).

Nos escritos de Bakhtin, o livro enquanto objeto de cultura, € um enunciado

complexo, dotado de “uma unidade da comunicagao discursiva.”

O livro, isto é, o ato de fala impresso, constitui igualmente um elemento
da comunicacéo verbal. Ele é objeto de discussdes ativas sob a forma
de dialogo e, além disso, é feito para ser apreendido de maneira ativa,
para ser estudado a fundo, comentado e criticado no quadro do
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discurso interior, sem contar as reacoes impressas,
institucionalizadas, que se encontram nas diferentes esferas da
comunicacao verbal (criticas, resenhas, que exercem influéncia sobre
os trabalhos posteriores, etc.). Além disso, o ato de fala sob a forma
de livro é sempre orientado em funcdo das intervengfes anteriores na
mesma esfera de atividade, tanto as do préprio como as de outros
autores: ele decorre portanto da situacdo particular de um problema
cientifico ou de um estilo de producao literaria. Assim, o discurso
escrito é de certa maneira parte integrante de uma discussao
ideoldgica em grande escala: ele responde alguma coisa, refuta,
confirma, antecipa as respostas e objecdes potenciais procura apoio,
etc. (BAKHTIN;VOLOCHINOQV, 1997, p. 123).

Além do exposto por Bakhtin e Volochinov; Souza e Viana (2011, p. 08) nos
lembram que os livros didaticos compdem a memoria coletiva e emotiva de inUmeras
geracdes de estudantes, professores e, indiretamente, de outros sujeitos participes.
Enquanto uso no ensino, € um objeto mediador de conhecimento e, assim sendo, a

sua influéncia na formacao do letramento escolar € um ponto feértil para investigacao.

Ainda segundo Souza e Viana (2011):

Pensa-lo com uma unidade comunicacional imprensa na cadeia
discursiva de determinada esfera da atividade humana, implica
considera-lo como um enunciado que possui um elo com outros
enunciados e, por isso, dinamico, sécio-histérico cultural tematizado
em estrutura composicional, estilo e tema especificos, acabamento
discursivo, intercalacdo de géneros, continuum histérico. Enfim, uma
unidade discursiva complexa que se enuncia por meio de outros
enunciados, possui um autor e se destina a interlocutores especificos,
portanto, um enunciado em género do discurso. (SOUZA, VIANA,
2011, p. 09).

O livro didatico faz parte da nossa cultura e por isso deve contribuir com os
paradigmas educacionais em todo o tempo, levando em consideracédo as mudancas
sociais ocorridas com o advento da internet. Os géneros do discurso nele contido
devem fazer uma interagdo com a cultura a que estamos inseridos. Assim, faz-se
relevante observarmos como se da a interlocucao entre o Livro Didatico de Lingua

Portuguesa e a Cultura Digital na atualidade.

2.4 Cultura digital e livros didaticos de lingua Portuguesa
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Segundo Kenski (2018, p. 139), o termo cultura digital € novo, atual, emergente
e temporal. O uso dessa expressdo integra perspectivas diversas vinculadas as
inovagdes e aos avangos nos conhecimentos e a incorporagéo deles. Conhecimentos
estes, proporcionados pelo uso das tecnologias digitais e as conexdes em rede para
a realizacdo de novos tipos de interagdo, comunicacédo, compartilhamento e acdo na
sociedade.

Cultura digital é a formacao histérica, a0 mesmo tempo pratica e simbdlica, de
cunho cotidiano, que se expande com base no desenvolvimento das novas
tecnologias eletronicas de comunicagido” (RUDIGER 2013, p. 11).Em nosso cotidiano,
a nossa formacado historica, prética e simbdlica esta emergindo a toda hora na
sociedade vigente, expandindo as tecnologias digitais de informa¢ao e comunicagao,
dando possibilidades de adaptacéo e transformacao desse universo de cultura digital.

Sabemos que a sociedade atual, ao vivenciar esses momentos de mudancas,
traz consigo novos modos de acessar e produzir informacdes, bem como novos
modos de produzir, trabalhar, comunicar, aprender, ensinar, agir, dentre outros. Essas
alteracdes na sociedade contribuem para que haja mudancas significativas também
na educacao.

Com a cultura digital, as tecnologias digitais de informag&o e comunicagao
adentraram 0s espacos escolares e sao acessadas pelos estudantes nos bancos
escolares, cabendo ao professor pensar formas de utilizar essa cultura na sala de aula
para contribuicdo do processo de ensino aprendizagem.

Assim, por meio da multiplicidade de linguagens, midias e tecnologias, a que o
estudante tem acesso, € importante saber selecionar e avaliar as informacdes,
compreender as funcdes e 0s usos que podem ser feitos de ferramentas tais como
audio, video, tratamento da imagem, edicdo e diagramacao, dentre outras atividades
exigidas da producéo de textos na atualidade.

Com relagédo ao livro didatico, é importante expor que, quando este esta de
acordo com a realidade do estudante, permite o estimulo a pratica do ato de ler por
prazer; havendo interlocucéo entre a cultura digital, o estudante pode escolher por
exemplo o suporte, e se para ele, o melhor suporte é a tela no dispositivo digital,

certamente fard as atividades com mais motivagéao.

Nés docentes, devemos nos dar conta de que ndo é aconselhavel
apenas fornecer informacao aos alunos, temos que ensina-los como
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utilizar de forma eficaz essa informacdo que rodeia e enche suas
vidas, como acessa-la e avalia-la criticamente, analisa-la, organiza-la,
recria-la e compartilha-la (PEREZ GOMEZ, 2015, p. 29).

Ressaltamos a importancia de tanto o professor quanto o estudante estarem
integrados a essa nova conjuntura, advento da cultura digital. Eimprescindivel que se
saiba ler e produzir nos enunciados os efeitos de sentido por meio do emprego dos
Novos recursos tecnoldgicos. Para tanto, se faz necessario um conjunto de novas
praticas de leitura, de escrita e andlise critica; € importante dialogar com o0s novos e
(multi)letramentos.

Segundo Rojo (2013), “multiletramentos” € um termo usado a partir de duas
perspectivas, o “multi” em relagdo a multiplicidade de linguagens e a pluralidade e

diversidade cultural. E destaca caracteristicas importantes:

(a) eles sao interativos; mais que isso, colaborativos; (b) eles fraturam
e transgridem as relacdes de poder estabelecidas, em especial as
relacbes de propriedade (das maquinas, das ferramentas, das ideias,
dos textos [verbais ou nao]); (c) eles sao hibridos, fronteiricos,
mesticos (de linguagens, modos midias e culturas). (ROJO, 2013, p.
23).

Dentre os multiletramentos, "o letramento digital € compreendido como a
aquisicdo de um conjunto de habilidades para ler, escrever e interagir com a mediacao
de equipamentos digitais (computador off e on-line e telefone celular).” (XAVIER,
2011, p.3). Freitas (2010) também esta de acordo com Xavier (2011) ao compreender

o letramento digital como:

Conjunto de competéncias necessarias para que um individuo
entenda e use a informacdo de maneira critica e estratégica, em
formatos multiplos, vinda de variadas fontes e apresentada por meio
do computador-internet, sendo capaz de atingir seus objetivos, muitas
vezes compartilhados social e culturalmente. (FREITAS, 2010, p. 340).

Na cultura digital, a presenca do multiletramento faz com que todos necessitem
adquirir a competéncia digital e o ambiente escolar devera oferecer aos professores e

estudantes aparatos tecnologicos e/ou acesso a internet.

O termo competéncia digital refere-se a um conjunto de estratégias,
atitudes, conhecimentos, habilidades e capacidades especificas para
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a utilizacdo de tecnologias de informacdo e comunicacao (TIC) - e
mais especificamente as tecnologias digitais de informacdo e
comunicacdo (TDIC) -, seja nas praticas cotidianas, seja nas
atividades no contexto profissional (NEVES, 2018, p. 107).

Assim, nestes tempos de cultura digital, € importante que tanto o professor
guanto o estudante assumam-se enquanto pessoas que também habitam ambientes
virtuais e vivenciem um processo de ensino aprendizagem cooperativo. Nesse
sentido, observamos a importancia de o livro didatico de Lingua Portuguesa e dos
géneros do discurso nele presente estarem em consonancia com a cultura digital para
contribuir com o conhecimento do estudante.

E importante que o livro didatico de lingua portuguesa faca a interlocucéo com
a cultura digital, induza os estudantes a avancarem no conhecimento por meio das
pontes que o livro didatico pode fazer entre as leituras propostas e a cultura digital,
levando o estudante a pesquisar e manter o interesse pelo contetdo abordado.

Dialogando com Bakhtin (2003), é intressante que retomemos 0s géneros do
discurso como fator social, pois o tedrico ratifica o impacto que os géneros podem
provocar na linguagem e na vida social dos individuos. Os novos géneros digitais
estdo presentes em nosso meio e se apropriar deles por meio do livro didatico amplia
a competéncia comunicativa do estudante.

Se a cultura digital permeia o cotidiano escolar, a realidade do estudante e o
ambiente escolar, € imprescindivel que se viva esta realidade espalhando recursos
tecnoldgicos capazes de romper as barreiras fisicas e virtuais do saber.

Em Kenski (2010, p.60) refletimos a necessidade de que:

A sociedade em geral e as instituicbes de ensino, em particular,
mobilizem-se para conseguir que todos possam dar um salto
qualitativo em seu processo educativo, integrando as suas atividades
0 ambiente cibernético.

Sabemos que os desafios para implementar a cultura digital na sala de aula
sdo muito grandes e o maior deles seria a adequacao do livro didatico a cultura digital,
fazendo com que os textos escolhidos para o ensino aprendizagem reflitam esse
universo no qual vive o estudante, seja por meio de links que os direcionem, seja por

meio de sugestdes de videos, aplicativos, podcast, dentre outros.
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O desafio mais importante no processo de ensino e de aprendizagem
€ proporcionarque a presenca da Cultura Digital no ambiente escolar
seja amplamente discutida, pensada e compreendida de forma que
existam ferramentas apropriadas e que ajudem na potencializacdo do
aprendizado.(BIANCHESSI, 2020, p. 11).

A BNCC (2018) apregoa que devemos aproveitar o potencial de comunicacao
do universo digital, segndo ela, a escola pode instituir novos modos de promover a
aprendizagem, a interacdo e o compartilhamento de significados entre professores e
estudantes.

A sociedade atual possibilita o uso de aparelhos eletronicos com milhares de
funcionalidades, como os tablets, computadores, smartphones e muitos outros objetos
ligados & internet que promovem a interacdo e diversdo, além acesso a cultura,
informacgéo e comunicacdo em massa de forma global.

O maior desafio da escola, no universo da cultura digital, € fazer com que os
estudantes e professores possam utilizar a tecnologia digital de informacdo e
comunicacdo na sala de aula, e isso pode se da por meio do livro didatico,
direcionandos para outras paginas virtuais, assim, a inclusdo no mundo digital ocorre
ao mesmo tempo que oferece possibilidades relacionadas as praticas socioculturais
gque alavanca as questdes de ensino aprendizagem.

Desde os PCNs ja liamos que:

Os meios eletrdnicos de comunicagao oferecem amplas possibilidades
e permitem a interacdo com diferentes formas de representacdo
simbolicagréaficos, textos, notas musicais, movimentos, icones,
imagens-, e podem ser importantes fontes de informacgdes, da mesma
forma que textos, livros, 28 revistas, jornais de midia impressa.
Entrevistas, debates, documentarios, filmes, novelas, mausicas,
noticiarios, softwares, CD- ROM, BBS e internet sdo apenas alguns
exemplos de formatos diferentes de comunicagdo e informacédo
possiveis utilizando-se esses meios (BRASIL, 1998, p. 141).

Jaa BNCC, com relacao a area de linguagem, orienta que os estudantes devem
ter como uma das competéncias a compreensao e utilizacdo das TDIC de maneira
critica e reflexiva, possuindo postura ética nas diversas esferas sociais, comunicando-
se por meio de vérias linguagens e midias.

De acordo com a BNCC, o trabalho com as TDIC ndo tem como objetivo que a

escola deixe de trabalhar com os géneros impressos, mas que trabalhem também
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com o0s novos e multiletramentos, principalmente os digitais e se o livro didatico
contribui para isso, o processo se torna mais facil.
A BNCC propde que a escola trabalhe com a cultura digital a partir de diferentes

linguagens:

As praticas de linguagem contemporénea ndo s6 envolvem novos
géneros e textos cada vez mais multissemiéticos e multimidiaticos,
como também novas formas de produzir, de configurar, de
disponibilizar, de replicar e de interagir. As novas ferramentas de
edicao de textos, audios, fotos, videos, tornam acessiveis a qualquer
um a producdo e disponibilizagido de textos multissemioticos nas redes
sociais e outros ambientes da web. Ndo é sO possivel acessar
contelidos variados em diferentes midias, como também produzir e
publicar fotos, videos diversos, podcasts, infograficos, enciclopédias
colaborativas, revistas e livros digitais etc. (BRASIL, 2018, p. 66).

E notoriaa presenca cotidiana da cultura digital e do multiletramento no
curriculo escolar, contribuindo para o processo de criatividade dos estudantes, a partir
de algo j4 existente, a exemplo dos textos escritos, livros didaticos, dentre outros. Com
as Teconologias Digitais de Informac&o e Comunicagéo, os estudantes conseguem
ter acesso a outras ferramentas, criando novos sentidos, bem como outros
géneros,enfim, sdo infinitas as possibilidades de ensino aprendizagem com a cultura
digital.

Segundo Rojo (2013, p.7):

a integracdo de semioses, o hipertexto, a garantia de um espago para
a autoria e para a interacado, a circulacédo de discursos polifénicos num
mesmo ciberespaco, com a distancia de um clique, desenham novas
praticas de letramento na hipermidia.

As transformacdes ocorridas na sala de aula devido as novas TDICs nos fazem
refletir sobre a importancia dos inidmeros géneros discursivos e as Vvaras
possibilidades de trabalho na sala de aula interligados a cultura digital, ja que esta
produz linguagens préprias. O LDLP deve promover também o acesso a cultura digital
para que haja interacao e interesse do estudante por esse suporte textual, garantindo
a participagéo efetiva dos estudantes no contexto das tecnologias.

A BNCC considera importante a aprendizagem dos estudantes relacionadas a
compreensao dos efeitos de sentidos produzidos nos textos por meio dos recursos

linguisticos e semidticos pertencentes a varios géneros do discurso. Assim, é
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importante a presenca de textos no LDLP que direcionem para a identificacdo dos
efeitos produzidos a partir da escolha, formatacéo, recursos e direcionamentos por
meio do texto exposto.

De acordo com Rojo (2012), as novas praticas sociais demandam leitores mais
criticos, capazes de ler e construir sentido aos textos que se tornam cada vez mais
multissemioticos. Diante desse contexto, o trabalho com o livro didatico no processo
de ensino-aprendizagem corrobora para a formacdo desse leitor, uma vez que
apresenta textos nos mais variados géneros, permeados pela multimodalidade.

Assim, ha uma conexao entre o historico, o politico, o social, tanto no contexto
de producdo, quanto no contexto de circulagédo e recepgédo aos textos. Por isso, a
importancia da interlocucdo dos géneros discursivos presentes nos livros didaticos

com a cultura digital na qual estamos imersos.

3 PROCEDIMENTOS METODOLOGICOS

Neste topico, iremos discorrer acerca dos caminhos tracados para a realizacao
da nossa pesquisa, apresentando os paradigmas investigativos nela presente.
Sabemos gque a metodologia busca fornecer os instrumentos que sao utilizados ao
longo desse caminho, sendo assim, € importante definirmos a palavra metodologia,
gue é derivada de método, do grego Methodos, e, segundo Ferreira (2004, p. 1322),
€ ocaminho para se chegar a um fim.

Conforme, Marconi e Lakatos (2005, p. 83), a metodologia faz referéncia ao
"conjunto das atividades sistematicas e racionais que, com maior seguranca e
economia, permite alcancar o objetivo, tracando o caminho a ser seguido, detectando
erros e auxiliando as decisdes do cientista”.

De maneira geral, a nossa pesquisa possui uma abordagem

qualitativa.Segundo Bodgan e Biklen, 1994, p. 48):

A abordagem da investigacdo qualitativa exige que o mundo seja
examinado com a ideia de que nada ¢ trivial, que tudo tem potencial
para constituir uma pista que nos permita estabelecer uma
compreensdo mais esclarecedora do nosso objecto de estudo. (sic)

Observando-se a natureza da pesquisa de cunho qualitativo, Silveira e Cérdova

(2010, p. 31) dizem que ela sepreocupa com “aspectos da realidade que nao podem
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ser quantificados, centrando-se na compreensdo e explicacdo da dinamica das
relagdes sociais”. Creswell (2007) também contribui com essa tematica ao citar que:

s

A pesquisa qualitativa é fundamentalmente interpretativa. 1sso
significa que o pesquisador faz uma interpretacdo dos dados. Isso
inclui o desenvolvimento da descricdo de uma pessoa ou de um
cenario, analise de dados para identificar temas ou categorias e,
finalmente, fazer urna interpretacdo ou tirar conclusbes sobre seu
significadol...] (CRESWELL, 2007, p. 184).

Para Suassuna (2008, p. 350):

O procedimento do pesquisador na abordagem qualitativa é atento a
multiplicidade de dimensdes de uma determinada situacdo ou
problema, e apés a andlise dos dados, ele lan¢a possibilidades de
explicacdo da realidade, tentando encontrar principios subjacentes ao
fendbmeno estudado e situar as suas descobertas num contexto mais
amplo; trata-se de um esforco de constru¢cdo ou estruturacdo de um
guadro tedrico dentro do qual o fenémeno possa ser interpretado e
compreendido.

Nesse sentido, e em concordancia com a autora, ao observamos a presenca
da cultura digital na sociedade atual, vimos a relevancia de que esta se faca presente,
também, nos livros didaticos, impulsionando os nossos estudantes a interessarem-se
pelos géneros discursivos propostos para o ensino aprendizagem.

Numa abordagem qualitativa, o pesquisador coloca interrogacdes que vao
sendo discutidas durante o proprio curso da investigacdo. Ele formula e reformula
hipoteses, tentando compreender as mediacfes e correlacdes entre os multiplos
objetos de reflexdo e andlise. (SUASSUNA, 2008, p. 349). E isso que fizemos com
relagdo aos géneros do discurso presentes nos LDLP refletindo acerca de como os
textos contidos nos livros se conectam com a cultura digital.

Nessa perspectiva, indagamos: qual € o espaco destinado a cultura digital nas
cole¢cBes didaticas de Lingua Portuguesa do 9° ano e de que forma os géneros
discursivos contos estariam interagindo e dialogando com esta cultura?

Para respondermos a esta questéo, analisamos cole¢des didaticas de Lingua
Portuguesa do 9° ano do Ensino Fundamental e, entre os critérios de escolha das
colecdes a analisadas, citamos: terem sido aprovadas pelo PNLD 2020, estarem
disponiveis digitalmente na internet, estarem alinhadas a Base Nacional Comum

Curricular (BRASIL, 2018)aplicando os preceitos ao promover o desenvolvimento das
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habilidades e das competéncias para o ensino de Leitura, Escrita, Analise
Linguistica/Semiética e Oralidade, e a variedade de géneros textuais propostos para
0 eixo leitura. Dentre todos esses eixos propostos pela BNCC, a nossa pesquisa se
ocupa do eixo leitura, dos géneros discursivos propostos pelo livro didatico com vistas
as habilidades e competéncias prescritas.

Ressaltamos que esta pesquisa tem por base a tipologia documental, visando
assim, contribuir com a analise de livros didaticos, documento que tem contribuido
com 0 acesso a cultura pelos estudantes. Segundo Gil (2008, p. 45):"A pesquisa
documental vale-se de materiais que nao recebem ainda um tratamento analitico, ou
gue ainda podem ser reelaborados de acordo com os objetos da pesquisa”.

Dentre as vantagens dessa pesquisa, o0 autor faz referéncia aobtencdo de
dados com menor custo e aobtencdo de dados sem constrangimento aos sujeitos.
Justificamos o uso de documentos em pesquisa através de Cellard (2008, p. 296), que
diz que: "a analise documental favorece a observacéo do processo de maturacao ou
de evolucdo de individuos, grupos, conceitos, conhecimentos, comportamentos,
mentalidades, praticas, entre outros".

Para Liudke e André (1986) e Oliveira (2007) sdo considerados documentos
materiais escritos que possam ser utilizados como fonte de informag&o, como leis e
regulamentos, normas, pareceres, cartas, memorandos, diarios pessoais,
autobiografias, jornais, revistas, discursos, roteiros de programas de radio e televiséo
até livros, estatisticas e arquivos escolares. “Os documentos podem ser instrutivos
para a compreensao das realidades sociais em contextos institucionais.” (FLICK,
2009, p. 237).

A pesquisa documental nos traz a possibilidade de reconhecer, investigar e
apreciar documentos que séo objetos de nossos estudos, que, em noSsO caso, Sao
livros didaticos de portugués. Os livros didaticos nos mostram toda uma histéria da
sociedade,das pessoas e das ideologias e culturas presentes.

Concordamos com Gil (1991, p. 53), quando nos faz refletir que: “pesquisas
elaboradas a partir de documentos sdo importantes ndo porque respondem
definitivamente a um problema, mas porque proporcionam melhor visdo desse
problema ou, entéo, hipéteses que conduzem a sua verificagdo por outros meios”.

Dentro do espacgo do livro didatico de Lingua Portuguesa do 9° ano, veremos
de que forma o género discursivo conto esta apresentado, se ha proposta para uma

interacdo com a cultura digital, nos detendo sobre: a apresentacdo do género conto
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feita por ambos os livros, a proposta de interlocucdo do género proposto com a cultura

digital, a forma como promove a interagcao: estudante, livro e cultura digital.

4. ANALISE DE DADOS
4.1 Breve descri¢cdo do corpus

O corpus da pesquisa se constitui de duas colecdes didaticas de lingua
portuguesa referentes ao 9° ano do ensino fundamental. A primeira intitula-se,
"Tecendo Linguagens" - Ed. IBEP, presente no guia do PNLD 2020 e a segunda
colegdo intitula-se "Se liga na lingua" - Ed. Moderna, também presente no guia do

PNLD 2020. Vamos descrever cada uma das colegdes a partir de entdo.

4.1.1 A colecao "Tecendo Linguagens"

A colecdo Tecendo Linguagens - Lingua Portuguesa (OLIVEIRA, ARAUJO,
2018) 52 edicédo; Editora IBEP, para o Ensino Fundamental - Anos Finais, divide-se
em quatro volumes destinados aos estudantes do 6°, 7°, 8° e 9° ano.

Cada um dos livros é dividido em 4 unidades, sendo estas compostas por dois
capitulos. Essas unidades, em todos os volumes, sdo tematicas e € a partir dos temas
gue se desenvolvem as atividades sobre os géneros do discurso.

Os capitulos sdo compostos, na maioria das vezes, das mesmas secoes:
"Trocando ideias", Pratica de Leitura", "Reflexdo sobre o uso da Lingua", "Conversa
entre textos", "Producao de textos" e na "Trilha da oralidade”. No final de cada capitulo
e/ou unidade, ha uma espécie de preparacao para o tema a ser abordado. Também
ha indica¢bes de sites, filmes, livros etc.

Nessa conjuntura, nés iremos analisar a secao "Pratica de Leitura”, a qual
apresenta textos verbais e ndo verbais com o objetivo de desenvolver a competéncia
leitora. Na secdo Prética de leitura, ha as subsecfes intituladas “Ampliando
horizontes” - a qual apresenta sugestdes de livros, sites, flmes para ampliar as
leituras feitas no capitulo - e Sugestdes para o préximo capitulo, ambas fazem
referéncia ao tema da nossa pesquisa e por isso sdo objeto de nossos estudos.

4.1.2 A colecao "Se Liga na Lingua"
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A colecdo Se Liga na Lingua - Leitura, Producdo de Texto e Linguagem
(ORMUNDO, SINISCALCHI, 2018) 12 Edicao; Editora Moderna, para o Ensino
Fundamental - Anos Finais, divide-se em quatro volumes destinados aos estudantes
do 6°, 7°, 8° e 9° ano.

Cada um dos livros € dividido em oito capitulos e cada capitulos é composto
por um género do discurso. Ao final dos capitulos é proposta uma producédo textual
por meio de uma secdo denominada "Entre saberes". Ha uma biblioteca cultural em
expansdo com dicas de sites, blogs, videos etc.

Cada um dos oito capitulos é composto por varias secfes, a saber: Minha
cancdo, Leitura 1l e 2, Meu género na pratica, Textos em conversa, Transformando
género em género , Mais da Lingua, Na pratica, Entre saberes , Conversa com arte,
Expresse-se! , Leitura puxa leitura e Biblioteca cultural em expanséao.

Em nosso trabalho, as se¢des a serem analisadas nesta colecéo serao as que
dizem respeito a leitura de géneros textuais diversificados: Leitura 1, Leitura 2.
Biblioteca cultural em expanséo e Leitura puxa leitura. Nestas, podemos verificar de
gue forma a cultura digital se faz presente no livro didatico.

De maneira geral, estas secfes e subsecdes presentes nas duas colecodes, as
guais séo objetos de nossas andlises, oferecem uma ampliacdo do universo do leitor
e fazem alguma relacdo direta ou indireta com a cultura digital, que tem estado
comumente presente na vida estudantil.

Para a analise dos dados encontrados referentes a cultura digital, selecionamos
o capitulo de ambos os livros que aborda o género conto. Segundo, Gotlib (1990, 12)
0 conto carrega em si um duplo sentido, ele comporta, simultaneamente, o relato de
acontecimentos verdadeiros e de acontecimentos falsos. “Nele, realidade e ficcdo nao
tém limites precisos”, desta forma os diversos tipos de contos existentes encontrarao
o leitor que ira apreciar o que mais lhe chamar a atengédo. O conto enquanto género
literario marcado pela brevidade, provoca uma satisfacédo distinta daquelas causadas
por uma obra maior.

Para Neto (2013, p. 9) "O conto é uma histéria breve que precisa produzir
significancia de forma mais imediata”. Sendo assim, a escolha do género conto
justifica-se porque, além da brevidade, € um género que nos faz valorizar e fruir as
diversas manifestacdes folcléricas, artisticas e culturais.

A opcdao por analisar o capitulo dos livros didaticos relacionados aos contos €
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gue, além do que foi dito acima,trata-se de um género discursivo que esta inserido
numa situacdo social de interacdo, possui dimenséao linguistica, esta dentro de uma
esfera social, tendo uma finalidade discursiva que compreende o autor e o leitor, no
caso, os estudantes do ensino fundamental do 9° ano. A escolha de um capitulo de
cada livro deve-se ao fato de que os contos ganharam um capitulo exclusivo em cada
livro didatico.

A escolha dos livros do 9° ano se deu pelo fato de este ser o ultimo ano do
Ensino Fundamental e os adolescentes, em sua maioria, fazerem uso cotidiano das
tecnologias digitais de informacgéo e comunicacao, estarem conectados em suas redes
sociais e realizarem pesquisas, através do smartphone, acerca dos mais diversos
temas; desta forma, é importante considerarmos se o género discursivo proposto pelo
livro didatico permite 0 acesso a esse universo de cultura digital, se tende a fazer com
gue o estudante interaja mais com o texto por meio dos acessos disponibilizados pelo
livro didatico referente ao género discursivo abordado.

A partir de agora, vamos verificar como cada livro das cole¢des citada aborda
as questdes relacionadas a cultura digital por meio dos géneros discursivos, em nosso

analise, o conto.

4.2 O género discursivo "conto" presente na colecdo "Tecendo Linguagens -

Lingua Portuguesa - 9° ano

O tema do capitulo 1 do livro Tecendo Linguagens - Lingua Portuguesa
(OLIVEIRA, ARAUJO, 2018) 52 edicéo; Editora IBEP, para o Ensino Fundamental - 9
ano é "Desvendando o conto" e inicia-se com um fotografia para que o estudante a
descreva. Em seguida, temos a se¢ao pratica de leitura, na qual encontramos o texto
1, que é um conto intitulado "O vagabundo na esplanada" como se pode ver em um

trecho na imagem abaixo.
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@ PRATICA DE LEITURA

Texto 1 — Conto

O texto a seguir foi escrito pelo autor portugués Manuel da Fonseca. Percorra-o, lendo apenas as
palavras e expressoes destacadas em vermelho, e responda: Em sua opinido, de que assunto ele
trata?

Leia o texto integralmente e verifique suas hipdteses.

O vagabundo na esplanada

A surpresa, de mistura com um indefini-
do receio e o imediato desejo de mais acau-
telada perspectiva de observacao, levava os
transeuntes a afastarem-se de esguelha para
os lados do passeio.

Pela clareira que se abria, o vagabundo,
de maos nos bolsos das calgas, vinha, des-
preocupadamente, avenida abaixo.

Cerca de cinquenta anos, atarracado,
magro, tudo nele era limpo, mas velho e
cheio de remendos. Sobre a esburacada ca-
misola interior, o casaco puido nos cotove-
los e demasiado grande caia-lhe dos ombros
em largas pregas, que ondulavam atras das
costas ao ritmo lento da passada. Desfiadas
nos joelhos, muito curtas, as calcas deixa-
vam a mostra as canelas, nuas, finas de osso
e nervo, saidas como duas ripas dos sapatos
cambados. Caido para a nuca, copa achata-
da, aba as ondas, o chapéu semelhava uma
auréola alvacenta.

A AN
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Imagem 1 - Trecho do conto: O vagabundo na esplanada (OLIVEIRA, ARAUJO, 2018)

O conto possui trés paginas e € de autoria do Manuel da Fonseca. No final
podemos observar uma box com a foto do autor e uma minibiografia. No entanto, ao
longo do capitulo, os autores do livro didatico ndo fazem relagéo do texto com a cultura
digital, ndo h& nenhum link disponivel para os estudantes acessarem, seja para
conhecer melhor o tema do conto, seja para conhecer melhor a vida e a obra do autor
do conto.

O texto 2 ndo traz a proposta de conto, o que acaba destoando do titulo do
capitulo, que é desvendando o conto, ja que se trata de uma fotoreportagem. A seguir,
temos o texto 3, que é um conto (fragmento), como se pode visualizar por meio da
imagem abaixo, o qual, ao nosso ver, os autores deveriam ao menos disponibilizar o
link para que os estudantes pudessem Ié-lo na integra. Dessa forma, ndo conseguem

trazer a cultura digital e as suas possibilidades em dialogo com o livro didatico.
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@ PRATICA DE LEITURA

Texto 3 — Conto (fragmento)

Este € um fragmento de um conto de Liev Tolstoi, escritor russo que resolveu dar voz a um cava-
lo... Isso mesmo! Trata-se das memorias de um cavalo que passa longo tempo observando o compor
tamento das pessoas e os valores do ser humano. Leia-o:

'S N

O diabo e outras histérias

[...] Era inverno, época de festas. Nao me deram nem de comer nem de beber durante o dia
inteiro. Fiquei sabendo depois que aquilo acontecera porque o cavalarigo estava bébado. Naquele
mesmo dia, o chefe veio a minha baia, deu pela falta de ragao e foi-se embora xingando com
os piores nomes o cavalarico, que nao estava ali. No dia seguinte, acompanhado de um peao, o
cavalarigo trouxe feno a nossa baia; notei que ele estava especialmente palido, abatido, tinha nas
costas longas algo significativo que despertava piedade. Ele atirou feno por cima da grade, com
raiva; eu ia metendo a cabeca em seu ombro, mas ele deu um murro tao dolorido no meu focinho,
que me fez saltar pra tras. E ainda por cima chutou-me a barriga com a bota.

— Nao fosse esse lazarento, nada disso tinha acontecido.

— Mas o que aconteceu? — perguntou o outro cavalarigo.

— Os potros do conde ele nao inspeciona, mas este ele examina duas vezes por dia.

— Sera que deram o malhado mesmo pra ele?

—Se deram ou venderam, sé6 o diabo
sabe. O certo é que vocé pode até ma-
tar de fome todos os cavalos do conde,
e nada acontece, mas vocé se atreva a
deixar o potro dele sem ragao... “Dei-
ta ai”, diz ele, e tome chicotada. [...]
Ele mesmo contou as chicotadas que
me deu, o barbaro. O general nao bate
assim, ele deixou as minhas costas em
carne viva [...].

Eu entendi bem o que eles disseram
sobre os lanhdes [...], mas naquela
época era absolutamente obscuro para
mim o significado das palavras “meu”,
“meu potro”, palavras através das
quais eu percebia que as pessoas es-
tabeleciam uma espécie de vinculo en-
tre mim e o chefe dos estabulos. Nao
conseguia entender de jeito nenhum o
que significava me chamarem de pro-
priedade de um homem. As palavras “meu cavalo”, referidas a mim, um cavalo vivo, pareciam-me
tao estranhas quanto as palavras “minha terra“, “meu ar”, “minha agua”.

No entanto, essas palavras exerciam uma enorme influéncia sobre mim. Eu ndao parava de pen-
sar nisso e s6 muito depois de ter as mais diversas relagdes com as pessoas compreendi finalmente
o sentido que atribuiam aquelas estranhas palavras. Era o seguinte: os homens nao orientam suas

BRUNO BADAIN
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Imagem 2 - Trecho do conto: O diabo e outras histérias. (OLIVEIRA, ARAUJO, 2018)

Conforme o texto 1, o texto 3 também apresenta, no final, uma minibiografia do
autor e a foto, mas néo faz nenhuma referéncia a cultura digital, seja para que os
estudantes pesquisem acerca do autor ou do tema do texto. A BNCC afirma que a
centralidade da palavra escrita ndo desconsidera a validade de outros cédigos e
linguagens, as tradicbes orais e as novas textualidades que surgem com as
tecnologias digitais” (BRASIL, 2018, p. 17). Assim, essa ponte entre livro didatico e
cultura digital deve ser feita para que se tenham estudante (leitores) conectados com
a sua realidade dentro e fora do ambiente escolar.

A secdo “Ampliando horizontes” traz a indicacdo de livros que contém
coletaneas de contos para o leitor. Mas, os autores nao disponibilizam sites para que
se facam o download das obras, como o dominio publico, por exemplo.

Candau (2011) nos mostra que a dimensédo cultural deve ser a base para
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pensar 0s processos pedagdgicos. Segundo a autora, isso favorece “[...] a construgao
de identidades culturais abertas e de sujeitos de direito, assim como a valoriza¢céo do

outro, do diferente, e o dialogo intercultural e das linguagens (CANDAU, 2011, p. 253).

@ AMPLIANDO HORIZONTES )
POE, Edgar Allan. Historias extraordinarias. Sao Paulo: Martin Claret, Hi'sro’rias E
2012. extraordinarias
Este livro traz algumas das histérias de mistério e terror do con- Edgar Ar voc

sagrado escritor norte-americano Edgar Allan Poe, muito conhecido
por compor obras em que o inexplicavel, o estranho, o absurdo e o
panico sao o pano de fundo para tramas surpreendentes.

®
i LISPECTOR, Clarice. Lacos de familia. Rio de Janeiro: Rocco, 1998.
LTy
2 Livro publicado pela primeira vez em 1960, Lacos de familia € uma co-
letanea de 13 contos, tidos hoje como classicos, entre eles Amor, O crime
P do professor de Matematica, O bufalo e Feliz aniversario, este ultimo
/g adaptado para a televisao.
: - &
TELLES, Lygia Fagundes. Melhores contos. Sao Paulo: Global, 2003. |®
Este livro reiune os melhores contos de Lygia Fagundes Telles, um dos
nomes mais importantes da literatura brasileira, romancista notavel. Suas
histérias, em que a mulher ocupa lugar de destaque, desvendam com mao
de mestre o intimo do ser humano, suas duvidas e perplexidades.
_®
3 o
3 POE, Edgar Allan. Poemas e ensaios. Sao Paulo: Globo, 2008.
/ Este livro reine os principais poemas e ensaios de um dos grandes no-
mes da modernidade. Inclui posfacio de Charles Baudelaire e conta com
‘ Y 3 consagradas traducoes de Oscar Mendes e Milton Amado.
B ®

Imagem 3 - Se¢do Ampliando Horizontes (OLIVEIRA, ARAUJO, 2018)

Ao preparar o leitor para o proximo capitulo, como veremos na imagem abaixo,
0s autores indicam livros, no entanto, ndo disponibilizam um link para acesso, o que
facilitaria a vida do estudante, que teria como consultar as obras e fazer o download
para lé-las antes do proximo capitulo ou posteriormente. Muitas obras indicadas nos
livros didaticos podem ser encontradas em sites da internet, mas, a nosso ver, seria
interessante que o livro direcionasse o0 estudante para tal, pois isso daria mais
autonomia para a pesquisa e acesso a links e hiperlinks dentro do ambiente virtual,
fazendo com que houvesse uma maior apropriacdo do universo cultural digital.

E importante, como apregoa a Base Nacional Comum Curricular, que, apos ler
um livro, um conto, um texto ou assistir a um filme literario, possamos nos apropriar
dele e podemos produzir playlists, vlogs, videos-minuto, escrever fanfics, produzir e-

zines, nos tornar um booktuber, dentre outras muitas possibilidades. (BNCC, 2018, p
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68).

Assim, podemos inferir que apds a leitura de um conto trazido pelo livro didatico,
deveria a nosso ver, dar respaldo a leitura; e de acordo com a necessidade de
estarmos em consonancia com a cultura digital, poderia haver boxs com uma espécie
de indicacdo de vlogs, videos, booktuber, playlists, etc, desta forma a aprendizagem
ganharia mais dinamismo e possibilitaria ao estudante interagir com a cultura digital e

ampliar o seu horizonte literario.

[ " Preparanbose paRA o PROXIMO caPiTULD

Observe estas capas de livros:
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JUNQUEYRA, Beto. volta ao AZEVEDO, Aluisio. O cortigo. ASSIS, Machado de.

mundo falando porty Sao Paulo: Panda Books, Dom Casmurro. Sao Paulo: Martin

Companhia Editor. 2017. (Capa de livro). Claret, 2003. (Capa de livro).
(Capa de livro).

* \océ sabe o que é romance? Escreva uma possivel definicdo para essa palavra e leia-a na sala
de aula quando o professor solicitar. Resposta | 0e

38

Imagem 4 - Preparando-se para o proximo capitulo.(OLIVEIRA, ARAUJO, 2018)

Sabemos que a cultura digital apresenta a sociedade uma dinamicidade e esta
adentra a escola e influencia nos processos educacionais. Devemos repensar 0s usos

de materiais didaticos longe dessa ldgica interativa promovida pela cultura digital.

Utilizar os recursos tecnolégicos pode ajudar no desenvolvimento de
uma cultura digital na escola, o que implica a adesdo aos processos
digitais (ou, pelo menos, a maioria deles). Assim sendo, a cultura
digital deve estar presente na escola em conjunto com o0s demais
componentes curriculares para conectar pensamentos. Com isso, a
escola, para aderir de modo integral a cultura digital, precisa
implementar no seu projeto pedagdgico capacitacdo dos professores
e qualificacdo dos estudantes, bem como melhorias na infraestrutura
para o uso das tecnologias (BIANCHESSI, 2020, p. 8).

As midias e suas linguagens devem ser usadas ndo apenas para transmitir
conteudos, mas como possibilidade de interacéo, participacao e criatividade que toda

essa cultura digital tem englobado na sociedade.

4.3 O género discursivo "conto" presente na colecdo "Se liga na Lingua -
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leitura, producao de texto e linguagem" - 9° ano.

O capitulo 6 do livro Se Liga na Lingua - Leitura, Producdo de Texto e
Linguagem ( ORMUNDO, SINISCALCHI, 2018) 12 Edicao; Editora Moderna - 9° ano
apresenta para o leitor o género conto. Na pré-leitura, ha guestionamentos que tentam

induzir o estudante a se preparar para o género que vai ser lido.
O primeiro conto, que faz parte da secdo "Leitura 1", € um conto psicoldgico

intitulado "Medo", do autor Jodo Anzanello Carrascosa, presente nas paginas 174,

175 e 176 do livro. Ao lado do texto, pode-se ver um box com a foto do autor e uma

minibiografia. Vejamos:

-
4

6

cndbovwoooe

JORNO VEOMFOUIPRESS

>
Foto de 2012.
O escritor e professor |
universitario Jodo Anza- |
nello Carrascoza (1962-) |
nasceu em Cravinhos,
municipio do interior de
S&o Paulo. Seus roman- |
ces e, principalmente, |
seus contos tratam de
situagdes simples, do |
cotidiano, como as rela-
¢des com a familia e os y
amigos, mas acabam, na
verdade, apresentando
reflexdes sobre avida. )

fortuna: encarar sua
sorte, seu destino.
Furtivamente:

Mover a roda da ‘
discretamente; as escondidas.

|- —-® 174

BN Sl A S

CONTO PSICOLOGICO:
o mundo de dentro

Vocé gosta de histérias de aventuras? }L‘:]no'tm;l q(:g r)clas prevalncer,.,a
acoes praticadas pelos personagens? Ha, todavia, historias em qUQOIeilo,:

convidado a percorrer a mente dos personagens, tor_nando-se intimg del,
tos e pensamentos mMais secretos. es

e conhecendo seus sentimen
Neste capitulo, vocé vai estudar os charr)ados contos psico(agko‘
Os textos a seguir envolvem o universo das criangas e ado(escemqsv >

Leitura 1

Medo

Era s6 um garoto. Com pai, mae, irmao. Mas, qufnndo deu os Primej.
ros passos, apoiando-se nos moéveis da casa, sentiu-se s6 no mundg,
Precisava dos outros para ir além de si. E tinha medo. Nem muito nem
pouco. Do seu tamanho. Como o uniforme escolar que vestia. No f,.
turo seria um homem, o medo iria se encolher; ou ele, j grande, nio se
ajustaria mais 4 sua medida. Por ora, estava ali, naquela manha fria, indg
para a escola, o olhar em névoa, as mios dentro do bolso da jaqueta,
O que o salvava era a mochila presa as costas. O peso dos cadernos e
dos livros o curvava, obrigando-o a erguer a cabega, fazendo-o parecer
até um pouco insolente. O que fazer com a sua condigio? Apenaslevi.la
consigo! Andava as pressas, tentando se proteger do vento que, na di-
regio contréria, enregelava seu rosto. Queria aprender urgentemente,
Crescer o tornaria maior que o seu medo. E, sem que soubesse, a ligio
daquele dia o esperava no sorriso de Diego, aluno mais velho, que ele
nem conhecia ainda — quase um homem, diriam os pais, a considerara
altura, a penugem do bigode, os bragos rijos. Na ignorancia das horas
por vir — que desejava fossem, sendo tranquilas, suportdveis —, 0 meni-
no passou pelo portio em meio aos outros colegas — vindos também
ali para mover a roda da fortuna, antes de serem moidos por ela -,
e seguiu pelo pdtio até a sua sala. A professora, mulher mitida, de fala
doce, o perturbava. J4 nas primeiras aulas, percebeu que ela nio era sé
voz leve e olhar compreensivo. A sua paciéncia, como giz, vivia se que-
brando. Por que ela agia daquela maneira? Nio sabia. O menino com
seu medo, o tempo todo. Na hora da chamada, erguia a mio e abaixava
»s furtivamente a cabega, como se a sua presenga fosse um insulto. Sea
professora fazia uma pergunta, antes de respondé-la, escutava a risada
de um colega, o sussurro de outro, e entio pressentia que iria falhar, o
que de fato acontecia: ele, paralisado, sem resposta alguma, sob o olhar
da classe inteira. Tropegava no perigo que ele préprio, e ndo o mundo,

Imagem 5 - trecho do conto Medo (ORMUNDO, SINISCALCHI, 2018)

Para fazer relacdo dessa leitura com a cultura digital, observamos que os
autores do livro apresentam apenas um box que traz um endereco eletrénico com uma

pergunta sobre se o leitor gostou da escrita do autor e um convite para ler outro conto

por meio do site disponibilizado, veja abaixo:
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Biblioteca cultural

Vocé gostou da escrita
de Jodo Anzanello Carras-
coza? Leia outro conto
desse autor, “Domin-
go", em: <https://blogs.
oglobo.globo.com/prosa/
post/um-conto-inedito-
de-joao-anzanello-

_carrascoza-113087.html>.

Imagem 6 - box exposta na pagina 178 do livro didatico (ORMUNDO, SINISCALCHI, 2018)

Nesse sentido, observamos que os autores poderiam ter aproveitado para fazer
um maior direcionamento dos leitores ao mundo digital, levando-os para esse universo
por meio de indicacdes de enderecos eletronicos que pudessem expor o conceito de
conto, o tema do conto, a vida e a obra do autor e/ou outros blogs ou sites que
remetessem aos estudantes uma musica, uma entrevista, um podcast. Posto que a
cultura digital € “o conjunto de técnicas (materiais e intelectuais), de praticas, de
atitudes, de modos de pensamento e de valores” advindo das interacdes e conexdes
em rede (LEVY, 1999, p.17), compreendemos que o livro didatico deve proporcionar
essa interacdo, através das leituras dos géneros discursivos e a interlocucdo destes
com a cultura digital.

O segundo conto, que faz parte da secdo "Leitura 2", € um conto que vai tratar
de uma experiéncia que a maioria dos adolescentes sonham em passar. Essa
curiosidade dos adolescentes pelo primeiro beijo deveria, a nosso ver, ser mais
explorada pelo livro através de direcionamentos ao mundo virtual, em que os
estudantes pudessem ler dados cientificos e textos literarios sobre o tema desta

secao.
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Leitura 2
O primeiro beijo
Os dois mais murmuravam que conversavam: havia pouco inicia-
© namoro ¢ ambos andavam tontos, era 0 amor. Amor com o
que vem junto: ciime,

~ Esta bem, acredito que sou a sua primeira namorada, fico feliz
isso. Mas me diga a verdade, s6 a verdade: vocd nunca beijou uma
mulher antes de me beijar? Ele foi simples:

— Sim, ji beijei antes uma mulher.
Quem era ela? — perguntou com dor.

Ele tentou contar toscamente, nio sabia como dizer.

O dnibus da excursio subia lentamente a serra. Ele, um dos garotos
o meio da garotada em algazarra, deixava a brisa fresca bater-lThe no
» ¢ entrar-lhe pelos cabelos com dedos longos, finos e sem peso
© os de uma maie. Ficar is vezes quicto, sem quase pensar, ¢ apenas
ir — cra tio bom. A concentragio no sentir era dificil no meio da
urdia dos companheiros.

bal

E mesmo a sede comegara: brincar com a turma, falar bem alto, mais
Ito que o barulho do motor, rir, gritar, pensar, sentir, puxa vida! Como
deixava a garganta seca.

E nem sombra de dgua. O jeito era juntar saliva, e foi o que fez. Depois

Fo 574,

Clarice Lispector
(1920-1977) nas
Ucrania, pais da £
Oriental, e, ainda rm
mudou-se para o
tendo morado em Ma-
ceid (AL). no Recife (7g)
€ no Rio de Janeiro (Rf)
Nos livros de Clarice. cuja

| literatura é considerada

inovadora, mais impor-
tante do que os fatos &
a maneira como os per-
sonagens reagem a0 que

e
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de reunida na boca ardente engolia-a lentamente, outra vez e mais outra.
1 g
Era morna, porém, asaliva, e nio tirava a sede. Uma sede enorme maior

do que ele proprio, que The tomava agora o corpo todo.

acontece com eles.

A brisa fina, antes tio boa, agora ao sol do meio-dia tornara-se quente
e drida e ao penetrar pelo nariz secava ainda mais a pouca saliva que
pacientemente juntava.

E se fechasse as narinas e respirasse um pouco menos daquele vento
de deserto? Tentou por instantes mas logo sufocava. O jeito era mesmo
esperar, esperar. Talvez minutos apenas, talvez horas, enquanto sua sede
era de anos.
Toscamente:
desajeitadamente
Balburdia: desocdem
barulhenta.

Nio sabia como e por que mas agora se sentia mais perto da dgua,
pressentia-a mais proxima, e seus olhos saltavam para fora da janela
procurando a estrada, penetrando entre os arbustos, espreitando,
farejando.

| ——-= 180

Imagem 7 - trecho do conto "O primeiro beijo" (ORMUNDO, SINISCALCHI, 2018)

O conto "O primeiro beijo" da autora Clarice Lispector, esta presente nas
paginas 180 e 181 do livro didatico, como retrata a imagem acima. Como o conto
anterior, observamos que ha um box com a foto da autora e sua minibiografia. A
referéncia a cultura digital € feia por meio de outra box em que se disponibiliza um
endereco eletrénico que da acesso a um video com entrevista a uma autora da obra

"PS beijei", tema da leitura 2.

¥ Biblioteca cultural

Assista a uma en-
trevista em que Adria-
na Falcdo fala de sua
trajetéria
nal: <https://vimeo

com/26955436>

imagem 8 - box (ORMUNDO, SINISCALCHI, 2018)

Nesse contexto, percebemos que houve ndo soO a referéncia acultura digital,
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como também, os autores do livro didatico procuraram trazer um link com o tema
discutido para quepor meio de video, houvesse a interatividade com o texto, embora,
pudesse ainda, a nosso ver, ter trazidolinks para o acesso avida e obra de Clarice
Lispector e videos, blogs, podcasts, sites que tratassem do tema beijo para despertar

o0 interesse do estudante pela leitura.

A cultura digital incentiva o processo de aprendizagem ativa, 0 que se
torna uma tarefa essencial, com o advento da internet, para o
estudante deixar de ser um mero receptor passivo dos conteddos
prontos, elaborados e definidos para se tornar um agente protagonista
na construcdo do seu proprio conhecimento, por meio de
aprendizagem ativa.(BIANCHESSI, 2020, p. 11).

Por isso, observamos a importancia de os géneros discursivos presentes nos
livros didaticos estarem fazendo essa ponte para acesso do estudante acultura digital,
a fim de ampliar o seu universo literario e ressignificar a sua aprendizagem.

Na secdo Leitura Puxa Leitura, presente na pagina 208 do livro, nos
observamos que ha indicacfes de livros e filmes. "Felicidade Clandestina”, da autora
Clarice Lispector, "Pawana" de J. M. G. Le Clézio e os filmes "Mentes que brilham"”,

de Jodie Foster e "O sexto sentido” de M. Night Shyamalan.

L — e —— - =

Leitura puxa leitura

Imagem 9 - Secdo Leitura Puxa Leitura: (ORMUNDO, SINISCALCHI, 2018)

O interessante nesta sec¢do € que ndao ha um link que direcione o estudante

para o acesso a tais obras. E, como podemos supor que existem bibliotecas que nao
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possuem esses acervos, seria importante que os autores disponibilizassem um link
para acesso as obras, como estimulo a pesquisa, a leitura, a cultura por meio de um
acesso a um livro, a um filme.

Conforme Savazoni e Cohn (2009):

A cultura digital é a cultura do século XXI. E a nova compreenséo de
praticamente tudo. O fantastico da cultura digital € que a tecnologia
trouxe atona mudancas concretas, reais e muito praticas em relagéo
a tudo que esta acontecendo no mundo, mas também reflexdes

conceituais muito amplas sobre o que € a civilizacdo e o que nés
estamos fazendo aqui. (p.45)

Nesse sentido, refletimos sobre o fato de, em plena era das tecnologias digitais
de informacé&o e comunicacgao, ser necessario um livro didatico que nédo apenas traga
para o papel os géneros dos discursos, mas va além, permita aos estudantes o acesso
acultura digital, a partir de um texto lido, para que facam interconexfes com o
aprendizado, com a civilizagdo na qual estao inseridos.

O avanco tecnoldgico que foi oportunizado pelas midias digitais garante que a
humanidade acesse ndo apenas as informacgdes que estdo disponiveis na internet,
mas a oportunidade de poder programar em que momento ira assistir, ouvir,
pesquisar, ler, dentre outros. O acesso aos dispositivos eletrdnicos, tecnoldgicos vai
fazendo com que a sociedade, as instituicbes estimulem as transformacdes
tecnolégicas garantindo melhorias no ambito social, politico, econdmico e
educacional.

Assim, se torna indispensavel o uso das tecnologias digitais na sala de aula,
bem como a garantia de se acessar sites, blogs, videos, podcasts, redes sociais, na
tentativa de interagir melhor com o género discursivo proposto e exposto no livro
didatico, garantindo a compreenséao e estimulando varias leituras possiveis.

Voltando a andlise da obra, temos a sec¢éo Biblioteca cultural em expanséao,
tem como proposta expandir a cultura dos estudantes, nesse sentido, esta pode
contribuir com a cultura digital ao apresentar um site de um museu e outro de
musicas.No entanto, ao indicar dois filmes, ndo pdem um link para acesso, nem dao
dicas de como encontra-los na internet. O segundo filme tem por base um livro, o qual
também ndo tem referéncia do acesso a ele na internet.

No ambito da cultura digital, € importante observarmos que a presenca massiva

das midias digitais nos contextos escolares impactaram diretamente as praticas
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pedagdgicas dos professores, as propostas de ensino por meio dos livros didaticos e
os estudantes de maneira geral.

B.blloteca cultural
em expansa

Vocé conheceu impressionantes es,
poderd expandir sua biblioteca, culturas neste capitulo Agoera,

Parque Vigoland - Oslo, Neruega
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Alice no Pais das Maravilhas, de Tim Burton
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[has, de Lewis Carroll. No filme dirigida por Tim Burton
(EUA, 2010), Alice & uma jovem de 19 anos que voita
a0 Pais das Maravilhas, local habitado por seres fantis-
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Imagem 10 - Biblioteca cultural em expansao, p. 209:(ORMUNDO, SINISCALCHI, 2018)

Reconhecemos que a sec¢ao do livro intitulada Biblioteca cultural em expanséo
tem como propadstio expandir os horizontes dos leitores, convidando-os a conhecer
outras culturas, outros modos de ser no mundo, no entanto, no que diz respeito a
cultura digital, os autores do livro deixaram a desejar, quando nao fizeram indicacdes
para acesso ao mundo digital de forma mais produtiva.

A cultura digital permite aos estudantes uma troca, uma interlocucéo, nunca
antes vista, com os mais diversos conteudos. A internet possibilita que as criacdes
sejam feitas com a colaboracdo de varias pessoas diferentes em todo o mundo.

Vimos que as tecnologias digitais de informac¢ao e comunica¢gédo assumiram um
papel relevante,conforme a Base Nacional Comum Curricular (BRASIL, 2018). Desta
forma, a cultura digital deve ser parte da formacao de estudantes da atualidade e se
o livro é o principal objeto de ensino aprendizagem, € necessario que ele seja nao sé
o portador, mas as portas para esse universo digital, fazendo ainterlocucdo dos textos
neles presentes com a cultura atual.

E preciso que a escola compreenda o potencial dessa competéncia tecnoldgica
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para o0 processo de ensino e aprendizagem garantindo as melhores praticas
pedagodgicas e melhores e resultados, tendo o estudante como protagonista de sua

aprendizagem.

Imagem 11 - Trecho do conto: Uma semana na vida de Fernando Alonso Filho, p. 210/212
(ORMUNDO, SINISCALCHI, 2018)

A imagem 11 diz respeito a um trecho do conto presente no livro "Se Liga na
Lingua 9° ano". Observamos que 0s autores ndo conectaram esse texto a cultura
digital, fazendo com que o estudante pudesse aumentar seu processo de fruicdo por
meio de videos, playlists, sites em que se pudesse ampliar o universo literario, saber

mais do tema do conto, da vida e obra do autor, dentre outros.

A cultura digital incentiva o processo de aprendizagem ativa, o que se
torna uma tarefa essencial, com o advento da internet, para o
estudante deixar de ser um meroreceptor passivo dos contelddos
prontos, elaborados e definidos para se tornar um agente protagonista
na construcdo do seu proprio conhecimento, por meio de
aprendizagem ativa (BIACHESSI, 2020, p. 10).

Os autores dos livros didaticos necessitam atentar para a importancia de ndo
s6 usar a cultura digital em algumas referéncias de seus textos, mas para fazer com
gue o estudante possa interagir e ampliar o universo de leitor que habita através de
sites, aplicativos, podcasts, videos e outras indicacdes que o livro deve fazer com

relacéo ao texto ou contetdo abordado.
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5 CONSIDERACOES FINAIS

Objetivamos, ao pesquisarmos as colecdes didaticas de lingua portuguesa:
Tecendo Linguagens e Se Liga na Lingua, analisar qual é o espaco destinado a cultura
digital nos livros didaticos do 9° ano e de que forma o géneros discursivo conto estaria
interagindo e dialogando com esta cultura.

Ao analisarmos os livros das cole¢Bes citadas para o 9° ano do ensino
fundamental, vimos que elas apresentam uma diversidade de géneros discursivos, no
entanto, tanto a colecdo Se Liga na Lingua, quanto a colecdo Tecendo Linguagens
apresentam um numero limitado de contos; a primeira, apenas trés contos, a segunda,
apenas dois contos.

De maneira geral, ambos os livros fazem menc¢éo a cultura digital, citando sites
da internet, apenas como indicacdo de onde os textos foram extraidos. Raras vezes,
indica sites para a leitura de textos ou para a ampliacdo do repertorio literario e cultural
do estudante.

Com relacao ao género conto, nosso objeto de analise no livro, o que podemos
notar € que, apos o texto, o livro da colecdo Tecendo Linguagem nao traz sugestdes
de sites, videos, podcast, playlist ou qualquer outro recurso que possa direcionar o
estudante para o acesso a contetidos presentes na cultura digital,fazendo links com a
leitura do conto, deixando o leitor sem acesso, por exemplo,a dicas de sites que
contém informagdes acerca da vida do autor, obras relacionadas aos temas dos
contos, videos, entre outros que possam ampliar o repertorio literario e cultural do
estudante.

Ja os contos da colecdo Se Liga na Lingua — 9° ano trazem uma box para
ampliar o repertério literario do leitor, ao sugerir a leitura de outro conto do autor, por
meio de um link onde se encontra o texto. O outro conto também apresenta um box
em que se pode encontrar um video com uma entrevista da autora.

Em suma, o que constatamos durante a pesquisa € que os livros didaticos de
Lingua Portuguesa analisados ainda ndo conseguem apresentar uma proposta de
ampliacao do repertorio literario e cultural do estudante que possibilite a interlocucéo

com a cultura digital de maneira efetiva e abrangente.
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