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RESUMO

Esta pesquisa busca discutir o ensino da Educacao Financeira (EF) a partir de uma
perspectiva transversal as areas do conhecimento no Ensino Médio. Assumimos o
carater critico que a tematica deve receber ao ser abordada no ambiente escolar, por
meio de relagbes para além do dominio de técnicas e conceitos da Mateméatica
Financeira, o que entendemos por Educacdo Financeira Escolar. Pautamo-nos
teoricamente nas discussdes de Sacristan acerca do curriculo e as influéncias que
esse recebe desde a sua concepcgdo até a pratica em sala de aula. O objetivo geral
foi analisar o ensino da Educacao Financeira Escolar no Ensino Médio, de forma
transversal as areas do conhecimento, a partir de documentos curriculares oficiais
(curriculo prescrito), livros didaticos (curriculo apresentado) e planejamentos
elaborados por professores (curriculo moldado). Especificamente, objetivamos: 1)
Identificar prescrigdes para o trabalho com a Educagéo Financeira Escolar relacionada
as areas do conhecimento no Ensino Médio em documentos curriculares oficiais. 2)
Analisar se e como a Educacgéo Financeira Escolar esta presente em livros didaticos
das areas do conhecimento aprovados pré e p6s BNCC para o Ensino Médio. 3)
Investigar como professores das areas do conhecimento no Ensino Médio propdem a
abordagem da teméatica. Como procedimentos metodoldgicos, a pesquisa esta
estruturada em trés estudos. No primeiro, analisamos documentos curriculares
nacionais e do estado de Pernambuco para identificar possibilidades de relacdes
explicitas ou implicitas com a EF nas expectativas de aprendizagem, competéncias e
habilidades para cada area. O segundo estudo corresponde ao mapeamento de
atividades e situacbes de EF em colecbes de livros didaticos aprovados pelo
Programa Nacional do Livro e do Material Didatico (PNLD) nos anos de 2018 e 2021,
edicbes pré e pos publicacdo da Base Nacional Comum Curricular (BNCC). No
terceiro estudo, realizamos entrevista semiestruturada com oito professores do Ensino
Médio, dois de cada area do conhecimento, além de solicitar a constru¢cao de um plano
de aula em que a EF seja abordada de maneira relacionada a conteudos e/ou
conhecimentos das respectivas areas. Destacamos que, nos documentos curriculares
(curriculos prescritos) as relagbes com a EF acontecem de maneira implicita, o que
exige do professor um olhar atento as possibilidades de relacionar a temética com sua
area de atuacdo. No que diz respeito aos livros didaticos (curriculo apresentado),

evidenciamos o avan¢o qualitativo nas atividades da area de Matematica quando



comparamos 0s materiais aprovados no periodo pré e p6s BNCC. No entanto, os
conhecimentos docentes em relacdo a tematica ainda demonstram estar voltados
para uma perspectiva utilitarista e mercadolégica da EF enquanto ferramenta para
administracdo das finangas pessoais. Quando acontece menc¢ao a uma postura mais
critica e reflexiva ndo parece ser intencional. Salientamos a necessidade de
alinhamento entre o proposto nos documentos e livros didaticos e a pratica em sala
de aula por meio do desenvolvimento de politicas publicas de formacdo de
professores das diferentes areas para que a tematica seja tratada realmente de
maneira transversal na formacdo dos estudantes, visando a contribuir com a
construcdo de uma consciéncia critico-social também por meio da Educacéo

Financeira Escolar.

Palavras-chave: educacdo financeira escolar; ensino médio; documentos
curriculares oficiais; livros didaticos; conhecimentos docentes; temas contemporaneos

transversais e integradores; instancias curriculares.



ABSTRACT

This research has the purpose to discuss the teaching of Financial Education (FE) from
a perspective through the areas of knowledge in High School. We assume the critical
character that the topic should receive when approached in the school environment,
through relationships that go beyond the mastery of techniques and concepts of
Financial Mathematics, which we understand as School Financial Education. We are
theoretically guided by Sacristan's discussions about the curriculum and the influences
it receives from its conception to the practice in the classroom. The general objective
was to analyze the teaching of School Financial Education in High School,
transversally to the areas of knowledge, based on official curricular documents
(prescribed curriculum), textbooks (presented curriculum) and plans prepared by
teachers (shaped curriculum). Specifically, we aim to: 1) Identify prescriptions for
working with School Financial Education related to the areas of knowledge in High
School in official curricular documents. 2) To analyze whether and how Financial
Education in Schools is present in textbooks in the areas of knowledge approved
before and after the BNCC for High School. 3) To investigate how teachers in the areas
of knowledge in High School propose the approach to the theme. As methodological
procedures, the research is structured in three studies. In the first, we analyzed
national and state curricular documents from Pernambuco to identify possibilities of
explicit or implicit relationships with FE in the learning expectations, competencies, and
skills for each area. The second study corresponds to the mapping of FE activities and
situations in collections of textbooks approved by the National Book and Teaching
Material Program (PNLD) in the years 2018 and 2021, pre and post publication editions
of the National Common Curricular Base (BNCC). In the third study, we conducted
semi-structured interviews with eight high school teachers, two from each area of
knowledge, and asked them to create a lesson plan in which FE is addressed in a
manner that is related to the content and/or knowledge of the respective areas. We
emphasize that, in the curricular documents (prescribed curricula), the relationships
with FE occur implicitly, which requires the teacher to pay close attention to the
possibilities of relating the topic to their area of activity. With regard to textbooks
(curriculum presented), we evidenced the qualitative advance in activities in the area
of Mathematics when we compare the materials approved in the pre- and post-BNCC

period. However, the teachers' knowledge regarding the topic still shows that it is



focused on a utilitarian and market-oriented perspective of FE as a tool for managing
personal finances. When there is mention of a more critical and reflective stance, it
does not seem to be intentional. We emphasize the need for alignment between what
IS proposed in documents and textbooks and classroom practice through the
development of public policies for training teachers in different areas so that the topic
Is truly addressed in a transversal manner in the training of students, aiming to
contribute to the construction of a critical-social conscience also through School

Financial Education.

Keywords: school financial education; secondary education; official curricular
documents; textbooks; teaching knowledge; contemporary transversal and integrative

themes; curricular instances.
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1 INTRODUCAO

A Educacédo Financeira (EF) é uma tematica recente no ambiente escolar. No
meio social alguns agentes como instituicbes financeiras, consultores e até
influenciadores digitais frequentemente j& abordam questdes relativas aos
conhecimentos e controle sobre nossas financas pessoais, mas sera que essa deve
ser a perspectiva adotada por nos, professores? Reproduzir o que ja é oferecido por
agentes externos e que provavelmente ndo estao preocupados com 0 processo de
ensino e aprendizagem envolvido? Acreditamos que as respostas para 0s dois
guestionamentos seja, ndo! E pretendemos a partir do que sera construido e discutido
no presente estudo apontar possibilidades para romper com tais pensamentos quando
tratamos da EF na escola.

Por estar estreitamente relacionada aos conceitos e técnicas da Matematica
Financeira (MF), geralmente a EF acaba sendo vista como tematica apenas da
Matematica, e por vezes € vista a partir de uma perspectiva individual e isolada do
contexto social em que as relagbes acontecem, isso contribui para nos aproximarmos
das perspectivas dos agentes citados anteriormente. No entanto, acreditamos que a
tematica ao ser vivenciada na escola deve romper com tal visdo mercadolégica (Lima,
2023) e utilitarista (Skovsmose, 2021) voltada apenas a geréncia de recursos
financeiros. E preciso possibilitarmos aos estudantes discussdes de questdes sociais,
politicas, ambientais, éticas, filoséficas, entre outras, a partir do trabalho com a EF.

A insercéo da EF de forma obrigatodria no curriculo da Educacao Basica se deu
a partir da publicacdo da Base Nacional Comum Curricular (BNCC) (Brasil, 2018). No
entanto, desde 2010 a tematica ja estava em evidéncia no Brasil, com a criagéo, por
meio do decreto presidencial n°® 7.397, de 22 de dezembro, que determinou a criagao
da Estratégia Nacional de Educacéo Financeira (ENEF) (Brasil, 2010), com o objetivo
de promover acdes de EF para criangas, jovens e adultos. Este decreto de 2010 foi
revogado pelo decreto n® 10.393, de 2020 (Brasil, 2020a). A partir da perspectiva de
trabalhar a EF com criancas e jovens, a tematica se aproximou, entdo, do ambiente
escolar, portanto, tornou-se objeto de estudo e investigacdo por professores e
pesquisadores.

Diante de uma sociedade complexa e capitalista que a cada dia se torna mais

consumista, ndo é suficiente dominar conhecimentos de MF e tépicos matematicos


http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/_Ato2019-2022/2020/Decreto/D10393.htm#art10
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relacionados, € preciso pensar para além disso, de forma que possamos ser capazes
de fazer uma leitura critica e completa das situacfes que nos sdo apresentadas
diariamente. N&o podemos analisar as situa¢des apenas do ponto de vista do que é
mais vantajoso matematicamente, sem considerar as perspectivas ambiental, ética,
social, entre outras instancias que permeiam nossa vida em sociedade.

A perspectiva escolar que adotamos nos leva a pensar a EF também a partir de
outros conhecimentos necessarios para que possamos ser considerados educados
financeiramente. Nem sempre as pessoas que conhecem e colocam em pratica as
melhores opg¢bes de investimentos financeiros podem ser consideradas educadas
financeiramente de um ponto de vista amplo e critico, que Ihe permita realizar uma
leitura critico-social do ambiente em que esta inserido e de como as relagbes de
consumo realizadas por esse e seus pares impacta na vida do coletivo e na utilizagéo
consciente dos recursos naturais disponiveis, por exemplo. Portanto, para nés, o
processo de tornar-se educado financeiramente requer didlogo com outras areas do
conhecimento para além da Matematica e o que essas tém muito a oferecer a formacgéo
em EF dos estudantes enquanto cidaddos criticos, reflexivos e conscientes
socialmente.

A EF é um dos Temas Contemporaneos Transversais e Integradores (TCTI)
apontados pela BNCC (Brasil, 2018), sendo assim nao pertence de forma exclusiva a
nenhuma das areas do conhecimento estabelecidas para a Educac¢édo Basica, pelo
contrario, deve perpassar por todas elas, de forma articulada, sempre que possivel.
No presente estudo, consideramos 0 seguinte tripé para discutir o ensino da EF no
Ensino Médio: documentos curriculares oficiais, livros didaticos e como professores
propdem a pratica com a tematica, a partir do referencial teérico sobre curriculo
apresentado por Sacristan (2013; 2017).

Nas orientag@es curriculares a respeito de como a tematica deve ser abordada
nas escolas, mesmo sendo um TCTI, ainda é muito evidente a relagédo construida com
a MF, portanto, é preciso que os documentos curriculares oficiais esclaregam e
apontem caminhos de como a EF pode dialogar com as demais areas do
conhecimento. No entanto, a possivel auséncia de orientacdes claras pode estar
relacionada a concepcdo de EF que os documentos adotam, que geralmente é
mercadoldgica, relacionada de forma estreita com o dominio de conhecimentos

matematicos como suficientes para ser educado financeiramente.
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O livro didatico também exerce influéncia na prética de sala de aula e, portanto,
€ necessario investigar a forma como esses apresentam a EF aos professores e
estudantes. Alguns estudos (Azevedo, 2019; Gaban, 2016, Grégio, 2018; Melo, 2019)
enfatizam o grande numero de exercicios mecéanicos e dissociados da realidade, que
utilizam apenas dados financeiros para o dominio de técnicas de calculos matematicos
e que nao conduzem os estudantes a um processo de reflexdo a respeito da realidade
em que estdo inseridos, muito menos a questionarem as condi¢des que |Ihes sdo
apresentadas. Nesse caso, falamos dos livros de matematica, especialmente do Ensino
Médio. Em relagdo as demais areas do conhecimento, ndo encontramos estudos que
tratem a respeito de como a EF é abordada nestes.

Pensar a abordagem de qualquer contetdo e/ou tematica em sala de aula
perpassa por refletir acerca da pratica docente e a formacdo que os professores
recebem ou receberam em relacéo a esses. Com a EF nédo é diferente, os professores
geralmente associam a EF a MF (Teixeira, 2015) . Elas realmente possuem estreita
relacdo, no entanto, ndo sdo sindbnimos. Portanto, ndo apenas os professores de
Matematica, mas das demais areas necessitam compreender qual perspectiva de EF
esta sendo vivenciada na escola e como cada area pode contribuir na formacéao
integral dos estudantes.

Ao relacionar a EF com as demais areas do conhecimento, acreditamos que
conseguimos romper com o foco apenas no dominio de algoritmos aplicados as
situacdes financeiras, ao dominio de técnicas e conceitos da MF. Tal ruptura acontece
guando sao vivenciadas discussdes a respeito das influéncias exercidas pela midia
em nossas a¢fes de consumo, a construcdo histérica da sociedade a partir da
aquisicdo de bens e servicos e como isso esta atrelado ao sucesso e satisfacao
pessoal, a maneira pela qual nosso consumo afeta 0 meio ambiente e 0s recursos
naturais ndo renovaveis, a mao de obra e a matéria prima utilizada na producéo de
algum bem ou servigo, a distribuicdo de renda e o impacto social, entre outras
perspectivas que serdo discutidas ao longo deste estudo. Em resumo, ndo é possivel
adotar uma postura apatica as questdes sociais ao abordar a EF no ambiente escolar.
Essas perspectivas apresentadas caracterizam o que entendemos como Educagéo
Financeira Escolar (EFE) (Silva; Powell, 2013).

A partir do entendimento de que o processo que envolve a abordagem da EF
em sala de aula perpassa diferentes agentes que influenciam a maneira como essa

sera vivenciada no ambiente escolar, aproximamo-nos das discussées de Sacristan
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(2013; 2017) a respeito de curriculo. Entendendo curriculo ndo como um conjunto de
orientacdes estéaticas de como determinado conhecimento deve ser trabalhado, mas
sim enquanto um campo pratico no qual se estabelecem didlogos entre agentes
sociais, elementos técnicos, estudantes e professores que o modelam.

Enquanto campo que recebe influéncias diferenciadas e interrelacionadas, o
curriculo, segundo Sacristan (2013; 2017), é organizado e acontece a partir de
diferentes instancias, desde espacos legislativos externos ao ambiente escolar até o
momento em que é traduzido e vivenciado na sala de aula. As instancias curriculares
definidas pelo autor, sdo: curriculo prescrito, curriculo apresentado, curriculo
modelado, curriculo em acéo, curriculo realizado e curriculo avaliado. Cada uma delas
sera apresentada e discutida no capitulo tedrico do presente estudo, mas delimitamos
NOsSso interesse nas trés primeiras instancias e justificamos mais adiante nossa
escolha.

A partir de estudos anteriores desenvolvidos, das orientacdes de instituicoes e
organizacdes a respeito da necessidade de se trabalhar a EF nas escolas, € preciso
refletir a respeito de algumas questdes, sobretudo, a necessidade de adotarmos uma
postura critica nessa abordagem. Para compreender como acontece a abordagem no
Ensino Médio, consideramos necessario investigar as orientagcdes dos documentos
oficiais a respeito, identificar como os materiais didaticos, de forma especifica os livros
didaticos adotados para o Ensino Médio, abordam situacdes e atividades de EF e por
fim, o que professores das diferentes areas do conhecimento sabem a respeito e como
propdem o ensino da tematica durante suas aulas.

Definimos, entdo, a seguinte questdo: Como a Educacédo Financeira Escolar no
Ensino Médio tem sido abordada de forma transversal a partir de orientacbes
curriculares de documentos oficiais, em livros didaticos e como professores das
diferentes areas do conhecimento que compdem essa etapa de ensino propdem a sua
pratica pedagdgica?

Para responder a questdo de pesquisa, definimos o seguinte objetivo geral:
analisar o ensino da Educacdo Financeira Escolar no Ensino Médio, de forma
transversal as areas do conhecimento, a partir de documentos curriculares oficiais
(curriculo prescrito), livros didaticos (curriculo apresentado) e planejamentos
elaborados por professores (curriculo moldado). Especificamente, objetivamos: 1)
identificar prescri¢cdes para o trabalho com a Educacao Financeira Escolar relacionada

as areas do conhecimento no Ensino Médio em documentos curriculares oficiais, 2)
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analisar se e como a Educacédo Financeira Escolar esta presente em livros didaticos
das areas do conhecimento aprovados pré e pés BNCC para o Ensino Médio e 3)
investigar como professores das areas do conhecimento no Ensino Médio propdem a
abordagem da tematica.

O texto que compde a tese de doutorado esta estruturado com a introducéao,
gue corresponde ao primeiro capitulo, e busca apresentar e problematizar questées
relacionadas a EF, além da construcdo e definicdo da questdo de pesquisa e dos
objetivos que buscam ser alcancados.

O segundo capitulo é composto pela revisdo da literatura em torno do objeto
de pesquisa. A reviséo foi realizada em anais de eventos nacionais da Educacao
Matematica e edi¢Bes tematicas de periddicos nos ultimos dez anos.

No capitulo trés discutimos o conceito da EFE, destacando as teméticas de EF
elencadas por Santos (2017), as perspectivas de EFE definidas por Vaz e Nasser
(2021) que serdo utilizadas como critérios de andlise em um dos estudos que
compdem a presente pesquisa.

No capitulo quatro apresentamos o0 aporte teorico utilizado e que sustenta
nossas discussfes a respeito do que é proposto no Ensino Médio para o ensino da
EF em uma perspectiva transversal as areas do conhecimento. Realizamos um
recorte da teoria sobre curriculo de Sacristan (2013; 2017), especificamente a respeito
de algumas das instancias curriculares.

O quinto capitulo corresponde a proposta de percurso metodolégico. Optamos
por organizar a pesquisa a partir de trés estudos que tratam de cada uma das
instancias curriculares que iremos investigar. O primeiro refere-se a um estudo
documental no qual utilizamos como fontes documentos curriculares oficiais (curriculo
prescrito). No segundo estudo também é realizada uma analise documental de livros
didaticos (curriculo apresentado) das diferentes areas aprovados pelo Programa
Nacional do Livro e do Material Didatico' (PNLD) (Brasil, 2018, 2021). No terceiro
estudo investigamos como professores das diversas areas do conhecimento moldam
o curriculo ao propor como a EF pode ser inserida durante aulas de cada area no

ensino Médio.

! Atualmente o programa se intitula Programa Nacional do Livro e do Material Didatico, avalia
e distribui softwares e jogos educacionais, além dos livros didaticos. Em nosso texto utilizamos
a sigla PNLD para nos referirmos ao programa, mesmo no ano de 2018, quando ainda era
intitulado Programa Nacional do Livro Didatico.
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No sexto capitulo sdo apresentados e discutidos os resultados referentes aos
trés estudos desenvolvidos, curriculo prescrito (Estudo 1), curriculo apresentado
(Estudo 2) e curriculo moldado (Estudo 3).

Por fim, no sétimo capitulo sdo evidenciadas as consideracdes finais acerca
dos resultados produzidos no desenvolvimento da pesquisa. Realizamos a retomada
da questdo de pesquisa e dos objetivos, além da relacdo entre os resultados o
referencial tedrico e estudos anteriores com a intencdo de defender a seguinte tese:
Para que a Educacao Financeira Escolar proposta no Ensino Médio seja abordada em
uma perspectiva ampla, critica e reflexiva € necessario ndo somente avangos nas
orientacdes dos documentos curriculares oficiais e a ampliacdo qualitativa de
atividades para além do livro didatico de Matematica a partir de diferentes
perspectivas e tematicas, € preciso, sobretudo, que professores das diversas areas
consigam inseri-la de forma clara, objetiva e transversal a cada uma das areas do

conhecimento.
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2 REVISAO DA LITERATURA

Apresentamos neste capitulo a revisao bibliografica cujo objetivo € identificar
estudos realizados e publicados que discutem a EF no Ensino Médio a partir de
documentos curriculares oficiais, livros didaticos e pratica docente e analisar
resultados por eles obtidos. Buscamos responder a seguinte questdo: o que estudos
anteriores indicam sobre o que é prescrito, apresentado e modelado pelos professores

em relacdo a EF no Ensino Médio?

2.1A SELECAO DOS ESTUDOS

Como uma das bases para a revisao bibliografica utilizamos anais do Encontro
Nacional de Educacdo Matematica (ENEM). O evento € considerado o maior
congresso em nivel nacional na area de Educacdo Matematica. Desde a década de
1980 professores, estudantes e pesquisadores de todo o pais se reinem para discutir
guestbes relativas a area. A primeira edicdo ocorreu em 1987 na Pontificia
Universidade Catolica de Sdo Paulo — PUC/SP. Em 1988 o Il ENEM ocorreu em
Maringa/PR, ano em que ocorreu a fundacéo da Sociedade Brasileira de Educacéao
Matematica (SBEM). Desde entdo a SBEM organizou os ENEM, até 1995,
bianualmente e, ap0s esse ano, 0 evento passou a ser trianual. A Ultima edicao (XIV
ENEM) ocorreu em 2022 excepcionalmente no formato online devido ao cenario de
enfrentamento & pandemia de COVID-19 em todo o mundo.

Além disso, definimos como base anais do Encontro Brasileiro de Estudantes
de P6s-Graduacdo em Educacdo Matemética (EBRAPEM). Consideramos importante
porque temos nele a publicacdo de teses e dissertacdes em desenvolvimento ou
recém finalizadas, o que pode nos dar um panorama de producdes cientificas sobre a
tematica. Sobre seu histérico, a primeira edi¢cdo aconteceu em 1997, organizado por
professores e estudantes do Programa de Pés-Graduacdo em Educagcdo Matemética,
da UNESP/Rio Claro, que sentiram a necessidade de um espaco para discusséo de
pesquisas em andamento, ja que 0s encontros existentes possibilitavam contribuicdes
mais significativas apenas para o debate e divulgacao de pesquisas concluidas ou em
vias de conclusédo. Desde entdo o encontro vem sendo organizado anualmente por
programas de P0s-Graduacdo em Educacdo Matemética de diversas universidades

do pais. Em 2015 o evento passou a contar com o grupo de discussao (GD15)
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especifico sobre EF, possivelmente motivado pelo crescente numero de dissertacdes
e teses desenvolvidos sobre a tematica.

Incluimos também sete edi¢cdes tematicas (ver Quadro 1) sobre EF organizadas
por periédicos da area de Educacdo Matematica, publicadas nos dltimos dez anos
(até o més de outubro de 2023). Destaque para o peridédico Tangram - Revista de
Educacdo Matematica, que organizou em 2018 e 2019 numeros tematicos sobre
Educacéo Financeira. No periédico ReBECEM - Revista Brasileira de Educagdo em
Ciéncias e Educacao Matematica, cuja edicao esta intitulada, Pesquisas em Educacao
Financeira e Educacdo Estatistica, ndo consideramos o0s artigos cientificos sobre
Educacéo Estatistica, por ndo estarem relacionados a tematica de interesse desse

estudo.

Quadro 1 - Periddicos com edi¢des tematicas de EF publicadas no periodo 2013 — 2023

Periodico Ano Titulo da edicdo temética
Boletim Gepem 2015 | Educacao Financeira Escolar
Revista de Educacdo, Ciéncias e o016 | Educagdo  Financeira:  dialogos e
Matematica - Unigranrio perspectivas
BoEm - Boletim Online de Dossié tematico Educacdo Financeira e
~ o 2016 ~ -~
Educacdo Matematica Educacdo Matematica
Tangram - Revista de Educacéao Dossié Tematico: Pesquisa em Educacdo

Matematica 2018

ReBECEM - Revista Brasileira de
Educacdo em Ciéncias e | 2019
Educacao Matematica

Tangram - Revista de Educagéo
Matematica

Em Teia - Revista de Educacao
Matemética e Tecnologica | 2021 | Educacao Financeira Escolar
Iberoamericana

Financeira e Educacdo Matematica

Pesquisas em Educacdo Financeira e
Educacdao Estatistica

As diferentes perspectivas da Educacdo

2019 ) )
Financeira

Fonte: Dados da pesquisa.

Para selecdo dos estudos que irdo compor nossa revisdo bibliografica
aplicamos alguns filtros. Em relacdo ao recorte temporal, consideramos apenas
estudos publicados no periodo entre os anos 2013 e 20232.

O segundo filtro corresponde ao formato de apresentacdo dos estudos. Em

relacdo aos anais do ENEM, consideramos textos apresentados nas secdes de

2 Os anais do XXVII EBRAPEM n&o serdo considerados em nossa revisdo, pois ainda ndo
foram publicados até a data de finalizacdo do presente estudo.
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comunicacdes orais e relatos de experiéncia. Ja nos anais do EBRAPEM que conta
com apenas um formato de apresentacdo, em que os estudantes de programas de
pés-graduacdo apresentam o andamento dos estudos de mestrado e doutorado ou
resultados de estudos recém-concluidos, consideramos todos os artigos. Em relacéo
aos periddicos, todos os textos pertencentes as categorias artigos cientificos e relatos
de experiéncias foram considerados inicialmente, portanto, editoriais, resenhas e
produtos educacionais que possam fazer parte das edi¢cdes tematicas dos periédicos
foram excluidos.

No terceiro filtro, nos anais dos eventos, consideramos inicialmente, estudos
que possuem o termo “Educacao Financeira” no titulo para identificar o quantitativo
geral de estudos sobre a tematica. A busca foi realizada nas paginas virtuais dos anais
através da ferramenta “pesquisar” que nos permite localizar quantas vezes e onde o
termo de interesse aparece. Em relacdo aos periodicos, todos os textos pertencentes
as edicOes tematicas sobre EF e que estivessem no formato de artigos cientificos ou
relatos de experiéncias foram considerados, mesmo que nédo possuam o termo EF em
seus titulos. Justificamos tal escolha pelo fato de que os anais dos eventos possuem
um numero total de estudos bem maior que as edi¢bes tematicas consideradas, por
isso a busca pelo termo “Educacgao Financeira” nos titulos dos textos nos ajudou a
identificar quais estavam relacionados com a tematica de nosso interesse, diferente
dos periddicos, ja que estes apresentam edi¢cdes especiais sobre EF.

Em seguida, aplicamos um quarto filtro para selecionar apenas estudos que
possuem o termo “Ensino Médio”, etapa de interesse para a realizagao da presente
pesquisa, em seus titulos.

Depois disso, um ultimo filtro foi realizado a partir da leitura do resumo dos
estudos selecionados na etapa anterior, para identificar pelo menos um dos elementos
a partir dos quais discutimos a EF no Ensino Médio (documentos curriculares oficiais,
livros didaticos, conhecimentos e pratica de professores). Estudos com foco em
estudantes, por exemplo, foram desconsiderados.

Por fim, apds a aplicacao de todos os filtros, os estudos relevantes para nosso
mapeamento foram selecionados para leitura na integra e posterior analise e
discussao de seus resultados.

Em resumo, aplicamos o seguinte protocolo de selecdo dos estudos que

compdem o mapeamento (ver Quadro 2). Inicialmente definimos as fontes que seriam
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utilizadas: Anais do ENEM, anais do EBRAPEM e edi¢des teméaticas de periddicos de

Educacdo Matematica sobre EF.

Quadro 2 - Filtros e acdes realizadas durante o desenvolvimento da revisao bibliogréafica

Filtros aplicados

Acdes realizadas

1° Filtro: Estudos publicados entre os anos
de 2013 e 2023.

Anais das edicdes do ENEM: XI ENEM
(2013), Xl ENEM (2016), XIIl ENEM (2019) e
XIV ENEM (2022).

Anais das edicbes do EBRAPEM: XVII
EBRAPEM (2013), XVIII EBRAPEM (2014),
XIX EBRAPEM (2015), XX EBRAPEM (2016),
XXI' EBRAPEM (2017), XXII EBRAPEM
(2018), XXIlI EBRAPEM (2019), XXIV
EBRAPEM (2020), XXV EBRAPEM (2021),
XXVI EBRAPEM (2022).

Sete edicbes tematicas sobre EF de
periddicos de Educacao Matematica conforme
Quadro 2.

2° Filtro: Formato de apresentacdo dos
estudos.

No ENEM: comunicacdes cientificas e relatos
de experiéncia.

No EBRAPEM: Formato Unico.

Nos Periédicos: artigos cientificos e relatos
de experiéncia.

3° Filtro: Selegéo de estudos sobre EF de
forma geral.

Nos anais do ENEM e do EBRAPEM:
utiizacdo da ferramenta de busca para
identificar estudos que possuem o termo
“Educacéao Financeira” no titulo.

Nos periodicos: Todos os estudos
selecionados no 2° filtro foram considerados.

4° Filtro: Selecdo de estudos sobre EF no
Ensino Médio.

Em todas as fontes: estudos que possuem o
termo “Ensino Médio” no titulo.

5° Filtro: Selecéo de estudos relacionados
a documentos curriculares, livros didaticos
e pratica docente.

Em todas as fontes: a partir da leitura do
resumo.

Fonte: Dados da pesquisa

ApOs a aplicacdo dos trés primeiros filtros, foi possivel identificar um

guantitativo geral de 234 estudos sobre EF, distribuidos entre os anais do ENEM e do

EBRAPEM e as sete edi¢cdes tematicas organizadas pelos peridédicos. A maior parte

deles pertencentes aos anais do EBRAPEM, possivelmente por ser um evento de

periodicidade anual, sendo assim, mais edicbes foram consideradas para analise.

Desses, apenas 39 estudos, ou seja, aproximadamente 16,66% das publicacdes,

possuem o termo “Ensino Médio” no titulo (4° filtro de busca). E provavel que outros

estudos dentre as 234 publicacdes também tratem da EF no Ensino Médio, no entanto,

ndo apresentam essa informacdo em seus titulos, por isso ndo foram considerados

para leitura, como podemos observar na tabela a seguir.
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Tabela 1 — Mapeamento geral dos estudos de EF nos anais dos eventos e nos periddicos

Fontes Publicacdes sobre EF  EF no Ensino Médio

ENEM 40 7
EBRAPEM 103 20
Periddicos 91 12

Total 234 39

Fonte: Dados da pesquisa

Por fim, apos a leitura do resumo dos 39 estudos percebemos que apenas 15
estao relacionados a pelo menos um dos elementos de nosso interesse: documentos
curriculares, livros didaticos e pratica docente. Os 15 estudos foram considerados
para leitura na integra. Os demais foram desenvolvidos com foco no conhecimento
e/ou aprendizagem de estudantes. Uma das hipoteses que podemos levantar € o fato
de que boa parte dos textos analisados a partir da leitura do resumo sao resultados
de produtos educacionais desenvolvidos em programas profissionais de pos-
graduacdes, que muitas vezes sao realizados e aplicados com esse publico.

Na tabela a seguir apresentamos o total de publicacdes em cada edi¢cado dos
eventos e nos periédicos indicados. Em seguida, o quantitativo com aplicacao do filtro
sobre o Ensino Médio. Por fim, o nUmero de estudos selecionados para leitura. Nao
identificamos nenhum estudo relacionado & EF nas edi¢cdes XI ENEM (2013) e Xl
ENEM(2016).

Tabela 2 - Distribuicdo das publicacGes que compdem a revisdo, de acordo com 0s eventos

e periodicos
Fontes (ano) Publicacoes SPhe Selecionados
sobre EF Ensino Médio
XI ENEM (2013) 0 0
XIl ENEM (2016) 0 0
XIIIENEM (2019) 22 4 0
XIV ENEM (2022) 18 3 2
XVII EBRAPEM (2013) 5 1 0
XVIII EBRAPEM (2014) 2 0 0
XIX EBRAPEM (2015) 15 1 1
XX EBRAPEM (2016) 8 1 0
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XXI EBRAPEM (2017) 2 0 0
XXIl EBRAPEM (2018) 8 2 0
XXII EBRAPEM (2019) 11 1 0
XXIV EBRAPEM (2020) 12 2 2
XXV EBRAPEM (2021) 19 5 2
XXVI EBRAPEM (2022) 21 7 3
Boletim Gepem (2015) 10 1 0
Revista de Educacgdo, Ciéncias e 9 0 0
Matematica - Unigranrio (2016)
BoEm - Boletim Online de 12 1 0
Educacdo Matemética (2016)
Tangram - Revista de Educacéo 7 0 0
Matemética (2018)
ReBECEM - Revista Brasileira de 11 3 2
Educacdo em Ciéncias e Educacgéo
Matemética (2019)

Total 234 39 15

Fonte: Dados da pesquisa.

No Quadro 3 é possivel observar os estudos selecionados apés a aplicacdo

dos filtros de busca. Mais adiante apresentamos e discutimos 0s objetivos e principais

resultados de cada um deles.

Quadro 3 - Estudos selecionados para compor a revisdo da literatura

Evento/Periédico (Ano)

Titulo

Autor(es)

XIV ENEM (2022)

A Educacéo Financeira Escolar em
atividades de diferentes areas do
conhecimento no Ensino Médio: quais
as perspectivas?

MELO, D. P.
PESSOA,C. A.S.

Componente curricular eletivo de
Educacdo Financeira: perspectivas
com o Novo Ensino Médio

SCHNEIDER, C.

XIX EBRAPEM (2015)

Educacdo Financeira e Educacéo
Matematica  Critica na  escola:
articulando conhecimentos no Ensino
Médio

SILVA, I. T.

XXIV EBRAPEM (2020)

Educacao Financeira o Ensino Médio
a partir de uma perspectiva transversal
e colaborativa

MELO, D. P.

A Educacgédo Financeira como Tema
Transversal e Interdisciplinar. uma

SILVA, M. M. F.
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analise das atividades propostas no
livro didatico do Ensino Médio da Eja

XXV EBRAPEM (2021)

Atividades de Educacdo Financeira
em livros didaticos das diferentes
areas do conhecimento no Ensino
Médio

MELO, D. P.

Educacdo Financeira no Ensino
Médio: uso de tecnologias digitais de
informacdo e comunicacdo na
perspectiva de uma aprendizagem
significativa de juros compostos

SILVA, C. M. M.
M.

XXVI EBRAPEM (2022)

A Educacdo Financeira Escolar | MUNIZ, L. O.
problematizada nos curriculos

integrados do Ensino Médio: uma

proposta de investigacdo das

concepcodes de docentes que ensinam

matematica nos campi do Instituto

Federal Fluminense do noroeste do

Rio de Janeiro

Educacdo Financeira Escolar no | MELO, D. P.2

Ensino Médio: documentos oficiais,
livros didaticos e conhecimentos de
professores nas diferentes areas do
conhecimento

Educacao Financeira Escolar: tecendo
compreensfes de professores que
lecionam matematica no Ensino Médio
durante processo formativo

AZEVEDO, S. S.

Educacdo Financeira no Ensino | MELO, D. P.
Médio: possibilidades PESSOA, C. A.S.
As orientacdes no livro do professor | SILVA, I. T.
ReBECEM - Revista | contribuem para potencializar cenarios | SELVA, A. C. V.
Brasileira de Educagdo em | de investigacdo na sala de aula? Uma
Ciéncias e Educacdo | andlise do material didatico do
Matematica (2019) Programa Nacional De Educacao
Financeira nas escolas — Ensino Médio
a luz da Educacao Matematica Critica
Tangram - Revista de E_duc_agéo financeira_ nos Iiv_ros DIAS, D. P.
didaticos de Matematica do Ensino | GABAN, A. A.

Educacado Matemética (2019)

Médio

Em Teia - Revista de
Educacdo Matemética e
Tecnoldgica Iberoamericana
(2021)

Perspectivas para a Educagéo
Financeira em um livro didatico de
matematica no Ensino Médio

FIGUEIREDO, A.
C.
COUTINHO, C.

Q.S.

Tematicas de Educacdo Financeira
abordadas nos livros do Ensino Médio
regular e da Educacédo de Jovens e
Adultos: estamos estimulando praticas
reflexivas nas escolas?

SILVA, I. T.
SILVA, M. M.
C.

F.
SELVA,A.C. V.

3O estudo Melo (2022) ndo aparece na secdo de discussdes dos resultados da presente
se¢do, uma vez que ndo apresenta resultados, o que é permitido pelo evento em questao, e
trata-se da apresentacao e definicdo das etapas metodoldgicas que estdo sendo vivenciadas
no presente estudo de doutorado.
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Fonte: Dados da pesquisa.

E importante destacar, contudo, que a revisdo realizada esta ancorada t&o
somente nas trés bases de dados escolhidas por ndés. Dessa maneira, mesmo
entendendo a importéancia dos eventos e periodicos selecionados, € necessario
considerar que esses, possivelmente, ndo sédo os unicos estudos que tratam da EF no
Ensino Médio no Brasil.

Retomando a questao inicial: 0 que estudos anteriores indicam sobre o que é
prescrito, apresentado e modelado pelos professores em relacdo a EF no Ensino
Médio? Organizamos 0s estudos a partir de trés categorias tematicas: 1) andlise de
orientacdes curriculares para o ensino da EF no Ensino Médio. 2) ensino da EF a partir
do que é apresentado em livros e materiais didaticos para o Ensino Médio e 3)
conhecimentos e pratica docente a respeito de possibilidades de abordagem da EF
no Ensino Médio. Um mesmo estudo pode ser incluido em mais de uma categoria
tematica, caso seja necessario.

No Quadro 4, agrupamos as 14 publicacdes* de acordo com as categorias
teméticas. Como é possivel perceber, nenhum estudo, dentre os selecionados, trata
como objeto de estudo principal as orientacdes curriculares de documentos oficiais

para o Ensino Médio.

Quadro 4 — Categorias tematicas elencadas a partir das publicagbes

Categorias tematicas Publicacdes
Andlise de orientacdes curriculares para o
ensino da EF no Ensino Médio.
Ensino da EF a partir do que é apresentado | Silva (2015)
em livros e materiais didaticos para o Ensino | Melo e Pessoa (2022)
Médio Silva (2020)
Melo (2021)
Silva e Selva (2019)
Dias e Gaban (2019)
Figueiredo e Coutinho (2021)
Silva, Silva e Selva (2021)
Conhecimentos e prética docente a respeito | Melo e Pessoa (2019)
de possibilidades de abordagem da EF no | Melo (2020)
Ensino Médio. Azevedo (2022)
Muniz (2022)
Silva (2021)
Schneider (2022)
Fonte: Dados da pesquisa.

4 Para esse agrupamento nao consideramos o estudo Melo (2022) pelo motivo ja citado na
nota anterior.
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Na proxima subsecéo apresentamos de maneira mais detalhada cada um dos

estudos que compdem a revisado a partir das categorias tematicas de analise.

2.2ENSINO DA EDUCAQAO FINANCEIRA A PARTIR DO QUE E APRESENTADO
EM LIVROS E MATERIAIS DIDATICOS PARA O ENSINO MEDIO

Silva, Silva e Selva (2021) buscaram compreender como a EF esta sendo
trabalhada no Ensino Médio regular e na modalidade de Educacdo de Jovens e
Adultos (EJA), a partir da analise de livros especificos de EF organizados e
distribuidos pela ENEF para turmas de ensino regular e do livro de Ciéncias da
Natureza e Matematica, volume unico, aprovado pelo PNLD (2014) para turmas da
EJA.

As autoras destacam a necessidade de investigar como os materiais didaticos,
sobretudo, materiais elaborados por empresas privadas, ou por meio de parcerias
destas com 6rgaos governamentais, elaboram e propdem o ensino da temética, uma
vez que diversos interesses podem estar em jogo nesse processo. ‘“[...] devemos estar
atentos para que nao haja uma doutrinacdo para o consumo e a valorizacdo de
produtos financeiros, tampouco a educagao financeira seja utlizada para
responsabilizar 0s sujeitos por problemas econémicos e financeiros do pais [...]”
(Silva; Silva; Selva, 2021, p. 5).

Em relagdo ao Ensino Médio regular foram analisados trés livros destinados
aos estudantes, acompanhados de trés cadernos de atividades e trés livros para o
professor. Os livros ndo estdo organizados por séries, podem ser trabalhados de
acordo com a ordem definida pelo professor. Ja o material destinado as turmas da
EJA, foi o Gnico aprovado para a area no PNLD (Brasil, 2014) e que esta em uso até
a data de publicacéo do estudo. O livro possui volume Unico e esta organizado a partir
de uma perspectiva interdisciplinar entre Matematica e as Ciéncias da Natureza
(Fisica, Quimica e Biologia).

Como resultados, as autoras identificaram 84 atividades nos livros organizados
pela ENEF, distribuidas dentre as seguintes tematicas: administracdo publica,
mercado financeiro, produtos financeiros, tomada de decisao, controle de gastos,
empreendedorismo, direitos e deveres, planejamento para o futuro, consumo
impulsivo, mercado de trabalho e sustentabilidade. Ja no material da EJA, foram

selecionadas 12 atividades, com as teméticas: tomada de decisdo, produtos
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financeiros e administracdo publica, atitudes ao comprar, influéncia das
propagandas/midia e sustentabilidade.

O estudo evidencia as tematicas semelhantes que foram identificadas nos
materiais analisados: administracdo publica, produtos financeiros, tomada de decisédo
e sustentabilidade. As tematicas em comum podem indicar o que tem sido priorizado
no trabalho com a EF no Ensino Médio (regular ou EJA). Considerando as mensagens
subjacentes, as quais podem ser divididas naquelas com potencial de colaborar para
o desenvolvimento de praticas reflexivas (administracdo publica, tomada de decisao
e sustentabilidade) e nas que estdo voltadas para conhecimentos do mercado
financeiro e suas praticas (produtos financeiros). E importante compreender a
necessidade de que as diferentes teméaticas sejam tratadas no Ensino Médio,
independentemente da modalidade, sobretudo que todas sejam abordadas a partir de
um olhar critico e reflexivo a respeito dos dados e das situacdes analisadas (Silva;
Silva; Selva, 2021).

Figueiredo e Coutinho (2021) realizaram a analise de um capitulo de
Matematica Financeira (MF) de uma colecdo destinada ao Ensino Médio a luz dos
pressupostos da Teoria Antropolégica do Didatico (TAD), com o objetivo de identificar
se o0 conjunto de praxeologias fornece condi¢fes para uma abordagem critica da EF.
Foi selecionada a colecdo mais solicitada pelas escolas publicas, que tenha o manual
do professor em cada volume do livro didatico no PNLD (Brasil, 2018). As atividades
foram classificadas de acordo com Trindade (2017). A autora construiu os critérios a
partir da analise da abordagem da EF nos anos finais da Educagéo Béasica, mediante
orientacbes de documentos oficiais e da organizacdo matematica e didatica
apresentada pelo livro didatico aprovado pelo PNLD (Brasil, 2015), também por meio
da TAD. Os critérios definidos por Trindade (2017) e utilizados por Figueiredo e

Coutinho (2021) estéao descritos no quadro adiante.

Quadro 5 — Critérios definidos por Trindade (2017)

Designacao Critérios

c1 Propostas de_ atividad_es gue abordam situac6es do cotidiano incluindo o
consumo e atitudes éticas.
Propostas de atividades que contemplam reflexfes sobre planejamento
C2 financeiro em uma cadeia de interrelacionamentos, conectando o passado,
presente e futuro.
c3 Propostas de atividades que abrangem fenbmenos de natureza social,

natural, sustentavel ou econémica.

C4 Propostas de atividades que viabilizem o consumo consciente.
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Propostas de atividades que propiciem a conscientizacao, relevancia e
importancia de reservas financeiras e investimentos.
Fonte: Trindade (2017, p. 75).

C5

O capitulo de MF est& presente no livro destinado a 32 série do Ensino Médio.
Durante a producéo de dados, as autoras identificaram duas situacdes-problema, uma
na abertura e outra no fechamento do capitulo, 20 exercicios resolvidos e 48
exercicios propostos. De acordo com a classificacdo de Trindade (2017), entre os
propostos, apenas oito sdo favoraveis a discussao de EF e dos resolvidos, cinco. Além
disso, as situacbes-problema também possibilitam a relagdo com a tematica.

De maneira geral, as autoras concluem que na resolucdo das atividades
propostas pela colecdo analisada, somente conhecimentos da Matematica e da MF
sdo mobilizados, com foco na aplicacdo de algoritmos. “Nao foram observados
exercicios que demandassem ao aluno a construcdo de novos caminhos para a
resolucao, independentes de algoritmos e formulas” (Figueiredo, Coutinho, 2021, p.
23). Algumas orientacdes presentes no manual do professor possuem potencial para
o desenvolvimento de articulagdes entre as situacdes que o livro apresenta e a EF, no
entanto, dependem fortemente da intervencdo do professor, o que indica a
necessidade de um trabalho de formacéo voltado para uma perspectiva critica da EF
no ambiente escolar.

O estudo de Dias e Gaban (2019) busca analisar como a EF aparece nos livros
didaticos de Matematica do Ensino Médio a luz dos ambientes de aprendizagem
sugeridos por Ole Skovsmose em seus trabalhos de Educacdo Matematica Critica.
Os autores utilizam livros didaticos aprovados pelo PNLD (Brasil, 2015) e destacam
resultados semelhantes aos encontrados por Figueiredo e Coutinho (2021), as
atividades, em sua maioria, ndo possuem potencial para discussdes mais amplas e
para aléem dos conteudos matematicos e ndo colocam o estudante em uma posicao
de investigacao frente a situacdes de EF.

Diante disso, ao apresentar 0s cenarios para investigacdo conforme definido
por Skovsmose (2000), propdem a ampliacdo de atividades com pouco potencial, em
ambientes de aprendizagem que favorecam e estimulem o desenvolvimento do senso
critico e da formagéo cidadd dos estudantes. Esse trabalho, no entanto, requer um
esforco do professor como mediador desse processo de transformacgéo, por meio de
guestionamentos que extrapolem a analise e aplicacdo de algoritmos matematicos

apenas.
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Em uma perspectiva semelhante, Silva e Selva (2019), com o objetivo de
compreender se e como as orientacbes voltadas ao professor influenciavam o
potencial de atividades propostas para os alunos, analisam, a luz dos ambientes de
aprendizagem (Skovsmose, 2000), atividades de EF presentes em livros destinados
aos professores, distribuidos pelo MEC e elaborados pela ENEF para o Ensino Médio.
Dentre as 37 orientagdes presentes no livro do professor, apenas 12 apresentaram
potencial de ampliacdo das discussdes propostas pelas atividades, as demais nao
acrescentavam mudancas em relacdo ao proposto no livro dos estudantes. Sendo
assim, as autoras reforcam a importancia de que tenhamos bons materiais didaticos,
com ricas orientacdes a pratica docente, além do desenvolvimento de formacé&o
continuada sobre EF.

Em seu texto, ainda em desenvolvimento no momento da publicagédo, Silva
(2015) objetivou analisar a implementacao do programa desenvolvido pela Estratégia
Nacional de Educacéo Financeira (ENEF) para o Ensino Médio nas escolas. A autora
destaca com preocupacdo a predominancia de atividades voltadas apenas para a
resolucdo de situacbes financeiras nas aulas de Matematica e evidencia com
preocupacao a influéncia de setores privados na producdo de materiais voltados ao
trabalho com a EF na escola, setor que talvez ndo esteja preocupado com o0s
contextos sociais, culturais e politicos que o tema pode desenvolver.

Por sua vez, Silva (2020) objetivou analisar se e como o livro didatico de
Ciéncias da Natureza e Matematica do Ensino Médio da EJA, aprovado pelo PNLD
(Brasil, 2014), aborda a EF de forma interdisciplinar. Vale destacar que o estudo de
Silva (2020) é o unico que identificamos que analisa material didatico para além da
Matematica.

A autora analisou atividades presentes nos capitulos de Biologia, Fisica e
Quimica e identificou trés atividades com potencial para discutir a EF, relacionadas as
tematicas: atitudes ao comprar, influéncia das propagandas/midia e sustentabilidade.
Embora as orientacdes para as atividades nao oferecam subsidios ao professor, as
atividades apresentam potencial para o desenvolvimento de ambiente critico e
investigativo a partir da

[...] possibilidade do trabalho com a Educacéo Financeira como tema
interdisciplinar e integrador de conhecimentos de varias disciplinas, e
também evidencia que o tema em conexdo com outras disciplinas
possibilita o desenvolvimento de cenarios para investigagdo (Silva,
2020, p. 1).
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Os trabalhos de Melo (2021) e Melo e Pessoa (2022) tratam de recortes de
resultados prévios da presente tese.

Na publicagdo Melo (2021) sdo apresentados resultados prévios do estudo
piloto referente a andlise de livros didaticos aprovados pelo PNLD (Brasil, 2018).
Foram selecionadas as colecfes mais distribuidas nacionalmente de acordo com
dados do portal do MEC. As atividades foram identificadas e classificadas de acordo
com as tematicas de EF elencadas por Santos (2017). Dentre os 23 livros analisados,
foram identificadas 127 atividades, dessas, 82 eram atividades do livro de Matematica,
com predominancia de exercicios relacionados a Matematica Financeira. Embora a
maior parte das atividades pertencessem a colecdo de Matematica, foi considerado
positivo o fato de encontrar atividades relacionadas a EF em livros de outras areas do
conhecimento, uma vez que no periodo de elaboracdo do PNLD (Brasil, 2018) a EF
ainda ndo possuia carater obrigatério na Educacéo Basica.

Ja no estudo de Melo e Pessoa (2022), as atividades foram analisadas a partir
das tematicas elencadas por Santos (2017), e a partir das perspectivas de EF
apresentadas por Vaz e Nasser (2021). Em tal analise foi possivel perceber que as
atividades da area de Linguagens estao relacionadas a perspectiva da EF para o
consumo, por meio de atividades que levam os estudantes a refletirem sobre o
consumo responsavel, a influéncia que a midia e as redes sociais exercem em nossas
escolhas diarias, dentre outras. Assim como as atividades do livio de Matematica
estao estritamente relacionadas a perspectiva de uma EF voltada para a poupanca e
0 enriquecimento, no entanto, sem proporcionar reflexdes a respeito do que esta
sendo calculado em determinada situacdo apresentada pela atividade. Por fim, as
atividades pertencentes aos livros de Ciéncias da Natureza podem proporcionar
reflexfes a respeito de uma EF para a consciéncia social.

Os resultados apresentados em Melo (2021) e Melo e Pessoa (2022) foram de
grande relevancia para o desenvolvimento do presente estudo, pois apresentaram
possibilidades para ampliagdo do campo de visdo e analise de materiais didaticos,
especificamente livros didaticos para além da Matematica, como ja havia sido
evidenciado por Silva (2020) no material interdisciplinar destinado ao Ensino Médio
na modalidade EJA.

Em resumo, os estudos que tratam sobre a abordagem da EF por meio da
analise de livros e materiais didaticos, evidenciam a necessidade de ampliagdo das

bY

relacbes apresentadas em direcdo a construcdo de posicionamentos criticos e
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cidadaos a respeito das decisfes financeiras, sobretudo, nos livros de Matematica.
Esses estdo repletos de atividades voltadas apenas para a operacionalizacdo de
algoritmos que quase nao proporcionam tais reflexdes, a nédo ser a partir da
intervencao do professor, por meio da adaptacéo das atividades.

A seguir sdo apresentados os textos relacionados a categoria tematica sobre

conhecimentos e pratica docente.

2.3CONHECIMENTOS E PRATICA DOCENTE A RESPEITO DE POSSIBILIDADES
DE ABORDAGEM DA EF NO ENSINO MEDIO

Schneider (2022) apresenta a vivéncia do componente curricular eletivo de EF
no Ensino Médio em uma escola publica do interior catarinense. A autora do artigo
relata a experiéncia em andamento com uma turma de 3° ano do Ensino Médio,
composta por 24 estudantes de domicilio rural. Alguns temas foram levados para
debate em sala de aula, tais como consumo versus consumismo, relacado entre
dinheiro e felicidade, investimentos. Como produto final da disciplina sera vivenciado
o projeto “Planejando a viagem dos meus sonhos”.

Por sua vez, Silva (2021) ressalta elementos iniciais de uma pesquisa de
mestrado em andamento cujo objetivo € investigar de que maneira as praticas
pedagogicas de professores de Matematica do Ensino Médio, ao trabalhar os
contetdos da MF, contribuem na formacao financeira de seus estudantes para
tomadas de decisfes conscientes em situacdes de consumo do cotidiano. A pesquisa
busca apresentar ampliacdo das possibilidades de trabalho por meio do uso de
Tecnologia Digital de Informag¢éo e Comunicacgao (TDIC), com um curso de extenséo
com professores de Matematica do Ensino Médio e estudantes do curso de
Licenciatura em Matematica.

Por se tratar de uma pesquisa em fase inicial de desenvolvimento, a autora nao
apresenta resultados, apenas detalha a estrutura geral do curso de formagcao em que
sera discutido o ensino de juros compostos por meio do uso de TDIC por professores,
com o objetivo de que estudantes do Ensino Médio sejam capazes de desenvolver o
pensamento critico e as tomadas de decisao conscientes (Silva 2021).

Muniz (2022) anuncia com preocupacao influéncias do pensamento neoliberal
que a EF trabalhada na escola pode receber. “O cuidado que devemos ter como

educadores, em particular os que ensinam Matematica, € para ndo cairmos nas



43

armadilhas do neoliberalismo e fortalecermos as desigualdades sociais ao invés de
combaté-las (Muniz, 2022, p. 6). Muitas vezes a EF é vista como conteudo que
simboliza o processo de enriquecimento a qualquer custo. Por isso, sua presenca
pode afastar professores e estudantes das concepc¢des sobre uma EF critica, reflexiva
e desconstruida e voltada exclusivamente para auxiliar no processo de tomada de
deciséo dos individuos (Muniz, 2022).

E desafiador para o professor pensar uma EF critica que se distancie da
perspectiva mercadoldgica, muitas vezes, para Muniz (2022, p. 6):

Como podemos falar sobre empreendedorismo e competicdo de uma
forma critica e ndo pautada na responsabilizacédo do individuo pelo seu
sucesso ou fracasso? Qual o significado de “sucesso”? Como se forma
o sentido da meritocracia produzido por uma concepc¢ao de Educacéo
Financeira preocupada em criar atalhos para o enriquecimento?

Sendo assim, o autor apresenta o planejamento de sua pesquisa de doutorado
cujo objetivo geral é compreender quais sdo as concepcdes, relativas a Educacao
Financeira Escolar, de docentes que atuam no Ensino Médio em curriculos integrados
e como tais concepcles aparecem na pratica pedagodgica. Por estar em processo
inicial de desenvolvimento, o autor ndo apresenta resultados, mas levanta alguns
pontos para reflexdo de como a concepg¢éao dos docentes sobre o papel que a EF deve
desempenhar na formacdo basica dos estudantes interfere na maneira como a
tematica sera abordada em sala de aula.

Assim como Silva (2021) e Muniz (2022), Azevedo (2022) apresenta
discussoes iniciais do seu trabalho de doutorado que possui 0 objetivo de promover e
analisar um processo de formacéao continuada em EFE com professores que lecionam
Matematica no Ensino Médio. Para tanto, o autor pretende relacionar os contetdos da
MF enquanto ferramentas que auxiliem no processo de tornar os estudantes educados
financeiramente. Dai a importancia de que os professores possam compreender as
diferencas e aproximacdes que podem ser estabelecidas entre a EF e a MF.

Melo (2020) evidencia em seu estudo a necessidade de investigar o que o0s
professores sabem e o que precisam saber para trabalhar a EF, uma vez que é preciso
ir além do conhecimento comum que se tem sobre a tematica, a partir de
conhecimentos pedagogicos que irdo diferenciar sua abordagem da perspectiva
bancaria, o autor destaca também a importancia da promoc¢do de momentos coletivos

e colaborativos entre professores das diversas areas.
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Melo e Pessoa (2019) também buscam discutir possibilidades de relacdes entre
a EF e a MF por meio da vivéncia de um grupo de estudos com professores de
Matematica no Ensino Médio. A pesquisa contou com a participacdo de dois
professores. A partir do desenvolvimento do grupo de estudos os docentes
organizaram e colocaram em pratica momentos em sala de aula em que buscaram
refletir a respeito de como nosso consumo pode influenciar no orcamento familiar e
sobre a melhor forma de pagamento ao realizar uma compra.

De forma geral, os autores destacam a importancia de se trabalhar com dados
da realidade para que a abordagem se torne interessante e desafiadora aos
estudantes. E ainda, o fato de que ao propor uma discussao para além de conceitos
matematicos, os professores puderam caminhar rumo a uma EF critica, reflexiva e
gue contribua para formacéo de sujeitos questionadores da realidade em que estéao
inseridos.

Os resultados apresentados a respeito de como professores propdem e/ou
colocam em prética o ensino da EF no Ensino Médio, apontam para o papel de
destaque conferido ao professor, sobretudo, a necessidade do desenvolvimento de
processos de formacao continuada, para que a EF seja trabalhada a partir de uma
visdo ampla para além dos algoritmos matematicos. Tal importancia é reforcada nos
estudos que analisam como os livros didaticos apresentam a tematica, uma vez que
€ a partir da intervencdo do docente que as atividades podem ser ampliadas para
construcéo de cenarios de didlogo e investigacao por parte dos estudantes.

Por fim, podemos perceber, com a realizacdo da revisdo da literatura, que
dentre os estudos selecionados, nenhum investigou como professores de outras areas
do conhecimento pensam e propdem o ensino da EF. Sendo assim, justificamos a

necessidade de desenvolvimento da presente pesquisa.

240 QUE A REVISAO DA LITERATURA NOS DIZ SOBRE O ENSINO DA
EDUCAQAO FINANCEIRA ESCOLAR NO ENSINO MEDIO?

Nesta secdo buscamos sintetizar e discutir os dados encontrados a partir do
desenvolvimento da revisdo da literatura nos anais do ENEM e EBRAPEM, além de
edicdes teméticas de periddicos sobre EF. Retomamos ao questionamento inicial: o
gue estudos anteriores indicam sobre o que é prescrito, apresentado e modelado

pelos professores em relacdo a EF no Ensino Médio?
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Inicialmente salientamos a caréncia de estudos que tratem da tematica de
forma articulada com as demais areas para além da Matematica. Apenas o estudo de
Silva (2020) analisa o livro didatico integrado entre Matematica e Ciéncias da Natureza
para a modalidade EJA no Ensino Médio, o que reforca a relevancia do presente
estudo, uma vez que assumir e defender o carater transversal da EF é um dos
caminhos para que tenhamos uma ruptura com a visdo mercadoldgica muitas vezes
empregada a tematica no ambiente escolar, quando essa € vista apenas como
sindbnimo da MF.

Em relacdo as prescricdes curriculares destacamos, o fato de que néao
encontramos em nossa revisao estudos com foco na anéalise do que é proposto em
documentos curriculares. Consideramos de suma importancia a problematizacdo do
gue é proposto pelos documentos, que influenciam diretamente o que sera produzido
enquanto material didatico e que ira se traduzir na pratica em sala de aula. Além disso,
€ principalmente no curriculo prescrito que conseguimos identificar a perspectiva
sugerida para a EF, voltada para reflexbes acerca de questbes mais amplas das
nossas relacdes de consumo, tomadas de decisédo e influéncias das nossas decisdes
no meio em que vivemos, em uma dire¢éo coletiva, ou no caminho de uma EF voltada
ao individual e relacionada estritamente ao universo das financas.

Os estudos que abordam a maneira como o0s materiais didaticos,
especificamente os livros didaticos apresentam as tematicas indicam que grande parte
das atividades de EF estédo voltadas para resolucdo de exercicios relacionados ao
célculo de algoritmos matematicos em situacfes de finangas. Em nosso estudo
propomos a andlise de livros didaticos aprovados pelo PNLD (2021) em comparacao
com o PNLD (2018) para observar as possiveis ampliacées no mais recente, uma vez
que estudos como Dias e Gaban (2019) destacam que livros pertencentes ao PNLD
(2018) apresentam predominéncia de atividades que ndo promovem reflexdes e
posturas criticas dos estudantes diante das situa¢des apresentadas.

No que se refere aos estudos com professores, notamos a auséncia de
resultados mais aprofundados em relacdo aos conhecimentos docentes nos estudos
gue compdem nossa revisdo da literatura. Uma das hipoteses que levantamos € de
gue estudos a partir da perspectiva docente sdo mais recentes na literatura, se
comparados aos estudos com e sobre materiais didaticos, por exemplo.

Um dos pontos em comum entre 0s estudos elencados é a importancia do papel

desempenhado pelo professor nesse processo de transposi¢ao entre o prescrito e a
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pratica efetiva em sala de aula. E imprescindivel que os professores possuam clareza
a respeito de qual perspectiva deve ser trabalhada na escola, de maneira que nao
sejam reprodutores de discursos e praticas que culpabilizam os sujeitos pelo fracasso
de um sistema financeiro que busca atender ao interesse de bancos e instituicbes
financeiras, mas que conduzam os estudantes a refletirem a respeito da desigualdade
de oportunidades que séo colocadas pela sociedade.

Aos professores cabe o papel de compreender a realidade na qual os
estudantes estédo inseridos e discutir uma EF que dialogue com esse contexto social,
mesmo que para isso, no processo de modelagem do curriculo, seja necessario
discordar e transformar aquilo que lhe é proposto pelos documentos e livros didaticos,
afinal o professor € moldado por esse, mas néo é sujeito passivo nesse processo.

Ainda sobre a forma como a EF pode ser trabalhada, Schneider (2022) sugere
o formato de componente curricular eletivo como uma das possibilidades de trabalho
com a tematica, no entanto, € importante destacar a necessidade de que esse
ambiente ndo seja visto como dissociado das demais areas do conhecimento, a partir
de um olhar isolado e matematizado sobre a EF. E imprescindivel que sejam
discutidos temas como os apontados por Schneider (2022), no entanto, sem perder
de vista o desenvolvimento de habilidades criticas acerca do contexto social em que
0s estudantes estéo inseridos.

Em resumo, acreditamos que nosso estudo pode contribuir com o ensino da EF
no Ensino Médio, ndo porque ira apresentar uma prescricdo fechada e imutavel de
como a tematica devera ser abordada, mas por levantar questionamentos, reflexées
e possibilidades de articulacdo entre o tripé, documentos curriculares, livros didaticos

e professores, juntos nesse processo de construcdo de uma EF critica.
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3 EDUCACAO FINANCEIRA ESCOLAR

Desde o momento que a discussédo a respeito da EF chega as escolas, a
tematica torna-se objeto de investigagdo de pesquisas académicas da éarea de
Educacédo e de Educacdo Matematica, com o objetivo de compreender como vem
sendo abordada e em quais aspectos € necessario avancar.

Para Pessoa (2016), o trabalho acerca do conhecimento financeiro deve ser
pensado também e principalmente no ambiente escolar, para que todos possam ser
capazes de analisar e tomar decisGes criticamente na teia complexa em que a
sociedade atual est4 estruturada.

Sao varias as interpretacdes em relacdo ao conceito da EF, de acordo com o
publico-alvo e os objetivos empregados a teméatica. A OCDE (2005, p. 3) destaca, em
suas recomendacbes para o trabalho com a EF, que “ha diversos métodos para
desenvolver com sucesso a educacdao financeira para um publico-alvo especifico”. Ha
diversos conceitos e definicbes de Educacdo Financeira. A seguir, destacamos
alguns.

Segundo a OCDE (2005, p. 5), EF é:

O processo em que os individuos melhoram a sua compreenséo sobre
0s produtos financeiros, seus conceitos e riscos, de maneira que, com
informacdo e recomendacdo claras, possam desenvolver as
habilidades e a confianca necessarias para tomarem decisdes
fundamentadas e com seguranca, melhorando o seu bem-estar
financeiro.

A definicdo de EF apresentada pela OCDE esta relacionada ao dominio e a
compreensao sobre produtos, conceitos e riscos financeiros, visando a um processo
de tomada de decisao fundamentado matematicamente. No entanto, consideramos
gue a definicdo aparenta foco no campo mercadoldgico por meio de uma perspectiva
individualista da EF. Diferentemente do que defende a OCDE, o nosso olhar esta
voltado para uma perspectiva coletiva, a ser trabalhada na escola. A partir do que
defendemos como abordagem para a EF na escola e que ira conduzir as discussdes
apresentadas nesse estudo, coadunamos com Silva e Powell (2013, p. 12) ao
definirem a Educacéo Financeira Escolar (EFE) como:

[...] um conjunto de informacdes através do qual os estudantes séo
introduzidos no universo do dinheiro e estimulados a produzir uma
compreenséo sobre finangas e economia, através de um processo de
ensino que o0s torne aptos a analisar, fazer julgamentos
fundamentados, tomar decisdes e ter posi¢des criticas sobre questdes
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financeiras que envolvam sua vida pessoal, familiar e da sociedade
em gue vivem.

Defendemos que a EF abordada na escola deve estimular um olhar para além
dos produtos financeiros. E preciso conferir & EFE um carater critico e reflexivo diante
de situacdes vivenciadas em aula pelos professores e estudantes. A EF tratada na
escola deve possuir um carater mais amplo, para além do trabalho com a
administracao das financas pessoais, mas que levante reflexdes a respeito de como
NOSSO consumo impacta no meio social.

Para Vaz e Nasser (2021), historicamente, a forma como a Matematica
Financeira é concebida sofreu transformac¢des com o passar do tempo, avancou de
uma perspectiva de aplicacéo de calculos em situacdes de investimentos para o foco
em temas relacionados a tomada de decisdo sobre consumo e poupanca. Os autores
apontam, no entanto, a perspectiva transdisciplinar como uma possibilidade de
ressignificacdo em direcdo a uma EF em que cada area de conhecimento pode
oferecer a formacdo do cidaddo competéncias necessarias para atuar no mundo
globalizado no qual estamos inseridos.

Lima e Sa (2010) enfatizam que o excesso de atividades repetitivas e com
pouca contextualizacdo em situacbes da realidade nos livros didaticos né&o
proporcionam o desenvolvimento de situacdes de investigacdo durante as aulas de
Matematica, o que pode comprometer a construcdo de uma postura critica diante das
situagbes de EF. Por isso, acreditamos que o trabalho transversal a partir das
atividades de EF presentes nos livros didaticos € uma possibilidade de auxiliar e
ampliar a visdo mercadoldgica, muitas vezes empregada a EF na escola.

A necessidade de educar financeiramente criancas, adolescentes e jovens é
urgente em nosso pais para que possamos construir uma sociedade consciente de que
0 nosso consumo individual pode afetar direta ou indiretamente a vida dos que estédo
em nosso entorno e a manutencdo dos recursos naturais disponiveis. Assim como 0s
adultos, os jovens sofrem constantemente influéncias do consumismo, motivados pelo
desejo de possuir determinado objeto agem por impulso ou desejo de comprar (Piaia;
Bernardi, 2020).

Acreditamos que pensar a EF das futuras geracdes voltada para a formacao
de uma sociedade consciente e para a justica social deve ir além de pensar a gestédo
financeira individual e isolada das condigcbes do contexto social no qual estamos

inseridos. No entanto, € necessario que essa compreensdo acerca de qual
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perspectiva a formagcao em EF deve assumir seja difundida por meio do trabalho com
a EF em uma perspectiva ampla e critica, sobretudo, pelos professores, que sao 0s
principais responsaveis pelo trabalho efetivo na pratica de sala de aula.

Lima (2021) evidencia com preocupacao a forte influéncia que a perspectiva de
uma EF bancéria, individualista e voltada ao controle das financas pessoais vem
exercendo em relacdo ao que vai ser trabalhado na escola ao tratar da tematica. Uma
EF que responsabiliza apenas o cidadao por seu sucesso ou fracasso financeiro e que
parece ndo levar em consideracao o contexto social em que ele esta inserido.

A Educacado Financeira que estimula a formacdo de um robusto
patrimdnio pessoal, principalmente através de investimentos e do ato
de poupar, é a que vem sendo largamente divulgada, disseminando
gue é possivel todos ficarem ricos e treinando o cidaddo para que ele
nao contribua para quebrar o sistema bancario. Enquanto ndo se
alcanca a sonhada riqueza, pode-se abusar do uso do cartdo de
crédito e tomar quantos empréstimos forem necessarios para parecer
rico (Lima, 2021, p. 18).

Sendo assim, a partir do entendimento de que € necessario pensar uma EF
voltada ndo apenas para a gestao de recursos financeiros individuais, mas que auxilie
na formacéo de estudantes capazes de refletir sobre aspectos amplos da vida em
sociedade e de como esses estéo atrelados a nossa forma de consumir, delimitamos
0 nosso olhar para essa perspectiva de EF, a escolar.

Em relacdo aos agentes responsaveis pelo trabalho com a EF, Muniz e
Jurkiewicz (2013) elencam quatro tipos responsaveis pela abordagem da EF no Brasil.
Sao eles e suas respectivas agoes:

e Agentes governamentais: programas de governo voltados para populagéo
Brasileira; a Estratégia Nacional de Educacéo Financeira, por exemplo;

e Agentes de instituicbes financeiras privadas: acdes de EF para clientes e
sociedade em geral, mas que buscam atingir objetivos particulares do agente ou
do cliente;

e Consultores financeiros: informagdes de “autoajuda” financeira por meio de
livros, colunas de jornais, radio, Tv, redes sociais;

e Pesquisadores e professores de matematica: precisam pensar e abordar a EF a
partir de uma perspectiva critica e que se diferencie da EF apresentada pelos
outros agentes que nao possuem objetivo didatico e pedagdgico).

Em nosso estudo ampliamos o quarto agente apresentado pelos autores para

todos os professores da Educacao Basica, uma vez que enquanto TCTI, abordar a EF
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€ responsabilidade de todos, independentemente da area do conhecimento em que
atua.

Acreditamos que o papel do professor no processo de tornar o estudante
educado financeiramente ndo deve ser reduzido ao trabalho com célculos da MF ou,
ainda, a dicas de como administrar melhor os recursos financeiros disponiveis, em
uma perspectiva bancéria e individualista da EF. Para Pessoa (2016, p. 3):

A EF tem por proposito, dentre outros objetivos, ajudar as pessoas a
administrarem seu dinheiro e o que ele envolve, poupancga, financas,
cartdbes de crédito, investimentos, compras, vendas, por exemplo.
Além do auxilio na administracdo do dinheiro, acreditamos também no
papel da EF de propiciar a discussdo acerca de um consumo
consciente, da influéncia que a midia exerce nas escolhas diarias, da
reflexdo sobre o que desejamos e o0 que realmente precisamos, sobre
0 impacto ambiental que algumas escolhas podem causar etc.

A perspectiva da EFE que assumimos no presente estudo pressupde um
trabalho integrado entre as areas do conhecimento que compdem o curriculo da
Educacdo Basica no pais. Esse por sua vez evidencia a necessidade de que
professores possam receber formacdo de maneira ampla voltada para tal abordagem,
com o objetivo de compreender as orienta¢des curriculares e as possibilidades de tratar
dos diversos TCTI em sala de aula, uma vez que historicamente o conhecimento esteve
organizado de forma fragmentada e sem dialogo entre as diferentes areas. O propdsito
da EF apresentado por Pessoa (2016) s6 podera ser colocado em pratica se a tematica
for pensada a partir de tal perspectiva, ampla e transversal.

Ao pensar a EF para além do dominio de técnicas e algoritmos financeiros,
pode surgir o seguinte questionamento: quais conhecimentos sd0 necessarios para
gue uma pessoa possa ser considerada educada financeiramente, e o que justifica a
necessidade de buscarmos esses conhecimentos? Algumas justificativas podem ser
elencadas de forma geral, por exemplo, podemos defender que ser educado
financeiramente € saber escolher sempre as melhores ofertas ou formas de
pagamento ao realizar uma transacao financeira, de modo a economizar 0 maximo
possivel. Ou ainda, utilizar com moderac¢éo ou nao utilizar o cartdo de crédito. Poupar
elou investir parte dos seus recursos financeiros mensais, também pode ser uma
consideracao possivel. Essas sao apenas algumas justificativas que podemos
elencar, no entanto, todas possuem uma caracteristica comum: estéo relacionadas a

gestéo de dinheiro e ao dominio de conhecimentos mateméticos, o que é insuficiente,
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se levarmos em consideracdo que o0 processo de tomada de decisdo ndo esta
ancorado apenas na perspectiva matematica.

As justificativas para a importancia do dominio de conhecimentos relacionados
a EF apresentadas no paragrafo anterior sdo norteadas por uma das visdes de EF
presentes em nossa sociedade, a EF que é objeto do mercado financeiro, e que nao
€ a EF que defendemos que seja abordada no ambiente escolar.

Podemos exemplificar a perspectiva de formacédo em EFE a partir da seguinte
situacao: ao comprar um novo aparelho celular, ndo devemos analisar apenas o valor
monetario associado ao produto, mas também, levar em consideracdo alguns
guestionamentos, como por exemplo, a origem da matéria prima utilizada, as condicdes
ofertadas pela empresa a méo de obra envolvida na producéo, os impactos causados
ao meio ambiente, a possivel influéncia da midia no desejo de consumir o produto, entre
outras questdes. Tal analise ultrapassa os limites da andlise puramente matematica,
pois ndo focamos apenas em identificar os melhores precos e formas de pagamento
para adquirir o aparelho.

Pesquisadores como Pessoa e Muniz (2021) enfatizam que a EF é uma
tematica naturalmente multidisciplinar, pois as situa¢cdes de natureza econémica com
as quais lidamos diariamente e que séo levadas para a sala de aula por meio de
diferentes objetivos didaticos, envolvem tanto aspectos matematicos quanto aspectos
ndo matematicos. A EF ndo é e ndo deve ser objeto de estudo e analise apenas do
professor de Matematica.

[...] o que se aprende na escola, incluindo conhecimentos e vivéncias
com as disciplinas da area de Ciéncias Humanas, da Geografia a
Sociologia, ou ainda das areas das Ciéncias da Natureza e da
Matemaética, pode e deve ser levado em consideracao na abordagem
de temas econémicos (Bovo, 2004, p. 3).

Coadunamos com Santos (2023), quando afirma o carater amplo que a EFE
deve assumir, uma vez que é vista enquanto

[...] um processo sistemético e gradual de reflexBes relacionadas as
praticas de consumo vigentes na sociedade em que vivemos,
abordando discussdes relacionadas ao dinheiro e sua utilizagdo, com
compreensdo acerca de aspectos matematicos e ndo-matematicos
envolvidos em uma escolha, como também discussdes mais amplas,
gue possibilitem uma reflexdo desde os aspectos emocionais que
levam ao consumo até os impactos éticos e ambientais que ele pode
causar, de modo que os estudantes possam compreender 0s impactos
gue nossas decisbes geram no mundo em que vivemos, percebendo,
assim, a diversidade de fatores a serem levados em consideracdo no
momento de tomar uma decisédo (Santos, 2023, p. 23).



52

Corroborando a discusséao a respeito do carater amplo que a EF no ambiente
escolar precisa assumir, Vaz e Nasser (2021) definem trés perspectivas que devem
orientar o trabalho com a tematica durante as aulas, séo elas: Educacdo Financeira
para o consumo; Educacdo Financeira para a poupanca e 0O enriguecimento e
Educacao Financeira para a consciéncia social.

A Educacao Financeira para o Consumo corresponde a situacdes que levem
os estudantes a construirem discussdes de como 0 consumo possui papel importante
em nossa sociedade e esta frequentemente atrelado a ideia de sucesso, felicidade e
status social. Historicamente nossas relagcdes de consumo foram se aperfeicoando e
ganhando novos tracos e influéncias. Consumir € algo essencial para a nossa
sobrevivéncia, precisamos de alimentacdo, saude, vestuério, lazer, entre outros itens
basicos. No entanto, é preciso evidenciar a relacdo entre consumo e consumismo,
como bem destaca Bauman (2008) quando denomina nossa sociedade como liquido-
moderna, ou seja, assim como bens e produtos, nossas relagdes sociais também néo
foram feitas para durar, tudo é muito volatil, estamos sempre buscando novas relacdes
gue satisfacam nossos desejos momentaneos.

A segunda perspectiva apresentada por Vaz e Nasser (2021), a Educacao
Financeira para a poupanca e o0 enriguecimento, possui estreita aproxima¢cao com 0s
aspectos matematicos, no entanto, isso ndo quer dizer que deva ser olhada apenas a
partir da lente matematica, pois outras areas do conhecimento podem contribuir para a
discussdo. Esta perspectiva corresponde a abordagem de situacdes e conceitos
econdmicos durante as aulas. Os estudantes, cidadaos atuantes em nossa sociedade,
precisam concluir a formacédo escolar basica conhecendo, de preferéncia dominando,
como funciona o sistema previdenciario em nosso pais, por exemplo.

Os estudantes saem das escolas sem compreender o significado dos
descontos presentes no contracheque, incluindo o imposto de renda e a contribuicao
previdenciaria. “Quantos dos nossos alunos, concluintes da Educacdo Basica
conseguem compreender um debate nos telejornais sobre o possivel aumento de
aliquotas referentes a previdéncia? Quantos conseguem associar esse aumento a
mudanca da piramide etéria nacional [...]? (Vaz; Nasser, 2021, p. 9).

Essa perspectiva, no entanto, ndo deve ser colocada em prética, assim como
nenhuma outra, sem levar em consideracao o contexto no qual os estudantes estédo
inseridos. N&o faz sentido para educandos em situacao de vulnerabilidade social aulas

sobre investimentos na bolsa de valores, quando suas necessidades basicas estao
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sendo negligenciadas pelo Estado. Em algumas situagdes, o endividamento acontece
justamente na aquisicdo de elementos essenciais, como alimentacdo, moradia e
saude, por exemplo. Portanto, ndo é apenas importante o conhecimento financeiro, é
preciso defendermos que todos tenham acesso a direitos basicos de sobrevivéncia.

E importante esclarecer que n&o defendemos que as pessoas em situagéo de
vulnerabilidade social ndo devam ter acesso a EF, pelo contrario, pensar assim
anularia todo o nosso discurso em defesa de uma EF critica. E preciso levar para
debate na sala de aula as politicas publicas que podem contribuir para o oferecimento
de condi¢des dignas a toda populacéo, levar os estudantes a refletirem sobre a forma
como o sistema e as relacbes sociais estdo postas afetam diretamente nossas
capacidades basicas de consumo e ndo s6 pensar a EF a partir de uma perspectiva
de poupancas e investimentos. Ndo basta saber conceitos e estratégias financeiras,
€ preciso possibilitar que todos possam viver essa realidade na pratica.

Por fim, a terceira perspectiva apresentada, Educacdo Financeira para a
consciéncia social, possibilita refletir sobre situa¢cdes nas quais precisamos tomar
decisdes éticas e socialmente responsaveis a partir de conhecimentos relacionados a
Economia, Geografia, Historia e Biologia, por exemplo, e ndo sé de qual a melhor opcao
matematica. “As tomadas de decisao financeira, sejam elas relacionadas ao consumo,
a poupanca e a previdéncia, impactam a nossa vida, a dos nossos familiares e a da
sociedade em que vivemos” (Vaz; Nasser, 2021, p. 11). Ndo se trata de reconhecer,
apenas, qual €, na lanchonete, o milk-shake mais vantajoso financeiramente, e sim,
guais sdo os impactos desse consumo para a saude, quem produz o cacau, 0 que €
uma rede de fast-food, qual € a méo de obra envolvida em sua produgéo.

Resumindo, as trés perspectivas apresentas pelos autores ndo possuem carater
hierarquico de importancia ou de trabalho, € necesséario que os estudantes, em sua
formacgéo basica, tenham acesso a todas elas por meio de diferentes estratégias de
abordagem, de forma que compreendam que pensar EF ndo é sé pensar em seu
contexto individual, é isso também, mas néo é so.

Santos (2017) define tematicas que podem ser encontradas em atividades e/ou
situacbes de EF, independente da etapa de escolarizagdo na qual estejamos
trabalhando. As teméticas (ver Quadro 6) nos ajudam a pensar possibilidades de
ampliar discussdes a respeito da EF para além dos conhecimentos matematicos, e

relacionar com conhecimentos de outras areas.
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Quadro 6 - Tematicas de EF elencadas por Santos (2017) a partir de analise de livros
didaticos de Matemética dos anos iniciais do Ensino Fundamental

Tematicas

Definicdo

Atitudes ao comprar

Atividades que incitam nos alunos reflexdes referentes
as atitudes que os discentes tém, ou poderiam ter, em
situacdes de consumo.

Influéncia das

propagandas/midia

Atividades que discutam com os alunos situacdes de
compra em que as propagandas exerceram influéncia na
tomada de deciséo.

Guardar para adquirir bens ou
produtos

Atividades que remetam os alunos a discussdes sobre
guardar dinheiro, sobre a necessidade de poupar para
realizar algum sonho ou ainda para alguma situacéo
emergencial.

Desejos versus necessidades

Atividades que estimulam os alunos a refletir sobre
situacbes em que eram contrapostos os desejos e as
necessidades.

Economia doméstica

Atividades que discutam com os alunos situacdes
vivenciadas em seu cotidiano familiar, tais como o
consumo exagerado que pode ocorrer em uma
residéncia

Uso do dinheiro

Atividades que discutam com os alunos acerca do uso
gue eles fariam com alguma quantia em dinheiro,
previamente apresentada pela atividade,

Valor do dinheiro

Atividades que estimulam os alunos a refletir sobre o
preco de produtos diversos, de modo que eles iniciassem
a compreensao sobre quanto cada objeto custa

Tomada de decisdo

Atividades que sugerem aos alunos situacdes em que
eles teriam que escolher entre duas ou mais opc¢des
propostas.

Produtos financeiros

Atividades que discutam com os alunos acerca do
conhecimento e utilizacdo de produtos financeiros, tais
como cheques, cartbes de crédito e empréstimos,
financiamentos, poupanca etc.

Sustentabilidade

Atividades que discutam com os alunos, explicitamente,
questdes relacionadas a um consumo consciente.

Consumismo

Atividades que discutam com os alunos, principalmente,
gquestbes relacionadas a um consumo exagerado,
guestionando, por exemplos, quais medidas os alunos
consideravam que poderiam ser adotadas para diminuir
essa pratica e conscientizar as pessoas.

Fonte: Santos (2017).

As tematicas foram elencadas por Santos (2017) em seu estudo de mestrado

ao analisar como os livros didaticos de matematica dos anos iniciais dos alunos, bem
como os manuais dos professores, aprovados pelo Programa Nacional do Livro
Didatico (PNLD) (Brasil, 2016) abordam a EF. No entanto, mesmo investigando a
etapa do Ensino Médio, acreditamos que elas também séo pertinentes e irdo aparecer

em nossa andlise de como a EF é apresentada em livros didaticos. Nao sédo teméaticas
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fechadas, sendo possivel a ampliacdo e o aprofundamento de acordo com a etapa
investigada. No presente estudo pretendemos articular as tematicas definidas pela
autora com as perspectivas de EF apresentadas por Vaz e Nasser (2021).

A EFE poderia - e em nossa opinido, deveria - abranger tépicos
matematicos e interdisciplinares que abordassem as tomadas de
decisdo sobre o consumo em um mundo dominado por
algoritmos superpoderosos que conhecem mais sobre nés do
gue acreditamos. Podemos acrescentar a essa perspectiva
também a preocupacdo com questdes ambientais. O planeta
Terra sofre com 0 consumo exagerado de recursos ambientais
e com a producéo de lixo (Vaz; Nasser, 2021, p. 6).

Quando evidenciamos essas relacbes ndo estamos desconsiderando a
importancia da relacdo EF e MF, estamos buscando investigar e apontar novas
possibilidades de abordagem para a EF. A relacdo EF/MF € importante e permite
conferir significado para os conceitos da MF, além de fundamentar matematicamente
0 processo de tomada de decisdo dos sujeitos. A relacao é importante, mas néao é
suficiente (Melo, 2019).

Sintetizando o discutido nesta secdo, podemos perceber que ha diversas
definicbes para EF e que h& diferenca entre as concepg¢fes, enquanto algumas
relacionam a tematica as financas pessoais apenas, como a OCDE, por exemplo,
outras, voltadas ao ambiente educacional, discutem o que diferencia a EF trabalhada
na escola daquela oferecida por bancos, consultores e instituicdes financeiras.

Dentre os estudos apresentados, destacamos Santos (2017) e Vaz e Nasser
(2021) que nos indicam a necessidade de se pensar em uma EF coletiva e que ndo
busque solucionar apenas questdes relacionadas ao endividamento das pessoas,
mas que promova 0 pensamento critico a respeito de questdes internas e externas
relacionadas a ele e que influenciam diretamente no processo de tomada de deciséo
gue é vivenciado diariamente. Ou seja, é preciso refletir sobre qual EF e para quem
essa EF esta destinada, ndo da para criar um modelo imutavel para uma discussao
tdo ampla e complexa como essa.

Sendo assim, definimos a Educacdo Financeira Escolar como sendo o
processo pelo qual professores e estudantes irdo refletir acerca de questdes
relacionadas ao consumo e administracdo dos recursos financeiros, ou néo, de
maneira que seja levado em consideracdo ndo apenas a perspectiva individual, mas
coletiva, que busque refletir como nossas a¢cfes impactam no meio ambiente e como

somos levados a desejar determinados produtos apenas pela satisfacdo e sentimento
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de sucesso atrelados a esse ato. Que os estudantes compreendam conceitos basicos
do mundo econdémico, maneiras de poupar, investir seus recursos, mas considerando
gque tudo isso faz parte e atende a interesses de um determinado grupo social e que
para muitos poupar ndo é uma opcao, ndo necessariamente por falta de
conhecimento, mas por faltas de condi¢des sociais, econdémicas e politicas para isso.

A partir do que foi discutido até o0 momento sobre EFE julgamos pertinente
investigar como os documentos curriculares oficiais em vigor, os livros didaticos e os
professores, incluindo os de outras areas do conhecimento além da Matematica,
propdem o ensino da teméatica EF no ambiente escolar. Além disso, € necessario
discutir como as propostas estdo correlacionadas, de forma a identificar possiveis
influéncias externas e internas ao processo educacional na maneira como a EF é
vivenciada nas escolas, especificamente, no Ensino Médio.

Na secdo seguinte apresentamos o referencial tedérico que orienta o
desenvolvimento do estudo e nos ajuda a pensar como cada um dos elementos

citados anteriormente interferem no processo de ensino da EF.
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4 REFERENCIAL TEORICO: CURRICULO

Nas diversas pesquisas realizadas na éarea de curriculo, € comum
encontrarmos 0 questionamento: o que € curriculo? A resposta para essa pergunta
ndo é 6bvia, nem Unica, sdo diversas as interpretacdes construidas historicamente
por tedricos da area.

De forma intuitiva, 0 senso comum pensa o curriculo como um conjunto de
orientagOes a respeito de conhecimentos que devem ser trabalhados em cada etapa
da escolarizacdo obrigatoria, definida pelos agentes governamentais responsaveis
por pensar as politicas educacionais de um pais, estado ou municipio, com a
colaboracdo de especialistas da area educacional. No entanto, sera que podemos
restringir nossa concepc¢ao sobre curriculo a algo técnico/burocrético e dissociado das
problematicas complexas que permeiam a sociedade e contexto educacional?

Embora pareca uma pergunta simples, para pensar o que é curriculo é
necessario entender o que tem sido definido por diversas teorias curriculares no
decorrer do tempo. Alguns questionamentos nos ajudam nesse processo, como por
exemplo, além de pensar “o0 que ensinar?”, os agentes responsaveis pela concepgao e
elaboragao das orientagdes curriculares precisam pensar em “como?”, “por qué?” “para
quem?”, ou seja, as teorias curriculares nao estao relacionadas a listagem estatica e
neutra de conteudos que devem ser trabalhados na escola, é preciso entender que por
trds de cada conhecimento elencado ou ndo, de cada teoria do curriculo existe uma
intencionalidade, “uma definigdo ndo nos revela o que é, essencialmente, o curriculo:
[...] nos revela o que uma determinada teoria pensa que o curriculo €” (Silva, 2022, p.
14).

Este pesquisador presenta em seu livro, Documentos de ldentidade: uma
introducdo as teorias do curriculo, a construcéo histdrica e social que os estudos sobre
curriculo sofreram, das teorias tradicionais as teorias pés-criticas. O autor destaca que
“é precisamente a questao do poder que separa as teorias tradicionais das teorias
criticas e pbs-criticas do curriculo” (Silva, 2022, p. 16). Enquanto as teorias
tradicionais buscam ser neutras, cientificas, desinteressadas, as teorias criticas e pos-
criticas argumentam que nenhuma teoria € neutra, mas que todas, inevitavelmente,
implicam em relagbes de poder.

As teorias tradicionais, geralmente, ndo questionam os conhecimentos, ou seja,

nao problematizam “o que ensinar?”, mas buscam responder a questao do “como?”,
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dessa forma estédo preocupadas com a organizacdo do ensino. Em contrapartida, as
teorias criticas e poOs-criticas ndo se limitam a perguntar “o que ensinar?”, mas o
submetem constantemente a questionamentos de “por qué?”.
Por que esse conhecimento e ndo outro? Quais interesses fazem com
gue esse conhecimento e ndo outro esteja no curriculo? Por que
privilegiar um determinado tipo de identidade ou subjetividade e ndo
outro? As teorias criticas e p@s-criticas de curriculo estdo preocupadas
com as conexdes entre saber, identidade e poder (Silva, 2022, p. 16).

Diante do apresentado até aqui, na presente pesquisa, concebemos curriculo
para além da selecdo de conhecimentos a serem trabalhados em cada etapa da
escolarizacdo formal, pré-estabelecida por agentes externos ao ambiente escolar e
gue deve ser seguida sem questionamentos pelo professor em sala de aula.
Aproximamo-nos da postura questionadora apresentada pelas teorias criticas e pos-
criticas a respeito da forma e da intencionalidade como o0s conhecimentos estao
organizados, levando em consideracdo que o curriculo ndo é algo neutro e estatico,
pelo contrario, sofre influéncia de diversos setores e agentes durante o0 processo
educacional. “O curriculo tem significados que vao muito além daqueles aos quais as
teorias tradicionais nos confinam. O curriculo € lugar, espaco, territorio. [...] é relacéo
de poder” (Silva, 2022, p. 150).

A partir do entendimento de que o curriculo vai para além da selecado de
conteudos, competéncias e habilidades que se deseja trabalhar na sala de aula, sem
guestionamentos por parte dos sujeitos que o vivenciam, pelo contrario, enquanto
construcdo social que é, o curriculo € algo complexo e permeado por influéncias de
diversos agentes. Assim como a sociedade, o curriculo passa por varias
transformacdes no decorrer do tempo, com o objetivo de atender as demandas sociais
da sua época.

Exige-se dos curriculos modernos que, além das areas classicas do
conhecimento, deem noc¢des de higiene pessoal, de educacéo para o
transito, de educacdo sexual, educacdo para 0 consumo, que
fomentem determinados habitos sociais, que previnam contra as
drogas, que se abram aos novos meios de comunicacdo, que
respondam as necessidades de uma cultura juvenil com problemas de
integragdo no mundo adulto, que atendam aos novos saberes
cientificos e técnicos, que acolham o conjunto das ciéncias sociais,
gue recuperem a dimenséo estética da cultura, que se preocupem pela
deterioracdo do meio ambiente, etc. [...] Toda essa gama de
pretensdes para a escolaridade, num mundo de desenvolvimento
muito acelerado na criacdo de conhecimento e de meios de difuséo de
toda a cultura, coloca o problema central de se obter um consenso
social e pedagdégico nada facil, debatendo sobre o que deve consistir
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0 nucleo basico de cultura para todos, num ambiente no qual o
academicismo ainda tem raizes importantes (Sacristan, 2017, p. 58).

Desde sua concepcgdo pelos 0rgados governamentais responsaveis, até a
pratica do professor e a aprendizagem dos estudantes no ambiente escolar, o
curriculo passa por sucessivos processos de transformacdo. Ele atua diretamente
como agente transformador da pratica em sala de aula, mas também se modifica a
partir desta, por meio da acdo de diversos atores envolvidos nesse processo. Ou seja,
o curriculo “se constréi no processo de configuragdo, implantagéo, concretizagao e
expressao de determinadas praticas pedagoégicas e em sua propria avaliacdo, como
resultado das diversas intervengdes que nele se operam” (Sacristan, 2017, p. 98).

De acordo com Sacristan (2013, p. 22), “[...] entre a cultura mais elaborada
(pelos especialistas) e a recepcdo do saber (pelos estudantes), existem agentes
culturais mediadores, como os professores, os livros didaticos e demais materiais
didaticos”. A partir desse entendimento sobre curriculo, Sacristan (2013; 2017)
estabelece seis instancias distintas que devem permear a analise do curriculo, séo
elas: o curriculo prescrito, o curriculo apresentado, o curriculo moldado (ou modelado)
pelo professor, o curriculo em acéo, o curriculo realizado e o curriculo avaliado.

O autor esclarece, no entanto, que nao existe ordem ou hierarquia entre as
instancias, pelo contrario, para ele, elas estao inter-relacionadas e seguem um
movimento circular de interdependéncia.

Os niveis nos quais se decide e configura o curriculo ndo guardam
dependéncias estritas uns com os outros. Sao instancias que atuam
convergentemente na definicdo da pratica pedagdgica [...]. Em geral,
representam forcas dispersas e até contraditérias. [...] Cada
subsistema pode atuar sobre os diferentes elementos do curriculo com
desigual forca e de diferente forma: conteddos, estratégias
pedagolgicas, pautas de avaliacao (Sacristan, 2017, p. 101-102).

A primeira instancia corresponde ao curriculo prescrito, que esta relacionado as
orientacdes oficiais e define o que deve estar presente nos sistemas educativos. Sao
aspectos que servem como referéncia e ponto de partida para elaboracdo de materiais
didaticos e orientam a pratica dos professores. Podemos exemplificar como
pertencentes a essa instancia curricular os documentos curriculares oficiais, como a
Base Nacional Comum Curricular (BNCC), os curriculos e/ou diretrizes e orientagcfes
estaduais e municipais para o ensino. Por se tratar de uma instancia mais ampla e
externa ao ambiente da escola, o curriculo prescrito recebe influéncia de diversos atores

sociais. Sacristan (2017, p. 104) evidencia que
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[...] em todo sistema educativo, [...], existe algum tipo de prescrigéo ou
orientacdo do que deve ser seu conteudo [...]. S8o aspectos que
atuam como referéncia na ordenacéo do sistema curricular, servem de
ponto de partida para a elaboragdo de materiais, controle do sistema
etc.

O curriculo apresentado traduz e interpreta para a escola e para o professor o
significado e os contedados definidos e apresentados no curriculo prescrito.
Geralmente €é desempenhado pelos livros didaticos, apostilas e materiais
pedagdgicos. Podem apresentar aproximacgdes ou distanciamentos das orientacdes
dos curriculos prescritos, uma vez que sdo organizados por atores diferentes e que
traduzem as orientacdes do curriculo prescrito de acordo com seu entendimento sobre
gual conhecimento deve receber uma maior atencdo em relagdo ao quantitativo de
atividades no material, por exemplo.

Para Sacristan (2017) uma série de razdes fardo com que o professor dependa,
em sua pratica, de orientagcbes mais concretas do que as apresentadas pelos
curriculos prescritos. Entre as razdes, o autor destaca lacunas na formacao
profissional e principalmente, as condi¢ées nas quais se realiza o trabalho docente,
“[...] a atengdo aos alunos, a corregédo de trabalhos, a burocracia que origina sua
propria atividade etc. sdo atividades que se somam a estrita tarefa de ensinar e
planejar o ensino” (Sacristan, 2017, p. 149). Portanto, reconhecer que o professor, em
certa medida, necessite de materiais que estruture o curriculo e desenvolva seus
conteudos, ndo é uma visdo de desprofissionalizacao dos professores, mas um meio
dentre tantos outros de planejar sua pratica.

As condicdes atuais da realidade impdem aos professores acudir a
pré-elaboracBes do curriculo para seu ensino [...] esta € a funcdo
capital que os meios didaticos cumprem, mas sobretudo os guias
didaticos e os livros-texto, que sdo os auténticos responsaveis da
aproximacao das prescrigdes curriculares aos professores (Sacristan,
2017, p. 149).

A sobrecarga de trabalho e a deficiéncia no processo de formacéo inicial e
continuada dos professores contribuem para a forte dependéncia desses em relacéo
aos livros didaticos, pois o material apresenta um roteiro pré-estabelecido a respeito do
conteudo a ser abordado em sala de aula, o que, em grande parte, faz com que o
professor defina o que vai ser estudado a partir do que este material propde. No entanto,
€ preciso que os cursos de formacado atuem nesse sentido, os professores precisam ser
capazes de compreender e pensar em possibilidades de trabalho a partir das

orientacées curriculares presentes nos documentos oficiais ou, pelo menos,
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desenvolver um olhar critico a respeito de como o curriculo é apresentado pelos
materiais didaticos em questéo (livros didaticos).

‘Recomendar a eliminagdo de qualquer meio que proporcione ao professor
modelos pré-elaborados do curriculo, como sé&o os livros-texto, supde deixar boa parte
deles sem saida alguma” (Sacristan, 2017, 149). Historicamente a pratica do professor
estd atrelada aos livros didaticos, ou a qualquer outro material que estruture o
curriculo, desenvolva seus contetidos e apresente estratégias de ensino.

Schio (2018) evidencia que o papel que deve ser desempenhado pelo livro
didatico é de proporcionar suporte a pratica do professor, de forma que este possa
integra-lo em sua pratica, assim como com outras midias, como computador, internet,
video, material concreto e outros livros. Luna e Guimarédes (2021) apoiados também
em outros estudos destacam que

o livro didatico consiste em um material de grande importancia no
processo de ensino e aprendizagem da Educacéo Brasileira, e, por

z

muitas vezes, é o principal recurso que o professor dispbe para
desenvolver suas praticas em sala de aula (Luna; Guimaraes, 2021,
p. 822).

Dessa forma, estamos diante de uma dicotomia, ao mesmo tempo em que o livro
didatico pode atuar como um forte regulador da pratica docente, descaracterizando a
liberdade de escolhas no planejamento do professor, muitas vezes ele é o Unico recurso
gue o professor dispde em sua pratica. Acreditamos que uma saida possivel é fortalecer
a formacao do professor de maneira que ele ndo se torne apenas mero consumidor de
elaboracdes exteriores e que seja capaz de pensar e planejar sua pratica para além do
livro didatico, mas também, investigar e discutir de que forma os livros didaticos estéo
sendo organizados e aos interesses de quem eles estdo buscando atender, uma vez
gue enquanto tradutor do curriculo prescrito aos professores e estudantes, a forma e os
conteldos que sdo abordados ndo possuem aspectos de neutralidade, sofrem
influéncias de diversos campos da sociedade, é um objeto social e histérico (Sacristan,
2017).

Grundy (1987, apud Sacristan, 2017) destaca que se entendemos o curriculo
como uma préatica, isso pressupde que os que dela participam néo sdo objetos, mas
sujeitos ativos no processo. “Este € o caso dos professores, o curriculo molda os
docentes, mas é traduzido na pratica por eles mesmos — a influéncia é reciproca”
(Sacristan, 2017, p. 165). Sendo assim, o autor apresenta a terceira instancia, o

curriculo moldado (ou modelado) pelo professor. Durante o0 processo de
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planejamento, seu papel ndo se reduz a reproduzir o curriculo apresentado, ele
também é agente transformador do curriculo a partir do objetivo a ser alcancado e das
condic¢des que Ihes sdo apresentadas no ambiente de trabalho. O professor é capaz
de moldar “a partir de sua cultura profissional qualquer proposta que |he é feita, seja
através da prescricdo administrativa, seja do curriculo elaborado pelos materiais,
guias, livros-texto, etc” (Sacristan, 2017, p. 104).

Compreender a importancia do professor no processo de mediagao entre o
gue é proposto no curriculo prescrito e o ambiente da sala de aula,

[...] significa conceber o professor como um mediador decisivo entre o
curriculo estabelecido e o0s alunos, um agente ativo no
desenvolvimento curricular, um modelador dos contetdos que se
distribuem e dos cdédigos que estruturam esses conteudos,
condicionando, com isso, toda a gama de aprendizagem dos alunos.
[...] conceber como realmente os espacos escolares sado lugares de
reconstrucdo do conhecimento e da pratica prefigurada pelos
curriculos, impostos de fora as instituicées escolares (Sacristan, 2017,
p. 166).

As trés instancias curriculares apresentadas até o momento possuem algo em
comum, os documentos curriculares (curriculo prescrito), a traducédo das orientagfes
presentes nesses documentos por meio dos livros didaticos (curriculo apresentado) e
o planejamento realizado pelo professor (curriculo moldado), estdo no campo tedrico
das discussdes sobre curriculo. A pratica efetiva em sala de aula corresponde ao
curriculo em acdo. Assim, o curriculo se transforma em método, em que existe a
possibilidade de superacéo e/ou adequacao dos objetivos previamente estabelecidos
por meio da interagdo entre sujeitos, professores e estudantes, em torno do

conhecimento. Segundo Sacristan (2017), por meio da pratica do curriculo em acgéo

[...] guiada pelos esquemas tedricos e praticos do professor, que se
concretiza nas tarefas académicas, as quais, [...] sustentam o que é
acdo pedagdgica [...] E o elemento no qual o curriculo se transforma
em método [...] A analise desta fase é que da o sentido real a qualidade
do ensino, acima de declara¢des, propadsitos [...] (Sacristan, 2017, p.
104).

O curriculo realizado corresponde aos efeitos dessa pratica, esses podem ser
de diferentes tipos: cognitivo, afetivo, social, moral etc. Para Sacristan (2017) esses
efeitos recebem importante atencdo por serem considerados consequéncias
desejaveis da pratica educativa por meio dos métodos pedagodgicos. No entanto,
segundo o autor, alguns deles ndo podem ser percebidos de forma explicita a curto

prazo e ndo podem ser verificados por meio de avaliagdes que abordem os contetdos



63

ensinados, trata-se dos efeitos ocultos do ensino e ndo afetam apenas os estudantes,
mas professores e o meio social no qual ambos estdo inseridos. Sendo assim, o
ensino ndo se encerra em efeitos imediatamente observaveis e nhem sempre sao
guantificaveis.

O curriculo avaliado é a instancia que determina 0os conhecimentos mais
valorizados em detrimento de outros e que serdo avaliados ao final do processo de
ensino. Nessa instancia os professores recebem fortes pressbes externas, e sao
levados “a ressaltar na avaliagdo aspectos do curriculo, talvez coerentes, talvez
incongruentes com o0s propdsitos manifestos de quem prescreveu o curriculo, de
qguem o elaborou, ou com os objetivos do proprio professor” (Sacristan, 2017, p.104).
Como exemplo de influéncias externas que interferem nessa instancia curricular
podemos citar as avaliagdes externas realizadas em larga escala e o Exame Nacional
do Ensino Médio (ENEM). “O curriculo avaliado, [...] acaba impondo critérios para o
ensino do professor e para a aprendizagem dos alunos” (Sacristan, 2017, p. 104).

Sacristan (2017) apresenta, como podemos observar na Figura 1, o processo
de desenvolvimento do curriculo a partir do “cruzamento de influéncias e campos de
atividades diferenciados e inter-relacionados” (p. 102). Enquanto objeto
historicamente constituido, o curriculo recebe influéncias de agentes externos ao
ambiente educacional, por meio dos campos: econémico, politico, social, cultural e
administrativo, conforme destacado pelo autor, antes mesmo de chegar a escola,
principalmente a partir do curriculo prescrito e apresentado aos professores.

Os condicionamentos educacionais estdo mais estritamente relacionados as
demais instancias curriculares, no entanto, conforme evidenciado pelo proprio autor,
“trata-se de um modelo cujas fases tém inter-relacdes reciprocas e circulares entre si,
[...]” (Sacristan, 2017, p. 102). Em resumo, o curriculo precisa ser entendido a partir
das relacdes construidas por ele e a partir dele, a partir do que é proposto nos
documentos curriculares oficiais, na maneira como os materiais didaticos organizam
e apresentam tais orientagcdes, nas compreensdes de professores a partir de
documentos curriculares e nas relagbes entre estudantes e entre estes e 0s

professores, além das influéncias externas que todos recebem durante o processo.



Figura 1 - A objetificacdo do curriculo no processo de seu desenvolvimento
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Fonte: Sacristan (2017, p. 103).

Na presente pesquisa analisamos diretamente trés dessas

instancias

curriculares: o curriculo prescrito, o curriculo apresentado e o curriculo moldado (ou

modelado) pelos professores. Justificamos a importancia dessas instancias a partir do

pressuposto da influéncia que elas exercem em relacdo as demais. A partir das

orientacdes presentes nos documentos curriculares, da forma como os livros didaticos

apresentam e de como professores planejam suas aulas serd possivel entender como

esta sendo proposta a Educacao Financeira no Ensino Médio de maneira transversal,

Nosso objeto de estudo.
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5 PROCEDIMENTOS METODOLOGICOS

Neste capitulo apresentamos o percurso metodolégico adotado para a
producdo de dados do estudo, e que busca alcancar o objetivo geral de analisar o
ensino da Educacgdo Financeira Escolar no Ensino Médio, de forma transversal as
areas do conhecimento, a partir de documentos curriculares oficiais (curriculo
prescrito), livros didaticos (curriculo apresentado) e conhecimentos de professores
(curriculo moldado).

Estruturamos a presente pesquisa a partir de trés estudos que buscam
responder a seguinte questdo: enquanto Tema Contemporaneo Transversal e
Integrador (TCTI), como a Educacao Financeira Escolar (EFE) é proposta no Ensino
Médio a partir de documentos curriculares oficiais, livros didaticos e planejamentos
elaborados por professores das quatro areas do conhecimento?

Os estudos foram definidos com base em trés das instancias curriculares
apontadas por Sacristan (2013; 2017): o curriculo prescrito, o curriculo apresentado e
o curriculo moldado/modelado pelos professores, a partir de um olhar critico a
abordagem da EF no Ensino Médio de forma transversal as areas do conhecimento.,

como é possivel observar no esquema a diante.

Estudo 1 - Curriculo prescrito (SACRISTAN, 2013; 2017)

Andlise de documentos curriculares oficiais (nacionais e estaduais).

Estudo 2 - Curriculo apresentado (SACRISTAN, 2013; 2017)

Analise de coleg¢des de livros didaticos das quatro areas do conhecimentos,
aprovados nas edi¢des: PNLD (2018) e PNLD (2021).

Estudo 3 - Curriculo modelado pelos professores (SACRISTAN, 2013; 2017)

Entrevista com oito professores do Ensino Médio, sendo dois de cada area
do conhecimento e andlise de planejamento elaborado por eles de uma
aula em que a EF esteja relacionada aos contetdos de cada area.

No quadro a seguir, relacionamos cada um dos objetivos especificos definidos

com os procedimentos metodoldgicos de cada estudo que compdem a tese.
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Quadro 7 - Resumo de cada um dos trés estudos que compdem a pesquisa

Objetivos especificos

Procedimentos metodoldgicos

Identificar prescricdes para o trabalho com a
Educacdo Financeira Escolar relacionada as
areas do conhecimento no Ensino Médio em
documentos curriculares oficiais.

Estudo 1

Construgcdo de um panorama acerca das prescricdes para o ensino da EFE relacionada as

areas do conhecimento no Ensino Médio em contextos pré e pos obrigatoriedade da tematica

no curriculo da Educacdo Basica. A partir da analise dos seguintes documentos curriculares

oficiais:

e Base Nacional Comum Curricular para o Ensino Médio (BRASIL, 2018);

e Temas Contemporaneos Transversais Na BNCC: contexto histérico e pressupostos
pedagogicos (BRASIL, 2019);
Parametros Curriculares Nacionais para o Ensino Médio (BRASIL, 2000);

o Paradmetros Curriculares Nacionais: apresentacdo dos Temas Contemporaneos
Transversais (BRASIL, 1998);

e Paradmetros Curriculares da Educacgdo Bésica de Pernambuco (PERNAMBUCO, 2012);
Curriculo de Pernambuco (PERNAMBUCO, 2021).

Analisar se e como a Educacdo Financeira
Escolar esta presente em livros didaticos das
areas do conhecimento aprovados pré e pos
BNCC para o Ensino Médio.

Estudo 2

e Os livros selecionados para analise sdo aprovados pelo Programa Nacional do Livro
Didatico (PNLD) em 2018 — pré BNCC — e em 2021 — p6s BNCC;

e Os livros aprovados no PNLD (BRASIL, 2021) seguem a nova matriz curricular para o
Ensino Médio, enquanto os livros aprovados no PNLD anterior, ndo;

Dentre as cole¢bes aprovadas para cada area, utilizamos os seguintes critérios de selecao;

e PNLD (BRASIL, 2018): a cole¢éo de cada componente curricular com maior distribuicdo no
territorio nacional. 23 livros analisados;

e PNLD (BRASIL, 2021): a colecédo de cada area do conhecimento do Objeto 1 e do Objeto
2 com maior distribuicdo no municipio de Gravaté, Pernambuco; 30 livros analisados;

¢ No PNLD (BRASIL, 2021) nao foi possivel acessar os dados de distribuicdo nacional como
no PNLD (BRASIL, 2018).
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Investigar o que professores das areas do | Estudo 3

conhecimento no Ensino Médio sabem a |e Aplicacédo de questionario e realizacéo de entrevista semiestruturada com oito professores

respeito da EFE e como propdem a das areas do conhecimento — dois professores para cada area - que atuam no Ensino Médio

abordagem da temaética. no municipio de Gravata, Pernambuco;

e Solicitagdo aos professores de um roteiro, plano ou sequéncia de como a EF pode ser
abordada durante as aulas do seu componente curricular.

Fonte : Dados da pesquisa.
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Nas subsecdes a seguir sdo apresentados de forma detalhada os percursos

metodolégicos de cada um dos estudos.

5.1ESTUDO 1: EDUCACAO FINANCEIRA EM DOCUMENTOS CURRICULARES -
CURRICULO PRESCRITO

Esse estudo é caracterizado como sendo de natureza documental, “pois [...]
consiste num intenso e amplo exame de diversos materiais que ainda ndo sofreram
nenhum trabalho de andlise, ou que podem ser reexaminados, buscando-se outras
interpretacdes ou informagdes complementares [...]" (Kripka; Scheller; Bonotto, 2015,
p. 244). Para alcancar uma completa compreensao a respeito dos documentos
analisados é necessario selecionar, tratar e interpretar as informacdes a respeito dos
dados produzidos.

Foram analisados seis documentos curriculares oficiais (ver Quadro 8), que
representam a instancia do curriculo prescrito (Sacristan, 2013; 2017). A andlise dos
documentos buscou identificar a presenga de conceitos, discussdes e/ou reflexdes
relacionadas a EF nas orientacdes para cada area, levando em consideragao a forma
como cada documento esta organizado, bem como o recorte temporal em que ele foi
produzido e publicado. Além disso, a analise foi norteada pelas discussdes a respeito

da perspectiva critica que defendemos para a EF no ambiente escolar.

Quadro 8 — Documentos curriculares oficiais analisados no Estudo 1

Documentos curriculares oficiais analisados (curriculo prescrito)
e Base Nacional Comum Curricular para o Ensino Médio (BRASIL, 2018).
e Temas Contemporaneos Transversais Na BNCC: contexto histérico e pressupostos
pedagdgicos (Brasil, 2019).
Parametros Curriculares Nacionais para o Ensino Médio (Brasil, 2000).
e Parametros Curriculares Nacionais: apresentacdo dos Temas Contemporaneos
Transversais (Brasil, 1998).
e Parametros Curriculares da Educacdo Basica de Pernambuco (Pernambuco, 2012;
2013).
e Curriculo de Pernambuco (Pernambuco, 2021).
Fonte: Dados da pesquisa.

A partir da analise de documentos anteriores a obrigatoriedade do ensino da EF
nas escolas da Educacéo Bésica, realizamos um estudo comparativo entre o que ja se

tinha, mesmo que de forma néo obrigatdria, com o que é prescrito atualmente, com a
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publicacdo da BNCC (Brasil, 2018) e a consequente obrigatoriedade de abordagem da

tematica.

5.2ESTUDO 2: EDUCAC}AO FINANCEIRA EM LIVROS DIDATICOS DO ENSINO
MEDIO — CURRICULO APRESENTADO

Inicialmente consideramos pertinente apresentar um breve histérico do
Programa Nacional do Livro e do Material Didatico (PNLD) bem como as alteracdes
realizadas em sua organizacdo quando comparadas as edi¢cdes de 2018 e 2021, uma
vez que os livros analisados nesse estudo fazem parte dessas edic¢oes.

As politicas publicas relacionadas a distribuicdo dos livros didaticos tiveram
inicio com a criagdo, em 1929, do Instituto Nacional do Livro (Mazzi; Amaral-Schio,
2021). Apos varias alteracdes, chegamos a implementacdo do que conhecemos como
PNLD. O programa foi instituido pelo Decreto n°® 91.542, de 19 de agosto de 1985,
com a finalidade de distribuir livros aos estudantes dos primeiros anos de escolaridade
(Guimarées, 2022). Segundo Mazzi (2018), apenas em 1997 houve ampliagcédo para
aquisicao de livros para todo o Ensino Fundamental e, em 2003, para o Ensino Médio,
por meio do Programa Nacional do Livro Didatico para o Ensino Médio (PNLEM).
Sendo que a partir de 2012 o PNLD passa a ser responsavel pela distribuicédo de livros
a todas as etapas da escolarizacdo basica. Em 2017, por meio do Decreto n® 9.099,
de 18 de julho de 2017 (Brasil, 2017a) o programa passa a receber a nomenclatura
de Programa Nacional do Livro e do Material Didatico, contudo, a sigla PNLD foi
mantida.

Em nosso texto, buscamos destacar alguns resultados evidenciados por Mazzi
(2018), Mazzi e Amaral-Schio (2021) e Guimaraes (2022), dentre outros estudiosos
da area, mas ndo objetivamos retomar todo o quadro histérico a respeito do PNLD.
Tais resultados podem ser observados nestes estudos citados. O foco sera,
principalmente, nas mudancas realizadas entre as edicbes de 2018 e 2021 do
programa.

De acordo com o Guia do PNLD em 2018 (Brasil, 2017), os livros aprovados
pelo programa seriam utilizados no triénio de 2018/2019/2020, no entanto, devido a
pandemia do Corona Virus, conhecido por COVID-19, ndo foi possivel implementar
as mudancas no material didatico no ano de 2021, sendo assim os livros do PNLD
(2018) continuaram sendo usados pelos estudantes do Ensino Médio no pais nesse

ano.
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Em relacd@o a organizacéo dos livros destinados a essa etapa de ensino, o Guia
(Brasil, 2017) apresenta a seguinte distribuicdo, como podemos observar no quadro

adiante.

Quadro 9 — Componentes curriculares conforme distribuicdo do PNLD (2018)

Arte

Biologia

Filosofia

Fisica

Geografia

Historia

LEM — Espanhol
LEM —Inglés
Lingua Portuguesa
Matematica
Quimica
Sociologia

Fonte: Adaptado de (Brasil, 2018).

Componentes curriculares

Cada colecdo aprovada para o PNLD (2018) conta com trés volumes
(distribuidos de acordo com os componentes curriculares) um para cada ano do
Ensino Médio, ou volume Unico para toda a etapa de escolarizacao, visando a atender
a demandas relacionadas as mudancgas elencadas pela BNCC (Brasil, 2018), que por
meio do Decreto n® 9.099, de 18 de julho de 2017, coloca como um dos objetivos das
obras do PNLD o apoio a implementacdo da Base. Além disso, visava também a
atender a demandas da Reforma do Ensino Médio que, por meio da Lei n°® 13.415, de
16 de fevereiro de 2017, altera a Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional
(Brasil, 1996), com mudancas relacionadas a carga horaria, organizacao curricular,
avaliacdes em larga escala, curriculos de formacéo de professores, com referéncias
a BNCC (Guimaraes, 2022).

Reconhecemos a importancia de discutir a Reforma do Ensino Médio e as
mudancas a ela atrelada de maneira mais aprofundada, assim como 0 que esta
regulamentado pela BNCC (Brasil, 2018), porém optamos por ndo aprofundar as
discussdes nesse sentido, uma vez que néo faz parte do objetivo do presente texto.

Para Amaral, Mazzi, Andrade e Perovano (2022) a BNCC (Brasil, 2018) e os
livros didaticos estdo diretamente vinculados, uma vez que as politicas educacionais
BNCC e PNLD se relacionam. Essas rela¢des tornam-se visiveis com a publicacdo do

Guia para o PNLD (2021), com diversas alteracdes em relacdo ao anterior, de 2018.
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Segundo o Guia (Brasil, 2021), as alteracdes realizadas, sobretudo, a
organizacdo por areas do conhecimento foram elaboradas com base na Reforma do
Ensino Médio e no que propde a BNCC sobre o ensino baseado em competéncias e
habilidades. Os livros didaticos e materiais didaticos estdo organizados em cinco
objetos, 0s quais apresentamos na sequéncia.

Os livros do Objeto 1 (Projetos Integradores e Projeto de Vida) pretendem
promover o didlogo entre os componentes curriculares por meio do trabalho com a
metodologia de projetos. Foram organizados da seguinte maneira: Linguagens e suas
tecnologias, Matematica e suas tecnologias, Ciéncias da Natureza e suas
Tecnologias, Ciéncias Humanas e Sociais Aplicadas e Projeto de Vida, todos em
volume unico, totalizando cinco livros nesse objeto.

O Objeto 2 (Livros didaticos por area do conhecimento) est4 organizado da
seguinte forma, como podemos observar no quadro a seguir. De acordo com as

informacgdes do quadro, esse objeto conta com 27 livros.

Quadro 10 — Organizacéo dos livros do Objeto 2 (Livros didaticos por area do
conhecimento) do PNLD (2021).

Obras Areas/componentes Volume(s)
Linguagens e suas tecnologias Seis
Obras por area do | Matemética e suas tecnologias Seis
conhecimento Ciéncias da Natureza e suas Tecnologias Seis
Ciéncias Humanas e Sociais Aplicadas Seis
Lingua Portuguesa Unico
Obras especificas “29“?‘ Inglesa — . pn!co
Ciéncias Humanas e Sociais Aplicadas em | Unico
didlogo com a Matematica

Fonte: Adaptado de (Brasil, 2021).

O Objeto 3 (Obras de formacdo para professores e gestores) conta com 16
livros de volume unico, distribuidos entre as areas do conhecimento e um livro
destinado a equipe gestora. Segundo o Guia (Brasil, 2021) os livros desse objeto
buscam integrar os diversos profissionais da escola, para conjuntamente atuarem
para a implementacéo do novo modelo curricular do Ensino Médio.

No quadro a seguir € possivel observar a distribuicdo dos livros pertencentes a

esse objeto.
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Quadro 11 - Organizacao dos livros do Objeto 3 (Obras de formacéo para professores e
gestores) do PNLD (2021).

Area do conhecimento Componentes curriculares
Equipe gestora

Lingua portuguesa

Inglés

Educacéo Fisica

Linguagens e suas Tecnologias Mdasica

Teatro

Danca

Artes Visuais

Matematica e suas Tecnologias, com | Matematica

enfoque em pensamento computacional

Biologia
Ciéncias da Natureza e suas Tecnologias Fisica
Quimica
Filosofia
Geografia
Historia
Sociologia
Fonte: Adaptado de (Brasil, 2021).

Ciéncias Humanas e Sociais Aplicadas

As obras de recursos educacionais digitais (RED) que compdem o Objeto 4 do
PNLD (2021) abrangem temas integradores relacionados a competéncias e
habilidades e sao articulados com temas sociais e contemporaneos. Fazem parte do
objeto: videoaulas, itens de avaliacéo resolvidos e comentados sobre cada tema ou
area do conhecimento, além de diversas propostas pedagogicas (Brasil, 2021).

Assim como os livros do Objeto 4, os materiais sdo destinados aos professores
qgue atuam no Ensino Médio. E estéo distribuidos da seguinte maneira: Linguagens,
Lingua Portuguesa, Lingua Inglesa, Matematica, Ciéncias da Natureza, Ciéncias
Humanas e Sociais, STEAM (Ciéncia, Tecnologia, Engenharia, Arte e Matematica),
Protagonismo juvenil, Midiaeducacéo e Mediacéo de conflitos.

Por fim, o Objeto 5 (Obras literarias) busca promover o acesso a leitura de obras
literarias em lingua portuguesa e inglesa pelos estudantes, por meio da ampliagdo do
acervo das escolas da Educacao Basica no pais (Brasil, 2021).

O processo de construcdo dos dados referentes a pesquisa com os livros
didaticos estd apoiado na proposta metodolégica de Amaral, Mazzi, Andrade e
Perovano (2022). Os autores destacam o crescente numero de pesquisas que

possuem como tema o livro didatico nos ultimos anos e defendem que por si s6, € um
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material rico, complexo e inerente ao contexto educacional, o que justifica o papel que
assume enquanto objeto de estudo. O percurso metodolégico proposto pressupde a
definicdo das seguintes etapas: planejamento, exploracdo do material e tratamento de
dados.

Na etapa do planejamento os autores destacam que € necessario definir se
iremos assumir o livro didatico enquanto objeto de estudo — vista do livro didatico — ou
iremos percorrer o caminho da pratica pedagogica, ao investigar o uso do livro didatico
na escola, em cursos de formacao etc. — vista de contexto. No caminho da vista do
livro didéatico, alguns pontos precisam ser claramente definidos e justificados, por
exemplo, o que vamos olhar, que parte sera analisada e quantos livros serao
utilizados, de acordo com o acesso ao material. J& na vista de contexto é necessario
decidir quais estratégias serdo utilizadas, a observacao de como os livros sdo usados
em sala de aula por um ou varios professores, fatores que influenciam na escolha dos
livros didaticos aprovados pelo PNLD realizada pelos professores, cursos de
formacao, entre outros contextos.

Na segunda etapa, de exploracdo do material, € preciso identificar
caracteristicas estruturais do livro didatico selecionado para analise. Buscar
compreender como ele é segmentado, a existéncia ou ndo de materiais
complementares. Durante esse processo € o momento de identificar no material o que
se relaciona com o conceito e/ou problema de pesquisa em questdo. Nessa etapa é
possivel, a partir dos dados produzidos, rever, repensar e redefinir a trajetoria
inicialmente tracada, se preciso.

A partir da organizacdo dos dados na etapa anterior, € necessario realizar o
tratamento dos dados, o que constitui a terceira etapa. Devem ser analisados a luz do
referencial tedrico definido para a pesquisa. Para os autores, no tratamento de dados
€ possivel escolher trés trilhas: analise singular (Qquando a pesquisa se desenvolve a
partir da investigacao de um livro ou cole¢do de forma singular), andlise estratificada
(sdo considerados diferentes “estratos” para andlise) e analise do cotidiano
(relacionada a vista do contexto, analise dos meios como os dados foram construidos,
entrevistas, encontros de formacéo etc.).

Diante do objetivo de analisar se e como a EFE esta presente em livros
didaticos das areas do conhecimento aprovados nos periodos pré e pos BNCC para
0 Ensino Médio, definimos como caminho a vista do livro didatico a partir das etapas

descritas a seguir.
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Por meio da leitura pagina a péagina, buscamos identificar atividades e/ou
situacbes de EF em livros didaticos para o Ensino Médio das diferentes areas do
conhecimento, aprovados pelo PNLD, nas edi¢cbes de 2018 (pré BNCC) e 2021 (pés
BNCC). Consideramos como atividade propostas em que os estudantes sé&o
orientados a realizar alguma acédo diante do que é apresentado, enquanto isso,
entendemos por situacdo um texto, tirinha, imagem, cartaz, etc. que nao indigque a
necessidade de uma acgdo do estudante de maneira explicita, mas que pode promover
reflexdes pertinentes a EF.

Optamos por analisar também os livros aprovados pela edicdo de 2018 do
PNLD, pois eles ainda séo utilizados na rede estadual de ensino de Pernambuco até o
final do ano letivo de 2023 com turmas do terceiro ano, turmas que seguem a matriz
do “antigo Ensino Médio”.

Como critério para selecdo de livros aprovados no PNLD (Brasil, 2018)
utilizamos dados disponiveis no portal®> do Ministério da Educacdo (MEC) para
identificar dentre as cole¢cdes aprovadas, a que possuiu 0 maior numero de
exemplares distribuidos em todo o territério nacional.

Foram selecionadas sete colegbes aprovadas para 0S componentes
curriculares descritos no quadro a seguir. Apenas 0s componentes Sociologia e
Filosofia possuem livros de volume Unico, nos demais as cole¢fes sdo compostas por

trés volumes. Em um total de 23 livros pertencentes ao PNLD (Brasil, 2018).

Quadro 12 - Livros dos componentes curriculares do PNLD (2018) selecionados para

analise
Area do conhecimento Componente curricular Volume(s)
Matematica e suas | Matematica 3
Tecnologias
Linguagens e suas | Lingua Portuguesa 3
Tecnologias
Ciéncias Humanas e suas | Historia 3
Tecnologias Geografia 3
Sociologia 1
Filosofia 1
Ciéncias da Natureza e | Biologia 3
suas Tecnologias Quimica 3
Fisica 3
Total 23
Fonte: Dados da pesquisa.
5 Link do portal: https://www.fnde.gov.br/index.php/programas/programas-do-

livro/pnld/dados-estatisticos



https://www.fnde.gov.br/index.php/programas/programas-do-livro/pnld/dados-estatisticos
https://www.fnde.gov.br/index.php/programas/programas-do-livro/pnld/dados-estatisticos
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Sobre os livros pertencentes ao PNLD (Brasil, 2021), optamos por analisar
livros do Objeto 1 (Projetos Integradores e Projeto de Vida) e do Objeto 2 (livros
didaticos por &rea do conhecimento). Destes, excluimos o livro de Projeto de Vida (por
nao pertencer a nenhuma das areas do conhecimento) e o livro de Lingua Inglesa
(pois nao identificamos competéncias e habilidades relacionadas a EF na analise da
BNCC). Foram selecionados, entdo, 30 livros (ver Quadro 10) para analise pagina a

pagina.

Quadro 13 - Livros dos componentes curriculares/area do conhecimento do PNLD (2021)
selecionados para andlise

Obras didaticas Area do conhecimento — componente Volume(s)
Matemética e suas Tecnologias 1
Linguagens e suas Tecnologias
Ciéncias da Natureza e suas Tecnhologias
Ciéncias Humanas e Sociais Aplicadas
Matemética e suas Tecnologias
Por area do Linguagens e suas Tecnhologias
conhecimento Ciéncias da Natureza e suas Tecnologias
Ciéncias Humanas e Sociais Aplicadas
Lingua Portuguesa
Especificas Ciéncias Humanas e Sociais Aplicadas em
didlogo com a Matematica

Total

Fonte: Dados da pesquisa.

Projetos integradores

Objeto 1

Objeto 2

R |(Rlo|lololo|k|k|k

w
o

Em relacdo ao PNLD (Brasil, 2021), ndo foi possivel utilizar o critério de
selecionar os livros mais distribuidos nacionalmente, pois essa informacao ainda nao
constava no portal do MEC no momento da produgdo dos dados. Sendo assim,
optamos por identificar a colecdo mais distribuida para cada area do conhecimento
entre as escolas de Ensino Médio do municipio de Gravata, localizado na regido Agreste
do estado de Pernambuco. A escolha justifica-se por ser 0 municipio de atuacdo dos
professores participantes do terceiro estudo que compde a tese. O municipio conta com
cinco escolas de nivel médio da rede publica estadual, com um total de 3107 estudantes
matriculados-no ano de 2022 (ano em que foi realizada a busca pelas informagdes). O

portal do Fundo Nacional de Desenvolvimento da Educacdo (FNDE), especificamente,
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o Sistema do Material Didatico (SIMAD)¢ foi utilizado como fonte de acesso as
informacdes.

Em sintese, dentre os dois Programas foram selecionados um total de 53 livros.
Sendo 23 livros pertencentes ao PNLD (Brasil, 2018) e 30 livros ao PNLD (Brasil,
2021), distribuidos entre o Objeto 1 (Obras de Projetos Integradores e de Projeto de
Vida, excetuando-se este segundo) e o Objeto 2 (Obras por Areas do Conhecimento e
Especificas) do PNLD (BRASIL, 2021). Os resultados do mapeamento referente a
distribuicao dos livros encontram-se na secéo de apéndice.

Apés o levantamento para selecao da colegcao mais distribuida de acordo com
0s critérios estabelecidos anteriormente, vivenciamos a segunda etapa de analise
(Amaral; Mazzi; Andrade; Perovano, 2022), a partir da exploracdo do material pagina
a pagina para identificar atividades e/ou situacdes relacionadas a EF, orientados pela
guestdo de pesquisa e pela perspectiva de EFE que defendemos.

Para a selecdo das atividades e/ou situacdes de EF, durante a leitura pagina a
pagina, identificamos as atividades e/ou situacdes que apresentam relacdes com a
EF. Entenda-se como situacdes aquelas em que o0s estudantes ndo séo
explicitamente orientados a desenvolver nenhuma acao pratica, embora, entendamos
gue ler um texto também € uma acdo, mas nao apresenta comandos explicitos,
enquanto atividades solicitam desses que realizem algum tipo de reflexao,
posicionamento ou atividade pratica. Nas questdes com mais de um item
consideramos cada item como sendo uma atividade.

Na terceira etapa, de tratamento dos dados, definimos a trilha de analise
estratificada (Amaral; Mazzi; Andrade; Perovano, 2022), uma vez que olhamos para
materiais de diversas areas do conhecimento e de diferentes edicbes do PNLD. As
atividades e/ou situacdes foram classificadas de acordo com as perspectivas de EFE
definidas por Vaz e Nasser (2021) e das tematicas de EFE elencadas por Santos

(2017) em seu estudo de mestrado.

5.3ESTUDO 3: A EDUCACAO FINANCEIRA PROPOSTA POR PROFESSORES
DAS DIFERENTES AREAS DO CONHECIMENTO NO ENSINO MEDIO -
CURRICULO MOLDADO

¢ Disponivel em: < https://www.fnde.gov.br/distribuicaosimadnet/filtroDistribuicao> Acesso
em: 24 jun. 2022.



https://www.fnde.gov.br/distribuicaosimadnet/filtroDistribuicao
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O terceiro estudo possui abordagem qualitativa, ou seja, estamos preocupados
com um nivel de realidade que nao pode ser quantificado, inserido em um contexto
de significados, motivagdes, aspiragdes, crengas, valores e atitudes (Minayo, 2012).
Dessa forma, buscamos compreender de maneira mais aprofundada para além da
mensuragdo com numeros e dados, investigar aspectos mais subjetivos, como
comportamentos, ideias, pontos de vista e percep¢des a respeito do tema pesquisado.

Os participantes da pesquisa sao professores do Ensino Médio do municipio
de Gravata, Pernambuco. Adotamos como critério de participagao a disponibilidade
dos sujeitos. Contamos com oito professores participantes, dois de cada area do
conhecimento: Matematica e suas Tecnologias, Linguagens e suas Tecnologias,
Ciéncias da Natureza e suas Tecnologias e Ciéncias Humanas Sociais e Aplicadas.

Em um primeiro momento solicitamos que os professores respondessem a um

questionario de identificacdo (Ver Quadro 14).

Quadro 14 — Questionério de identificacdo dos participantes do Estudo 3

Nome (apenas para identificacdo interna dos dados)

Escola que leciona atualmente (apenas para identificacdo interna dos dados)
Qual(is) seu(s) curso(s) de graduacao?

Quanto tempo da concluséo da formacéo inicial?

Quanto tempo de experiéncia em sala de aula?

Vocé realizou algum curso de pos-graduacado? Se sim, qual e em que area de
estudo?

Qual(is) componente(s) curricular(es) vocé leciona atualmente?

Quanto tempo leciona nesse(s) componente(s)?

Ja lecionou outro(s) componente(s)? Se sim, qual(is)?

0 Em quais séries do Ensino Médio vocé leciona?

Fonte: Dados da pesquisa.

oakwnE

Utilizamos a entrevista semiestruturada como instrumento de producdo de
dados nessa etapa. “Uma forma de buscar informacbes, face a face, com um
entrevistado. [...] traz como uma de suas caracteristicas a elaboragao prévia de um
roteiro” (Manzini, 2003, p. 13). Para Trivifios (1987) a entrevista semiestruturada tem
como principal caracteristica questionamentos basicos apoiados em teorias e
hipéteses relacionadas ao tema da pesquisa. As respostas dos participantes as
perguntas iniciais podem provocar o surgimento de novas hipéteses e a elaboragéo
de novos questionamentos durante o desenvolvimento da entrevista.

A entrevista esta organizada a partir de quatro blocos: conhecimentos gerais

sobre EFE; conhecimentos sobre materiais didaticos e curriculares; conhecimentos
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sobre o que dizem documentos curriculares (curriculo prescrito) em relagdo a EF;
analise de atividades propostas em livros didaticos (curriculo apresentado). A seguir,

no Quadro 15, apresentamos o roteiro da entrevista semiestruturada.

Quadro 15 - Roteiro da entrevista semiestruturada

Bloco 1: conhecimentos gerais sobre EFE.

a) Para vocé, o que é ser educado financeiramente?

b) Vocé considera importante ser educado financeiramente? Por qué?

¢) Vocé considera necessario abordar a Educacéao Financeira na escola? Por qué? (caso
a resposta seja sim, perguntar:) de que forma vocé acha que deve ser abordada?

d) Sua area de conhecimento/seu componente curricular ajuda no trabalho da EF? Se sim,
de que forma?

e) Vocé consegue indicar relagbes da Educacéo Financeira com os contetudos estudados
em sua area de conhecimento/em seu componente curricular? (caso a resposta seja
sim, perguntar:) Quais?

Bloco 2: conhecimentos sobre materiais didaticos e curriculares.

a) Vocé conhece os documentos curriculares oficiais para o Ensino Médio? Quais
conhece?

b) Quais materiais curriculares vocé utiliza para o planejamento de suas aulas? (Se o
professor ndo mencionar diretamente o livro didatico, perguntar:) E o livro didatico? Vocé
o utiliza em seu planejamento e em suas aulas? De que forma o utiliza?

c) De modo geral, como vocé avalia o livro didatico adotado?

d) O livro didéatico tem sido 0til para sua formacao? De que modo(s)?

e) Como vocé faz uso das atividades propostas pelo livro didatico? (Se o professor
mencionar que nao faz uso, perguntar:) por qué? Vocé utiliza exatamente o que o livro
apresenta ou faz adaptacfes? Se faz adaptagBes, quais, por exemplo, vocé faz? Vocé
propde outras atividades além das propostas no livro didatico? Por qué?

f) E o manual do professor, vocé utiliza? Como?

Bloco 3: conhecimentos sobre o que dizem documentos curriculares (curriculo

prescrito) quanto a EF.

a) Vocé conhece os Temas Contemporaneos Transversais e Integradores propostos nos
documentos curriculares oficiais? Consegue citar algum(s)?

b) O que vocé entende por abordagem transversal e integradora de uma tematica?

¢) Vocé sabe o que dizem os documentos curriculares oficiais sobre o ensino da Educacéo
Financeira?

d) Vocé sabe de recomendacgdes especificas sobre o ensino de Educacdo Financeira
relacionada a sua area de conhecimento/ao seu componente curricular?

e) O livro adotado aborda situacdes e/ou atividades de Educacéo Financeira? Se sim, de
gue forma esses problemas sédo abordados?

f) Vocé trabalha situacdes e/ou atividades de Educacao Financeira com seus estudantes?
Se sim, de que forma trabalha? Se nao, por qué?

Bloco 4: andlise de atividades propostas em livros didaticos (curriculo apresentado).

a) Qual sua andlise geral sobre a atividade?

b) Vocé considera a atividade pertinente de ser trabalhada durante as aulas da sua area
do conhecimento/do seu componente curricular? Se sim, como? Se néo, por qué?

¢) Vocé consegue pensar um planejamento/roteiro de aula em que essa atividade esteja
inserida? Pode falar brevemente sobre ele?

d) Consegue identificar a(s) teméatica(s) de Educacéo Financeira presente(s) na atividade?

e) Consegue relacionar a atividade com algum ou alguns conteddos da sua &rea do
conhecimento/do seu componente curricular?

f) Vocé teria outras sugestbes de situacdes e/ou atividades para propor?

Fonte: Dados da pesquisa.
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Durante a realizagdo do ultimo bloco da entrevista, cada professor analisou
uma atividade proposta em um livro didatico para o Ensino Médio pertencente a sua
area de conhecimento (ver secdo de Anexos). As atividades foram previamente
selecionadas durante a etapa de analise de livros didaticos (curriculo apresentado). A
descrigao e analise prévia das atividades, além das fontes de cada uma delas estao

presentes no quadro a seguir. As atividades, na integra, estdo na segéo de anexos.

Quadro 16 — Descricdo e analise das atividades apresentadas aos professores durante a
realizacdo da entrevista semiestruturada
Area: Matematica e suas Tecnologias
Fonte: lezzi et al. (2016, p. 196)
A atividade é apresentada ao final do capitulo de MF, compras a vista ou a prazo € sua
tematica principal. Apresenta uma situagdo ficticia em que o estudante € levado a
“vivenciar’ uma situagdo de tomada de decisdo financeira entre adquirir um pacote de
viagem & vista ou aplicar o valor em uma poupanca e realizar 0 pagamento parcelado.
Atividades construidas a partir de dados ficticios sdo comuns nos livros de matematica, no
entanto, optamos por selecionar a atividade na expectativa de que o professor aponte essa
guestao, e a necessidade do trabalho com dados reais. Consideramos pertinente também
pelo fato de possibilitar que o professor amplie o que é apresentado pela atividade.
Area: Linguagens e suas Tecnologias
Fonte: Cereja, Vianna e Damien (2016, p. 319-321)
Sao apresentados dois textos base. O primeiro sobre a cultura do consumismo e um
segundo sobre a transformacido de restos organicos em combustivel e fertilizante. Em
seguida é solicitado aos estudantes que construam um texto de divulgacdo cientifica
contendo um infografico com base nos dados e informag¢des dos textos apresentados
inicialmente. Selecionamos a atividade para ser apresentada ao professor, por identificar a
possibilidade de abordar discussdes pertinentes a EF relacionada a maneira como lidamos
com o consumo € os impactos desse consumo no meio ambiente por meio de dados da
realidade apresentados pelos textos, além disso, ao solicitar que o estudante construa um
infografico, acreditamos que isso os motiva a buscar informagdes sobre a tematica para
além das apresentadas pelo livro.
Ciéncias da Natureza e suas Tecnologias
Fonte: Lisboa et al. (2016, p. 167)
Trata-se de uma secédo de final de capitulo do livro didatico com o seguinte titulo,
Cosméticos: a quimica da beleza. O texto base apresenta poucas informagdes que podem
possibilitar discussbes sobre tematicas da EF, no entanto, em uma das atividades
propostas, os estudantes sdo convidados a refletir sobre a relacdo entre a “ditadura da
beleza” e a relacio entre o crescimento nas vendas no setor, em detrimento da queda que
aconteceu no Produto Interno Bruto (PIB) do pais no ano de 2015. Acreditamos que esse
item da atividade pode levar professor e estudantes a realizarem discussbdes em relagéo ao
consumismo, a influéncia que a midia e as redes sociais impdem na maneira que nos
consumimos, dentre outras tematicas.
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Area: Ciéncias Humanas Sociais e Aplicadas
Fonte: Aranha e Martins (2016, p. 69)
A atividade é composta por dois itens que buscam refletir sobre uma tirinha que mostra o
didlogo entre dois personagens a respeito da compra de um aparelho celular de dltima
geracdo fabricado em um pais oriental. Na embalagem do produto estd um pedido de
socorro que provavelmente foi escrito por um funcionario da empresa que produziu o
produto. Os itens buscam levar o estudante a refletir sobre a critica expressa na tirinha e
sobre a responsabilidade que possuimos ao adquirir um produto em relacao as condicfes
de trabalho e de remuneracio oferecidas & mao de obra envolvida no processo. Etica,
sustentabilidade, legislacao trabalhista, entre outras tematicas correlacionadas a EF.
Fonte: Dados da pesquisa.

A partir da entrevista e analise da atividade, acreditamos que foi possivel
apontar elementos para discussdo acerca do que professores das diversas areas
sabem a respeito da EFE e provaveis fatores que influenciam na maneira como
moldam/modelam o curriculo.

Além da aplicacdo do questionario e realizac@o da entrevista semiestruturada,
solicitamos aos professores a elaboracao de um planejamento de uma aula em que a
EF seja abordada de forma relacionada com contetdo e conhecimentos pertencentes
a cada &rea do conhecimento. Os professores podem relacionar ou ndo a abordagem
realizada com outras areas do conhecimento de forma articulada e interdisciplinar. A
partir da entrevista e do planejamento pretendiamos compreender como professores
das diferentes areas modelam o curriculo em relacdo a EF, como eles interpretam e
propdem o ensino a partir dos documentos curriculares oficiais e dos livros didaticos,
além da influéncia de outros agentes nesse processo de transposicao.

No capitulo a seguir, apresentamos e discutimos sobre os resultados de cada

um dos estudos.
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6 APRESENTACAO E DISCUSSAO DOS DADOS

Neste capitulo, apresentamos e discutimos os dados produzidos durante a
realizacdo do estudo, cujo objetivo geral foi analisar o ensino da Educacao Financeira
Escolar no Ensino Médio, de forma transversal as areas do conhecimento, a partir de
documentos curriculares oficiais (curriculo prescrito), livros didaticos (curriculo
apresentado) e planejamentos elaborados por professores (curriculo moldado).

Suas secdes e respectivas subsecdes correspondem a cada um dos estudos
gue compdem a tese e que estao relacionados com cada um dos objetivos especificos
determinados inicialmente. As relacdes, aproximacdes e/ou distanciamentos entre 0s
estudos e consequentemente entre as trés instancias curriculares propostas por
Sacristan (2013; 2017) serao realizadas no capitulo das consideracdes finais.

Na primeira secdo apresentamos os dados relativos & andlise de documentos
curriculares oficiais, nacionais e estaduais a respeito de prescricdes sobre a EF em
cada area do conhecimento e seus respectivos componentes curriculares. A busca
aconteceu por meio da leitura na integra de expectativas de aprendizagens,
competéncias e habilidades com potencial explicito ou implicito para discussfes
pertinentes a EF.

A segunda secdo que compde o capitulo corresponde aos resultados
produzidos tomando como fontes de pesquisa livros didaticos aprovados no periodo
pré e pos BNCC (Brasil, 2018), pertencentes aos PNLD (2018) e PNLD (2021),
respectivamente. Os livros foram analisados pagina a pagina com a finalidade de
identificar atividades e/ou situagfes relacionadas a EF.

Por fim, na terceira se¢ao, discutimos como um grupo de oito professores das
diferentes areas no Ensino Médio propdem o ensino da EF, para isso, apresentamos
os resultados das entrevistas semiestruturadas e os planejamentos elaborados pelos

participantes.

6.1ESTUDO 1. EDUCAC}AO FINANCEIRA EM DOCUMENTOS CURRICULARES -
CURRICULO PRESCRITO
Esse estudo buscou atender ao primeiro objetivo especifico: identificar
prescri¢cdes para o trabalho com a Educacéo Financeira Escolar relacionada as areas
do conhecimento no Ensino Médio em documentos curriculares oficiais.

Os documentos selecionados foram os seguintes, conforme o quadro abaixo:
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Quadro 17 — Documentos Nacionais e Estaduais analisados

Parémetros Curriculares Nacionais para o Ensino Médio (Brasil, 2000).
Pardmetros Curriculares Nacionais: apresentacdo dos Temas
Documentos | Contemporéneos Transversais (Brasil, 1998)

nacionais Base Nacional Comum Curricular para o Ensino Médio (Brasil, 2018),
Temas Contemporaneos Transversais na BNCC: proposta de praticas de
implementacao (Brasil, 2019)
Parametros Curriculares da Educacdo Basica de Pernambuco
(Pernambuco, 2012; 2013)
Curriculo de Pernambuco (Pernambuco, 2021)

Fonte: Dados da pesquisa.

Documentos
estaduais

A escolha desses se deu por se tratar de documentos curriculares atuais que
orientam o Ensino Médio no pais e no estado de Pernambuco, bem como os respectivos
documentos anteriores as suas publicacdes, na perspectiva de identificar se e como
aconteceram avangos nas propostas de abordagem da tematica.

Como é possivel observar no quadro, em relacdo aos PCN (Brasil, 2000) e a
BNCC (Brasil, 2018), analisamos também os documentos complementares que tratam

apenas dos TCTI, respectivamente, (Brasil, 1998) e (Brasil, 2019).

6.1.1 Educacgdo Financeira em documentos curriculares nacionais para o
Ensino Médio

Os PCN definem seis TCTI, sdo eles: Trabalho e Consumo, Salde, Etica,
Orientagcédo Sexual, Pluralidade e Meio Ambiente. O termo EF n&o aparece de forma
explicita no documento. No entanto, consideramos que discussfes pertinentes e
relacionadas a tematica estdo presentes, mesmo que o termo nao seja utilizado de
forma explicita. Destacamos o tema Trabalho e Consumo, que busca “explicitar as
relacdes sociais nas quais se produzem as necessidades, 0os desejos e os produtos e
servigos que irdo satisfazé-los” (Brasil, 1998, p. 339).

No documento Parametros Curriculares Nacionais: apresentacdo dos Temas
Contemporaneos Transversais (Brasil, 1998) sdo apresentadas de maneira mais
aprofundada as concepc¢des que permeiam cada um deles. No nosso caso olhamos
para o tema Trabalho e Consumo.

E importante compreender que o tema n&o trata apenas da preparacdo dos
jovens para a sua inclusdo no mercado de trabalho. E possivel perceber que ele

orienta para discussfes de como 0 nosso consumo estd ligado as relacdes de
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producéo de bens e servicos, portanto, de trabalho, estabelecidas na sociedade atual.
Além disso, o0 tema visa a discutir questdes como: causas e consequéncias do
desemprego, condi¢cdes de trabalho, utilizagdo dos recursos naturais, influéncia da
midia nas decisdes de consumo, distribuicdo de renda e recursos fiscais arrecadados
pelo poder publico, entre outras questdes relacionadas a ndo neutralidade das nossas
acoes de consumo.

Consumir, portanto, ndo é um ato “neutro”: significa participar de um cenario de
disputas por aquilo que a sociedade produz e pelos modos de usa-lo, tornando-se um
momento em que os conflitos, originados pela desigual participagdo na estrutura
produtiva ganham continuidade por meio da distribuicdo e apropriacdo de bens e
servigos [...] as relagdes de trabalho e consumo produzem e reproduzem as tensdes
entre desigualdade e luta pela igualdade, injustica e luta pela justica (Brasil, 1998, p.
343).

Discussdes em destagque atualmente ja eram apontadas nos PCN. O consumismo,
caracteristica da sociedade de consumo (Bauman, 2008), € um dos exemplos. Segundo

as orientacdes contidas nos PCN,

[...] ndo é suficiente ter um sapato, uma roupa, uma caneta, mas a
roupa, o sapato de determinada marca. A identidade é marcada pelo
consumo nado apenas dos objetos como das marcas espalhadas pelo
mundo e que se tornaram objeto de desejo, nos mais diversos paises
e culturas, independente de fatores como qualidade, durabilidade,
adequacdo ao uso, preco etc (Brasil, 1998, p. 353).

Ademais, € possivel identificar orientacdes a respeito de como as nossas acdes
de consumo individual, além das rela¢cfes de trabalho, também estéo relacionadas ao
recolhimento de impostos, sobretudo, a aplicacdo desses recursos pelo poder publico,
como forma de superar as desigualdades socioecondmicas do pais a partir da
Educacéao Fiscal.

O dinheiro, portanto, a ser gasto em investimentos e servi¢cos publicos vem dos
impostos diretos e indiretos pagos por todos nés. Dessa forma, mesmo os cidadaos
mais pobres, isentos dos impostos diretos, estéo colaborando com esse fundo coletivo
de recursos por intermédio dos impostos indiretos que incidem sobre todos os
produtos, mesmo os mais simples e basicos (Brasil, 1998, p. 356).

Em relacéo as competéncias e habilidades definidas para cada area, em nossa
analise dos PCN, no entanto, encontramos poucas possibilidades de aplicacbes

praticas da tematica. Selecionamos algumas que acreditamos estarem relacionadas
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com a tematica da EF. N&o identificamos nenhuma competéncia e/ou habilidades com
possibilidades de relacdo com a EF no documento correspondente a area de
Linguagens e suas Tecnologias.

No quadro a seguir podemos perceber uma habilidade da area de Matematica,
a qual ndo esta relacionada apenas e diretamente a EF, indica a aplicacdo de métodos
matematicos em diferentes contextos e situacfes. Por isso, entendemos que o
contexto financeiro poderia ser um dos possiveis utilizados pelos professores ao
trabalhar tal habilidade.

Quadro 18 — Habilidade de Matematica e suas Tecnologias no PCN (2000) com potencial
para Educacédo Financeira
Habilidade de Matemética
Aplicar conhecimentos e métodos matematicos em situacdes reais, em especial em outras
areas do conhecimento.

Fonte: Brasil (2000).

Entendemos que o contexto financeiro poderia ser um dos possiveis utilizados
pelos professores ao trabalhar tal habilidade. No entanto, consideramos importante
gue as orientacdes curriculares sejam colocadas de maneira objetiva ao professor,
para que esse nao se torne dependente da traducdo de outros agentes, muitas vezes
externos ao ambiente escolar, para compreender o que 0os documentos curriculares
orientam em relacéo a sua pratica profissional.

No Quadro 16 estdo as habilidades da area de Ciéncias da Natureza e suas
Tecnologias, com as prescricbes curriculares especificamente no componente de
Biologia, uma vez que nao identificamos nenhuma competéncia ou habilidade em

Quimica e Fisica.

Quadro 19 - Habilidades de Ciéncias da Natureza e suas Tecnologias no PCN (2000) com
potencial para Educacéo Financeira
Habilidades de Ciéncias da Natureza e suas Tecnologias

Reconhecer o ser humano como agente e paciente de transformacgdes intencionais por ele
produzidas no seu ambiente.

Julgar acdes de intervencdo, identificando aquelas que visam a preservacdo e a
implementacéo da saude individual, coletiva e do ambiente.

Identificar as relagBes entre o conhecimento cientifico e o desenvolvimento tecnolégico,
considerando a preservacdo da vida, as condicbes de vida e as concepgbes de
desenvolvimento sustentavel.

Fonte: Brasil (2000).
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As habilidades estao relacionadas a questdo de conservacdo dos recursos
naturais disponiveis na natureza e de como nossas acfes podem impactar positiva e
negativamente esse ambiente. Acreditamos que discussdes relacionadas ao
desenvolvimento sustentavel também estdo articuladas a formagdo em EF que
defendemos que deve acontecer no ambiente escolar.

As habilidades relacionadas e com potencial para o desenvolvimento de
aproximacdes com discussoes da EF presentes nos PCN (Brasil, 2000) estéo listadas

no quadro a seguir.

Quadro 20 - Habilidades de Ciéncias Humanas e Sociais e Aplicadas no PCN (2000) com
potencial para Educacéo Financeira

Habilidades de Ciéncias Humanas e Sociais Aplicadas
Construir uma visdo mais critica da industria cultural e dos meios de comunicacdo
de massa, avaliando o papel ideolégico do “marketing” enquanto estratégia de
persuasdo do consumidor e do préprio eleitor.
Compreender as transformacfes no mundo do trabalho e o novo perfil de
qualificacdo exigida, gerados por mudancas na ordem econdmica.
Analisar e comparar, interdisciplinarmente, as relacdes entre preservacdo e
degradacéo da vida no planeta, tendo em vista o conhecimento da sua dindmica e
a mundializag&do dos fenémenos culturais, econdmicos, tecnoldgicos e politicos que
incidem sobre a natureza, nas diferentes escalas — local, regional, nacional e global.

Posicionar-se diante de fatos presentes a partir da interpretacdo de suas relacfes
com o passado.

Histéria | Geografia| Sociologia

Fonte: Brasil (2000).

Identificamos habilidades com potencial para discussdes relacionadas a EF na
area de Ciéncias Humanas nos componentes de Sociologia, Geografia e Histéria. De
forma mais clara podemos perceber que uma das habilidades de Sociologia objetiva
construir uma visao critica a respeito das estratégias utilizadas por diferentes agentes,
visando a incentivar o consumo de bens e servigos supervalorizados por boa parte da
sociedade.

As habilidades destacadas em Geografia e Histéria possuem carater mais
amplo, mas ainda assim acreditamos ser possivel atrelar discussdes pertinentes ao
crescimento econdmico, poder aquisitivo da populacéo, distribuicdo de renda, entre
outras tematicas que compdem a formacdo em EFE. Com a publicacdo da BNCC
(Brasil, 2018), os TCTI deixaram o carater de recomendacfes e passaram a ser
obrigatérios nos curriculos e propostas de ensino em todo o pais. No Quadro 18 é

possivel observar a nova estrutura utilizada na BNCC para apresenta-los. A ampliacao
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no namero de temas visa atender as demandas sociais atuais, que poderdo ser

revistas e modificadas a cada cinco anos, com a revisao do documento.

Quadro 21 - Temas Contemporéaneos (Transversais e Integradores) segundo a BNCC

Temas Contemporaneos (Transversais e

Macroareas
Integradores)

Ciéncia e Tecnologia Ciéncia e Tecnologia
Diversidade Cultural
Educacdo para valorizacdo do multiculturalismo...
Vida familiar e social
Educacéo para o transito
Cidadania e Civismo Educacdo em Direitos humanos
Direitos da crianca e do adolescente
Processo de envelhecimento, respeito e valorizacéo...
Trabalho
Economia Educacédo Financeira
Educacdo Fiscal
Saude
Educacédo Alimentar e Nutricional
Educacdo para o consumo
Educacdo Ambiental
Fonte: Brasil (2018).

Multiculturalismo

Salde

Meio Ambiente

Segundo as orientacbes, cada escola tem autonomia de incluir em suas
propostas de ensino outros temas para além dos apontados pelo documento, que
considerem relevantes, de acordo com o contexto social em que esta inserida. No
entanto, ndo podem substitui-los, mas, ampliar caso seja necessario e possivel.

Em relacdo as orientacdes sobre EF, podemos observar no documento a
presenca explicita do termo na macroarea de Economia. Além disso, consideramos
gue nos temas Educacdo Ambiental, Trabalho e Educacdo Fiscal, da mesma
macrodarea, e Educacdo para o Consumo, também é possivel estabelecer relacdes
com a EF em uma perspectiva ampla, critica e investigativa, como defendemos.

Em comparacdo com as orientacbes apresentadas nos PCN, a BNCC
apresenta uma justificativa equivalente a respeito da importancia dos TCTI. Segundo
o documento, o estudante, ao final do processo de escolarizacdo basica, deve ser
capaz de

[...] compreender questdes diversas, tais como cuidar do planeta, a
partir do territério em que vive; administrar o seu dinheiro; cuidar de
sua saude; usar as novas tecnologias digitais; entender e respeitar
agueles que sao diferentes e quais sdo seus direitos e deveres como
cidadao, contribuindo para a formacéo integral do estudante como ser



87

humano, sendo essa uma das fun¢des sociais da escola (Brasil, 2019,
p. 3).

As orientacdes da BNCC a respeito da EF, bem como de outros TCTI nao
acontecem de forma aprofundada, o documento apenas exemplifica como as redes
de ensino poderdo organizar seus respectivos curriculos por meio de diferentes
abordagens de implementacao nas esferas do trabalho pedagdgico.

Ao exemplificar uma prética da abordagem da intradisciplinaridade no curriculo
através da relacao de alguns dos TCTI, incluindo a EF, é proposto que ao trabalhar
com as consequéncias do consumo inconsciente da agua, os estudantes possam
“‘comparar se ocorrem mudancas significativas na conta de agua e energia apos a
adocao das medidas de reducdo do consumo, para sensibilizar os estudantes sobre
pequenas atitudes que podem ter um impacto positivo financeiramente” (Brasil, 2019,
p. 12).

Ao analisar como a EF esta presente nas habilidades e competéncias das
diferentes areas do conhecimento na BNCC para o Ensino Fundamental, Melo, Vieira,
Azevedo e Pessoa (2021) concluiram que as relacbes entre as habilidades
encontradas e analisadas e a EFE podem ocorrer, principalmente, a partir de
intervengBes docentes. No caso do Ensino Médio, destacamos a necessidade de
analisar as habilidades e competéncias de cada area para chegarmos a conclusdes
de como a tematica esta sendo proposta no curriculo prescrito (Sacristan, 2013; 2017)
para essa etapa da Educacéo Basica.

N&o podemos desconsiderar a importancia da manutencéo da temética de EF
também na BNCC, mesmo que ainda seja necessario um estudo mais aprofundado,
pelo fato de as redes de ensino estarem organizando seus curriculos a partir das
determinagdes da Base. Sem perder de vista que a “BNCC néao deve ser vista como
um documento que substitui as orientacbes contidas nos PCN de 1998, mas, sim,
como um documento que orienta 0 processo de revisao curricular a luz da legislacéo
vigente” (Brasil, 2019, p. 15). Portanto, € necessario investigar como as orientacdes
da BNCC estédo sendo colocadas em pratica nos curriculos estaduais e municipais,
nos materiais didaticos, sobretudo, na pratica pedagégica dos professores das
diferentes areas do conhecimento.

Durante o processo de producao de dados do primeiro estudo acerca de como

a EF estd proposta em documentos curriculares oficiais (curriculo prescrito)
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percebemos a possibilidade de relacionar a tematica de forma transversal a
competéncias e habilidades das quatro areas do conhecimento que compdem a
BNCC para o Ensino Médio. Mais adiante apresentamos e discutimos o0 que esta
prescrito de forma explicita ou implicita em relacdo a EF no documento para cada
area.

No quadro a seguir, é possivel observar as competéncias e habilidades para a
area de Matematica e suas Tecnologias selecionadas durante a analise do

documento.

Quadro 22 — Competéncias e habilidades de Matemética e suas Tecnologias na BNCC
(2018) com potencial para Educacao Financeira

Area do conhecimento: Matematica e suas Tecnologias

Componente curricular: Matematica

Competéncias

Habilidades

Competéncia especifica 1: Utilizar
estratégias, conceitos e
procedimentos matematicos para
interpretar situacbes em diversos
contextos, sejam atividades
cotidianas, sejam fatos das Ciéncias

da Natureza e Humanas, das
guestbes  socioeconbmicas  ou
tecnoldgicas, divulgados por
diferentes meios, de modo a

contribuir para uma formacao geral.

(EM13MAT101) Interpretar criticamente situagdes
econdmicas, sociais e fatos relativos as Ciéncias da
Natureza que envolvam a variacdo de grandezas,
pela andlise dos gréficos das funcbes
representadas e das taxas de variacdo, com ou sem
apoio de tecnologias digitais.

(EM13MAT104) Interpretar taxas e indices de
natureza socioecondmica (indice de
desenvolvimento humano, taxas de inflagdo, entre
outros), investigando os processos de calculo
desses numeros, para analisar criticamente a
realidade e produzir argumentos.

(EM13MAT106) Identificar situacbes da vida
cotidiana nas quais seja necessario fazer escolhas
levando-se em conta os riscos probabilisticos (usar
este ou aquele método contraceptivo, optar por um
tratamento médico em detrimento de outro etc.).

Competéncia especifica 2: Propor
ou participar de acdes para investigar
desafios do mundo contemporaneo e
tomar decisdes éticas e socialmente
responsaveis, com base na andlise
de problemas sociais, como o0s
voltados a situagbes de saude,
sustentabilidade, das implicagbes da
tecnologia no mundo do trabalho,
entre  outros, mobilizando e
articulando conceitos, procedimentos
e linguagens préprios da Matematica.

(EM13MAT203) Aplicar conceitos matematicos no
planejamento, na execucao e na analise de acdes
envolvendo a utilizacao de aplicativos e a criacdo de
planilhas (para o controle de orcamento familiar,
simuladores de célculos de juros simples e
compostos, entre outros), para tomar decisoes.

Competéncia especifica 3: Utilizar
estratégias, conceitos, definicbes e
procedimentos matematicos para
interpretar, construir modelos e
resolver problemas em diversos

(EM13MAT303) Interpretar e comparar situacdes
gue envolvam juros simples com as que envolvem
juros compostos, por meio de representacOes
graficas ou analise de planilhas, destacando o
crescimento linear ou exponencial de cada caso.
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contextos, analisando a
plausibilidade dos resultados e a
adequacdo das solucdes propostas,
de modo a construir argumentacao

(EM13MAT304) Resolver e elaborar problemas
com funcbes exponenciais nos quais seja
necessario compreender e interpretar a variacao
das grandezas envolvidas, em contextos como o da

Matematica Financeira, entre outros.
(EM13MAT305) Resolver e elaborar problemas
com funcdes logaritmicas nos quais seja necessario
compreender e interpretar a variacdo das
grandezas envolvidas, em contextos como os de
abalos sismicos, pH, radioatividade, Matemética
Financeira, entre outros.

(EM13MAT503) Investigar pontos de maximo ou de
minimo de funcdes quadraticas em contextos
envolvendo superficies, Matematica Financeira ou
Cinematica, entre outros, com apoio de tecnologias
digitais.

consistente.

Competéncia especifica 5:
Investigar e estabelecer conjecturas
a respeito de diferentes conceitos e
propriedades matematicas,
empregando estratégias e recursos,
como observacdo de padrbes,
experimentagdes e diferentes
tecnologias, identificando a
necessidade, ou ndo, de uma
demonstragdo cada vez mais formal
na  validacdo das referidas
conjecturas.

Fonte: Brasil (2018).

Como é possivel perceber no quadro acima, o termo EF ndo é utilizado em
nenhum momento na redacdo das competéncias e habilidades destacadas, no
entanto, consideramos pertinente destaca-las, uma vez que possuem potencial para
a abordagem de discussdes relacionadas a temética. Diferentemente dos PCN (Brasil,
2000), que apresentou apenas uma habilidade com esse potencial, na BNCC (Brasil,
2018) identificamos quatro competéncias e oito habilidades na area de Matematica.

Enquanto recomendacdes que orientam a elaboracéo de material didatico e a
pratica em sala de aula, no entanto, destacamos que elas necessitam de mais clareza
na proposicao de relacdes com a EF para além de uma perspectiva utilitarista.

Como um dos avancos que podemos destacar e tomando como exemplo a
habilidade (EM13MAT104),

socioecondmicos relacionados ao indice de desenvolvimento humano, taxas de

em que € sugerido o trabalho com dados
inflacdo, entre outros, acreditamos ser possivel a vivéncia de uma andlise critica a
respeito da construcdo e analise de dados da realidade com o objetivo de que os
estudantes possam compreender fatores que interferem no contexto social em que
vivem e produzir repertério para argumentacado sobre os temas. Dessa forma, a
Matematica podera contribuir para a formacao de principios e conhecimentos uteis na

vida dos estudantes e auxiliar na formacéo em EF.
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Sendo assim, acreditamos que as competéncias e habilidades para a area de
Matematica, como estdo colocadas, mesmo que na maioria das vezes de forma
implicita, a partir de uma perspectiva de investigacdo, argumentacdo e
posicionamento frente a demandas da vida em sociedade, possibilitam a construcao
de ferramentas que irdo auxiliar o estudante no processo de tomada de decisao
fundamentado matematicamente. Importante destacar que esse nao deve ser o Unico

caminho percorrido nesse processo, é preciso uma lente multidisciplinar (Muniz, 2016

) para o desenvolvimento de uma compreensdo ampla da realidade.

A seguir apresentamos, no Quadro 23, as competéncias e habilidades

relacionadas a area de Linguagens e suas Tecnologias.

Quadro 23 — Competéncias e habilidades de Linguagens e suas Tecnologias na BNCC
(2018) com potencial para Educacdo Financeira

Area do conhecimento: Linguagens e suas Tecnologias

Componentes curriculares: Lingua Portuguesa, Educacéo Fisica e Artes

Competéncias

Habilidades

Competéncia especifica 1:
Compreender o funcionamento das
diferentes linguagens e praticas
culturais (artisticas, corporais e
verbais) e mobilizar esses
conhecimentos na recepgdo e
producéo de discursos nos diferentes
campos de atuacdo social e nas
diversas midias, para ampliar as
formas de participacdo social, o
entendimento e as possibilidades de
explicagcéo e interpretacdo critica da

(EM13LGG101) Compreender e analisar processos
de produgéo e circulacéo de discursos, nas diferentes
linguagens, para fazer escolhas fundamentadas em
funcdo de interesses pessoais e coletivos.

(EM13LGG102) Analisar visdes de mundo, conflitos
de interesse, preconceitos e ideologias presentes nos
discursos veiculados nas diferentes midias,
ampliando suas possibilidades de explicagéo,
interpretacao e intervencao critica da/na realidade.

realidade e para continuar

aprendendo.

Competéncia especifica 2: | (EM13LGG203) Analisar os dialogos e 0s processos
Compreender 0s processos | de disputa por legitimidade nas praticas de linguagem

identitarios, conflitos e relagbes de
poder que permeiam as praticas
sociais de linguagem, respeitando as
diversidades e a pluralidade de ideias
e posicoes, e atuar socialmente com
base em principios e valores
assentados na democracia, ha
igualdade e nos Direitos Humanos,
exercitando o autoconhecimento, a
empatia, o diadlogo, a resolugédo de
conflitos e a cooperacdo, e
combatendo preconceitos de
qualquer natureza.

e em suas producdes (artisticas, corporais e verbais).

Competéncia especifica 3: Utilizar
diferentes linguagens (artisticas,

(EM13LGG302) Posicionar-se criticamente diante de
diversas visbes de mundo presentes nos discursos
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corporais e verbais) para exercer,
com autonomia e colaboracao,
protagonismo e autoria na vida
pessoal e coletiva, de forma

critica, criativa, ética e solidaria,
defendendo pontos de vista que
respeitem o outro e promovam 0S
Direitos Humanos, a consciéncia
socioambiental e o consumo
responsavel, em ambito local,
regional e global.

em diferentes linguagens, levando em conta seus
contextos de producéo e de circulacéo.

(EM13LGG303) Debater questbes polémicas de
relevancia social, analisando diferentes argumentos
e opinides, para formular, negociar e sustentar
posices, frente a analise de perspectivas distintas.

(EM13LGG304) Formular propostas, intervir e tomar
decisbGes que levem em conta 0 bem comum e os
Direitos Humanos, a consciéncia socioambiental e o
consumo responsavel em ambito local, regional e
global.

Fonte: Brasil (2018).

No caso da éarea de Linguagens, ndo conseguimos identificar nenhuma

prescricdo com potencial para trabalhar a EF nos PCN (Brasil, 2000), no entanto, na
BNCC (Brasil, 2018) identificamos trés competéncias e seis habilidades. Em sua
maioria as habilidades para a area estao relacionadas a apropriacéo de ferramentas
gue irdo conferir ao estudante elementos essenciais na argumentacgéao e identificacao
de estratégias de persuasdo utilizadas pelos diferentes meios, entre eles, a
comunicacéo de marketing que busca estimular o consumo de bens e servicos.

Destacamos a habilidade (EM13LGG304) que intenta estimular a construcao
de sujeitos criticos no processo de tomada de decisdo, que busque intervir na
realidade em que esta inserido, objetivando ndo apenas o melhor para si, mas levando
em consideracdo o bem comum, através dos Direitos Humanos, a consciéncia
socioambiental e 0o consumo responsavel. Essas ideias compdem a perspectiva
escolar da EF que defendemos no presente estudo.

No Quadro 24 estdo as competéncias e habilidades relacionadas a EF
elencadas por nés durante a producao de dados a respeito de prescri¢cdes curriculares

da BNCC para a area de Ciéncias da Natureza e suas Tecnologias.

Quadro 24 - Competéncias e habilidades de Ciéncias da Natureza e suas Tecnologias na
BNCC (2018) com potencial para Educacdo Financeira

Area do conhecimento: Ciéncias da Natureza e suas Tecnologias

Componentes curriculares: Biologia, Quimica e Fisica

Competéncias

Habilidades

Competéncia especifica 1: Analisar
fenbmenos naturais e processos
tecnoldgicos, com base nas
interacdes e relacdes entre matéria e
energia, para propor acles
individuais e coletivas que
aperfeicoem processos produtivos,
minimizem impactos socioambientais

(EM13CNT101) Analisar e representar, com ou sem
0 uso de dispositivos e de aplicativos digitais
especificos, as transformacdes e conservagfes em
sistemas que envolvam quantidade de matéria, de
energia e de movimento para realizar previsdes sobre
seus comportamentos em situacfes cotidianas e em
processos produtivos que priorizem o]
desenvolvimento sustentivel, o uso consciente dos
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e melhorem as condi¢des de vida em
ambito local, regional e global.

recursos naturais e a preservacao da vida em todas
as suas formas.

(EM13CNT102) Realizar  previsbes, avaliar
intervencdes e/ou construir protétipos de sistemas
térmicos que visem a sustentabilidade, considerando
sua composicdo e os efeitos das variaveis
termodindmicas  sobre  seu  funcionamento,
considerando também o uso de tecnologias digitais
gue auxiliem no calculo de estimativas e no apoio a
construcao dos protétipos.

(EM13CNT104) Avaliar os beneficios e os riscos a
saude e ao ambiente, considerando a composicao, a
toxicidade e a reatividade de diferentes materiais e
produtos, como também o nivel de exposicdo a eles,
posicionando-se criticamente e propondo solugdes
individuais e/ou coletivas para seus usos e descartes
responsaveis.

(EM13CNT106) Avaliar, com ou sem o0 uso de
dispositivos e aplicativos digitais, tecnologias e
possiveis solucdes para as demandas que envolvem
a geracao, o transporte, a distribuicdo e o consumo
de energia elétrica, considerando a disponibilidade de
recursos, a eficiéncia energética, a relagédo
custo/beneficio, as caracteristicas geograficas e
ambientais, a producdo de residuos e o0s impactos
socioambientais e culturais.

(EM13CNT107) Realizar previsbes qualitativas e
guantitativas sobre o funcionamento de geradores,
motores elétricos e seus componentes, bobinas,
transformadores, pilhas, baterias e dispositivos
eletrbnicos, com base na analise dos processos de
transformacdo e conducdo de energia envolvidos —
com ou sem 0 uso de dispositivos e aplicativos

digitais —, para propor acdes que visem a
sustentabilidade.
Competéncia especifica 2: Analisar | (EM13CNT206) Discutir a importancia da

e utilizar interpretacbes sobre a
dinamica da Vida, da Terra e do
Cosmos para elaborar argumentos,
realizar previsdes sobre o]
funcionamento e a evolucdo dos
seres vivos e do Universo, e
fundamentar e defender decisdes
éticas e responsaveis.

preservacdo e conservacdo da biodiversidade,
considerando parametros qualitativos e quantitativos,
e avaliar os efeitos da acdo humana e das politicas
ambientais para a garantia da sustentabilidade do
planeta.

Competéncia especifica 3:
Investigar  situacBes-problema e
avaliar aplicagbes do conhecimento
cientifico e tecnoldgico e suas
implicagdes no mundo, utilizando
procedimentos e linguagens proprios
das Ciéncias da Natureza, para
propor solucdes que considerem

(EM13CNT307) Analisar as propriedades dos
materiais para avaliar a adequacao de seu uso em
diferentes  aplicacbes (industriais, cotidianas,
arquitetbnicas ou tecnoldgicas) e/ ou propor solugdes
seguras e sustentaveis considerando seu contexto
local e cotidiano.

(EM13CNT308) Investigar e analisar 0
funcionamento de equipamentos elétricos e/ou
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demandas locais, regionais e/ou | eletrbnicos e sistemas de automacdo para
globais, e comunicar suas | compreender as tecnologias contemporéneas e
descobertas e conclusdes a publicos | avaliar seus impactos sociais, culturais e ambientais.

variados, em diversos contextos e | (EM13CNT309) Analisar questdes socioambientais,
por meio de diferentes midias e | politicas e econdmicas relativas a dependéncia do
tecnologias digitais de informacéo e | mundo atual em relacdo aos recursos ndo renovaveis
comunicacgéao (TDIC). e discutir a necessidade de introducao de alternativas
e novas tecnologias energéticas e de materiais,
comparando diferentes tipos de motores e processos
de producdo de novos materiais.

Fonte: Brasil (2018).

Na area de Ciéncias da Natureza e suas Tecnologias identificamos trés
competéncias e nove habilidades, nas prescri¢cdes presentes na BNCC (Brasil, 2018),
gue estéo relacionadas a EFE e que possuem potencial de articulacdo a partir de uma
perspectiva transversal curricular. Como podemos observar no quadro adiante, todas
as habilidades relacionam conhecimentos especificos da &rea com discussdes e
aplicacdes a respeito do desenvolvimento sustentavel, uso consciente dos recursos
naturais disponiveis, sustentabilidade, a relagdo entre nossa saude e a conservagao
do meio ambiente dentre outros.

Ao propor na Competéncia Especifica 1, a discussdo em torno de questdes que
permeiam o processo produtivo e de como podem ser superadas por meio de acdes
individuais e coletivas visando a melhores condicfes socioambientais, enxergamos
possibilidades de abordar que o processo de producdo ndo pode levar em
consideracao apenas 0s aspectos econdmicos, mas sim que quase todos os produtos
gue consumimos impactam diretamente no meio ambiente por meio da degradacao
de recursos naturais.

Acreditamos, entdo, que os professores da area de Ciéncias da Natureza e
suas Tecnologias podem contribuir com a formagcdo em EF de seus estudantes,
principalmente em discussfes relacionadas as questdes elencadas anteriormente.

Além das questdes relacionadas a sustentabilidade e utilizacdo dos recursos
naturais, nas competéncias e habilidades identificadas como com potencial para
abordagem transversal da EF, podemos apontar outras discussdes pertinentes e que
contribuem para o processo de educar-se financeiramente para além de uma
perspectiva puramente comercial e individual.

A seguir, destacamos, no Quadro 25, as competéncias e habilidades relativas

a area de Ciéncias Humanas e Sociais Aplicadas.
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Quadro 25 - Competéncias e habilidades de Ciéncias Humanas e Sociais e Aplicadas na
BNCC (2018) com potencial para Educacdo Financeira

Area do conhecimento: Ciéncias Humanas e Sociais Aplicadas

Componentes curriculares: Historia, Geografia, Sociologia e Filosofia

Competéncias

Habilidades

Competéncia especifica 1: Analisar
processos politicos, econdmicos,
sociais, ambientais e culturais nos
ambitos local, regional, nacional e
mundial em diferentes tempos, a
partir da pluralidade de
procedimentos epistemoldgicos,
cientificos e tecnologicos, de modo a
compreender e posicionar-se
criticamente em relacdo a eles,
considerando diferentes pontos de
vista e tomando decisdes baseadas
em argumentos e fontes de natureza
cientifica.

(EM13CHS101) Identificar, analisar e comparar
diferentes fontes e narrativas expressas em diversas
linguagens, com vistas a compreensdo de ideias
filoséficas e de processos e eventos histdricos,
geograéficos, politicos, econdmicos, sociais,
ambientais e culturais.

(EM13CHS102) Identificar, analisar e discutir as
circunstancias historicas, geograficas, politicas,
econOmicas, sociais, ambientais e culturais de
matrizes conceituais (etnocentrismo, racismo,
evolucéo, modernidade,
cooperativismo/desenvolvimento  etc.), avaliando
criticamente seu significado histérico e comparando-
as a narrativas que contemplem outros agentes e
discursos.

(EM13CHS103) Elaborar hipéteses, selecionar
evidéncias e compor argumentos relativos a
processos politicos, econdmicos, sociais, ambientais,
culturais e epistemologicos, com base na
sistematizacdo de dados e informagdes de diversas
naturezas (expressoées artisticas, textos filoséficos e
sociologicos, documentos histéricos e geograficos,
graficos, mapas, tabelas, tradicbes orais, entre
outros).

Competéncia especifica 2: Analisar
a formacgéo de territorios e fronteiras
em diferentes tempos e espacgos,
mediante a compreensdo das
relacbes de poder que determinam
as territorialidades e o papel
geopolitico dos Estados-nacdes.

(EM13CHS201) Analisar e caracterizar as dinamicas
das populacdes, das mercadorias e do capital nos
diversos continentes, com destaque para a
mobilidade e a fixacdo de pessoas, grupos humanos
e povos, em funcdo de eventos naturais, politicos,
econdmicos, sociais, religiosos e culturais, de modo
a compreender e posicionar-se criticamente em
relacdo a esses processos e as possiveis relacdes
entre eles.

(EM13CHS202) Analisar e avaliar os impactos das
tecnologias na estruturagdo e nas dinamicas de
grupos, povos e sociedades contemporaneos (fluxos
populacionais, financeiros, de mercadorias, de
informacdes, de valores éticos e culturais etc.), bem
como suas interferéncias nas decisfGes politicas,
sociais, ambientais, econdmicas e culturais.

(EM13CHS205) Analisar a producédo de diferentes
territorialidades em suas dimensdes culturais,
econdmicas, ambientais, politicas e sociais, no Brasil
e no mundo contemporaneo, com destaque para as
culturas juvenis.

Competéncia especifica 3: Analisar
e avaliar criticamente as relacdes de
diferentes grupos, povos e
sociedades com a  natureza

(EM13CHS301) Problematizar habitos e praticas
individuais e coletivos de producéo,
reaproveitamento e descarte de residuos em
metropoles, areas urbanas e rurais, e comunidades
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(producéo, distribuicdo e consumo) e

seus impactos econbmicos e
socioambientais, com vistas a
proposicdo de alternativas que

respeitem e promovam a
consciéncia, a ética socioambiental e
0 consumo responsavel em ambito
local, regional, nacional e global.

com diferentes caracteristicas socioecondmicas, e
elaborar e/ou selecionar propostas de acdo que
promovam a sustentabilidade socioambiental, o
combate a poluicdo sistémica e o0 consumo

responsavel.

(EM13CHS302) Analisar e avaliar criticamente os
impactos econdmicos e socioambientais de cadeias
produtivas ligadas a exploracdo de recursos naturais
e as atividades agropecuarias em diferentes
ambientes e escalas de analise, considerando o
modo de vida das populac¢des locais — entre elas as
indigenas, quilombolas e demais comunidades
tradicionais —, suas praticas agroextrativistas e o
compromisso com a sustentabilidade.

(EM13CHS303) Debater e avaliar o papel da industria
cultural e das culturas de massa no estimulo ao
consumismo, seus impactos econbmicos e
socioambientais, com vistas a percepcao critica das
necessidades criadas pelo consumo e a adocado de
habitos sustentaveis.

(EM13CHS304) Analisar 0s impactos
socioambientais decorrentes de praticas de
instituicbes governamentais, de empresas e de
individuos, discutindo as origens dessas praticas,
selecionando, incorporando e promovendo aquelas
gue favoregcam a consciéncia e a ética socioambiental
€ 0 consumo responsavel.

(EM13CHS305) Analisar e discutir o papel e as
competéncias legais dos organismos nacionais e
internacionais de regulacéo, controle e fiscalizacdo
ambiental e dos acordos internacionais para a
promocdo e a garantia de praticas ambientais
sustentaveis.

(EM13CHS306) Contextualizar, comparar e avaliar
os impactos de diferentes modelos socioecondmicos
Nno uso dos recursos nhaturais e na promocao da
sustentabilidade econdmica e socioambiental do
planeta (como a adocdo dos sistemas da
agrobiodiversidade e agroflorestal por diferentes
comunidades, entre outros).

Competéncia especifica 4: Analisar
as relacbes de producdo, capital e
trabalho em diferentes territorios,
contextos e culturas, discutindo o
papel dessas relacdes na
construcao, consolidacdo e
transformacéo das sociedades.

(EM13CHS402) Analisar e comparar indicadores de
emprego, trabalho e renda em diferentes espacos,
escalas e tempos, associando-os a processos de
estratificagéo e desigualdade socioecondomica.

Fonte: Brasil (2018).

Na area de Ciéncias Humanas e Sociais Aplicadas, composta pelos

componentes, Historia, Geografia, Sociologia e Filosofia, identificamos quatro
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competéncias e 13 habilidades com potencial para abordagem de discussbes
pertinentes ao trabalho com a EF no Ensino Médio.

Acreditamos que ao propor um processo de andlise de diversos contextos
histéricos e atuais para compreender como a sociedade foi e esta organizada, por
meio de habilidades que buscam discutir fatos historicos, geograficos, politicos,
econdmicos, sociais, ambientais e culturais, a area pode contribuir para que 0s
estudantes construam uma visao critica a respeito dos meios de producdo, das
relacGes de exploracéo de recursos naturais, das relacdes de trabalho historicamente
construidas por meio de lutas, entre outras questdes que permeiam nossas relacdes
sociais.

A habilidade (EM13CHS303) propde a discussédo de como somos estimulados
diariamente por meio da industria cultural e das culturas de massa, por meio da
sensacdao de insatisfacdo constante e da necessidade de consumir para além do que
€ necessario, ou seja, pela ideia de que quanto mais consumirmos, mais seremos
felizes e prosperos. Destacamos o fato de a habilidade relacionar também os impactos
socioambientais, para além dos econémicos, possibilitando assim uma discusséo de
como nosso consumo individual pode afetar a vida daqueles que estao ao nosso redor.

Na proxima subsecdo apresentamos os resultados da analise de dois
documentos curriculares do estado de Pernambuco: Paradmetros Curriculares da
Educacdo Basica de Pernambuco (Pernambuco, 2012; 2013) e Curriculo de

Pernambuco (Pernambuco, 2021).

6.1.2 Educacdo Financeira em documentos curriculares estaduais de
Pernambuco para o Ensino Médio

Nessa subsecédo, apresentamos e discutimos como a EF esta proposta nos
Parametros Curriculares para o Estado de Pernambuco (Pernambuco, 2012; 2013).
Consideramos pertinente analisar o documento, embora tenha sido publicado
anteriormente a BNCC (Brasil, 2018) e consequentemente, a obrigatoriedade da
insercdo da EF no ambito da escolaridade basica. Além disso identificamos e
analisamos prescricfes relacionadas a EF no documento atual, o Curriculo de
Pernambuco (Pernambuco, 2021).

Em relacdo ao documento citado, a andlise consistiu na leitura na integra das

expectativas de aprendizagem para cada area do conhecimento e seus respectivos
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componentes curriculares, com o objetivo de identificar possibilidades de relacionar
conhecimentos e conteudos de cada uma delas com a EF.

No quadro a seguir apresentamos trés expectativas de aprendizagem do
componente Matematica, as quais acreditamos possuir potencial de ampliagdo em
direcdo a EF, uma vez que da maneira como sao apresentadas estdo mais voltadas

ao trabalho com conceitos e procedimentos da MF.

Quadro 26 — Expectativas de aprendizagem de Matemética e suas Tecnologias nos
Parametros Curriculares para o Estado de Pernambuco com potencial para Educacao
Financeira

Componente Expectativas de aprendizagem
Resolver e elaborar problemas envolvendo porcentagem, incluindo as
ideias de juros simples e compostos e a determinacdo de taxa
percentual, relacionando representacdo percentual e decimal (por
exemplo, entender que multiplicar por 1,20 corresponde a um aumento
de 20%; multiplicar por 2,40 equivale a um aumento de 140%;
multiplicar por 0,70 corresponde a um desconto de 30% etc.).
Resolver problemas envolvendo porcentagem, incluindo calculo de
acréscimos e decréscimos, determinacdo de taxa percentual e
porcentagem de porcentagem.
Resolver e elaborar problemas envolvendo porcentagem, incluindo
célculo de acréscimos e decréscimos, determinacao de taxa percentual,
e porcentagem de porcentagem.

Fonte: Pernambuco (2012).

Matematica

Os conhecimentos valorizados pelas expectativas destacadas anteriormente
sao importantes no processo de tomada de decisao, na verdade, sdo conhecimentos
necessarios, mas nao suficientes, conforme Vaz e Nasser (2021). Para os autores, na
perspectiva de uma EF que possibilite ao estudante atuar de maneira ativa, critica e
reflexiva, a escola deve oferecer uma EF para além do dominio de técnicas e calculos
financeiros.

No quadro a seguir, podemos observar duas expectativas de aprendizagem do
componente Lingua Portuguesa da area de Linguagens e suas Tecnologias. A area €
composta ainda pelos componentes de Artes e Educacdo Fisica, mas nao
identificamos nestes nenhuma indicacéo de possibilidade de relacdo com a tematica

em questao.
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Quadro 27 - Expectativas de aprendizagem de Linguagens e suas Tecnologias nos
Parametros Curriculares para o Estado de Pernambuco com potencial para Educacao

Financeira

Componente Expectativas de aprendizagem
Reconhecer a defesa de pontos de vista em textos da ordem do
argumentar, como propagandas e cartazes de publicidade.
Expressar opinido na producdo de géneros textuais que requeiram o
uso de estratégias de convencimento do leitor (propagandas, resenhas,
cartas de leitor, editorial, artigo de opinido, debate).

Fonte: Pernambuco (2012).

Lingua
Portuguesa

As expectativas de aprendizagem listadas no quadro anterior ndo estao
relacionadas de maneira direta com a EF, no entanto, acreditamos que podem ser
relacionadas de acordo com uma proposta pedagoégica que busque discutir com o0s
estudantes as estratégias utilizadas por meio da midia impressa e principalmente
digital, por meio de propagandas que visam a influenciar o consumo de determinados
servigos e/ou produtos. Essa aproximacgdo também pode ser vista em Mazzi e Lima
(2021).

No quadro adiante € possivel observar expectativas de aprendizagem
relacionadas aos componentes Biologia, Quimica e Fisica (Ciéncias da Natureza e

suas Tecnologias).

Quadro 28 - Expectativas de aprendizagem de Ciéncias da Natureza e suas Tecnologias
nos Parametros Curriculares para o Estado de Pernambuco com potencial para Educacédo

Financeira

Componente Expectativas de aprendizagem

Analisar dados sobre intensificacao do efeito estufa, diminuicdo da taxa
de oxigénio no ambiente e uso intensivo de fertilizantes nitrogenados,
associando os as interferéncias humanas nos ciclos naturais dos
elementos quimicos, para posicionar-se criticamente quanto ao
esgotamento dos recursos.

Identificar e interpretar problemas ambientais, tais como: intensificagao
do efeito estufa, destruicdo da camada de 0zénio, extingdo de espécies,
mudancas climéticas, poluicdo ambiental, construindo argumentos em
favor da sustentabilidade socioambiental.

Avaliar as condi¢cbes ambientais, identificando o destino do lixo e do
esgoto, o tratamento dado a agua, o modo de ocupacdo do solo, as
condi¢bes dos rios e corregos e a qualidade do ar, relacionando-as a
instancias individuais, coletivas e da administracdo publica.

Interpretar IDH e indices de saude publica, expressos em documentos
oficiais, jornais e gréficos das diferentes regides de Pernambuco,
relacionando-os as condicdes de desigualdades das populacdes.
Reconhecer o impacto ambiental gerado pelos processos de obtencéo
de metais e de descartes de pilhas e baterias

Biologia

Quimica
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Reconhecer que a queima de combustiveis fésseis produz gas
carbbnico e outros gases, que contribuem para 0 aquecimento global.

Fisica

Realizar pesquisa do consumo de energia elétrica de equipamentos
elétricos domésticos e da escola.

Relacionar a produgcdo de energia com 0s impactos ambientais e
sociais desses processos.

Fonte: Pernambuco (2013).

Assim como as prescri¢cdes curriculares nos documentos nacionais analisados,

PCN (Brasil, 2000) e BNCC (2018), nos parametros estaduais as expectativas de

aprendizagem da area de Ciéncias da Natureza e suas Tecnologias estdo

relacionadas ao consumo dos recursos ambientais disponiveis e de como nossas

atitudes individuais e coletivas impactam o meio ambiente. A abordagem da tematica

pelas demais areas, para aléem da Matematica, colabora para que tenhamos uma

formacdo mais ampla a respeito das rela¢des de consumo e suas consequéncias para

0 meio ambiente.

No quadro a seguir é possivel perceber expectativas de aprendizagem da area

de Ciéncias Humanas, nos componentes de Historia, Geografia, Filosofia e

Sociologia.

Quadro 29 - Expectativas de aprendizagem de Ciéncias Humanas e Sociais e Aplicadas

nos Parametros Curriculares para o Estado de Pernambuco com potencial para Educacao

Financeira

Disciplina

Expectativas de aprendizagem

Historia

Diferenciar diversidade cultural e desigualdade social, perceber suas
implicacdes e posicionar-se em relacéo a elas.

Posicionar-se criticamente sobre os processos de transformacdes
sociais, econdmicas, politicas e culturais, no contexto societario
presente, identificando e comparando referenciais alternativos, que
visem a erradicar formas de exclusdo social em nivel local, regional,
nacional e mundial.

Colaborar para definicédo, valorizacdo e respeito dos direitos e deveres
sociais, humanos, civis e politicos e ambientais dos membros de grupos
de convivéncia, em nivel local, regional e nacional.

Avaliar criticamente e posicionar-se frente a conflitos e movimentos
culturais, sociais, politicos, econémicos e ambientais, em nivel local,
regional, nacional ou mundial.

Compreender a formacgéo e o desenvolvimento do pensamento liberal,
sua relagdo com o processo de consolidagcédo da sociedade capitalista
e com a formacédo dos Estados Nacionais.

Compreender as correntes de pensamento contrarias ao capitalismo e
ao liberalismo, formuladas ao longo dos séculos XIX e XX, o0s
movimentos sociais e grandes processos revolucionarios do século XX
nelas inspirados (Revolucdo Bolchevique, Revolugdo Chinesa,
Revolucéo Cubana).
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Caracterizar e distinguir formas de producéo e organizacao social do
trabalho, em varios tempos histéricos e espacos sociais em ambito
local, regional, nacional e mundial, destacando as relagfes sociais de
trabalho, baseadas no parentesco ou solidariedade, na servidao
coletiva, no escravismo antigo, na serviddo feudal, na escravidao
moderna e no trabalho assalariado.

Relacionar indices demogréficos e os fatores de ordem econdmica,
social e cultural de diferentes paises e regides.

Analisar dados e informacdes sobre a populagéo nas diferentes regides
brasileiras.

Analisar os fluxos migratérios no Brasil e sua relagdo com os fatores
socioecondmicos e culturais.

Identificar os impactos das transformac@es técnicas e tecnoldgicas no
processo de producdo e no mundo do trabalho.

Analisar as desigualdades econbmicas entre 0s paises no mundo
globalizado.

Compreender os principais problemas ambientais e a questdo da
gualidade de vida no espaco urbano.

Analisar o papel do agronegdcio na producéo agricola brasileira e suas
implicacdes nas questdes econbmicas e sociais do campo.

Analisar o papel da agricultura familiar na producédo agricola brasileira

Geografia L ~ oS .
e suas implicacbes nas questdes de ordem econdmica e social do
campo.
Compreender o0s principais impactos ambientais provocados pela
atividade agricola, pecuaria e o extrativismo.
Reconhecer a economia verde (agroecologia, producdo organica etc.)
como atividade essencial para a sustentabilidade ambiental.
Relacionar os problemas socioambientais e
0 padrao de producéo e consumo da sociedade contemporénea.
Reconhecer a importancia da sustentabilidade e da conservacdo dos
recursos naturais para a vida humana.
Reconhecer a importancia das a¢des propositivas dos cidadéos para o
enfrentamento dos desafios ambientais do mundo contemporéneo.
Adotar e propagar acdes que ajudem a reduzir o uso dos recursos
naturais e que viabilizem a conservagcdo do meio ambiente e o
desenvolvimento sustentavel.
Investigar a relagdo entre discurso e pratica, nas questbes ambientais

. , e sustentaveis.

Filosofia — . e — .
Distinguir discursos e atitudes éticos e propagandisticos a respeito de
politicas sustentaveis.

Apreender os fundamentos econbmicos da sociedade: processo de
producdo, trabalho, instrumentos, meios, relacbes e modos de
Sociologia producso.

Compreender o trabalho em diferentes contextos sdécio-historicos.
Analisar as implicacbes na vida social advindas dos diferentes
processos de producdo e circulacdo de riquezas.

Fonte: Pernambuco (2013).

Como podemos observar, embora nenhuma expectativa de aprendizagem para
a area de Ciéncias Humanas utilize explicitamente o termo EF em suas redacdes,
conseguimos estabelecer relagbes entre conteddos e conhecimentos dos

componentes da area com a tematica. Ao trabalhar com as expectativas destacadas,
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€ possivel promover reflexdes em direcado a uma EF para além da fala sobre dinheiro,
seja a partir da compreensdo do processo socioecondmico em diferentes periodos
histéricos, da discussdo de fatores que interferem nos indices demogréficos e
distribuicdo de renda do pais, ou os impactos causados pelas industrias e pelo
agronegocio ao meio ambiente, por exemplo.

Acreditamos que as expectativas destacadas possuem um bom potencial de
relacdo com a EF, embora ndo estabelecam, explicitamente, tais relacdes, o que
sugere mais uma vez a importancia da atuacdo docente no trabalho de identificar
possibilidades de abordagem.

Em relacdo ao documento que orienta atualmente o Ensino Médio em
Pernambuco, realizamos a leitura das habilidades que comp&em o curriculo para a
formagé&o geral basica no estado.

Dentre os componentes curriculares, Educacéo Fisica e Artes foram os Unicos
gue nao conseguimos identificar prescricées curriculares com potencial para relagao
com a EF.

No quadro a seguir apresentamos as habilidades relacionadas a EF
pertencentes a area de Linguagens e suas Tecnologias, especificamente, ao

componente de Lingua Portuguesa.

Quadro 30 - Habilidades de Linguagens e suas Tecnologias (Formacéao geral basica) no

Curriculo de Pernambuco com potencial para Educacao Financeira

Formacao geral basica: Linguagens e suas Tecnologias

Componente Habilidades

(EM13LP27PE) Engajar-se na busca de solu¢do para problemas
gue envolvam a coletividade, denunciando o desrespeito a
direitos, organizando e/ou participando de discussoes,
campanhas e debates, produzindo textos reivindicatérios,
normativos, entre outras possibilidades, como forma de
fomentar os principios democraticos e uma atuagdo pautada
pela ética da responsabilidade, pelo consumo consciente e pela
consciéncia socioambiental.

(EM13LP44) Analisar formas contemporaneas de publicidade
em contexto digital (advergame, anuncios em videos, social
advertising, unboxing, narrativa mercadoldgica, entre outras) e
pecas de campanhas publicitérias e politicas (cartazes, folhetos,
anancios, propagandas em diferentes midias, spots, jingles
etc.); identificando valores e representacdes de situagoes,
grupos e configuracbes sociais veiculadas, desconstruindo
esteredtipos, destacando estratégias de engajamento e
viralizacéo e explicando os mecanismos de persuasao utilizados
e os efeitos de sentido provocados pelas escolhas feitas em

Lingua Portuguesa
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termos de elementos e recursos linguistico-discursivos,
imagéticos, sonoros, gestuais e espaciais, entre outros.
Fonte: Pernambuco (2021).

Assim como no documento estadual anteriormente analisado, no Curriculo de
Pernambuco (Pernambuco, 2021) na area de Linguagens identificamos duas
habilidades relacionadas a producédo de textos em diferentes formatos com teméticas
gue devem permear as discussdes pertinentes a EF. Sendo assim, consideramos que
ndo houve mudancas e acréscimos significativos em relacdo as prescricoes relativas
a EF na éarea.

A seguir é possivel observar no quadro a seguir as habilidades da area de

Matematica e suas Tecnologias no Curriculo de Pernambuco (Pernambuco, 2021).

Quadro 31 - Habilidades de Matemética e suas Tecnologias (Formacédo geral basica) no

Curriculo de Pernambuco com potencial para Educacao Financeira

Formacdao geral basica: Matematica e suas Tecnologias
Componente Habilidades
(EM13MAT101PEO1) Interpretar, criticamente, situagfes reais
econdmicas, sociais e fatos relativos as Ciéncias da Natureza
gue envolvam a variacdo de grandezas, por meio de analise de
gréficos das fungbes representadas e das taxas de variagéo,
com e/ou sem apoio de tecnologias digitais.
(EM13MAT104PEO08) Interpretar os conceitos envolvendo taxas
e indices na resolucéo de situacgBes-problema relacionados as
atividades humanas, como por exemplo, taxas de inflacao,
analisando criticamente a realidade e produzindo argumentos.
(EM13MAT104PEQ9) Investigar os processos de calculo
envolvendo as nogbes de taxas e de indices de natureza
socioecondmica (produzindo argumentos e explorando taxas
como: IR, ICMS, IPTU, IPVA), a fim de produzir analise e
argumentos.
Matematica (EM13MAT304PE20) Resolver e elaborar situagcdes- problema,
envolvendo fungdes exponenciais, interpretando a variacéo das
grandezas envolvidas em diversos contextos como, por
exemplo, no estudo da Matematica Financeira, entre outros,
com e/ou sem 0 uso de tecnologias digitais.
(EM13MAT305PE21) Resolver e elaborar situacdes- problema,
envolvendo fungbes logaritmicas, interpretando a variacdo das
grandezas em contextos diferentes como, por exemplo, o estudo
da radioatividade, Matematica Financeira, entre outros, com
e/ou sem o uso de tecnologias digitais.
(EM13MAT203PE16) Utilizar conceitos mateméticos no
planejamento, na execuc¢ao e na andlise de a¢fes para o uso de
aplicativos e criacdo de planilhas (por exemplo, nas atividades
envolvendo o controle de orcamento familiar, simuladores de
calculos de juros simples e compostos, entre outros), para




103

tomada de decisdo em situacdes diversas, com e/ou sem 0 uso
de tecnologias digitais.

(EM13MAT303PE19) Interpretar e comparar situagbes-
problema que envolvam os tipos de juros (simples e composto),
utilizando como ferramentas de analise, planilhas e gréficos,
enfatizando o comportamento linear e exponencial dos mesmos
em cada caso, com e/ou sem o uso de tecnologias digitais.

Fonte: Pernambuco (2021).

Diferentemente do que estd posto nos Parametros (Pernambuco, 2012), o
curriculo atual (Pernambuco, 2021) apresenta um aprofundamento em relacdo ao
curriculo prescrito relacionado a EF na area de Matematica e suas Tecnologias.
Enguanto no documento publicado no periodo anterior a publicacdo da BNCC (Brasil,
2018) identificamos apenas relagfes de contextos financeiros com o conteudo de
porcentagem, no curriculo atual podemos perceber habilidades como a
(EM13MAT104PEQ9), por exemplo. Esta habilidade busca incentivar a construcao de
conhecimentos a respeito de taxas como IR, ICMS, IPTU, IPVA, entre outras que
fazem parte do nosso contexto socioecondmico, e 0 mais importante, visando a
analise e construcdo de argumentos a respeito.

Como exemplificado no paragrafo anterior, para a area de Matematica, o
Curriculo de Pernambuco (Pernambuco, 2021) é o documento que mais se aproxima
do que desejamos enquanto ensino de EF relacionado a area. E preciso que os
conhecimentos matematicos e financeiros sejam relacionados a partir da
problematizacdo de situacBes reais por meio da promocao da andlise critica e
argumentacao pelos estudantes.

No quadro a seguir sdo apresentadas as habilidades referentes a area de
Ciéncias da Natureza e suas Tecnologias no documento em vigéncia atualmente no

estado. Nao identificamos habilidades no componente de Fisica.

Quadro 32 - Habilidades de Ciéncias da Natureza e suas Tecnologias (Formagao geral

basica) no Curriculo de Pernambuco com potencial para Educagéo Financeira

Formacdao geral basica: Ciéncias da Natureza e suas Tecnologias
Componente Habilidades
(EM13CNT203BIO08PE) Compreender que as acdes humanas
interferem no meio ambiente, alterando os fatores bidticos e/ou
abidticos, causando impactos diretos na qualidade de vida do
planeta, reconhecendo possiveis consequéncias dos danos
causados por estas acbes aos seres vivos, atraveés da utilizacao
de representacdes e/ou simulacdes sobre estes processos.

Biologia
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(EM13CNT206BIO10PE) Discutir sobre tematicas ambientais
nos diferentes espacos sociais, avaliando os efeitos da acéo
humana e suas consequéncias para um planejamento de agfes
(politicas ambientais) que favorecam a sustentabilidade local,
regional e global.
(EM13CNT309BIO22PE) Discutir e apontar caminhos e
alternativas tecnoldgicas relacionadas a intensa utilizacdo dos
recursos naturais por parte da sociedade atual, reconhecendo a
necessidade de mudanca de habitos frente a utilizacdo das
novidades tecnoldgicas e suas consequéncias ambientais,
buscando minimizar problemas decorrentes do seu uso em nivel
local, regional e global.
(EM13CNT308QUI27PE) Discutir alternativas de
reaproveitamento e reciclagem, de acordo com a demanda
regional, propondo solu¢des eticamente seguras e sustentaveis,
a fim de diminuir a degradacdo ambiental provocada pelos
rejeitos decorrentes da atividade humana no ambiente.
(EM13CNT107QUIO9PE) Compreender o funcionamento de
pilhas, baterias e sistemas de eletrélise a partir de suas reagdes
de constituicdo, potencial elétrico, tempo de vida util e
aplicaces praticas, visando a tomada de decisbes por acdes
sociais, ambientais e economicamente viaveis.
(EM13CNT304QUI22PE) Discutir aspectos favoraveis e
desfavoraveis das estratégias quimicas e biolégicas em toda
cadeia produtiva tais como no controle de pragas, aguecimento
global, escassez de agua, produgdo e consumo de alimentos
transgénicos, para promover intervengbes legais, éticas e
sustentaveis.
(EM13CNT106QUIO8PE) Discutir a producéo de energia elétrica
a partir de fontes naturais renovaveis e ndo renovaveis,
abundantes e disponiveis no Brasil e no mundo, podendo propor
alternativas para a construcdo de uma matriz nacional mais
limpa, sustentavel e viavel do ponto de vista tecnol6gico e
econdmico, considerando os impactos socioambientais.
(EM13CNT203QUI12PE) Discutir os prejuizos e beneficios do
uso de combustiveis fOsseis a partir de critérios ambientais,
econdmicos e das caracteristicas regionais, considerando a
importancia da eficiéncia energética do petrdleo como
combustivel e principal matéria-prima para os diversos setores
da economia, sua condicdo de fonte de recurso esgotavel e
poluidora, estabelecendo relagcdo com a quimica orgéanica.
(EM13CNT309QUI28PE) Discutir fontes alternativas e
sustentaveis de energia, observando fatores favoraveis e
desfavoraveis, considerando aspectos, socioambientais,
econdbmicos, politicos e as caracteristicas regionais e,
principalmente, valorizando as formas de energia solar e edlica
como fontes primérias para matriz energética do Nordeste
Brasileiro.

Fonte: Pernambuco (2021).

Quimica

Salientamos que, assim como nos demais documentos curriculares analisados

nesse estudo, as prescri¢cdes curriculares para a area de Ciéncias da Natureza e suas
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Tecnologias com possibilidades de estabelecer relacbes com discussdes que
permeiam a EF na perspectiva escolar estdo voltadas para as questdes ambientais,
de como nossas acfes individuais e coletivas, domésticas e industriais, podem
interferir na preservagéo ou ndo dos recursos naturais disponiveis. Discuss6es como
essas reforcam a importancia de que as tematicas transversais sobre sustentabilidade
estejam atreladas a EF também.

No Quadro a seguir € possivel observar habilidades dos componentes que

formam a area de Ciéncias Humanas e Sociais Aplicadas.

Quadro 33 - Habilidades de Ciéncias Humanas e Sociais e Aplicadas (Formacéo geral

basica) no Curriculo de Pernambuco com potencial para Educacgéo Financeira

Formacao geral basica: Ciéncias Humanas e Sociais Aplicadas
Componente Habilidades
(EM13CHS404HI13PE) Distinguir diferentes formas de trabalho
(serviddo coletiva, escraviddao, trabalho assalariado)
compreendendo as mudangas, superacoes e relacionando-as
com as questdes cientificas, técnicas, tecnolégicas e seus
impactos sobre a juventude contemporanea.
(EM13CHS306HIO9PE)  Contextualizar ~a  emergéncia,
manutencdo e eventual transformacdo dos diversos modelos
socioecondmicos (como capitalismo, socialismo e comunismo)
bem como suas implicacbes socioambientais, levando em conta
0 uso, real ou potencial, de recursos naturais em cada um deles.
(EM13CHS402GE15PE) Analisar indices sociais, fornecidos por
fontes (nacionalmente e internacionalmente) reconhecidas e
fidedignas, relativos & populacdo economicamente ativa e
inativa, investigando as diferencas dessas informagdes entre as
diversas camadas da sociedade e analisando os motivos das
variacfes dessas informacfes no tempo e no espaco.
(EM13CHS606GE18PE) Relacionar os indices demogréaficos
com aspectos populacionais de carater econémico, social,
politico e cultural de diferentes paises e regibes, identificando as
disparidades entre as classes sociais, avaliando, ao mesmo
Geografia tempo, medidas que promovam maior equidade e justica social.
(EM13CHS303GE13PE) Entender o processo de transformacao
dos bens consumidos, as caracteristicas das producgdes e o
papel desses agentes transformadores na construcdo do
consumo, considerando os principios da responsabilidade
socioambiental.
(EM13CHS403GE16PE) Identificar o desenvolvimento das
mudancas nas rela¢des sociais e no processo de producdo no
mundo do trabalho, tanto no campo, quanto na cidade, ocorridas
pelos avancos tecnoldgicos informacionais que criaram e/ou
aprofundaram situacfes de desigualdade e conflitos sociais.
(EM13CHS301FIO8PE) Analisar criticamente 0s principais
Filosofia valores da sociedade de consumo e seus impactos na politica,
sociedade e economia do mundo contemporaneo.

Historia
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(EM13CHS303SOCO08PE) Identificar o papel da cultura de
massa nha reproducdo ou reinterpretacdo de ideologias,
investigando as mudancas sociais, culturais e politicas,
resultantes das transformagcdes técnicas, tecnoldgicas e
informacionais desde a criacdo das industrias culturais até o
advento da internet e das plataformas digitais.

Fonte: Pernambuco (2021).

Sociologia

Enquanto area do conhecimento que busca estudar as complexidades da
sociedade humana, por meio da compreensao de suas relagdes, fendmenos sociais,
histéricos e culturais, as Ciéncias Humanas e Sociais Aplicadas podem contribuir em
aspectos importantes da formacédo em EF dos estudantes.

Em Histéria podemos identificar habilidades voltadas a compreensdo das
diferentes relacdes de trabalho estabelecidas desde a antiguidade e como podem ter
contribuido para as relacbes que se tem hoje na sociedade. Em Geografia as
habilidades indicam discussdes a respeito dos meios de producédo e de taxas de
desenvolvimento e qualidade de vida da populagao. Em Filosofia e Sociologia, embora
apresentem apenas uma habilidade, podemos identificar a possibilidade da promocao
de reflexbes a respeito da sociedade de consumo e das culturas de massa, como
propde Bauman (2008).

No Curriculo de Pernambuco (Pernambuco, 2021) analisamos também as
prescri¢cdes curriculares referentes as Trilhas do conhecimento, que correspondem a
parte diversificada da proposta curricular. O documento sugere 14 trilhas, dentre as
guais conseguimos identificar dez com propostas que se aproximam da EF e/ou de
discussodes relacionadas a tematica. Nas demais trilhas ndo conseguimos identificar
nenhuma relacdo com a tematica: MatematizZACAO, Design e Criatividade
(Matematica e Linguagens), Identidades e Expressividades (Linguagens), Linguas e
Culturas de Mundo (Linguagens) e Diversidade Cultural e Territorios (Linguagens e
Humanas).

No quadro a seguir apresentamos um resumo dos resultados da analise. As
informacdes na integra sobre cada uma das trilhas, como habilidades e ementas,

estdo na secao de anexos desse estudo.

Quadro 34 - Trilhas do Curriculo de Pernambuco e suas respectivas unidades curriculares

relacionadas a Educacéo Financeira

| Trilha (4reas) | Unidade curricular | Formac&o docente |
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ComunicACAO (Linguagens)

Paixao, Razdo e Consumo
(40 h)

Filosofia, Historia,
Sociologia e Geografia.

Oficina de Financas (40 h) | Matematica
Melhor deciséo (40 h) Matematica
Relacdo Custo/Consumo | Matemética

(40h)

Mapeamento de Mercado
(40h)

Matematica e Geografia

Solucdes Otimas (Matemética) Economi_a Criativa e do G_eogr_afia,_ So_ciologia,
Compartilhamento (40 h) Histéria e Filosofia
Educacéo Fiscal e | Geografia,  Sociologia,
Financeira (40 h) Historia e Filosofia
Consumo “na medida” | Matemética
(40h)

Protétipos de Embalagens | Matematica

(40 h)

Construgbes e invencgdes | Fisica, Biologia e
sustentaveis (40 h) Quimica

Producdo de alimentos e | Biologia, Quimica e
conservacgdo ambiental (40 | Geografia.

Saude coletiva (Natureza)

h)

Ecologia Urbana (40h)

Biologia e Geografia.

Meio Ambiente e Sociedade
(Natureza)

Producdo de alimentos e | Biologia, Quimica e

conservacdo ambiental (40 | Geografia.

h)

Uso da agua e o clima (40 | Quimica, Geografia e

h) Biologia

Ecologia Urbana (40 h) Biologia e Geografia

Agronegécio, Tecnologia e | Geografia,  Sociologia,

Produtividade (40h) Histéria, Filosofia e
Biologia

Reciclagem de Eletrénicos | Geografia, Biologia e

(40h) Quimica

Direitos Humanos e Participacéo
Social (Humanas)

Crescimento econdmico e
sustentabilidade (40h)

Geografia, Sociologia e
Historia

Estado, Cidadania e
Consumo (40h)

Historia e Geografia

Associativismo,
cooperativismo e
economia solidaria (40h)

Geografia,  Sociologia,
Histoéria e Filosofia

Juventude, Liberdade e
Protagonismo (Humanas)

Estado, Cidadania e
Consumo (40h)

Historia, Geografia,
Sociologia e Filosofia

Educacdo Ambiental e | Biologia, Quimica e
Modos de Vida, Cuidado e gualidade de vida (40h) Geografia
Inventidade (Natureza e Producao de alimentos e | Biologia, Quimica e
Linguagens) conservacao ambiental | Geografia
(40h)
Possibilidades em rede e Oficina de Financas (40h) | Matemética
Humanizag&o dos espagos Paixdo, Raz&o e Consumo | Filosofia, Historia,

(Humanas e Matematica)

(40h)

Sociologia e Geografia
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Educacéao Fiscal e | Geografia,  Sociologia,
Financeira (40h) Histéria e Filosofia
Producao de alimentos e | Biologia, Quimica e
conservacgdo ambiental (40 | Geografia
h)
Crescimento econdmico e | Geografia,  Sociologia,
sustentabilidade (40h) Historia e Filosofia
Desenvolvimento Social e Educacgéo Fiscal e | Geografia,  Sociologia,
. Financeira (40h) Historia e Filosofia
Sustentabilidade (Natureza e Z . — .
H Uso da agua e o clima (40 | Quimica, Geografia e
umanas) : )
h) Biologia
Paixdo, Raz&o e Consumo | Filosofia, Historia,
(40h) Sociologia e Geografia
Agronegécio, Tecnologia e | Geografia,  Sociologia,
Produtividade (40h) Historia, Filosofia e
Biologia
Reciclagem de Eletronicos | Geografia, Biologia e
Tecnologias Digitais (Matemética (40h2 . —— melcg_ —
Negocios Digitais e | Matematica e Fisica
e Natureza)

Inovadores (40h)

Fonte: Adaptado de (Pernambuco, 2021).

Como é possivel observar no quadro, algumas unidades curriculares aparecem
em mais de uma trilha, por isso optamos por cita-las todas as vezes em que aparecem
no documento.

As trilhas do conhecimento apresentadas no quadro e que compdem o curriculo
da rede estadual de Pernambuco se mostram boas oportunidades de que a EF seja
abordada no Ensino Médio. Ao propor a tematica a partir de perspectivas diversas,
como a Oficina de financas nas trilhas de Solucdes Otimas (Matematica) e
Possibilidades em rede e Humanizacao dos espacos (Humanas e Matematica) voltada
para o desenvolvimento de conhecimentos relacionados a administracéo das financas
pessoais. Mas também propde reflexdes relacionadas ao consumo consciente, como
podemos observar em um trecho da ementa da unidade curricular Paixao, Razao e
Consumo das trilhas: ComunicACAO (Linguagens), Possibilidades em rede e
Humanizacdo dos espacos (Humanas e Matematica) e Desenvolvimento Social e
Sustentabilidade (Natureza e Humanas).

[...] compreenséo, de modo critico-analitico, da I6gica da sociedade de
consumo. Problematizag&o da relag&o entre o ato natural do consumo
e do comportamento consumista. Apropriacdo do conceito de
Desenvolvimento Sustentavel. Investigacdo acerca da Sociedade de
Consumo na Era Digital (Pernambuco, 2021, p. 305).
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Outro ponto importante a ser destacado € o fato de que a maioria das unidades
curriculares que compde as trilhas esté indicada como sendo destinada a professores
das demais areas, apenas oito unidades sugerem que a formacéo docente seja na
area de matemética, o que pode ser visto como um indicio de que é necesséria a
apropriacao das discussdes da EF também por esses sujeitos, para além da questéo
de dominio de calculos financeiros.

Na secéo de consideragdes, ao final dessa pesquisa, retomamos os resultados
apresentados nesse primeiro estudo sobre como documentos curriculares propdem o
ensino da EFE no Ensino Médio, articulando também com os resultados dos estudos
sobre livros didaticos e conhecimentos docentes.

A seguir, apresentamos e discutimos os resultados referentes as analises de
livros didaticos das areas do conhecimento aprovados nos periodos pré e pos
publicacdo da BNCC (Brasil, 2018).

6.2ESTUDO 2: EDUCACAO FINANCEIRA EM LIVROS DIDATICOS DO ENSINO
MEDIO — CURRICULO APRESENTADO

O segundo estudo esta relacionado ao segundo objetivo especifico: analisar se
e como a Educacdo Financeira Escolar esta presente em livros didaticos das areas
do conhecimento aprovados pré e pos BNCC para o Ensino Médio.

Foram analisados livros do PNLD (2018) e do PNLD (2021), sendo que deste
ultimo selecionamos livros pertencentes ao Objeto 1 (livros dos projetos integradores)
e ao Objeto 2 (livros das areas do conhecimento).

A seguir apresentamos os dados produzidos durante a analise dos materiais.
As cole¢cbBes de cada area do conhecimento e/ou componentes curriculares foram
selecionadas com base nos seguintes critérios: em relagdo ao PNLD (2018), as
colecBes com maior distribuicdo nacional, conforme dados do portal do Ministério da
Educacéo, enquanto para os livros do PNLD (2021) néo foi possivel utilizar o mesmo
critério, uma vez que os dados ainda nao estavam disponiveis na época de coleta das
informacdes, sendo assim, optamos por selecionar as colecées com maior distribuicéo
no municipio de Gravata — PE, cidade em que atuam os professores participantes do
terceiro estudo.

A analise foi realizada pela leitura na integra dos livros, pagina a péagina.

Inicialmente identificamos as atividades de EF e em seguida classificamos a partir das
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tematicas de Santos (2017) e das perspectivas de Vaz e Nasser (2021). Importante
destacar que nos casos em que uma mesma atividade pudesse ser classificada em
mais de uma tematica e/ou perspectiva, optamos pela categoria com maior foco na

atividade.

6.2.1 Livros aprovados no PNLD (2018)

ApOs a selecao dos livros didaticos do PNLD (2018) de acordo com os critérios
apresentados na secdo dos procedimentos metodoldgicos, foi possivel encontrar
atividades de EF em todas as colec¢des analisadas. No total de 23 livros didaticos
desse PNLD, sendo trés volumes de cada um dos componentes curriculares:
Matematica, Lingua Portuguesa, Fisica, Biologia, Quimica, Histéria e Geografia e dois
livros de volume unico, um de Filosofia e outro de Sociologia.

Foram identificadas 127 atividades de EF, de forma explicita ou implicita, a
distribuicdo por componente curricular, conforme podemos observar na tabela

adiante.

Tabela 3 - Distribuigéo das atividades de cada livio do PNLD (2018) por componente

curricular

Componente curricular  NUmero de atividades
Matematica
Lingua Portuguesa
Biologia
Quimica
Fisica
Geografia
Historia
Filosofia
Sociologia
Total 127
Fonte: Dados da pesquisa.

wowoNnowsy

De acordo com os dados existe uma predominancia de atividades na colecao
de Matematica (82 atividades), no entanto, vale salientar que todas as atividades
dessa colecéo foram classificadas como sendo de MF. Consideramos seleciona-las
para andalise, embora sugiram apenas a aplicacdo de técnicas matematicas em
situacdes de finangas sem explicitamente incentivar um posicionamento critico a
respeito da situacdo, uma vez que acreditamos que podem possuir potencial para o

trabalho com a EF, principalmente a partir da atuagéo do professor.
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Na analise dos 23 livros podemos destacar em relacdo as teméaticas elencadas
por Santos (2017) e algumas que surgiram a partir da nossa analise e as perspectivas
elencadas por Vaz e Nasser (2021) os seguintes pontos, como destacamos no quadro

de sintese adiante e que serdo discutidos nessa secao dos resultados.

Quadro 35 - Sintese dos resultados gerais da analise dos livros do PNLD (2018)

Livro Tematica(s) Perspectiva(s)
Matematica Matematica Financeira. Educacdo Financeira para a poupanca
€ 0 enriguecimento.
Lingua Atitudes ao comprar. Educacao Financeira para o consumo.
Portuguesa Influéncia das
propagandas/midia.
Consumismo.
Solidariedade.
Biologia Sustentabilidade. Educacdo Financeira para consciéncia
social.
Quimica Influéncia das Educacao Financeira para o consumo.
propagandas/midia. Educacéo Financeira para consciéncia
Sustentabilidade. social.
Fisica Economia doméstica. Educacéo Financeira para consciéncia
Sustentabilidade. social.
Filosofia Atitudes ao comprar. Educacéo Financeira para o consumo.
Consumismo. Educacao Financeira para consciéncia
social.
Sociologia Sustentabilidade. Educacéo Financeira para o consumo.
Conceito de capitalismo. Educacéo Financeira para consciéncia
social.
Geografia Atitudes ao comprar. Educacéo Financeira para 0 consumo.
Economia doméstica. Educacéo Financeira para consciéncia
Sustentabilidade. social.
Consumismo.
Conceito de capitalismo.
Historia Consumismo. Educacao Financeira para o consumo.
Educacéo Fiscal. Educacéao Financeira para consciéncia
social.

Fonte: Dados da pesquisa.

Em relacdo as tematicas de EF elencadas por Santos (2017), podemos
identificar algumas delas nas atividades selecionadas durante a analise, aléem de
algumas atividades que n&o se encaixaram em nenhuma das tematicas previamente
definidas, sendo necessaria a criacao de novas tematicas (Educacéao Fiscal, Conceito
de capitalismo, Matematica Financeira e Solidariedade), o que aponta ampliacdo das
teméticas em relagdo ao estudo de Santos (2017). Aléem da ampliagdo, podemos
refletir que a analise de Santos (2017) foi feita em livros de outra etapa de

escolarizagdo, os anos iniciais do Ensino Fundamental, portanto, acreditamos que é
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de se esperar que no Ensino Médio existam outras tematicas. A distribuicdo das

atividades dos livros selecionados do PNLD (2018) pode ser observada na tabela a

sequir.
Tabela 4 - Tematicas apresentadas nos livros do PNLD (2018)
Tematicas Mat Port Bio Qui Fis Fil Soc Geo His
Atitudes ao comprar 0 1 0 0 0 1 0 3 0

Influéncia das

. 0 7 0 1 0 0 0 0 0
propagandas/midia
Guardar para adquirir 0 0 0 0 0 0 0 0 0
bens ou produtos
Desejo_s versus 0 0 0 0 0 0 0 0 0
necessidades
Economia doméstica 0 0 0 0 1 0 0 1 0
Uso do dinheiro 0 0 0 0 0 0 0 0 0
Valor do dinheiro 0 0 0 0 0 0 0 0 0
Tomada de deciséao 0 0 0 0 0 0 0 0 0
Produtos financeiros 0 0 0 0 0 0 0 0 0
Sustentabilidade 0 0 3 8 1 0 2 2 0
Consumismo 0 1 0 0 0 5 0 1 2
Educacéo Fiscal 0 0 0 0 0 0 0 0 1
Conceito de capitalismo 0 0 0 0 0 0 1 2 0
Matematica Financeira 82 0 0 0 0 0 0 0 0
Solidariedade 0 1 0 0 0 0 0 0 0
Total de Atividades 82 10 3 9 2 6 3 9 3

Fonte: Dados da pesquisa.

Algumas tematicas foram identificadas em livros didaticos de diferentes
componentes, como por exemplo, a tematica sustentabilidade foi encontrada nos livros
de Biologia, Quimica, Fisica, Sociologia e Geografia, o que reforca a possibilidade de
gue a EF nédo seja tratada apenas na disciplina de Matematica, mas que perpasse
outros componentes e areas do conhecimento.

A partir da distribuicdo das atividades de acordo com as tematicas, € possivel
observar que todas as atividades encontradas na colecdo de Matematica analisada
estdo inseridas na temética Matematica Financeira, o que consideramos um aspecto
negativo, uma vez que a EF muitas vezes é confundida como sinénimo da MF, conforme
Teixeira (2015) aponta em seu estudo com professores que ensinam Matematica no
Ensino Médio, e se todas as atividades identificadas estdo relacionadas a uma unica
tematica no curriculo apresentado (livro didatico) ao professor, acaba por reforcar
concepcoes limitadas a respeito da EF.

Mesmo que em uma quantidade menor, se comparadas a colecdo de

Matematica, consideramos importante identificar a presenca de atividades de EF nas
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demais colec¢des das outras areas do conhecimento, uma vez que devemos considerar
gue no PNLD (2018), ao qual as colecdes foram submetidas, ainda nédo era obrigatéria
a presenca da tematica nos livros didaticos.

Além disso, a respeito das perspectivas da EFE definidas por Vaz e Nasser
(2021), relacionamos de acordo com cada componente curricular e area de
conhecimento. Na tabela a seguir podemos observar a distribuicdo das atividades de

acordo com as perspectivas.

Tabela 5 - Perspectivas apresentadas nos livros do Objeto 1 do PNLD (2021)

Perspectivas Mat Port Bio Qui Fis Fil Soc Geo His
Educacéo Financeira para 0 10 0 1 0 5 0 1 2
0 consumo
Educacdo Financeira para 82 0 0 0 0 0 0 0 1

a poupanga e o
enriquecimento

Educacéo Financeira para 0 0 3 8 2 1 3 8 0
consciéncia social
Total de Atividades 82 10 3 9 2 6 3 9 3

Fonte: Dados da pesquisa.

Em Lingua Portuguesa, a Unica perspectiva encontrada foi a Educacéo
Financeira para o Consumo. Percebemos que as atividades deste componente
curricular nesta perspectiva estdo voltadas a discutir diferentes linguagens de forma
critica, consciente e ética, visando a promocao de direitos basicos de subsisténcia, a
consciéncia socioambiental e ao consumo responsavel, em ambito local, regional e
global, além da influéncia que a midia exerce no processo de tomada de deciséo a partir
das estratégias de marketing utilizadas pelas empresas.

Na figura a seguir € possivel observar uma atividade de Lingua Portuguesa que
classificamos como sendo de EF. Embora os itens que a compfem possuam outro
objetivo pedagdgico, a escrita dos numerais multiplicativos e fracionarios, o dialogo
entre os personagens da tira possui potencial para ampliacéo da atividade.

Ao comparar dois cadernos, um deles, o do Batman, possui metade do nimero
de péaginas, no entanto, custa trés vezes mais caro em relagédo ao outro, 0s estudantes
podem levantar hipiteses a respeito da motivacao para que isso aconteca. Além de
refletir sobre a influéncia que recebemos de consumir determinado produto considerado
melhor apenas por estar relacionado a um personagem ou artista do momento.

Esse € um exemplo de uma atividade em que a EF aparece de maneira implicita.

Em situacdes como essa é necesséria a intervencao do professor na conducdo dos
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estudantes, visando a promover um ambiente de reflexdo e didlogo a respeito das

nossas escolhas de consumo.

Figura 2 — Atividade do livro de Lingua Portuguesa do PNLD (2018) com potencial para
Educacéo Financeira
Leia a tira a seguir e responda as questdes de 4 a 6.

EU QUERO O TEM O MESMO ENTAO POR iSSO
= CADERNO DO NUMERO DE O BRUCE WAYNE
BATMAN! PAGINAS? E TAO RiCO...
MAS E TRES \
VEZES MAiS
CARO...

beckilustras@gmail.com

Com base na tira, complete as frases utilizando numerais multiplicativos ou fracionarios:

a. Segundo o pai de Armandinho, o caderno do Batman custava mm do preco do outro
caderno. O prego do outro caderno equivalia, portanto, a mm do preco do caderno
do Batman.

b. O nimero de paginas do caderno do Batman era mm do nimero de paginas do outro
caderno. O outro caderno tinha, portanto, mm de paginas do caderno do Batman.

Fonte: Cereja; Vianna; Damien (2018, p. 112).

Em Historia também foi possivel identificar a presenca dessa perspectiva a partir
do trabalho com a teméatica consumismo, como podemos observar na Figura 3.
Consideramos importante atividades como essa nos livros de Historia, pois defendemos
gue a abordagem da EF ndo seja restrita apenas ao professor de Matemaética,
sobretudo, que os materiais didaticos das diversas areas também apontem para a

relacdo com a EF.
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Figura 3 - Atividade do livro de Histéria do PNLD (2018) com potencial para Educacéo

Financeira

I1. Vocé cidadao! =

Leia um pequeno trecho de um artigo de Atilio Marchesini sobre a sociedade de consumo atual.

O modelo de vida alienante da “sociedade do consumo”

A melhor definicdo para pensar a sociedade atual é a de uma “Sociedade de Consumi-
dores”, entretanto, nao falamos do consumo natural e necessario para a sobrevivéncia,
mas aquele consumo desnecessario, criado pela publicidade, indicado por simbolos e ava-
lizado pela moda e pela padronizagdo que o capitalismo propoe. A sociedade consumista
se relaciona a um novo modelo de socializagao, baseado na perda de valores essenciais
para o ser humano real, ou seja, a valorizagio de sentimentos e ideais que sejam impor-
tantes para a vida em grupo, em familia, enfim, em sociedade.

MARCHESINI JR., Atilio. O modelo de vida atienante da “sociedade do consumo®,

Atelfé Geogrdfico, Goidnia, v. 6, n. 2. ago. 2012, p.132. Disponivel em:
<http://www.revistas. ufg.br/index.php/atelie/article/viewFile/16270/11458>. Acesso em: 7 abr. 2016.

a) Vocé concorda com autor que a sociedade atual consome muito além do necessario?
b) Vocé se considera um consumista?

¢) Vocé compra as coisas apenas quando precisa ou se deixa levar pela midia?

d) Discuta com seus colegas acerca dos problemas criados por uma sociedade baseada no consumismo e,
em seguida, elabore uma campanha para divulgar entre os colegas propondo um consumo consciente e
a criagdo de uma sociedade mais soliddria,

Sites para pesquisa:
http://www.akatu.org.br/
http://alana.org.br/

Fonte: Boulos (2018, p.286).

As questdes levantadas a partir do trecho de uma matéria de jornal com dados
da realidade possibilita a discussdo de como a nossa sociedade foi construida a partir
da cultura do consumo, ao passo que auxilia o estudante a refletir sobre suas atitudes
enquanto sujeito dessa sociedade e possivel agente de transformacéo. Atividades dos
livros de Geografia, Filosofia e Sociologia também estédo relacionadas a Educacéo
Financeira para o Consumo, assim como as de Biologia, Quimica e Fisica quando
tratam da utilizacdo responsavel dos recursos naturais ndo-renovaveis.

A maioria das atividades no livro de Matematica esté relacionada a Educacao
Financeira para a poupanga e o enriquecimento, quando orientam a utilizacdo de
conceitos matematicos para planejamento e controle de orcamento familiar,
simuladores de célculos de juros simples e compostos, entre outros, para tomar
decisdes. No entanto, conforme os autores discutem, € preciso que ao trabalhar essa
perspectiva o professor leve em consideragédo o contexto socioeconémico em que 0s
estudantes estéo inseridos, cuidando para que essa adaptag&o ndo se configure como
uma barreira socioeconémica para alguns. “A escola deve, pelo contrario, oferecer
aos estudantes as habilidades necessarias para romper essas barreiras” (Vaz;
Nasser, 2021, p. 10).
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Na figura a seguir podemos observar um exemplo de uma atividade do livro de
Matematica do PNLD (2018) com potencial para EF. Da maneira como é apresentada,
a atividade pertence a MF, mais adiante refletimos como a intervencéo do professor

pode potencializar o uso da atividade em sala de aula.

Figura 4 - Atividade do livro de Matematica do PNLD (2018) com potencial para Educacao

Financeira

41 Em uma liquidacdo, os produtos de uma loja sao
anunciados com descontos de 25% até 60%
a) Um artigo que custa R$180,00 é anunciado com
28% de desconto. Quanto ele passou a custar?
b) Um artigo que custa R$ 400,00 foi vendido
por R$ 260,00. Qual foi o desconto percentual
oferecido?

Fonte: lezzi; Dolce; Degenszajn; Périgo; Almeida, (2018, p. 37).

Em sua grande maioria, as atividades selecionadas no livro de Matematica
pertencente ao PNLD (2018) seguem o exemplo da atividade na figura anterior. O
cenario de compras € utilizado apenas para criar um contexto que justifique a
realizacdo dos calculos percentuais, uma vez que se mudarmos o0 contexto para um
exercicio na perspectiva do que Skovsmose (2000) caracteriza-se como exercicio com
referéncia a matematica pura, ainda sera possivel soluciona-lo, por exemplo:

- Quanto é 28% de 1807

- Qual percentual 140 representa em relacao a 4007?

Ainda assim, consideramos a atividade como sendo de EF, pois existe a
possibilidade de ampliacdo a partir da interacéo entre professor e estudantes em sala
de aula. Ao resolver o exercicio, o professor pode levantar alguns questionamentos
gue conduzam os estudantes a um ambiente de investigagao e reflexdo, como:

- O que vocés acham da ideia de liquidacédo?

- Acham que os descontos aplicados pelas lojas sao justos?

- Como vocés fazem para analisar se realmente vale a pena comprar

determinado produto que esta em liquidacao?
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- Ja aconteceu de vocé ou alguém da sua familia adquirir algum produto apenas
por estar em liquidacao, mas depois ficar arrependido porque na verdade ele
nao era tdo necessario assim?

- Em que devemos ficar atentos em situacdes de liquidacéo?

Portanto, por mais que a atividade por si s6 ndo apresente questionamentos
em que o estudante seja incentivado a refletir e se posicionar, a tematica sobre
liquidacdo e descontos pode produzir um rico ambiente de dialogo na sala de aula.

Atividades identificadas nos livros de Ciéncias da Natureza e suas Tecnologias
(Biologia, Quimica e Fisica) apontam questdes relacionadas a EF para Consciéncia
Social ao propor a andlise de questbes socioambientais, politicas e econdmicas
relativas & dependéncia da nossa sobrevivéncia no mundo atual em relagcdo ao
consumo consciente dos recursos naturais disponiveis. E preciso compreender que
‘ndo se trata de reconhecer, apenas, qual € o milk-shake mais vantajoso
financeiramente, e sim, quais sdo o0s impactos desse consumo para a minha saude,
guem produz o cacau, o que € uma rede de fast-food, qual € a mao de obra envolvida
em sua producao” (Vaz; Nasser, 2021, p. 12).

Na figura a seguir apresentamos uma atividade extraida do livro de Fisica do
PNLD (2018) analisado. A atividade discute a respeito do ato de tampar a panela ao

colocar agua para ferver.
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Figura 5 - Atividade do livro de Fisica do PNLD (2018) com potencial para Educacgéo
Financeira

PENSANDO AS CIENCIAS: Fisica e Ecologia

Tampe a panela

Parece conselho de mae para a comida ndo esfriar, mas a ciéncia explica como é possivel ser um ci-
daddo ecossustentavel adotando o simples habito de tampar a panela enquanto esquenta a dgua para o
macardo ou o cafezinho. [..] a cada minuto que a dgua ferve em uma panela sem tampa, cerca de
20 gramas do liquido evaporam. Com o vapor, véo embora 11 mil calorias. Como o poder de conferir
calor do GLP, aquele gés utilizado no botijgo de cozinha, é de 11 mil calorias por grama, serG preciso
1 grama @ mais de gas por minuto para aquecer a mesma quantidade de égua. Isso pode ndo parecer
nada para vocé ou para um bofijgo de 13 quilos, mas imagine o potencial de devastagdo que um cafe-
zinho despretensioso e sem os devidos cuidados pode provocar em uma populagéo como o do Brasil:
54,6 toneladas de gas desperdicado por minuto de aquecimento da égua, considerando que cada fami-
lia brasileira faca um cafezinho por dia. Ou 4200 botijées desperdicados.

CARARO, Aryane. Eco sim. Chato nao. Dez dicas para ser sustentavel sem ser mala
Superinteressante, So Paulo: Ed. Abril, n. 247, p. 60-61, 15 dez. 2007.

NAO ESCREVA
Agora responda

1. Mesmo com a panela tampada, a 4gua evapora. Por que a quantidade de vapor & menor do que quando
ela esta sem tampa?

2. Quando fritamos um alimento, como um bife, ndo devemos tampar a panela para ndo juntar dgua. Por
que isso acontece?

3. Além da economia de gas, que outra vantagem é obtida quando tampamos a panela ao cozinhar?

Fonte: Bonjorno; Clinton; Prado; Casemiro, (2016, p. 63).

O livro de Fisica apresenta a relagdo entre a atitude de tampar a panela ao
esquentar a agua para o cafezinho, por exemplo, ao explicar fenbmenos fisicos
envolvidos no processo. No terceiro item o autor orienta o estudante a refletir qual outra
vantagem € obtida quando tampamos a panela ao cozinhar, para além da vantagem
econdmica. E importante notar que o trecho extraido de uma matéria jornalistica
evidencia o quanto atitudes individuais que parecem despretensiosas ganham impacto
guando pensamos no coletivo.

Por fim, consideramos positiva a forma como a EF esta apresentada nos livros
didaticos analisados. Como os autores apontam, o trabalho com as trés perspectivas
da EF ndo é facil de ser colocado em pratica, sobretudo, por sua abordagem
transdisciplinar, mas se o material utilizado ja aponta para essa abordagem, mesmo
gue de forma ndo esquematizada para o professor, jA podemos considerar um avancgo
importante.

Precisamos destacar apenas as atividades do livro de Matemética, que em sua
maioria utilizam situacdes ficticias, distantes da realidade dos estudantes e, portanto,

dificeis de empregar a criticidade a EF. Mesmo sendo uma Educacédo Financeira para
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a poupanca e 0 enriquecimento, € preciso pautar a abordagem em questdes reais,
amplas e com significado visivel para os estudantes.

Coadunamos com Melo, Vieira, Azevedo e Pessoa (2021) sobre a importancia
da abordagem da EF por todas as areas do conhecimento se objetivarmos o
desenvolvimento de discussdes em uma perspectiva cultural, social, politica, ética e
ambiental, além da econbmica. As trés perspectivas propostas por Vaz e Nasser (2021)
devem estar relacionadas, sempre que possivel, a todas as areas do conhecimento, de
forma a contribuir para a formacéao financeira do estudante, para que esse seja critico
das relacdes que estabelece no e com 0 meio em que vive. Esperamos que 0s livros
didaticos aprovados pelo novo PNLD ampliem e aprofundem as possibilidades de
abordagem da EF, além de orientar de forma mais clara o trabalho do professor.

Nas secles seguintes apresentamos o0s resultados da analise dos livros
didaticos selecionados do PNLD (2021). Os livros avaliados pertencem aos objetos 1

e 2 do programa para o Ensino Médio.

6.2.2 Livros aprovados no PNLD (2021) — Objeto 1

De acordo com o mapeamento realizado (ver APENDICE F) conforme as
decisbes metodoldgicas apresentadas anteriormente (as cole¢cdes com maior
distribuicdo entre as escolas do municipio de Gravata — PE), os livros pertencentes ao
Objeto 1 (Obras de Projetos Integradores) foram os seguintes: OB1MT1 (Matematica e
suas Tecnologias), OB1LT1 (Linguagens e suas Tecnologias), OB1CNT1 (Ciéncias da
Natureza e suas Tecnologias) e OB1CHSA2 (Ciéncias Humanas e Sociais Aplicadas).

Foram identificadas 149 atividades, conforme podemos observar na Tabela 6,

de acordo com cada livro.

Tabela 6 - Distribuicdo das atividades de cada livro do Objeto 1 do PNLD (2021) por &rea do
conhecimento

Area do conhecimento NUumero de atividades
Matematica e suas Tecnologias 67
Linguagens e suas Tecnologias 50
Ciéncias da Natureza e suas Tecnhologias 26
Ciéncias Humanas e Sociais Aplicadas 6

Total 149

Fonte: Dados da pesquisa.



120

Em resumo, apresentamos no quadro a seguir as tematicas de Santos (2017) e

as perspectivas de Vaz e Nasser (2021) identificadas para cada um dos livros

analisados.

Quadro 36 - Sintese dos resultados gerais da analise dos livros do Objeto 1 do PNLD

(2021)
Livro Tematica(s) Perspectiva(s)
Matemética e suas Economia domeéstica. Educacdo Financeira para o
Tecnologias Valor do dinheiro. consumo.

Produtos financeiros.
Sustentabilidade.
Consumismo.

Educacéo Financeira para a
poupanca e o enriquecimento.
Educacao Financeira para
consciéncia social.

Linguagens e suas
Tecnologias

Atitudes ao comprar.
Influéncia das
propagandas/midia.
Sustentabilidade.
Consumismo.

Educacdo Financeira para o
consumo.

Educacéo Financeira para
consciéncia social.

Ciéncias da Natureza e
suas Tecnologias

Influéncia das
propagandas/midia.
Valor do dinheiro.
Tomada de deciséao.
Sustentabilidade.
Trabalho.

Educacdo Financeira para o
consumo.

Educacdo Financeira para
consciéncia social.

Ciéncias Humanas e
Sociais Aplicadas

Sustentabilidade.

Educacéo Financeira para
consciéncia social.

Fonte: Dados da pesquisa.

Ao realizar a andlise pagina a pagina dos quatro livros selecionados,

identificamos possibilidades de abordagem da EF em todas as obras, algumas de

forma explicita e outras de forma implicita. Um ponto importante a ser destacado &

gque os quatro livros sdo organizados pela mesma editora. No entanto, como nas

escolas estaduais de Pernambuco, cada uma escolhe as suas cole¢fes, neste caso,

parece ser coincidéncia.

Nas Tabelas 7 e 8, a seguir, podemos conferir a distribuicdo das atividades

identificadas em cada livro analisado em relacéo as tematicas apontadas por Santos

(2017) e as perspectivas definidas por Vaz e Nasser (2021), respectivamente. Os

resultados serao detalhados e discutidos adiante.

Tabela 7 - Teméticas apresentadas nos livros do Objeto 1 do PNLD (2021)

Tematicas

Matematica

Linguagens

Natureza Humanas
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Atitudes ao comprar
Influéncia das
propagandas/midia
Guardar para adquirir

0 0 0 0
bens ou produtos
Desejo§ Versus 0 0 0 0
necessidades
Economia doméstica 34 0 0 0
Uso do dinheiro 0 0 0 0
Valor do dinheiro 7 0 1 0
Tomada de decisdo 0 0 2 0
Produtos financeiros 8 0 0 0
Sustentabilidade 10 39 18 6
Consumismo 8 4 0 0
Trabalho 0 0 1 0
Total de Atividades 67 50 26 6

Fonte: Dados da pesquisa.

Tabela 8 - Perspectivas apresentadas nos livros do Objeto 1 do PNLD (2021)

Perspectivas Matematica Linguagens Natureza Humanas

Educacao

Financeira para 8 18 6 0
0 consumo
Educacéo
Financeira para
a poupanga e o
enriquecimento
Educacéo
Financeira para
consciéncia
social

49 0 0 0

10 32 20 6

Total de

Atividades 67 20 26 6

Fonte: Dados da pesquisa.

Apresentamos a seguir os resultados de cada livro por area do conhecimento
destacando os principais resultados encontrados em nossa analise.

O livro de projetos integradores para Matematica e suas Tecnologias apresenta
seis propostas de projetos. Conseguimos identificar aproximagdes com a EF em dois
deles. O projeto “Agua: como reutilizar esse recurso?” e “Orcamento: como cuidar do
nosso dinheiro?”. No segundo projeto citado, a abordagem acontece de maneira mais
explicita, enquanto no primeiro a EF ndo é o foco principal, mas pode ser discutida a
partir de algumas situacfes apresentadas.

Acreditamos que o projeto “Agua: como reutilizar esse recurso?” estimula o

estudante a refletir a respeito da forma como lidamos com a agua e, ao tratar dessa
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tematica, o professor pode ajudar os alunos a refletirem sobre a forma como o
consumo inconsciente pode contribuir para a escassez desse recurso na sociedade,
além do impacto no orgamento familiar.

O projeto esté relacionado a duas das perspectivas apresentadas por Vaz e
Nasser (2021), a Educacéo Financeira para o consumo e a Educacéo Financeira para
a consciéncia social, a medida que trata das relacées de consumo, nesse caso de um
recurso natural e como pensamos 0 impacto das nossas a¢cées no meio em que
estamos inseridos. Em relagcdo as tematicas elencadas por Santos (2017)
identificamos a possibilidade de trabalho com as tematicas Economia doméstica e
Sustentabilidade.

O projeto “Orgamento: como cuidar do nosso dinheiro?” apresenta uma
ampliacdo da forma como a relacdo da MF com a EF é geralmente apresentada nos
livros de Matemética, situacbes financeiras ficticias que ndo possuem muitas
possibilidades de discussdao. Embora esteja construido, de acordo com as perspectivas
de Vaz e Nasser (2021), na Educagéo Financeira para a poupanca e o enriquecimento,
ao propor a compreensao de conceitos da MF para pensar o orcamento familiar de
forma eficiente, o projeto apresenta situacées que podem conduzir estudantes e
professores a pensarem para além dessa perspectiva e dos conhecimentos
matematicos relacionados, proporcionando o desenvolvimento da EF a partir das outras
duas perspectivas de EF propostas por Vaz e Nasser (2021).

Além disso, conseguimos identificar a presenca de algumas das tematicas
elencadas por Santos (2017), como exemplificamos a seguir com uma atividade sobre
a relagéo dicotbmica entre consumo e consumismo, que proporciona discussdes para
além dos conhecimentos matematicos envolvidos. Identificamos atividades e/ou
situacdes sobre Atitudes ao comprar, Influéncia das propagandas/midia, Guardar para
adquirir bens e produtos, Desejos versus necessidades, Economia doméstica, Tomada

de decisdo, Produtos financeiros e Consumismo.
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Figura 6 - Atividade de Educacgéo Financeira do livro de Projetos Integradores de
Matematica e suas Tecnologias do PNLD (2021) — Objeto 1

2. Relnam-se em grupos e leiam a tirinha a seguir.
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QUINO. Tirinha: Midia e melos de comunica¢do. Clube da Mafalda, 20 nov. 2010. Disponivel em:
http://projetoclubedamafalda.blogspot.com/2010/11/uma-das-tirinhas-utilizadas-para_20.html. Acesso em: 1 fev. 2020.

Agora, respondam:

a) Qual é acritica feita pela personagem as propagandas veiculadas na televisao
apresentada no primeiro quadrinho?

b) Qual é a conclusao da personagem no ultimo quadrinho?

¢) Vocés concordam com a critica feita pela tirinha? De que modo o tema abor-
dado nela se relaciona com a pesquisa feita pela CNDL, apresentada no texto
da péagina anterior?

Fonte: Bueno (2020, p. 62).

A partir da atividade destacada na figura acima, podemos perceber a
importancia de que o livro e o professor de Matematica apresentem a EF também a
partir de conhecimentos ndo matematicos, para assim contribuir na ampliacdo de
perspectivas da tematica. Os aspectos ndo matematicos podem ser explorados ao
trazer, por exemplo, uma tirinha que trata sobre consumo e consumismo com
guestdes subjetivas e uma delas baseada em dados de uma pesquisa real realizada
pelo Servigo de Protecdo ao Crédito (SPC Brasil) e pela Confederacdo Nacional de
Dirigentes Lojistas (CNDL) em todas as capitais, apresentada na pagina anterior do
livro didatico analisado, além de refletir sobre os impactos ndo financeiros, sociais e
ambientais, causados pelo consumismo.

Destacamos a forma como a tematica sobre produtos financeiros foi
apresentada no livro OB1MT1. Além de atividades como a exemplificada na figura
anterior, o0 material apresenta alguns dos principais produtos financeiros a partir de
situacdes reais e de como nossa vida individual e coletiva pode ser influenciada por
esses produtos, como o cheque especial, financiamento, empréstimo consignado,
empréstimo pessoal, cartdo de crédito, inflacéo, entre outros. Poucos desses produtos

sdo abordados durante a Educacdo Basica, no entanto, € necessario que 0s
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estudantes dominem os conceitos envolvidos nos processos financeiros, uma vez que
ja séo e que, na vida adulta, serdo ainda mais atuantes na sociedade.

Consideramos que avangamos de maneira significativa na forma como livros
de Matematica apresentam a EF ao analisarmos o livro de projetos integradores e
compararmos com os livros do PNLD de 2018. Importante destacar que construimos
esse posicionamento a partir da analise do livro selecionado, e que é necessario
investigar como os demais abordam a tematica e, principalmente, o que o0s
professores sabem a respeito e como colocam ou pensam em colocar em pratica.

O livro OB1LT1, selecionado para analise na area de Linguagens e suas
Tecnologias, apresenta relacdo com a EF em um dos projetos propostos para
desenvolvimento. O projeto € intitulado como “Sustentabilidade: como reduzir os
Impactos ambientais por meio do consumo consciente?”. Ao tratar do tema
sustentabilidade, o livro apresenta atividades e/ou situacbes que possuem
importantes elementos da EFE, sobretudo, em uma perspectiva critica e coletiva, ao
propor a discussdo de como 0 consumo consciente pode impactar nas esferas
ambiental, social e econdmica.

Em relagdo as perspectivas apresentadas por Vaz e Nasser (2021),
identificamos atividades e/ou situacfes que possuem estreitas relacbes com a
primeira e a terceira perspectiva, quais sejam: Educacgéo Financeira para o0 consumo
e Educacao Financeira para a consciéncia social, como exemplificamos a partir da
atividade a seguir.

A atividade é um bom exemplo de situacdo em que as discussfes em torno dos
nossos habitos de consumo extrapolam a rela¢do apenas com aspectos econémicos,
ao propor a problematizacdo em sala de aula de como nossas atitudes individuais
podem interferir no meio ambiente e consequentemente no contexto social ao qual
pertencemos. Além disso, consideramos importante que o trabalho com a EF no
ambiente escolar também promova debates e criticas a respeito de que 0s grandes
responsaveis pela degradacdo ambiental sdo as industrias, o agronegécio e a
pecuaria industrial, por exemplo.

Na figura a seguir exemplificamos uma atividade de EF no livro de Projetos
Integradores de Linguagens e suas Tecnologias. A atividade apresenta uma charge a

respeito do consumismo e seus impactos ambientais.
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Figura 7 - Atividade de Educacgéo Financeira do livro de Projetos Integradores de
Linguagens e suas Tecnologias do PNLD (2021) — Objeto 1

B. Observem a charge a seguir.

( 05 NOSSOS
\ TER ous e Aal@

GILMAR

a) Que sentido pode ser atribuido ao verbo "mudar” nessa char-
ge? Conversem e apresentem para a turma a conclusao a que
chegaram.

b) Descubram, em sites e em fontes confidveis, noticias recentes
que apresentam dados sobre danos ao meio ambiente.

¢) Depois, facam uma lista com préticas sustentéveis que vocés
ja adotam e outra com as que pretendem comegar a introduzir
em seu dia a dia.

Fonte: Moraes (2020, p. 179).

O projeto realiza a discussdo de forma articulada entre as tematicas
Sustentabilidade, Influéncias das propagandas/midias, Desejos versus necessidade,
Tomada de decisdo e Consumismo (Santos, 2017) através, na maioria das vezes, de
situacBes ou informacdes extraidas da realidade, por meio de graficos, reportagens

ou informacdes e/ou dados cientificos, como exemplificado a seguir.
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Figura 8 - Atividade de Educacgéo Financeira do livro de Projetos Integradores de
Linguagens e suas Tecnologias do PNLD (2021) — Objeto 1

ot
> ATIVIDADES @ WO LNRo Sugestdes de respostas e comentdrios das atividades estdo nas

Orientagdes para o professor ao final do livro.

Leia o texto a seguir.

[

Por falar em capitalismo, as mudangas que
aconteceram no sistema a partir da década de
1980, com a descentralizagao da produgao e nego-
ciagOes feitas em escala global, s&o a principal
razao para entender como a industria da moda
criou um novo padrao de consumo, sustentado
com base em um tripé: baixo custo de produgao,
rapido escoamento da distribuigao e pregos atra-
tivos —anualmente, cerca de 80 bilhoes de roupas
sao vendidas em todo o mundo, média superior a
11 pegas por habitante da Terra.

N

SEVENTYFOU R/SHUTTE RSTCCK. OOM

0 apelo oferecido pela indus-
tria da moda pode levar ao
consumo em excesso e motivar
compras sem real necessidade.

TANJI, Thiago. Escravos da moda: os bastidores nada bonitos da industria fashion. Galileu, 22 jun. 2016. Disponivel em: https://revistagalileu.globo.
com/Revista/noticia/2016/06/escravos-da-moda-os-bastidores-nada-bonitos-da-industria-fashion.html. Acesso em: 26 nov. 2019.

Fonte: Moraes (2020, p. 181).

O texto motivador de uma atividade proposta aos estudantes apresenta
elementos interessantes a serem discutidos. Em seguida alguns questionamentos sao
realizados, como por exemplo:

- Quais os fatores que influenciam o baixo custo de produg&o? (aqui o professor
pode discutir a respeito das condi¢des de trabalho e da baixa remuneracao oferecida
aos profissionais que trabalham nas grandes industrias téxteis, por exemplo);

- Quais as consequéncias do consumismo para o consumidor e para 0 meio
ambiente? (os estudantes podem refletir que o consumo sem real necessidade nao
afeta apenas o orcamento familiar, mas traz consequéncias socioambientais também);

Além da influéncia que a padronizagdo que o mercado da moda estabelece
para as pessoas, seja em relacdo ao corpo perfeito, ou aos produtos que devemos
consumir para nos enquadrarmos em determinado grupo social, que supostamente
possui posicao de destaque.

No livro OB1CNT1, pertencente a area de Ciéncias da Natureza e suas
Tecnologias, identificamos elementos da EF em um projeto intitulado “Moda e
consumo: como praticar agdes sustentaveis?”. As atividades e/ou situacdes

apresentadas ao longo do projeto estdo voltadas para as perspectivas Educacgao
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Financeira para o consumo e Educacao Financeira para a consciéncia social (Vaz;
Nasser, 2021), assim como no projeto de Linguagens e suas Tecnologias.

As tematicas Consumismo, Tomada de decisdo e Sustentabilidade (Santos,
2017) estdo presentes em algumas das atividades e/ou situagcbes, ao propor a
discusséo a partir de dados reais de uma pesquisa desenvolvida pela Organizacao
das Nac¢des Unidas (ONU) a respeito da quantidade de agua utilizada pela industria
da moda, ou seja, mais uma vez € apresentada uma discussdo de como 0 Nosso
consumo individual afeta em escala local e global o meio ambiente através da

utilizagéo dos recursos naturais, como podemos identificar na figura a seguir.

Figura 9 - Atividade de Educacéo Financeira do livro de Projetos Integradores de Ciéncias
da Natureza e suas Techologias do PNLD (2021) — Objeto 1

> Quanta agua é usada pela industria da moda?

Fontes dos dados: ORGANIZACAO DAS NACOES
UNIDAS. Brasil. O que tem na sua calca jeans?
Brasilia, DF, 17 dez. 2018. Disponivel em: https:/
nacoesunidas.org/o-que-tem-na-sua-calca-jeans/.
Acesso em: 3 Jan. 2020; UNIVERSIDADE FEDERAL

DE JUIZ DE FORA. Laboratério de Demografla e
Estudos Populacionais. Agua virtual refor¢a
Importancia do consumo consciente. Juizde
Fora, 27 fev. 2017. Disponivel em: https://www.ufjf.br/
ladem/2017/02/27/agua-virtual-reforca-importancia-
do-consumo-consclente/. Acesso em: 3 Jan. 2020

Estes sdo os ntimeros da industria da moda
para o consumo de dgua. Em contrapartida,
segundo a Organizagdo das Na¢des Unidas
(ONU), 110 litros bastam para atender as
necessidades didrias de uma pessoa.

LIGHTFIELD STUDIOS/SHUTTE RSTOCK.COM

Fonte: Tronolone, (2020, p. 182).

Além da relacdo consumo e sustentabilidade, o projeto propde a discussédo a
respeito dos padrdoes de beleza que sdo impostos pela sociedade e que atingem,
sobretudo, os jovens. E preciso refletir sobre a influéncia das propagandas/midias e
das industrias de consumo. O alto consumo e o rapido descarte dos bens (no caso do
projeto de forma especifica, as roupas) pode afetar o meio ambiente de acordo com a
forma como as roupas que ndo sdo mais utilizadas sdo descartadas, muitas delas
poderiam ser doadas e reutilizadas por outras pessoas. Pensar a EF é pensar também

na solidariedade.
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Assim como Vaz e Nasser (2021) discutem, ao comprar uma roupa precisamos
pensar ndo apenas No pre¢o que a pega possui, OU pensar se precisamos mesmo
comprar aquela roupa, pensar a Educacdo Financeira para a consciéncia social, ao
refletir, por exemplo, que o baixo preco de uma peca oferecida por uma determinada
rede de lojas pode ser mais baixo por estar relacionado a exploracédo dos trabalhadores
envolvidos na confeccdo, que muitas vezes se encontram em situacdes analogas ao
trabalho escravo.

No livro OB1CHSAZ2 nédo conseguimos identificar relacées explicitas com a EF.
No entanto, ao desenvolver o projeto intitulado “Sustentabilidade: que acbes
contribuem?”, acreditamos que o professor pode ampliar as discussdes para a relacéo
entre atitudes sustentaveis e nossas ac¢des de consumo de bens e recursos naturais,
aproximando-se, assim, das teméticas de Sustentabilidade e Consumismo elencadas
por Santos (2017). A acéo pedagogica do professor sera de grande importancia para
essa ampliacdo. As orientacdes presentes no manual de orientagées ao professor
também podem auxiliar nesse processo.

A atividade faz parte de uma situacédo que orienta estudantes e professores a
discutirem sobre caminhos para um futuro sustentavel a partir do exemplo de uma
acao do Instituto Akatu, que busca o engajamento da sociedade para o consumo
consciente. Entre os caminhos, destacamos “O duravel mais do que o descartavel”,
“A produgao local mais do que a global”, “O compartilhado mais do que o individual”,
entre outros caminhos propostos (Mazéo; Ferrini, 2020).

Além de apresentar na situagcdo os caminhos, que estdo relacionados as
perspectivas de Vaz e Nasser (2021), Educacédo Financeira para 0 consumo e
Educacdo Financeira para a consciéncia social, o livro orienta que os estudantes
reflitam sobre suas atitudes no dia a dia enquanto individuos atuantes na sociedade,

como podemos observar na Figura 10.

Figura 10 - Atividade de Educacédo Financeira do livro de Projetos Integradores de Ciéncias
Humanas e Sociais Aplicadas do PNLD (2021) — Objeto 1

p%oa 1. Organizados em grupos de trabalho, facam uma lista de praticas dos integrantes do
grupo relacionadas a cada um dos oito caminhos descritos no texto.
2. Dos oito caminhos sustentaveis, quais estdo relacionados ao trabalho que vocés
estdo desenvolvendo para o final do projeto? Expliquem como as iniciativas apre-
sentadas no texto se concretizam na proposta de vocés.

Fonte: Maz&o; Ferrini (2020, p. 27).
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Os estudantes sao orientados a listar praticas diarias que estéo relacionadas
com os caminhos apresentados no texto. Acreditamos que atividades como essa
possibilitam o desenvolvimento do senso critico dos estudantes em relagcdo as suas
atitudes e a forma como essas estdo relacionadas com o desenvolvimento e a

conservacao coletiva do meio em que estao inseridos.

6.2.3 Livros aprovados no PNLD (2021) — Objeto 2

Os livros selecionados para analise a partir dos critérios estabelecidos foram
0s seguintes: OB2MT2 (Matematica e suas Tecnologias), OB2LT2 (Linguagens e suas
Tecnologias), OB2CNT4 (Ciéncias da Natureza e suas Tecnologias), OB2CHSA1
(Ciéncias Humanas e Sociais Aplicadas), OB2LP2 (Lingua Portuguesa), e
OB2CHSAM2 (Ciéncias Humanas e Sociais Aplicadas em dialogo com a Matematica).

Nesse caso vale destacar que os livros de Matematica e suas Tecnologias,
Linguagens e suas Tecnologias, Ciéncias da Natureza e suas Tecnologias e Ciéncias
Humanas e Sociais Aplicadas contam com seis volumes cada cole¢éo analisada. Os
livros de Lingua Portuguesa e Ciéncias Humanas e Sociais Aplicadas em dialogo com
a Matematica possuem volume anico, totalizando 26 livros analisados para o Objeto
2.

A partir da leitura pagina a pagina, foram identificadas um total de 212
atividades de EF, conforme distribuicao por livro, como podemos observar na tabela

adiante.

Tabela 9 - Distribuicdo das atividades de cada livro do Objeto 2 do PNLD (2021) por area do
conhecimento

Area do conhecimento - Componente curricular Numero de atividades
Matematica e suas Tecnologias 129
Linguagens e suas Tecnologias 10

Ciéncias da Natureza e suas Tecnologias 2

Ciéncias Humanas e Sociais Aplicadas 30

Lingua Portuguesa 14

Ciéncias Humanas e Sociais Aplicadas em dialogo 27

com a Matemaética

Total 212

Fonte: Dados da pesquisa.

Como podemos observar na Tabela 9, houve um aumento no numero de
atividades encontradas em quase todas as areas em relagédo ao encontrado na analise

dos livros do PNLD (2018), apenas em Ciéncias da Natureza e suas Tecnologias isso
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nao ocorreu, a area que compreende 0os componentes Biologia, Quimica e Fisica, no
PNLD (2018) apresentou 14 atividades, enquanto no Objeto 2 do PNLD (2021)

identificamos apenas duas atividades de EF.

Em resumo, a seguir, no Quadro 25, podemos observar as tematicas de Santos

(2017) e as perspectivas de Vaz e Nasser (2021) identificadas para cada um dos livros

analisados.

Quadro 37 - Sintese dos resultados gerais da andlise dos livros do Objeto 2 do PNLD

(2021)
Livro Temaética(s) Perspectiva(s)
Matematica e suas Atitudes ao comprar. Educacdo Financeira para o
Tecnologias Economia doméstica. consumo.

Uso do dinheiro.
Valor do dinheiro.
Sustentabilidade.

Matematica Financeira.

Trabalho.
Educacdo Fiscal.
Empreendedorismo.

Educacao Financeira para a
poupanca e o enriquecimento.
Educacéo Financeira para
consciéncia social.

Linguagens e suas
Tecnologias

Influéncia das
propagandas/midia.
Consumismo.
Distribuicdo de renda.

Educacdo Financeira para o
consumo.

Educacéo Financeira para
consciéncia social.

Ciéncias da Natureza e
suas Tecnologias

Atitudes ao comprar.

Educacdo Financeira
consciéncia social.

para

Ciéncias Humanas e
Sociais Aplicadas

Influéncia das
propagandas/midia.
Sustentabilidade.
Consumismo.
Distribuicéo de renda.
Trabalho.

Educacdo Fiscal.

Educacdo Financeira para o
consumo.

Educacao Financeira para a
poupanca e o enriquecimento.
Educacéo Financeira para
consciéncia social.

Lingua Portuguesa

Influéncia das
propagandas/midia.
Sustentabilidade.
Consumismo.

Educacdo Financeira para o
consumo.

Educacao Financeira para
consciéncia social.

Ciéncias Humanas

didlogo
Matematica

com

e

Sociais Aplicadas em

a

Atitudes ao comprar.
Valor do dinheiro.

Matematica Financeira.

Educacao Financeira para a
poupanca e o enriquecimento.
Educacdo Financeira  para
consciéncia social.

Fonte: Dados da pesquisa.

Na tabela adiante podemos perceber a distribuicdo e a ampliacdo das tematicas

elencadas por Santos (2017) no livro de Matematica, além das demais areas do

conhecimento.
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Tabela 10 - Tematicas apresentadas nos livros do Objeto 2 do PNLD (2021)

Tematicas Matematica Linguagens Natureza Humanas '\I-/I|uman,a_s €
atematica

Atitudes ao comprar 13 0 2 0 11
Influéncia N das 0 14 0 0
propagandas/midia
Guardar para adquirir 0 0 0 0 0
bens ou produtos
Desejo'_s versus 0 0 0 0
necessidades
Economia doméstica 10 0 0 0 0
Uso do dinheiro 1 0 0 0 0
Valor do dinheiro 9 0 0 0 14
Tomada de decisao 0 0 0 0 0
Produtos financeiros 0 0 0 0 0
Sustentabilidade 3 7 0 15 0
Consumismo 0 2 0 2 0
Matematica Financeira 55 0 0 0 2
Distribuicao de renda 0 1 0 2 0
Trabalho 6 0 0 2 0
Educacao Fiscal 16 0 0 2 0
Empreendedorismo 16 0 0 0 0

Total de Atividades 129 24 2 30 27

Fonte: Dados da pesquisa.

No livro de Matemética conseguimos perceber que, diferente das atividades da

colecdo do PNLD (2018) que estavam todas relacionadas a MF, o que restringe a
abordagem da EF em sala de aula, no livro atual identificamos que além do aumento
guantitativo das atividades aconteceu também um avanco qualitativo nas tematicas e
na forma como as atividades sé&o apresentadas.

Nas demais areas do conhecimento existe uma uniformidade nas tematicas de
EF que s&o apresentadas nas atividades, por exemplo, assim como no PNLD (2018),
no PNLD (2021) a area de Linguagens apresenta atividades com predominancia nas
tematicas influéncia das propagandas e midias e consumismo, que buscam colocar os
estudantes diante de situacées em que sdo incentivados a refletir a respeito de como
podem alterar seus habitos de consumo e de como esses habitos séo incentivados por
agentes externos.

No PNLD (2021), além das 129 atividades de EF presentes na colecdo de
Matemética, existem as 27 atividades presentes no livro de Ciéncias Humanas e
Sociais Aplicadas em dialogo com a Matematica, que também estao relacionadas com
a area de Matematica, possibilitando uma abordagem bem mais ampla do que a

proposta pela cole¢cao aprovada no PNLD (2018). Vale destacar também que em todos
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os seis volumes que compdem a colecdo de matematica existe uma sec¢ao ao final do
livro que trata sobre uma tematica de EF, independentemente de quais sejam os
conteudos de cada um dos volumes.

Além das tematicas, buscamos identificar também as perspectivas
relacionadas com cada uma das atividades de EF, conforme podemos observar na

tabela a seqguir.

Tabela 11 - Perspectivas apresentadas nos livros do Objeto 2 do PNLD (2021)

Perspectivas Matemética Linguagens Natureza Humanas Human,as €
Matematica
Educacéo Financeira 1 16 0 11 0

para o consumo
Educacéo Financeira

para a poupanca e o 107 0 0 2 19
enriguecimento
Educacgéao I_:Alna_ncelra' 21 3 5 17 8
para consciéncia social

Total de Atividades 129 24 2 30 27

Fonte: Dados da pesquisa.

De acordo com os dados da tabela percebemos que as atividades de
Matematica em sua predominancia estdo situadas na perspectiva da Educacgéo
Financeira para a poupanca e o enriguecimento, no entanto, consideramos um avango
o fato de encontrar atividades nos livros de Matematica que estdo relacionadas as
outras duas perspectivas, principalmente a Educacédo Financeira para a consciéncia
social, ou seja, acreditamos que isso indica que as atividades apresentam e orientam
os estudantes na reflexdo de que nossas decisées ndo devem levar em consideracéo
apenas 0s aspectos matematicos no processo de tomada de deciséo.

Como podemos observar na Tabela 10, foram identificadas 16 atividades na
tematica empreendedorismo, a tematica ndo esta entre as listadas por Santos (2017),
mas consideramos pertinente selecionar as atividades e criar uma categoria teméatica.
Geralmente quando falamos em abordar EF nas escolas, algumas pessoas
consideram que isso quer dizer trabalhar empreendedorismo, ensinar criangas e
jovens a serem donos do seu proprio negoécio e ser um empreendedor de sucesso.
No entanto, ndo podemos restringir a abordagem da EF a essa perspectiva,
principalmente no contexto atual em que as relacdes de trabalho estdo enfraquecidas.
Em uma atividade do livro de Ciéncias Humanas e Sociais Aplicadas conseguimos

observar e exemplificar a relacao das tematicas empreendedorismo e trabalho com a
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perspectiva Educagao Financeira para poupanca e o enriquecimento de Vaz e Nasser

(2021), conforme a figura a seguir.

Figura 11 - Atividade de Educacéo Financeira do livro de Ciéncias Humanas e Sociais
Aplicadas do PNLD (2021) — Objeto 2

6. A precarizacao das condigoes de trabalho vem
tomando diferentes formas no Brasil. Uma delas, l
bastante discutida atualmente, relaciona-se as em-
presas que atuam por aplicativos de transporte pri-
vado. Leia o texto e analise a charge a seguir. l

“0 trabalho mediado por aplicativos e pla- |
tatormas digitais cresce no mundo todo. Mas o
avang¢o da ‘gig economy’, chamada no Brasil de
‘uberizacao’, vem despertando debates sobre a
precarizacao e a intensifica¢io do trabalho.

[...] Os aplicativos organizam a prestagao de | |
servigos oferecendo uma série deé premiagoes @ |  0sempreendedores, charge de Vitor Teixeira, 2019,
recompensas para os trabalhadores cadastrados. ) ) i )
No caso de motoboys e motoristas particulares, por ConsiTndo &5 Infrmuchiy eprasentadas sch:
INO Cas0.ac : ys€ S1aS i 3 €S, POl ma, produza um pequeno texto analisando e com-
exemplo, esse sistema de remuneragao por tarefa parando os aspectos listados no quadro a seguir.
e por produtividade ndo representa uma espeécie
dc.j lnct-ptl\'f) a trqnsgressao de regras de transito It 84 sinaiaiookie s Rie: T At e i icatas
e a realizacdo de jornadas longas que colocam em extra arenda
risco a integridade fisica ndo s6 dos trabalhadores, Controle do trabalho realizado | Falta delegisiaglo

. o Oprio trabalhad
mas de passageiros e das pessoas de forma geral? PR Mo Foco em resutados

Alternativa para 0 desemprego | Flexibiidade de hordno

Falta de estabilidade Mais tempo para a vida
REPORTER Brasil. GIG: a uberiza¢iao do trabalho Auséncia de salario fixo pessoal
Disponivel em: <https://reporterbrasil.org.br/gig/>. Perda de garantias Possivel precarizagio do
Acesso em: 17 abr. 2020, trabathistas trabaitho

Fonte: Braick et al. (2020, p. 100).

A atividade evidencia a precarizacdo das condi¢Oes de trabalho cada vez mais
frequentes no pais, por meio da I6gica do empreendedorismo, em que o trabalhador é
0 Unico responsavel pelo sucesso ou fracasso, independentemente das condi¢bes que
lhe séo dadas.

Na secdo seguinte analisamos de forma comparativa como a EF esta
apresentada em livros didaticos para o Ensino Médio aprovados antes (PNLD 2018) e
depois (PNLD 2021) da BNCC e, consequentemente, da obrigatoriedade da tematica
no curriculo da Educacéo Basica.

6.2.4 Comparativo da Educagdo Financeira em livros do PNLD (2018) e em
livros do PNLD (2021)

Como destacado nas sec¢fes anteriores, observamos avancos importantes na

forma como a EF esta apresentada em livros didaticos do Ensino Médio em relacéo aos
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livros anteriores a indicacao de obrigatoriedade da tematica na BNCC (Brasil, 2018).
Para efeito comparativo e para sintese dos dados, organizamos o0 seguinte quadro com
a correspondéncia utilizada por nés dos livros nos dois PNLD, uma vez que no PNLD

(2021) os livros passaram a ter uma nova organizagao por area do conhecimento.

Quadro 38 - Correspondéncia entre os livros do PNLD (2018) e (2021)

PNLD (2018) PNLD (2021) — Objeto 1 e Objeto 2
Matemética Matemadtica e suas Tecnologias
Lingua Portuguesa Linguagens e suas Tecnologias + Portugués
Biologia + Quimica + Fisica Ciéncias da Natureza e suas Tecnologias
F|Iosof|q + Sociologia + Historia + Ciéncias Humanas e Sociais Aplicadas
Geografia
- Ciéncias Humanas e Sociais Aplicadas e
Matematica

Fonte: Dados da pesquisa.

Em questbes quantitativas podemos observar um aumento consideravel no
namero total de atividades de EF identificadas. No entanto, € preciso ponderar que
guando os livros do PNLD (2018) foram escritos e publicados, a EF ainda ndo era um
TCTI de carater obrigatorio. Além disso, o numero de livros analisados no PNLD (2021)
— Objetos 1 e 2 foi maior que o quantitativo de livros do PNLD (2018), 30 e 23 livros,
respectivamente.

Na tabela abaixo relacionamos o quantitativo de atividades de EF identificadas
no PNLD (2018) e no PNLD (2021).

Tabela 12 - Resultados gerais e comparativos entre livros do PNLD (2018) e PNLD (2021)

Componentes/Areas do conhecimento PNLD (2018) PNLD (2021)
Matematica e suas Tecnologias 82 196
Linguagens e suas Tecnologias + Portugués 10 74
Ciéncias da Natureza e suas Tecnologias 14 28
Ciéncias Humanas e Sociais Aplicadas 21 36
Ciéncias Humanas e Sociais Aplicadas e Matematica - 27

Total de Atividades 127 361

Fonte: Dados da pesquisa.

A tabela evidencia o aumento de atividades em cada &rea do conhecimento, com
destaque para a Matematica nas duas edi¢cBes. A area possui 0 maior numero das
atividades de EF dentre os livros analisados. Evidenciamos também a area de
Linguagens que possuiu 0 maior crescimento no quantitativo de atividades no PNLD

(2021) quando comparado com o programa anterior.
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Como tivemos um quantitativo diferente de livros analisados nos dois PNLD, no
gréfico a seguir relacionamos o percentual de atividade em cada area em relacdo ao
guantitativo total de atividades no respectivo programa. Tomamos como referéncia as
127 atividades dos livros analisados no PNLD (2018) e 361 dos livros analisados no
PNLD (2021). O livro de Ciéncias Humanas e Sociais Aplicadas e Matematica nao

possui correspondente no PNLD (2018).

Gréfico 1 — Distribuicdo das atividades de Educacédo Financeira por area do conhecimento
em cada PNLD

Distribui¢do das atividades de EF por area do conhecimento em cada PNLD
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MATEMATICA LINGUAGENS NATUREZA HUMANAS HUMANAS E
MATEMATICA

Percentual em cada PNLD

Areas do conhecimento

B PNLD 2018 mPNLD 2021

Fonte: Dados da pesquisa.

De acordo com os dados apresentados no gréafico, podemos perceber que a
maior parte das atividades nos dois PNLD esta concentrada na area de Matematica.
Em todas as areas houve aumento no numero de atividades no PNLD (2021), no
entanto, se analisarmos percentualmente (Gréafico 1), apenas na area de linguagens
0 percentual em comparacdo com o total de atividades foi maior, ou seja, 0 niumero
total de atividades aumentou, mas a distribuicdo n&o aconteceu de maneira
proporcional. No entanto, destacamos que embora ndo tenha acontecido esse
aumento percentual em relagdo ao numero total de atividades, os livros do PNLD
(2021) possuem uma melhora qualitativa importante em relacéo aos livros do PNLD

anterior.
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Como os livros analisados do PNLD (2021) estéo distribuidos entre o Objeto 1
(livros de projetos integradores) e Objeto 2 (livros didaticos por éarea do
conhecimento), julgamos pertinente analisar a distribuicdo percentual das atividades
por area em relacdo ao quantitativo de cada objeto, 149 no Objeto 1 e 212 no Objeto
2.

Grafico 2 - Distribuicdo das atividades de Educacao Financeira por area do conhecimento
nos Objetos 1 e 2 do PNLD (2021)

Distribuicao das atividades de EF por area do
conhecimento nos Objetos 1 e 2 do PNLD (2021)
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Fonte: Dados da pesquisa.

Como podemaos perceber, apenas os livros analisados das areas de Matematica
e suas Tecnologias e Ciéncias Humanas e Sociais Aplicadas possuiram maior
percentual nos livros do Objeto 2. Lembrando que no caso do Objeto 2 (livros didaticos
por area do conhecimento) cada colecdo possui seis volumes e no caso do Objeto 1
(livros de projetos integradores) apenas um volume cada. Ainda assim, nas areas de
Linguagens e suas Tecnologias e Natureza e suas Tecnologias o nUmero de atividades
caiu no Objeto 2, de 50 para 24 atividades em Linguagens e de 26 para 2 em Natureza.

Além do crescimento quantitativo, como podemos observar na Tabela 12, em
relagdo ao numero de atividades de EF, conseguimos identificar também uma melhor
distribuicdo das teméticas elencadas por Santos (2017) e das estabelecidas no
presente estudo, sobretudo, nos livros de Matematica e suas Tecnologias, cuja colecéo

aprovada pelo PNLD (2018) sO apresentou atividades relacionadas a tematica



137

Matemaética Financeira, enquanto nos livros aprovados pelo PNLD (2021) conseguimos
identificar tematicas como Atitudes ao comprar, Economia doméstica, Uso do dinheiro,
Sustentabilidade, Consumismo, entre outras.

Em relacéo as perspectivas de EFE definidas por Vaz e Nasser (2021) também
conseguimos observar ampliacbes importantes nos livros pertencentes ao PNLD
(2021), enquanto no anterior as atividades eram restritas a perspectiva de Educacao
Financeira para a poupanca e o enriquecimento, nos livros do PNLD atual encontramos
atividades relacionadas com as outras duas perspectivas definidas pelos autores, o que
favorece a ampliacdo na abordagem das discussdes a respeito da EF no ambiente
escolar no Ensino Médio.

Para exemplificar como a colecdo analisada no PNLD (2021), avangou em
relagdo a colecdo do PNLD (2018), podemos observar na atividade a seguir (ver
Figura 127) trés itens que solicitam do estudante apenas a realizagado de calculos
baseados em uma situagao ficticia para tomada de deciséo entre o pagamento a vista
ou a prazo. Consideramos como sendo uma atividade de EF pela possibilidade do
professor, a partir da atividade e da discussdo sobre a tematica, realizar uma
ampliagao de forma a inserir dados da realidade, visando a construir um cenario para

investigacao, nos termos de Skovsmose (2000) em uma perspectiva critica da EF.

" A atividade encontra-se ampliada no capitulo de Anexos.
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Figura 12 - Atividade do livro de Matematica do PNLD (2018) com potencial para Educagéo
Financeira

| ®

Compras a vista ou a prazo (I)

nite pagar a viagem
anga e, a cada

gamento da prestacdo

a) Copieem seu caderno a tabela seguinte, preenchendo todos 0s campos. Use uma calculadora comum.

Saldo
Tempo inicial da
poupanca

Juros .3 Retirada para Saldo final
recebidos pagar a prestacdo da poupanca

Warcia poderé usufruir na viagem

Fonte: lezzi et al. (2016, p. 196).

Diferente da atividade exemplificada anteriormente, apresentamos um recorte
de um bloco? de atividades de EF que tratam a respeito de como o cenario econémico
do pais por meio da inflacdo interfere no orcamento e no poder de compra dos
consumidores finais. Destacamos 0 uso de dados da realidade para construcdo da
discusséo sobre inflacdo, planejamento, renda per capita entre outros assuntos do
nosso interesse enquanto cidadaos consumidores e que muitas vezes, como Vaz e
Nasser (2021) destacam, chegamos a vida adulta sem o conhecimento de como

nossa vida financeira € impactada por fatores externos.

8 As atividades encontram-se ampliadas no capitulo de Anexos.
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Figura 13 - Atividade de Educacgédo Financeira do livro de Matematica e suas Tecnologias do
PNLD (2021) — Objeto 2

i v S TS

Fonte: Leonardo (2020, p. 130 - 132).

A perspectiva do curriculo apresentado para EF na area de Matematica
avancou, assim como as orientacdes curriculares do curriculo prescrito. No material
do PNLD (2018) identificamos apenas atividades na perspectiva da MF, em que
consideramos que apenas a partir da acao do professor poderiam ser transformadas
em um ambiente de investigacdo por parte dos estudantes, reforcando dados de
estudos como Figueiredo e Coutinho (2021) e Dias e Gaban (2019). Enquanto isso,
no material analisado do PNLD (2021) a maioria das atividades sugere que o0
estudante se posicione a partir da realizacdo de discussdes, pesquisas e reflexdes a
respeito de situacdes de EF, o que nos faz refletir que as atividades melhoraram

qualitativamente.

6.3ESTUDO 3: A EDUCAQAO FINANCEIRA PROPOSTA POR PROFESSORES
DAS DIFERENTES AREAS DO CONHECIMENTO NO ENSINO MEDIO -
CURRICULO MOLDADO
Esse estudo teve como propésito atender ao terceiro objetivo especifico:
Investigar como professores das areas do conhecimento no Ensino Médio propdem a
abordagem da tematica.
De acordo com os critérios estabelecidos na secdo de procedimentos
metodoldgicos, oito professores foram convidados (ver APENDICE A) e selecionados

de acordo com o interesse e disponibilidade em participar da pesquisa. Todos 0s
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professores atuam em escolas da rede estadual de ensino de Pernambuco, no
municipio de Gravata, agreste do estado, localizado a aproximadamente 85 km da
capital, Recife.

Primeiramente a realizagdo da entrevista semiestruturada foi solicitado aos
professores a construcédo de um planejamento de uma aula em que a EF estivesse de
forma transversal aos conhecimentos e conteudo de suas respectivas areas de
atuacdo. Nao foi entregue nenhum tipo de material de apoio e/ou orientacdo. O
planejamento foi entregue no dia da entrevista com o objetivo de que o0s
guestionamentos realizados nesse momento ndo influenciassem sua construcao.
Apenas PL1 ndo entregou, dessa forma, apresentamos e discutimos posteriormente
sete planejamentos.

As entrevistas foram audiogravadas e realizadas de forma individual.
Posteriormente os audios foram transcritos para producdo e analise dos dados. A
entrevista foi estruturada a partir de quatro etapas relacionadas a conhecimentos
sobre EF e sua abordagem no Ensino Médio a partir do que € prescrito nos
documentos curriculares e apresentado nos livros didaticos (Sacristan, 2013, 2017).
Séo eles: Etapa 1: conhecimentos gerais sobre EFE; Etapa 2: conhecimentos sobre
materiais didaticos e curriculares; Etapa 3: conhecimentos sobre o que dizem
documentos curriculares (curriculo prescrito) quanto a EF; Etapa 4: andlise de
atividades propostas em livros didaticos (curriculo apresentado).

Para garantir o anonimato dos participantes, iremos identifica-los da seguinte
maneira: Professor(a) de Matematica e suas Tecnologias (PM), Professor(a) de
Linguagens (PL), Professor(a) de Ciéncias da Natureza e suas Tecnologias (PCN) e
Professor(a) de Ciéncias Humanas Sociais e Aplicadas (PCH), seguidas pelos
numerais 1 e 2, pois contamos com a participacéo de dois professores de cada area.

No quadro abaixo apresentamos um resumo dos perfis profissionais de cada

professor participante da pesquisa.

Quadro 39 - Identificacdo dos professores participantes da pesquisa

Area do

Identificacdo

Formacé&o inicial

Curso de Pé6s-

Professora - PM2

Licenciatura (2017)

conhecimento (ano de concluséo) Graduacao
L Ensino de
Matematica o
Matemética e suas Professora - PM1 Licenciatura (2008) Matematica
; (Especializacao)
Tecnologias — - T
Matematica Ensino das Ciéncias

(Mestrado)
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Linguagens e suas

Professora - PL1

Letras — Licenciatura
(1995)

Linguistica e
Literatura Brasileira
(Especializacéo)

Tecnologias Pedagogia (2021) e | Linguistica aplicada
Professor - PL2 Letras — Licenciatura | ao ensino de linguas
(2007) (Especializacéo)
A i Quimica — Psicopedagogia
Ciéncias da Professora - PCN1 Licenciatura (2010) (Especializacao)
Natureza e suas e — . s
Tecnologias Professor - PCN2 C|¢nC|a_s Bioldgicas — | Ensino das Ciéncias
Licenciatura (2020) (Mestrado)
Historia — ~ ,
Ciéncias Humanas e Professor - PCH1 Licenciatura (2022) Nao possul
Sociais Aplicadas Historia — Ensino de Historia
Professora - PCH2 Licenciatura (2015) (Especializacao)

Fonte: Dados da pesquisa.

Como podemos perceber no quadro acima, os participantes possuem perfis

diversos, tanto em relagcdo aos componentes curriculares, mas também em relacao

ao tempo de formacéo e experiéncia profissional, enquanto PL1 concluiu a graduacgéo

em 1995, PCH1 concluiu em 2022, por exemplo.

Ainda em relacdo a apresentacdo do perfil profissional dos professores

participantes, questionamos a respeito dos componentes curriculares e séries do

Ensino Médio em que atuam, conforme o quadro a seguir. Apenas PM2 nunca atuou

em outro componente que difere de sua formacao inicial.

Quadro 40 - Experiéncia profissional dos professores participantes da pesquisa

Componente(s) S(’éri'es do Ensino C_omponente(s) 5
Professores curricular(es) atual(is) Médio que leciona | curricular(es) que ja
atualmente lecionou
PM1 Matematica, Eletivas e | 12, 22 e 32 séries Fisica, Quimica e
Estudo orientado Biologia
PM2 Matematica 12 série Nenhum outro
PL1 Lingua Portuguesa e 32 série Projeto de vida
Literatura Brasileira
PL2 Lingua Portuguesa e 12 série Teatro e Espanhol
Lingua Inglesa
PCN1 Quir_nica, Fisica e 13 22 e 32 séries Biologia e
Eletivas Matematica
Protagonismo Juvenil, 12 e 22 séries Biologia, Educacéo
Tecnologia e Inovacgéao, Socioemocional,
Trilhas e Eletivas Quimica
PCN2 Experimental,
Nivelamento de
Matemética e Estudo
Orientado
PCH1 Geografia, Sociologia, 13, 22 e 32 séries Lingua Inglesa

Filosofia e Trilhas
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Geografia, Trilhas e 123, 22 e 32 séries Histéria, Geografia,
PCH2 Eletivas Artes, Filosofia e
Sociologia.

Fonte: Dados da pesquisa.

Em relacdo as entrevistas, apos a transcricdo realizamos a leitura na integra
na perspectiva da analise qualitativa dos dados. Segundo Fernandes (1991) nesse
tipo de analise o pesquisador busca construir nucleos de interesse por meio da
apreensdo de significados na fala dos sujeitos de um determinado contexto e de
acordo com o problema de pesquisa proposto.

Com o objetivo de investigar como professores das areas do conhecimento no
Ensino Médio propdem a abordagem da tematica, definimos quatro categorias de
analise: (1) Conhecimentos sobre Educacdo Financeira e Educag¢do Financeira
Escolar. (2) Percepcbes a respeito das orientacdes presentes em documentos
curriculares (curriculo prescrito) sobre o ensino da Educacédo Financeira. (3) Analise de
como a Educacéo Financeira € apresentada em livros didaticos (curriculo apresentado).
(4) Como prop6em a abordagem da Educacéo Financeira no Ensino Médio de forma
transversal a sua area de conhecimento (curriculo moldado).

Segundo Sacristan (2013; 2017) os professores séo 0s responsaveis por fazer
com gue um contetdo ou tematica seja abordado efetivamente em sala de aula, dessa
forma compreender como professores moldam o curriculo prescrito e apresentado, ou
seja, quais os fatores que influenciam e/ou auxiliam nesse processo, é de grande
relevancia para discusséo a respeito da pratica em sala de aula, no nosso caso de
interesse, especificamente, da EF.

Adiante apresentamos e discutimos os dados referentes a cada uma das

categorias de analise definidas para esse estudo.

6.3.1 Conhecimentos sobre Educacdo Financeira e Educacdo Financeira
Escolar

A insercdo e consequente discussdo a respeito da EF € recente no campo
educacional, e tratar dos conhecimentos mobilizados por professores de Matematica
para o trabalho com a tematica em todas as etapas da Educacéo Basica requer um
esforco ainda maior, diante da escassez de pesquisas que definam quais
conhecimentos mobilizados e necesséarios ao desenvolvimento dos processos de

ensino e aprendizagem.
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Em um mapeamento realizado por Batista, Crisdstomo e Macédo (2022) sobre
essa discussdo, baseados nos estudos de Souza (2015), Teixeira (2015) e Assis
(2019), os autores apontam que falta conhecimento da matéria por parte de
professores e estudantes, sobretudo, devido a pequena abordagem nos cursos de
formacdo inicial e continuada.

Diante disso consideramos pertinente a realizacdo do presente estudo,
especialmente, por nos propormos a discutir como professores de outras areas, além
da Matematica, podem contribuir para o trabalho com a tematica no ambiente escolar.
Destacamos que ndo conseguimos identificar nenhum outro estudo que trate da EF a
partir dos conhecimentos necessarios aos professores que nao sejam de Matematica.

Na primeira categoria a respeito dos conhecimentos apresentados pelos
professores participantes da pesquisa buscamos identificar quais as concepcgdes
apresentadas a respeito do conceito de EF e de como concebem sua abordagem na
perspectiva escolar.

Em relacdo ao conceito de EF, para todos os professores alguém pode ser
considerado educado financeiramente quando consegue administrar bem seus
recursos financeiros, buscando o equilibrio entre as despesas e receitas que possui.
Podemos dizer que tais concepcdes estdo apoiadas em conhecimentos do dia a dia a
partir das experiéncias vivenciadas por cada um deles. A seguir podemos observar
nos extratos da fala de cada um deles suas visdes a respeito da importancia da EF
em nossas vidas.

PM1: E mais assim, a consciéncia, né? Eu acho que precisa mais a
consciéncia de...vocé saber administrar a suas financas, né? [..]
Porque a gente tendo a consciéncia, vocé fica mais facil de colocar em
pratica. Vocé tem que ter o conhecimento, ai depois tem que ter a
consciéncia de...eu ganho tanto, eu tenho meus gastos. Entdo, eu vou
ser mais...uma pessoa equilibrada!

PM2: Eu entendo como ser educado financeiramente é vocé saber
cuidar do seu dinheiro. Vocé saber trabalhar quando vocé recebe,
conseguir pagar suas contas sem passar por sufoco.

PL1: Ter um equilibrio entre os ganhos e os gastos. E educagéo
financeira seria justamente isso, seria proposi¢gdo pra® poder dar essa
autonomia. Para no caso, os estudantes. [...] Seria uma pessoa que
tem um equilibrio, que sabe gastar e que gastem com coisas que
realmente sdo necessarias pra sua vida.

PL2: a gente precisa ter essa nocdo do que é... é ser educado
financeiramente. Porque a pessoa, veja bem... ter dinheiro, ter um
dinheiro e saber como utilizar. Né? Pra vocé saber como vai lidar com

° Para efeito de transcricdo, manteremos a fala do patrticipante, tal qual ele pronunciou.
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aquilo. Entéao, a questdo...ndo é sé um dia, vocé vai utilizar o dinheiro
o0 més todo. Porque o dinheiro é rotativo, dinheiro tem que circular.
Mas pra isso vocé precisa saber gastar menos do que vocé ganha. Se
vocé gastar superior ao que vocé ganha, vocé vai ter um déficit
financeiro.

PCN1: E..tipo, vocé fazer um..uma espécie de orgamento. T&?
E...vocé ver o que vocé precisa gastar mais, 0 que vocé ndo precisa
gastar mais. O que é mais necessario. O que vocé pode é...ndo
colocar dentro do seu orgcamento, dentro da sua condicao financeira.
[...] pra ndo haver é...desperdicio, né, de gastos desnecessaria. Até
mesmo endividamento.

PCN2: Eu acho que ser educado financeiramente é, talvez receber
alguma orientagcdo a respeito do que se refere a...esse mundo da
economia, de finangas, de saber utilizar o seu dinheiro. Por exemplo,
na minha disciplina [...] eu tenho feito atividade pra os alunos
apresentarem problematicas que tinham aqui na escola que eles
poderiam resolver. E um dos grupos apontou justamente a falta nas
escolas de uma disciplina sobre a educacéo financeira.

PCH?1: E [...]Jser educado financeiramente é aprender a lidar com o seu
dinheiro, né. E saber utilizar os seus recurso financeiros.

PCH2: E vocé ser instruido a respeito de como gerir seus recursos
financeiros.

Como podemos observar, independentemente da area de conhecimento em
que atuam, os professores tendem a caracterizar a EF como o dominio de
conhecimentos relacionados ao controle de gastos e a boa administragdo dos
recursos financeiros. Nao consideramos que tal caracterizagdo esteja incorreta, no
entanto, entendemos que é uma visao limitada da concepgao de EF que defendemos
que deve ser abordada no ambiente educacional.

Todos os professores reconhecem a necessidade e importancia de que seja
tematica vivenciada, PCN2, por exemplo, apresenta que uma discussao sobre EF
surgiu a partir da realizacdo e uma atividade com os estudantes na disciplina de
Protagonismo Juvenil, em que eles foram levados a apresentar problematicas
presentes na escola e a falta de uma disciplina sobre EF foi uma delas.

O professor entender a importancia ja € um passo primordial para o percurso
de insercao da EF e de qualquer outra tematica no contexto educacional, no entanto,
nesse caso especifico, € necessario que os professores entendam que o trabalho
deve acontecer de forma intencional, em que cada area do conhecimento possa
contribuir de acordo com aspectos e abordagens relacionados aos conhecimentos de
cada uma. O professor deve se sentir capacitado para o trabalho com a EF de forma
que consiga identificar claramente em qual ponto da formagdo em EF do estudante

ele pode contribuir.
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Durante a realizagao da entrevista, ao serem questionados de que maneira a

tematica pode ser abordada, alguns professores ndo conseguiram elencar como sua

area do conhecimento pode contribuir diretamente. Alguns indicaram, mesmo que

indiretamente, ser responsabilidade maior do professor de Matematica.

PCH1: Bem, é...eu acho que poderia ter uma disciplina especifica. Né?
PCH1: Pra ser oferecida aos alunos e poderia ser uma disciplina
eletiva, né. Da mesma forma que tem empreendedorismo ou poderia
ser um tema interdisciplinar. Né?!

PCH1: Presente no Curriculo para ser... é trabalhado em outras
disciplinas também. Eu acredito que o maior grau de importancia
nesse tema...é ficaria ao cargo da disciplina de matematica. Né?
Pesquisador: Por que vocé acha isso?

PCH1: Porque assim, é...para um professor aproximar o contetdo, né,
da matematica financeira a propria realidade de vida pelos estudantes.
Né? Nos temos hoje muitos estudantes que sdo trabalhadores. Ai eles
ja lidam com a questdo de ganhos mensais, ganhos quinzenais,
ganhos semanais, né. Por essa parte a matematica o ajudaria a ser
mais responsavel, né.

A indicacdo de que o professor de Matematica pode contribuir com maior

importancia no trabalho com a EF apresentada por PCH1 pode indicar uma fragilidade

na concepc¢ao do que seria a EF em uma perspectiva escolar e transversal as areas

do conhecimento e nao limitada apenas aos conhecimentos e conceitos matematicos,

ao mesmo tempo que pode apontar para o fato do professor ndo se sentir preparado

para trabalhar a tematica em suas aulas.

que:

O professor PCN2 também apresentou justificativa semelhante, quando afirma

PCN2: Eu acho que dentro da proépria matematica, na disciplina de
matematica, no primeiro, segundo e terceiro ano. Talvez alguns
conteudos poderiam ta relacionados com a educagdo financeira e
trabalhar com situagdes-problemas, que envolvessem essa tematica.
[...] poderia também abrir uma eletiva de educacgéo financeira pras
turmas ou dentro das proprias trilhas mesmo.

No caso desse professor, percebemos que a justificativa esta relacionada a

falta de clareza de como a area de Ciéncias da Natureza pode contribuir na

abordagem da EF, inicialmente pelo menos.

PCN2: Considerando ciéncias da natureza, eu acho um pouco dificil.
Mas néo é porque é dificil que nao é impossivel, né? Eu acho que se
parar pra trabalhar bem assim, estudar mais essa area de educagéo
financeira, eu acho que a gente pode inserir dentro da...da prépria
biologia, ou da quimica ou da fisica. Mas é algo a se pensar sim. Agora
eu ndo saberia te dizer...em que aspecto especifico poderia entrar.
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Durante o desenvolvimento da entrevista, PCN2 possivelmente realiza
reflexdes de como poderia relacionar conteudo da area com a EF.

PCN2: E [...] dentro da biologia a gente tem uma parte de estatistica.
Entao, quando a gente fala sobre dados do IBGE, é [...] andlise de
populagédo de comunidade. Eu acho que também poderia entrar alguns
aspectos de educacao financeira ai.

Os professores da area de Linguagens apontam possibilidades de abordar a
tematica a partir do trabalho com os diversos géneros textuais, por meio da producéo
de textos argumentativos, seminarios, debates em aula e diversas estratégias que
promovam momentos de reflexdo por parte dos estudantes.

PL2: Eu posso trabalhar isso nos textos, eu posso focar reportagens
falando sobre o consumo. [..] Gastos, consumos, desperdicios,
economia, finangas. Eu posso trabalhar com isso, com esses géneros
textuais dentro da tematica.

As professoras de Matematica, por sua vez, principalmente PM1, apresentam
concepcdes que relacionam diretamente a EF a ser trabalhada na escola aos
conceitos da MF. Para PM1 a EF esta relacionada ao conteudo de porcentagem, a
professora ndo consegue elencar outros conteudos da disciplina que possam
contribuir para a abordagem da tematica. JA PM2 destaca a possibilidade de associar
ao conteudo de juros simples e compostos, porcentagem, além do trabalho com
operacoes aritméticas envolvidas no processo de andlise da situacao financeira.

Em sua fala, PM2 enfatiza que, embora a EF esteja relacionada ao contexto do
dinheiro, é preciso ir além disso na abordagem em sala de aula.

PM2: [...] sobre a importancia, primeiro, a gente tem que reconhecer a
importéncia do dinheiro...das coisas boas e ruins que ele pode causar
na nossa vida. E também, ir além disso de dinheiro, né? Porque como
eu tinha essa eletiva de gestao financeira, quando a gente falava
assim: Se dinheiro traz felicidade. Teve uma hora que era sobre isso.
E ai, a maioria dizendo: Sim, sim, sim! Sem pensar, se de fato, o
dinheiro ia trazer felicidade ou ndo. E ai, na aula a gente mostrou
alguns videos, a gente fez umas coisinhas é [...] pra eles verem além
do dinheiro. Por exemplo: O que o dinheiro ndo compra? Mas isso
daqui que o dinheiro ndo compra, isso (Inaudivel) pra vocé ou nao?

E ai, € [...] por isso que eles precisam de uma...de uma formacao
assim mais ampla, né, sobre educagéo financeira.

De forma geral, em relagcdo ao conhecimentos sobre EF e sobre seu ensino
apresentados pelos professores participantes do estudo, concluimos que todos
associam a tematica ao bom uso e geréncia dos recursos financeiros. A maioria nao

consegue elencar de maneira objetiva como poderia ser inserida em momentos de
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aula de seus componentes curriculares, e alguns delegam a tarefa como sendo de
responsabilidade maior dos professores de Matematica.

Destacamos, sobretudo, que nenhum dos professores mencionou a
experiéncia de momentos formativos relacionados a EF, seja por busca de interesse

proprio, seja pelo oferecimento pela rede de ensino a qual pertencem.

6.3.2 Percepcdes a respeito das orientagcbes presentes em documentos
curriculares (curriculo prescrito) sobre o ensino da Educacao Financeira

Inicialmente buscamos identificar o conhecimento dos professores em relagao
aos documentos curriculares oficiais vigentes ou ndo para o Ensino Médio. Apenas
PM1 e PCN1 n&o conseguiram citar nenhum documento que orienta o que deve ser
ensinado na Educacédo Basica atualmente.

PM1: Os documentos?

Pesquisador: Sim! Os documentos curriculares!

PM1: Eu ndo t6 muito a par disso ai ndo. Porque [...] eu na verdade
passei quatro, quase cinco anos afastada! Sem ta em sala de aula! Ai
quando eu comecei no ano passado, foi tudo novo. Né? Como se eu
tivesse comegado do comego assim.

Os documentos mencionados pelos professores foram: Parametros
Curriculares Nacionais (PCN), Base Nacional Comum Curricular (BNCC) e Curriculo
do Estado de Pernambuco para o Ensino Médio.

Em relacéo as prescrigfes para EF nos documentos anteriormente citados, o
grupo de professores participantes da pesquisa demonstram nao conhecer como
esses documentos apresentam e propdem o ensino da tematica. Apenas uma, PM2,
demonstrou ter conhecimento de que a EF € um dos TCTI obrigatorios definidos pelos
documentos, no entanto, ndo demonstrou conhecimentos sistematizados de como a
temética € proposta nos documentos. Alguns citaram os temas Saude, Meio
Ambiente, Sustentabilidade, os demais ndo conseguiram mencionar nenhum.

PML1: N&o, isso de documentos oficiais eu ndo peguei pra ler ainda
nao!

PL1: Eu confesso assim que realmente, eu ndo tive muito [...] esse
comprometimento de acessar essas informagbes néo.

PL2: Ndo, eu confesso que ndo! Eu t6 tendo a primeira experiéncia
agora com a educacgéo financeira.

PCN2: Nao conhecgo! Se for assim, se [...] é [...] alguém comentar
sobre, eu posso ter uma ideia, lembrar de alguma coisa. Mas se eu
disser assim, por esses temas que eu conhega, eu vou dizer ndo. Ndo
conhecgo!
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A fala de PM2 apresenta alguns elementos que indicam uma visdo da EF
enquanto contexto para aplicacdo de outros conteudos, como logaritmo e funcao
guadratica. Entretanto, essa perspectiva € mais voltada para o ensino dos conceitos
e técnicas da MF.

PM2: Eu sei que a educacgéo financeira ta, e eu acho que a tecnolbgica
também. Inclusive, eu estava dando uma olhadinha na BNCC. E sobre
[...] educacéo financeira. E ai, a educacgdao financeira, ela aparece bem
escondidinha assim, é [...] no ensino médio, né, pra vocé falar sobre
logaritmo ou maximo e minimo de fun¢éo quadratica, vendo a questao
financeira. Mas eu achei ela bem, assim... sucinta.

O extrato de fala da professora reforca o que encontramos na BNCC para a
area de Matematica. Orientacdes que indicam de maneira pouco clara como a
tematica deve ser abordada para além dessa viséo utilitarista de contexto financeiro.
E necessario que tenhamos uma formacao critica, reflexiva e dialégica em torno da
tematica, que os estudantes sejam capazes ndo apenas de realizar os célculos
matematicos ao analisar uma situagéo financeira, mas que possam refletir a respeito
dos outros fatores ndo matematicos entrelacados.

Esse cenario coaduna com o que Sacristan (2013; 2017) aponta em relacdo ao
curriculo prescrito, entendido como uma série de determinagdes que interferem em
outros niveis de desenvolvimento do curriculo. A medida que professores n&o
conhecem de forma aprofundada os documentos que orientam sua pratica
pedagdgica ndo sera possivel a construgdo de um olhar critico ao que estad sendo
proposto enquanto conteudos, aprendizagens basicas, orientacdes pedagodgicas e a
valorizac&do de um determinado conhecimento em detrimento de outro.

O curriculo ndo é algo neutro e dissociado da realidade social em que esta
inserido, a partir do momento que sofre influéncias ideologicas, politicas, entre outras,
que buscam atender interesses de determinado grupo social. Diante disso torna-se
indispensavel uma postura critica ao que esta sendo proposto e valorizado na grade
curricular, entender quais objetivos estdo intrinsecos a determinada proposta de
ensino. Dai a importancia de professores, principais responsaveis por moldar o que é
prescrito, analisarem criticamente o que lhes sdo propostos nos documentos

curriculares.

6.3.3 Analise de como a Educacéo Financeira € apresentada em livros didaticos
(curriculo apresentado)
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Segundo Sacristan (2017), as prescri¢cdes curriculares (documentos curriculares
oficiais) estabelecem e definem grandes opc¢bes pedagdgicas, no entanto, sdo pouco
operativas para orientar a pratica concreta e cotidiana dos professores, essa funcao é
desempenhada, geralmente, pelos livros didaticos.

O professor possui margens de autonomia na modelacéo do que sera o curriculo
na realidade, entretanto, por diversos fatores, como defasagens na formacao inicial,
falta de tempo para planejar por causa da sobrecarga de trabalho, necessita do que o
autor denomina de pré-elaboracdes do curriculo para seu ensino. Sendo assim os livros
didaticos acabam por ser uma das possibilidades de aproximacéo dos professores com
as prescri¢des curriculares.

Diante disso, e visando contribuir para a discussdo de como professores
prop6em, ou seja, como modelam o ensino da EF no Ensino Médio, consideramos
importante investigar qual a relacdo estabelecida entre os participantes da pesquisa e
o principal material de apoio da pratica docente, o livro didatico. Acreditamos ser
necessario, no entanto, que o professor possua uma postura critica em relacdo ao
material, assim como PL2 destaca quando questionado a respeito de como o livro
didatico contribui em sua pratica docente.

PL2: Bem, veja bem! A questdo do livro didético... a gente precisa
entender o seguinte, né, que o livro didatico, ele traz uma visgo, na
minha viséo sulista. Vou até fazer um comentario critico aqui. Néo,
nortistal Mas isso ndo quer dizer nada! A gente...o que a gente pode
trabalhar é o sequinte, trabalhar com o livro didatico, mas ndo s6 se
prender ao livro didatico, né. Porque os proprios conceitos de
educacgéo, pede que a gente utilize o dia a dia dos alunos, [...] eu acho
que pra linguagem o livro as vezes se torna distante, pelo vocabulario,
né, pelas expressées que séo ditas no livro.

E primordial, ainda assim, que os professores n&o coloquem o livro didatico em
uma posicao de receitudrio fixo e imutavel da pratica pedagdgica, pelo contrario, assim
como destacado por PL2 e por outros professores, € necesséario que se tenha uma
visao critica a respeito do material e entender que existem outras fontes possiveis de
auxiliar nesse processo de modelagem do curriculo prescrito em algo pratico em sala
de aula.

PCN1: [...] ndo da pra eu trabalhar s6 com o livro didatico. Ndo é? A
gente procura também contetidos que acrescentem, fora o livro.

PL1: [...] eu trabalho também com o livro. Mas a gente tem essa
necessidade de ta sempre em sites, buscando assuntos mais atuais.
Porque lingua portuguesa, ela tem que ta atrelada ao atual. Se ndo
fica em descaso, em desuso.
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Além disso, durante o momento de realizacdo da entrevista, um ponto de

reflexdo pode ser destacado nas falas de alguns dos professores participantes, as

mudangas na organizagao dos livros do PNLD (2021) em relagéo aos livros do antigo

PNLD (2018). Enquanto alguns destacaram positivamente a forma como o novo

material esta organizado, buscando contextualizar os conteudos, a integracao entre

as areas do conhecimento, como PL1 analisa.

PL1: E! Ele é bem utilizavel. Ele tem [..] assim, tem uma vertente muito
legal pra vocé trabalhar. E dividido em eixos, [...] bem entrelacados
realmente com a proposta e com o que a gente norteia. [...] Ele vem
bem dividido, e também vem contextualizado. Consigo perceber
avangos! No livro que a gente tinha, no anterior, ele era um pouco
menos contextualizado. Ele era mais direcionado, realmente, a
cumprir o objeto da disciplina. Esse novo, eu percebo que ele tem
esse...essa...uma preocupagdo maior com a questdo da
intertextualidade. Penso que é a nova proposta de avaliacao externa.
As avaliagbes externas cada vez mais estdo priorizando a
intertextualidade. Esse didlogo entre as disciplinas, principalmente, a
gente percebe na questdo do ENEM.

Outros destacam que a caracteristica mais conteudista dos livros anteriores é

algo positivo, como podemos observar nos extratos de fala de PM1 e PCN2.

PM1: [...] eu preferia sinceramente o antigo. Eu acho aquele antigo
melhor de trabalhar! Esse agora, ele traz bastante texto, bastante
exemplos, assim projetos. Né? Traz muitos projetos. O livro que tem
ai traz muitos projetos. Ai aquele estilo de livro antigo, eu prefiro! Tem
mais o conteudo que a gente precisal

PCN2: A minha avaliagdo é um pouco negativa! Eu ndo gostei muito
dessa divisdo por areas, porque acabou € [...] suprimindo muitos
conteudos. Quando a gente fala em ciéncias da natureza, por exemplo,
os livros s&o...acho que sé&o seis livros e sdo concentrados: biologia,
quimica e fisica. S6 que teve uma redug¢do muito grande os contetidos
ali e acabou...acabou suprimindo os conteudos. A gente néo
tem...tanto tempo, além de ter diminuido a carga horaria. E ndo tem
os conteudos que sdo essenciais pra gente trabalhar nesse novo
ensino médio. Ai quando eu falo isso da natureza, mas também ha em
outras areas também. Eu acho que teve uma redugdo muito grande
desses conteudos, uma supressdo mesmo, né, uma diminui¢do. E isso
acabou prejudicando um pouco a organizagdo atual desses livros.

No concernente a abordagem da EF em livros didaticos utilizados pelos

professores, apenas PM1 e PM2 afirmam recordar de ter identificado algum tipo de

atividade e/ou situagao sobre a tematica, os professores das demais areas nao

conseguiram

identificar alguma orientagdo do material, ou possibilidade de

abordagem.

PCH1: Nédo! Nos livros didaticos ngo!
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PCN1: Olhe, os contetidos que eu trabalhei no primeiro semestre ndo
teve. Nao teve! Ndo vi essa relacao!

PCN2: Eu ndo vejo nenhuma relagdo ndo com a educacgéo financeira.
PL1: Eu acho que de modo, assim...de modo...de modo assim, bem
objetivo néo.

Reforcamos a necessidade da realizagdo de momentos de formacido que
proporcionem ao professor a analise de materiais didaticos de forma a identificar
possibilidades de relacionar situacdes de cada area a EF. E ainda, a importancia de
que os materiais, especificamente os livros didaticos, apresentem as atividades de
forma explicita visando ndo apenas facilitar o trabalho do professor, mas auxilia-lo de
maneira mais efetiva para que ele possa desenvolver uma abordagem intencional da
EF em suas aulas.

A indicagao de auséncia de conhecimento a respeito de orientagdes prescritas
sobre a EF e a falta de um material de apoio podem contribuir ainda mais para que a
EF seja vista apenas a partir de uma perspectiva matematizada e restrita ao contexto
monetario, quando na verdade € a partir do desenvolvimento de uma formagao ampla
e transversal que o estudante sera educado financeiramente em uma perspectiva
critica, reflexiva, ética, cultural, politica e social.

Podemos perceber a influéncia mercadologica da EF que adentra alguns
ambientes educacionais a partir da fala de PL2, quando exemplifica uma possibilidade
de abordagem da tematica nas aulas da area de linguagens. O professor propde que
os estudantes realizem a confeccéo de histérias em quadrinhos para realizagao de
uma posterior troca ou venda do produto entre os pares. Ou seja, em nenhum
momento o professor menciona que a tematica a ser abordada na elaboragao do
material sera relacionada a EF, apenas caracteriza como sendo por envolver a
realizacédo da troca e/ou venda dos produtos.

PL2: Que eu posso trabalhar com os alunos confeccionar o...as
histérias em quadrinhos. E na propria instituicdo com os colegas, ele
fazer aquela troca, |[...] eles fazerem aquela (Inaudivel) por um prego
irrisério. [...] Do produto. Porque isso ta atrelada a educagéo financeira
na area de lingua portuguesa.

A professora PM1, embora afirme identificar atividades de EF nos livros que
utiliza, apresenta uma relagdo apenas com a porcentagem. O conhecimento do
conceito e como calcular porcentagem é primordial no processo de tornar-se educado

financeiramente, entretanto, ndo é suficiente, apenas sob a justificativa de estar
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relacionado a um contexto de compras e descontos. Porcentagem nao € sinénimo de

EF, o conceito esta bem mais atrelado aos calculos da MF.

PM1: Sim, sim! As questdes de porcentagem, ele sempre traz!
Pesquisador: E qual a forma que ele (o livro) aborda?

PM1. Geralmente é dando exemplos mesmo. Assim, Fulaninho foi
numa loja comprou tal, a porcentagem do desconto ou a porcentagem
do vendedor. Do lucro que ele teve. [...] Esse livro meu aqui tem.

PM2 afirma nao fazer uso com frequéncia do livro didatico, mas menciona que

consegue identificar uma situagédo em que € proposto o trabalho com a EF no material,

e que vivenciou com os estudantes, como podemos observar no extrato de fala a

seqguir.

PM2: [...] teve uma abordagem que eu fiz até com os meus alunos,
que era sobre o ano da formatura. Entdo, ele contava la uma histéria,
uma situagdo de que os alunos do 3° ano iam fazer a formatura e
precisavam arrecadar dinheiro. E ai, a atividade basicamente era
como é que a gente pode arrecadar dinheiro? Entdo, a proposta era
em grupo e os alunos, eles precisavam montar um negdcio pra
arrecadar dinheiro. Ai era bem estruturada, trazia assim uma lista de
possibilidades pros meninos. “Ah, a gente vai vender bolo!” E depois
pedia uma tabela registrada, tipo: com os gastos dos meninos, com a
venda, o lucro.

A proposta vivenciada pela professora a partir das orientagcbes do material

possui ainda uma perspectiva de EF utilitarista e restrita ao universo do dinheiro, sem

necessariamente a promogao de ambientes de reflexdes a respeito de aspectos mais

amplos. A professora relata a experiéncia com um outro material de apoio utilizado por

ela em outro contexto educacional durante a vivéncia da disciplina de Gestao

Financeira para uma turma do Ensino Médio da rede privada de ensino. Em sua

analise do referido material, ela elenca pontos que consideramos pertinentes quando

defendemos que a EF seja ampliada na discussdo de questbes para além da

Matematica, como a sustentabilidade, os desejos e necessidades, a obsolescéncia

programada, dentre outros, como podemos perceber em sua fala a seguir.

PM2: [...] Entdo, essa disciplina de gestéao financeira eletiva foi na rede
particular do ensino. [...] a gente tinha uma apostila pra guiar o nosso
trabalho. E ai, a apostila era toda de atividade assim, bem
diferenciadas. Entdo, basicamente, as aulas eu seguia essa apostila.
Porque ela ja era bem completa!

Pesquisador: VVocé consegue lembrar algumas tematicas ou alguns
assuntos abordados nessa apostila?

PM2: Sim! [..] tinha assim, por exemplo, o dinheiro traz felicidade?
Essa questéo que eu mencionei. Falava sobre uma pirédmide, teve uma
aula que foi sobre uma pirdmide das nossas necessidades e desgjos.
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Pra os meninos entenderem de fato o que é uma necessidade e o que
é um desejo. E [...] a gente teve aula de sustentabilidade, a gente teve
aula envolvendo o celular, sobre a opgdo obsolescéncia programada
[...] Esses foram alguns dos temas.

Em resumo, inicialmente os professores participantes, exceto PM2, parecem
ndo conseguir identificar possibilidades de abordagem da EF nos livros didaticos
utilizados por eles.

Nesse segundo momento buscamos identificar conhecimentos dos professores
relacionados a EF a partir da analise de atividades previamente analisadas por nos
como atividades com potencial para EF (ver analise prévia no Quadro 16, na seg¢ao
dos procedimentos metodoldgicos). Cada professor analisou uma atividade de acordo
com sua area do conhecimento.

Em relagcdo a atividade do livro de Matematica e suas Tecnologias, como
descrito em nossa analise prévia, trata-se de uma atividade construida a partir de uma
realidade ficticia, produzida para situar o problema sobre as vantagens e
desvantagens das compras a vista ou a prazo. PM2 destaca exatamente essa
necessidade de que os dados trabalhados em uma situagao problema fagam parte da

realidade dos estudantes.
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Figura 14 — Atividade apresentada as professoras de Matematica e suas Tecnologias®

Juros Retiradapara  Saldo final
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Fonte: lezzi et al. (2016, p. 196).

PM2: Entédo, eu acho que a atividade, ela é assim, uma atividade ok.
Mas se eu quisesse engajar mais 0S meus alunos, seria mais
interessante que eles montassem a proposta de viagem deles. Porque
€ muito mais facil vocé falar de algo que vocé sonha, que vocé almeja,
do que responder uma atividade de uma viagem hipotética. Né? [...]
Entdo, eu abordaria! Mas com essa alteracéo. [...] O contexto, acho
que assim...poderia seguir o mesmo de viagem, né, até pros alunos
de terceiro ano mesmo a gente poderia trabalhar.

As professoras de Matematica, PM1 e PM2 analisam que a atividade pode ser
utilizada para introduzir o conteudo de juros, simples e compostos, porém, enquanto
PM2 sinaliza que realizaria alteragbes na estrutura da atividade com o objetivo de
aproxima-la da realidade dos estudantes, PM1 apenas relata que uma possivel
proposta de trabalho seria a resolugao individual pelos estudantes para uma posterior
socializacdo dos métodos de resolucio da atividade.

PL1 e PL2, professores da area de Linguagens e suas Tecnologias,
conseguiram identificar possibilidades de abordagem da EF a partir da atividade (ver
Figura 15). Embora tenham mencionado, inicialmente, que o livro didatico nao
apresentava nenhuma situacdo com possibilidade de relagdo com a tematica, os

professores apresentaram reflexdes pertinentes a respeito da pratica em sala de aula.

10 Na secéo de anexos as atividades apresentadas aos professores estdo em tamanho

maior.
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Figura 15 - Atividade apresentada aos professores de Linguagens e suas Tecnologias
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Fonte: Cereja, Vianna e Damien (2016, p. 319 - 321).

PL1 sugere a realizacdo de momentos de debate e producdo de textos, em

diferentes formas, visando a discusséao a respeito do n0Sso consumo e seus impactos

no meio ambiente.

PL1: O consumo exagerado, né, consumismo. [...] ela poderia ser
inserida a nivel primeiro de levar esse debate para sala de aula, né,
otimizar o debate. [...] E a gente poderia trabalhar em seminarios, a
gente poderia trabalhar com infograficos. [...] aqui nés trabalhamos
varias tematicas, né? A questdo do reaproveitamento do lixo, os
impactos do lixo tecnolégico no meio ambiente [...] gerado pela falta
da educacdo financeira. A gente também tem um problema, a gente
também enfrenta outros problemas. Outros problemas surgem por
conta de uma educacao financeira que néo foi trabalhada na sua
esséncia, naquele momento importante pra que o aluno tivesse aquela
consciéncia. [..] Entdo, a gente tem aqui na questdo do
reaproveitamento do lixo, os impactos do... do lixo tecnolégico no meio
ambiente. E quando a gente fala no tecnolégico muito utilizado no
mundo... que a gente vive hoje, principalmente pelos adolescentes. Ou
seja, a necessidade de ta trocando sempre de aparelho.

O celular poderia ser uma tematica que gente poderia trabalhar aqui
também, né? Entdo, qual é essa necessidade de trocar? E uma
necessidade consumista! E é uma necessidade consumista que néo
atende a uma criticidade de uma pessoa que tem uma educacdo
financeira. [...] Porque se ela tem uma educacéo financeira, ela vai
entender que nao ha necessidade dela ta trocando é... de por exemplo,
do celular. Todas as vezes que saem um objeto novo, né?
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A partir da atividade motivadora, consideramos que a professora consegue
apontar reflexdes pertinentes sobre como a EF pode ser vivenciada de maneira
transversal a area de Linguagens. Ao promover reflexdes a respeito do consumo e
consumismo e como isso esté relacionado a sustentabilidade, a professora reforca os
resultados identificados durante a andlise dos livros para a area de linguagens no
Estudo 2 que compde a presente tese, conforme as tematicas de Santos (2017) e as
perspectivas de Vaz e Nasser (2021).

Além disso, as possibilidades apresentadas por PL2 tornam-se ainda mais
interessantes se pensarmos que a professora apresenta possibilidades para além do
contexto puramente financeiro, ao propor a discussédo de questdes relacionadas a
tomada de decisdo em uma perspectiva ambiental, psicologica e social.

A atividade de Ciéncias da Natureza e suas Tecnologias (ver Figura 16)
selecionada para o momento da entrevista busca discutir a quimica aplicada aos
produtos de beleza. Um dos seus itens possui potencial para EF a medida que levanta
discussao a respeito do crescimento do Produto Interno Bruto (PIB) no ano de 2015,
em detrimento de outras areas da industria. Os professores PCN1 e PCN2
conseguiram identificar esse potencial de tratar da tematica durante suas aulas, por
meio das tematicas consumismo, desejo versus necessidade, entre outras, como

podemos observar em extratos de suas falas.
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Figura 16 - Atividade apresentada aos professores de Ciéncias da Natureza e suas
Tecnologias

® Ciéncia, tecnologia e sociedade

Cosmeét

Fonte: Lisboa et al. (2016, p. 167).

PCN1: [...] ele fala também que mesmo com um decréscimo em 2015,
do PIB. A industria nédo teve queda. Ao contrario, ela foi inversamente
proporcional. Né? Ela aumentou! Porque é uma area que se busca
muito. Porque a maquiagem, a beleza, né? Ela traz o qué? Uma
autoestima. Entao, as pessoas buscam essa autoestima. Eu acho que
prioriza. Né? [...] Ainda que esteja caro, ainda que esteja inacessivel.
Mas ela faz aquele sacrificio, porque a autoestima dela tem que estar
em primeiro lugar.

PCN2: Eu acho que quando fala de consumismo aqui. O crescimento
da ditadura da beleza, o consumo de produtos. Tudo isso ta
relacionado com o consumo. E o consumo é...ta muito relacionado
com a educacdo financeira. A questao de vocé saber consumir bem.
Entdo, eu acho que se relaciona sim, mas essa parte é a Ultima
questéo.

Em relacdo a atividade da area de Ciéncias Humanas e Sociais Aplicadas, 0s
professores PCH1 e PCH2 possuem visdes semelhantes em relacdo ao que é
proposto e sobre as possibilidades de abordagem da atividade no que concerne as

discussoes da EF.
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Figura 17 - Atividade apresentada aos professores de Ciéncias Humanas e Sociais e

Aplicadas
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questdes.

a) Qual é a critica expressada na tira?
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produto, considerando elementos como as condi- o Elabore uma dissertacdo com base nas seguintes
goes da mao de obra que o produziu, o respeito a questdes: o trabalho dignifica o ser humano? Quando
legislagdo etc. Registre as conclusdes em um texto. isso é verdade? Quando isso é enganoso?

Dissertacao
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Quadrinhos dos anos 10 (2013), tirinha de André Dahmer. @3

Fonte: Aranha; Martins (2016, p. 69).

Ao tratar das relagfes de trabalho existentes em alguns paises, das condi¢des
de trabalho as quais algumas pessoas estdo sujeitas, 0s professores conseguem
elencar teméticas que devem ser levadas em consideracado ao escolhermos consumir
determinado produto. Ponderar de que nem sempre 0 que parece ser mais vantajoso
financeiramente € a melhor opcéo. A formacdo em EF também deve considerar a
perspectiva ética e coletiva. Destacamos a fala de PCH1 quando afirma que:

PCH1: Porque assim, eu acho que quando se frata de educag¢ao
financeira, eu acho que nédo se deve tratar somente de lucro. Né?
Somente numa relagdo de ganho. Né? Tem outra contrapartida por
fras de tudo isso ai. Eu acho que existe dentro da propria educagdo
financeira existe uma ética por tras a ser abordada. Né? E a Charge,
ela vem trazendo um pouco muito dessa questdo ética. [..] E uma
pessoa, um homem, que compra um celular de dltima geragdo da
China. Entao, como notadamente se sabe, né, os produtos vindos da
Asia sdo mais baratos, [..] justamente a questdo do trabalho mal
assalariado la, né, o trabalho de baixo custo.

Em resumo, no que diz respeito ao conhecimento do curriculo apresentado
(livros didaticos) pelos professores, consideramos que 0s sujeitos participantes da
pesquisa apresentam potenciais a serem desenvolvidos por meio de momentos de
estudo, formacgéo continuada e reflexdes a respeito de possibilidades de abordagem
da EF em suas aulas, com ou sem o apoio do material pedagdgico.

Enquanto a maior parte dos professores inicialmente ndo citam situagdes em

gue o livro didatico propde a abordagem da EF. No entanto, quando séo convidados
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a analisar uma atividade, conseguem elencar tematicas e discussodes relevantes e que
coadunam com a perspectiva de EF defendida por nos.

Tais resultados indicam que o trabalho com a EF pode nao estar acontecendo
de maneira articulada e intencional pelos professores, uma vez que em sua maioria
eles afirmam néo ter trabalhado com EF em suas aulas (exceto PM2), mas conseguem
identificar relacdes entre os objetos de conhecimentos de suas respectivas areas e a
EF.

Diante disso, pretendemos observar e buscar consideracdes a respeito de
guais sao os possiveis fatores que auxiliam e influenciam, ou ndo, professores das
diversas areas do conhecimento ao propor o ensino da EF no Ensino Médio, uma vez
gue os professores parecem conhecer relagfes transversais da tematica com suas
areas, mas nao demostram ser a partir de influéncias do curriculo prescrito
(documentos curriculares oficiais) e apresentado (livros didaticos). Como uma das
alternativas analisamos e discutimos planejamentos (curriculo moldado) pelos

professores participantes.

6.3.4 Como propdem a abordagem da Educac¢do Financeira no Ensino Médio
de forma transversal a sua area de conhecimento (curriculo moldado)

Nessa subsec¢ao apresentamos e discutimos planejamentos elaborados pelos
professores participantes da pesquisa. Apenas a professora PL1 nado realizou a
entrega, por isso, contamos com sete planos de aula. Todos estédo na secdo de anexos
do presente texto.

Os planejamentos foram entregues no momento de realizacédo das entrevistas
semiestruturadas. Optamos por esse formato para que os questionamentos e analise
de atividades nao influenciassem na maneira como 0s professores propdem a
abordagem da teméatica de maneira articulada com os componentes que lecionam.

Conforme evidenciado por Sacristan (2017), dentre os mdultiplos processos
pelos quais um conhecimento passa até ser trabalhado em sala de aula, a atividade
pedagogica do professor € um elemento de primeira ordem em sua concretizacao. O
curriculo (prescrito e/ou apresentado) molda os professores, mas € traduzido na
pratica por eles, em um movimento de influéncia reciproca.

E importante esclarecer que ndo buscamos responsabilizar os professores por
todas as questdes relativas ao processo de ensino e aprendizagem, ndo sé da EF,

mas de maneira geral. Coadunamos com Sacristan (2017) quando afirma que o
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professor ndo decide sua acao no vazio, mas pertence a um contexto que pode ou
nao oferecer as condi¢cdes necessarias a sua pratica.

E ainda, buscamos refletir em nossa andlise para além da perspectiva do
professor enquanto executor de tarefas advindas de comandos externos ao seu
contexto, mas a partir da 6tica do professor enquanto sujeito critico da sua propria
pratica.

No que se refere aos planos de aula, de maneira geral, consideramos que estao
voltados para questbes relacionadas a administracdo de financas pessoais,
planejamentos para alcancar determinados objetivos, conhecimentos acerca do
sistema monetario, do poupar para gastar depois e a propria MF. Possivelmente
motivados pela compreenséao a respeito do conceito de EF como destacado na analise
das entrevistas e que foram semelhantes ao encontrado por Silva (2021) em seu
estudo que busca determinar os conhecimentos docentes em relacdo a EF de um
grupo de professoras dos anos iniciais.

A professora PM1, por exemplo, apresenta um planejamento em que pretende
abordar os conceitos de juros simples e compostos, ou seja, ela planeja uma aula de
MF e n&o propbe nenhum movimento em direcdo a discussdes mais amplas
relacionadas a EF, uma vez que pretende utilizar enquanto principal recurso didatico
a lista de exercicios.

Postura semelhante pode ser encontrada no plano apresentado por PCN2 que,
embora tenha formacdo na area de Ciéncias da Natureza, atualmente leciona
disciplinas da parte diversificada do curriculo, como Protagonismo Juvenil, e planeja
uma aula sobre empreendedorismo, por meio do desafio de que os alunos pensem
em estratégias de vendas para multiplicar um determinado valor recebido por cada
grupo durante um periodo determinado de tempo.

PL2 propde a discussdo sobre a importancia da EF, além da producédo de
cordéis (ndo necessariamente sobre EF) para realizacdo de uma feira de vendas dos
materiais produzidos, e assim os estudantes teriam acesso a questdes relativas ao
processo de vendas e lucro.

A professora PCH2 segue movimento semelhante, na perspectiva de poupar
para realizar sonhos ou objetivos de vida. Ao propor um plano de aula em que os
estudantes irdo realizar a cotacdo de precos de pacotes turisticos para os estados da
regido Nordeste e quais estratégias podem ser tracadas para um melhor

aproveitamento da viagem com base no que ela denomina em pilares da EF. Um fator
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chama atencdo no plano de aula de PCH2, a influéncia de fontes, digamos, néo
educacionais para sua elaborac&o, como blogs e portais virtuais voltados para dicas
financeiras a populacdo em geral, e ndo especificamente a partir de uma perspectiva
escolar.

Os resultados apresentados até o momento nos levam a pensar em algumas
guestdes que estdo relacionadas no processo de modelagem do curriculo pelos
professores. O conhecimento comum em relacdo a EF voltado para discussfes em
torno exclusivamente da nossa relacdo com o dinheiro influencia na maneira como
professores propdem a abordagem da temética no ambiente escolar. A falta de
conhecimentos e articulacdes entre o que esta proposto nos documentos curriculares
oficiais e nos materiais didaticos leva os professores a se utilizarem muito mais naquilo
gue entendem como sendo EF e em suas experiéncias de vida. A influéncia de
agentes externos disponiveis no meio virtual no ambiente escolar. Uma vez que o
acesso a informacéo, ndo necessariamente a melhor, estd muito mais facil e rapido
com as novas tecnologias.

Reforcamos que néo se trata de julgar o planejamento do professor a partir da
ideia dualista de certo ou errado, mas de problematizar quais séo os principais fatores
gue levam a EF ser vista principalmente por uma lente mercadoldgica, inclusive por
professores de outras areas distintas da Matematica. Na busca por uma EF que
envolva também aspectos ndo mateméticos envolvidos no processo de tomada de
deciséo e ultrapassem as dimensdes de uma educacao para o consumo, conforme
defende Muniz (2022).

A professora PCN1 apresenta um plano de aula voltado para a alimentacao
saudavel e sua relacdo com a EF, com os seguintes objetivos:

e Compreender a importancia da alimentacao saudavel para a
saude fisica e mental.

e Entender a relacdo entre alimentacdo saudavel e financas
pessoais.

e |dentificar estratégias para realizar escolhas alimentares
saudaveis dentro do orcamento pessoal.

e Desenvolver habilidades para planejar e gerenciar recursos
financeiros de forma consciente (Trecho do planejamento
elaborado por PCN1).

A articulacao proposta por PCN1 € um bom caminho de relacdo entre a area
de Ciéncias da Natureza e a EF, uma vez que avanca para além da discusséo voltada

apenas para o0s recursos financeiros, mas busca integrar as vantagens de uma
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alimentacao saudavel e como desenvolvé-la a partir do controle do orcamento familiar,
por exemplo. Consideramos que a atividade pode ser ampliada a partir da discussao
de questdes voltadas a producédo em larga escala, o agronegocio e suas implicagbes
ao meio ambiente em comparagcdo com a agricultura familiar, que em alguns casos
possui um preco menos competitivo devido a escala de produgcdo, mas nao agride
tanto o meio ambiente.

De acordo com as informacfes contidas no planejamento, ndo é possivel
inferirmos quais as fontes utilizadas pela professora em sua elaboracdo, assim,
tomamos como hipétese de que ela tomou suas experiéncias pessoais e
conhecimentos a respeito das tematicas, uma vez que durante a entrevista a
professora demostrou ndo conhecer orientagcbes de documentos curriculares ou
identificou possibilidades a partir de livros didéaticos.

O professor PCH1 propbe em seu planejamento o resgate historico da
economia brasileira para que os estudantes possam compreender o valor do dinheiro
em cada periodo, além da compreensao acerca dos efeitos causados pela inflacdo e
intervencdes governamentais na area econdémica.

Por fim, a professora PM2, a participante que demostrou mais conhecimentos
relativos as orientacdes curriculares e na maneira como a tematica deve ser abordada
em sala de aula, apresenta um planejamento sobre obsolescéncia programada, com
0 objetivo de discutir a respeito do conceito e das consequéncias sociais, ambientais
e econbmicas do consumo inconsciente, especificamente em relacdo aos aparelhos
celulares.

E importante destacar que embora esteja atrelado a uma aula da disciplina de
Matematica, o plano de aula construido por PM2 poderia ser objeto de professores
das diversas areas a partir de diferentes enfoques e perspectivas de abordagem, é
uma discussao que pode permear todas elas.

Em resumo, diante dos planejamentos apresentados pelos professores
participantes podemos refletir a necessidade do desenvolvimento de processos de
formacdo e analises a respeito do que esta proposto nos documentos curriculares
oficiais e suas articulagbes com o que € apresentado pelos materiais didaticos.
Sobretudo, que tenhamos orienta¢des claras ao professor de como pode acontecer o
trabalho com a temaética efetivamente de maneira transversal e para além das financas
pessoais, mas que promova reflexées a partir de uma perspectiva pedagogica e lentes

multidisciplinares.
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7 CONSIDERACOES FINAIS

Neste ultimo capitulo, retomamos o0s questionamentos iniciais para discussao,
com a possibilidade de reorganizacdo ou confirmagdo das ideias apresentadas
inicialmente, a partir de considera¢des que surgiram durante o processo de analise
dos documentos oficiais, das cole¢des de livros didaticos e das falas e planejamentos
dos professores participantes. Buscamos realizar articulagdo entre os resultados
encontrados em cada um dos estudos que compdem a pesquisa, evidenciando
aspectos que convergem e divergem nas trés instancias curriculares consideradas.
Para tanto, realizamos articulacdes entre 0s nossos resultados, o referencial teérico e
estudos anteriores sobre a temética.

Voltamos ao questionamento inicial que orientou o desenvolvimento do estudo
em direcdo a defesa da tese: Como a Educacéo Financeira Escolar no Ensino Médio
tem sido abordada de forma transversal a partir de orientagbes curriculares de
documentos oficiais, em livros didaticos e como professores das diferentes areas do
conhecimento que compdem essa etapa de ensino propdem a sua pratica pedagogica?

Inicialmente destacamos a necessidade de articulacdo entre as diferentes
instancias curriculares definidas por Sacristan (2013; 2017). Em nosso estudo optamos
por um recorte as trés primeiras delas, o curriculo prescrito, o curriculo apresentado e
o curriculo moldado pelos professores. Destacamos que todas as nossas
consideracdes se baseiam em nosso olhar para os documentos, para os livros didaticos
e ao que foi apresentado pelos professores no momento de realizacdo da entrevista e
na elaboracéo do planejamento de uma aula em que a EF fosse articulada de maneira
transversal as areas do conhecimento.

E relevante destacar a auséncia de estudos que tratem de analisar e discutir
como a EF esta presente e pode ser abordada por meio de orientacdes curriculares e
investigagbes com professores de outras areas do conhecimento. Esse € um dos
principais desafios para o desenvolvimento desse estudo. Grande parte dos trabalhos
relacionados a temética estd voltada aos materiais e docentes da Matematica.
Destacamos o estudo de Silva (2020), que investigou um livro didatico interdisciplinar
de Matemética e Ciéncias da Natureza para o Ensino Médio na modalidade da EJA.
Sendo assim, o estudo possuiu 0 objetivo geral de analisar o ensino da Educacao
Financeira Escolar no Ensino Médio, de forma transversal as areas do conhecimento,

a partir de documentos curriculares oficiais (curriculo prescrito), livros didaticos
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(curriculo apresentado) e planejamentos elaborados por professores (curriculo
moldado).

Nos paragrafos a seguir, que dao forma ao presente capitulo, retornamos aos
objetivos especificos e o0s respectivos estudos que foram propostos
metodologicamente para atendé-los, buscando realizar consideracfes a respeito do
que foi produzido e encontrado como principais resultados.

O Estudo 1 consistiu ha analise de documentos oficiais, nacionais e estaduais
com a finalidade de atender ao primeiro objetivo especifico, identificar prescricdes
para o trabalho com a Educacdo Financeira Escolar relacionada as areas do
conhecimento no Ensino Médio em documentos curriculares oficiais. Para isso, foram
selecionados os seguintes documentos: os Parametros Curriculares Nacionais (Brasil,
1998), a Base Nacional Comum Curricular — BNCC (Brasil, 2018), os Parametros para
a Educacdo Bésica do Estado de Pernambuco (Pernambuco, 2012; 2013) e o
Curriculo de Pernambuco (Pernambuco, 2021).

No que se refere aos resultados encontrados, destacamos que, apesar do
termo EF n&o aparecer explicitamente em grande parte das competéncias,
habilidades e expectativas de aprendizagem, percebemos avangos qualitativos no que
diz respeito as prescricdes curriculares, sobretudo, nas orientacbes da area de
Matematica e suas Tecnologias, em que avancamos da perspectiva de calculos
relacionados a porcentagem e a conceitos da MF, para a proposicao de situacdes
discussfes e construcdo de argumentos, como por exemplo, a problematizacdo de
taxas e indices de natureza socioecondmica como IR (Imposto de Renda), (ICMS
Imposto sobre Circulacdo de Mercadorias e Servigos), IPTU (Imposto Predial e
Territorial Urbano) e IPVA (Imposto sobre Propriedades de Veiculos Automotores).

Boa parte das competéncias, habilidades e expectativas de aprendizagem
destacadas nesse estudo necessitam do olhar atento do professor ao que esta sendo
proposto teoricamente, para que as relagdes com a EF sejam efetivamente colocadas
em préatica. Sobre essa perspectiva, Sacristan (2017) afirma que ndo podemos
esperar que o curriculo prescrito seja um guia didatico que ofereca planos elaborados
aos professores, 0 prescrito esta mais voltado a questdes relacionadas a politicas
educativas gerais, do que ordenar os processos pedagogicos nas aulas.

No Estudo 2, que esta relacionado ao segundo objetivo especifico, analisar se
e como a Educacédo Financeira Escolar esta presente em livros didaticos das areas

do conhecimento aprovados pré e p6s BNCC para o Ensino Médio, realizamos um
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estudo comparativo entre colecdes aprovadas para o PNLD (2018) e livros do Objeto
1 (Projetos Integradores e Projeto de Vida) e o Objeto 2 (Obras por areas do
conhecimentos e obras especificas). Para um melhor aprofundamento e construcao
de discussoes relativas ao ensino da EF, classificamos as atividades encontradas a
partir das tematicas elencadas por Santos (2017) e as perspectivas definidas por Vaz
e Nasser (2021).

Em relac&o aos resultados, nos livros analisados, e que pertencem ao PNLD
(2018), encontramos um total de 127 atividades, dentre as quais, 82 pertencem a
colecdo de Matemética, e em uma perspectiva voltada para a resolucdo de problema
da MF. Esse dado que reforca o destacado por Dias e Gaban (2019) e Figueiredo e
Coutinho (2021) que evidenciam a predominancia de atividades voltadas as financas
pessoais, aos célculos de situacBes de juros simples e compostos, entre outros
conteudos relacionados da Matematica, com pouco potencial para promocado de
discussfes mais amplas e para além da Matematica. Mesmo assim, com surpresa,
conseguimos identificar também atividades, mesmo que em nimeros bem menores,
nos livros dos demais componentes curriculares analisados, uma vez que a EF ainda
nao possuia carater obrigatorio a época de publicacdo do material.

Notamos durante a analise das cole¢des selecionadas do PNLD (2021) o
aumento quantitativo inicialmente no niumero de atividades de EF em todos os livros.
Uma das hipéteses que consideramos pertinente é o fato de que nesse PNLD
contamos com um numero maior de livros analisados, além do fato de que na referida
edicdo o programa obrigatoriamente precisa atender a critérios de obrigatoriedade da
temética em seus materiais, de acordo com o Guia do PNLD (2021). Se considerarmos
o percentual de atividades para cada area nos dois programas, percebemos que
percentualmente a inica em que ocorreu crescimento foi a area de Linguagens e suas
Tecnologias. Entretanto, julgamos que o aumento qualitativo na maneira como a
tematica é proposta, sobretudo, nos livros de Matematica, superam as desvantagens
da analise puramente percentual.

Sobre as tematicas elencadas por Santos (2017), e como estao distribuidas de
acordo com as atividades de EF, destacamos que, embora tenham sido definidas a
partir de livros didaticos de Matemética para os anos iniciais do Ensino Fundamental,
conseguimos identificar algumas delas nos livros analisados, com a ampliacao a partir
de atividades que ndo se enquadraram em nenhuma das tematicas elencadas pela

autora em seu estudo. Apontamos que todas as atividades da colecdo de Matematica
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no PNLD (2018) foram classificadas como sendo atividades de Matematica
Financeira, assim como boa parte das atividades da area nos livros do Objeto 2 no
PNLD (2021), diferentemente das atividades do livro de Projetos Integradores (Objeto
1) para a area, que nenhuma atividade foi classificada como sendo dessa temética.
Acreditamos no potencial dos livros de projetos para o desenvolvimento de reflexdes
e posicionamentos criticos dos estudantes frente a situacfes de EF. Além disso,
destacamos a possibilidade de que uma mesma atividade possa ser desenvolvida a
partir do trabalho com diferentes tematicas, de forma relacionada. Em relacdo as
demais areas do conhecimento, a distribuicédo das atividades em relacédo as teméaticas
nao conseguimos identificar grandes diferencas entre os livros aprovados para os dois
PNLD analisados.

Destacamos ainda a tematica sustentabilidade, que esteve presente em
atividades de todas as areas a partir de diferentes enfoques. Couto, Maracaja e
Machado (2022) destacam a importancia da articulacdo entre a teméatica e a EF
enguanto aspectos de extrema relevancia para o contexto contemporaneo e para 0s

rumos da sociedade.

A literacia financeira, por si s, tem o papel de fazer com que o
individuo desempenhe melhor a gestdo dos seus recursos financeiros,
obtendo protagonismo econdmico. Ja, quando instruido a partir de
uma educacdo financeira sustentavel, além do ganho de eficiéncia,
sera cada vez mais capaz de perceber, criticar e se tornar um
contribuinte ativo para a melhoria continua da sociedade e do planeta
de recursos finitos que o envolve (Couto; Maracaja; Machado, 2022,
p. 527-528).

As perspectivas apresentadas por Vaz e Nasser (2021) buscam discutir a
insuficiéncia da Matematica Financeira para o processo de educar-se
financeiramente, defendidas de forma semelhante por Vaz e Kistemann Jr. (2019),
uma vez que existem conhecimento matematicos e nao-matematicos envolvidos no
processo de tomada de decisao dos individuos consumidores. Vaz e Nasser (2021)
definem trés perspectivas que devem fazer parte da abordagem da EF no ambiente
escolar, e n6s buscamos observar como essas estéo relacionadas as atividades de
EF nos livros didaticos analisados. As atividades de Matemética do livro do PNLD
(2018) estavam todas voltadas para a perspectiva da EF para a poupanca e o
enriquecimento, o que também acontece no PNLD (2021), em sua maioria, mas
abrem-se possibilidades de relagdo com outras perspectivas, principalmente nos livros

pertencentes ao Objeto 1. As atividades das areas de Linguagens e suas Tecnologias
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e Ciéncias Humanas Sociais e Aplicadas estdo mais relacionadas as perspectivas de
EF para o consumo e EF para a consciéncia social. Enquanto isso, as atividade de
Ciéncias da Natureza e suas Tecnologias, em sua maioria, foram classificadas na
perspectiva da EF para a consciéncia social.

A diversidade de tematicas (Santos, 2017) e perspectivas (Vaz e Nasser,
2021), principalmente nos livros didaticos do PNLD (2021), demostram o avango em
relacdo ao curriculo apresentado paraa EF no Ensino Médio (Sacristan, 2013; 2017).
Além disso, reforcamos o0 crescimento qualitativo das atividades propostas.
Progredimos em relacao ao que esta proposto pelos livros didaticos, saimos de uma
perspectiva utilitarista e sem a promocéao de reflexdes e aquisicdo de conhecimentos
financeiros reais e necessarios a nossa realidade social contemporanea.

Os avancos notados em relacdo ao que é apresentado sdo de grande
importancia, uma vez que, segundo Sacristan (2017), € essa instancia do curriculo
gue mais influencia o professor no processo de reconhecimento do que é mais
importante para ser ensinado, uma vez que traduz a ele as orientagdes do curriculo
prescrito (documentos curriculares oficiais). No entanto, € importante que o professor
possua conhecimentos gerais e pedagogicos em relagdo ao que vai ser ensinado para
gue tenha um olhar critico ao que esta sendo proposto pelos materiais.

Por fim, ao apresentar os principais resultados do Estudo 3, retomamos o
terceiro objetivo especifico, investigar como professores das areas do conhecimento
no Ensino Médio propdem a abordagem da tematica. Nesse estudo realizamos
entrevista semiestruturada com oito professores do Ensino Médio, sendo dois de cada
area do conhecimento. Além disso, solicitamos dos docentes participantes a
construcdo de um plano de aula em que a EF seja abordada de maneira transversal.

Buscamos identificar as influéncias e conhecimento dos professores
participantes em relacéo ao curriculo prescrito e apresentado para a EF, o curriculo
modelado pelos professores esta relacionado ao dominio que esses precisam ter para
o trabalho em sala de aula (Sacristan, 2013; 2017). Sendo assim, realizamos a
entrevista semiestruturada para compreender os conhecimentos dos professores em
relacdo & EF de maneira geral e na perspectiva do ensino e aprendizagem.

Os resultados da entrevista aproximam-se do que foi encontrado por Silva
(2021a) em seu estudo de mestrado sobre os saberes docentes de um grupo de
professoras que ensinam Matematica nos anos iniciais. Em alguns momentos as

relacdes e conceitualizacdo da EF estdo mais voltados as financas pessoais, ou
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confundidos com a Matematica Financeira, em outros momentos. Embora durante as
falas dos professores fosse possivel perceber relacées que levariam a um conceito
mais amplo e que dialogasse melhor com as demais areas do conhecimento e com a
perspectiva critica da EF que defendemos, isso pareceu ndo acontecer de maneira
intencional pelos professores. Corroboramos a fala de Muniz (2022), quando o autor
afirma com preocupacdo a influéncia de uma perspectiva neoliberal na visdo e
intencionalidade que os professores podem ter da EF no ambiente escolar, ao
trabalhar a EF apenas na perspectiva do sucesso financeiro individual, sem levar em
consideracao as influéncias e responsabilidades do contexto socioecondémico no qual
estamos inseridos, e acabar reforcando o discurso de culpabilizacdo dos sujeitos
nesse processo de enriquecimento a qualquer custo.

Ainda a partir do que foi apresentado durante a realizacdo do terceiro estudo,
e buscando relaciona-lo com os estudos anteriores sobre o prescrito e apresentado
para a EF no Ensino Médio, notamos falta de conhecimento dos professores
participantes, de um modo geral, em relacéo ao que dizem os documentos curriculares
e os livros didaticos que poderiam auxilia-los nesse processo. Os conhecimentos e
proposicdes do que os professores imaginam que deve ser o ensino da EF parece
partir muito mais de experiéncias de vida e profissionais do que das influéncias das
duas instancias citadas anteriormente.

Dessa forma, os estudos desenvolvidos tornaram possivel a defesa da seguinte
tese: Para que a Educacdo Financeira Escolar proposta no Ensino Médio seja
abordada em uma perspectiva ampla, critica e reflexiva é necessario ndo somente
avancos nas orientacbes dos documentos curriculares oficiais e a ampliagao
gualitativa de atividades para além do livro didatico de Matematica a partir de
diferentes perspectivas e tematicas, € preciso, sobretudo, que professores das
diversas areas consigam inseri-la de forma clara, objetiva e transversal a cada uma
das areas do conhecimento.

Sendo assim, a partir dos resultados da presente pesquisa, consideramos
como possibilidades de pesquisas futuras a realizacédo de estudos interventivos em
sala de aula que investiguem as demais instancias curriculares ndo abordadas nesse
estudo (curriculo em acgéo, curriculo realizado e curriculo avaliado) para analisar como
a proposta acontece de maneira efetiva no ambiente escolar. Além do
desenvolvimento e problematizacdo de processos de formacdo continuada que

envolvam professores das diferentes areas do conhecimento de forma que possam
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ser discutidas de forma coletiva e colaborativa possibilidades de aprofundar as
discussoes relacionadas a EF para além das financas pessoais e de conhecimentos
do mercado financeiro, sobretudo estudos que busquem associar a esse processo
como as orientacfes e apresentacdes sobre a temética podem ser vivenciadas no
ambiente de sala de aula, ndo em uma perspectiva de reproducédo, mas buscando

realizar uma leitura e andlise critica do que esta sendo proposto.
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APENCIDE A: CONVITE PARA PARTICIPACAO VOLUNTARIA NA PESQUISA

Li=d
e

¢

U PROGRAMA DE POS-GRADUACAQ EM EDUCACAD G de Estud , i .
NIVERSIDADE MATEMATICA E TECNOLOGICA rupo de Estudos em Desenvolvimento e
> FEDERAL GREDA A Aprendizagem de Matematica na
DE PERNAMBUCO '. - JJ J/ M ﬂ T Educagdo Basica
e UFPE
v

UNIVERSIDADE FEDERAL DE PERNAMBUCO
CENTRO DE EDUCACAO
PROGRAMA DE POS-GRADUACAO EM EDUCACAO MATEMATICA E
TECNOLOGICA
CURSO DE DOUTORADO

CONVITE PARA PARTICIPACAO VOLUNTARIA NA PESQUISA
Prezado(a) professor(a),
Vocé esta sendo convidado(a) para participar, como voluntario(a), da Pesquisa de
doutorado sob o titulo A EDUCACAO FINANCEIRA ESCOLAR PROPOSTA NO
ENSINO MEDIO A PARTIR DE UMA PERSPECTIVA TRANSVERSAL AS AREAS
DO CONHECIMENTO. A pesquisa esta sendo realizada pelo doutorando Danilo
Pontual de Melo, com orientacédo da professora Dr.2 Cristiane Azevédo dos Santos
Pessoa, vinculados ao Programa de Pdés-Graduagdo em Educacdo Matematica e
Tecnoldgica da Universidade Federal de Pernambuco, Recife.
O objetivo da pesquisa € Analisar o ensino da Educacéo Financeira Escolar no Ensino
Médio, de forma transversal as areas do conhecimento, a partir de documentos
curriculares oficiais (curriculo prescrito), livros didaticos (curriculo apresentado) e
conhecimentos de professores (curriculo moldado).
Portanto, solicitamos sua colaboragéo no sentido de contribuir para o desenvolvimento
da pesquisa e consequentemente para as discussdes a respeito da vivéncia da
referida temética no ambiente escolar, possibilitando assim, avangos na elaboragéo
de materiais didaticos e melhores condicbes para o desenvolvimento da pratica
docente.
Se aceitar nosso convite, sua participacdo se dara em duas etapas. Séo elas:
» A primeira etapa consiste na organizacao de um planejamento de uma aula do
seu componente curricular em que a temética da Educacao Financeira esteja
inserida, entenda por planejamento como sendo um plano, roteiro ou sequéncia

didatica em que vocé apresente o(s) objetivo(s) da aula, qual(is) recurso(s) ira
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utilizar, qual(is) a(s) atividade(s) que sera(ao) desenvolvida(s) e o que vocé
julgar necessario.

» A segunda etapa serd a realizacdo de uma entrevista audiogravada com
duracdo média de 30 minutos a respeito da Educacdo Financeira no Ensino
Médio.

Os riscos associados sdo minimos, pois se vocé se sentir constrangido(a) e/ou
desconfortavel para emitir sua opinido durante a entrevista pode encerrar sua
participacdo a qualguer momento. As respostas serdo analisadas em termos globais
e vocé nado serd identificado individualmente. Vocé pode deixar de participar da
pesquisa em qualguer momento sem precisar de justificativa para isso. A sua
participacdo € voluntéaria.

Esperamos contar com sua participacao!

Danilo Pontual de Melo Cristiane Azevédo dos Santos Pessoa

Universidade Federal de Pernambuco Universidade Federal de Pernambuco
danilopontualufpe@gmail.com cristianepessoa74@agmail.com
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APENDICE B: TERMO DE AUTORIZACAO PARA GRAVACAO DE VOZ

UNIVERSIDADE Grupo de Estudos em Desenvolvimento e U1 Grupo de Estudos em Desenvolvimento ¢
FEDERAL GREDA A Aprendizagem de Matemética na GREDA A Aprendizagem de Matemética na
Educagio Basica
DE PERNAMBUCO P Educagio Basica
AT

TERMO DE AUTORIZACAO PARA GRAVACAO DE VOZ

Eu autorizo, por meio deste

termo, o pesquisador Danilo Pontual de Melo a realizar a gravacao de minha entrevista
sem custos financeiros a nenhuma parte como uma das etapas para realizacdo da
pesquisa de doutorado intitulada A Educacdo Financeira Escolar proposta no
Ensino Médio: um olhar para documentos curriculares, livros didaticos e
professores em uma perspectiva transversal as areas do conhecimento. Com
orientagdo da professora Dr.2 Cristiane Azevédo dos Santos Pessoa, vinculados ao
Programa de Pés-Graduacdo em Educacdo Matematica e Tecnologica da Universidade
Federal de Pernambuco, Recife. Essa AUTORIZACAO foi concedida mediante o
compromisso do pesquisador em garantir-me 0s seguintes direitos:
1. Poderei ler a transcricdo da minha gravacao;
2. Os dados coletados serdao usados exclusivamente para gerar informagdes para a
pesquisa aqui relatada e outras publicacbes dela decorrentes, quais sejam: revistas
cientificas, jornais, congressos entre outros eventos dessa natureza;
3. Minha identificacdo ndo sera revelada em nenhuma das vias de publicacdo das
informacdes geradas;
4. Qualquer outra forma de utilizagdo dessas informac¢des somente podera ser feita
mediante minha autorizagdo, em observancia ao Art. 5°, XXVIII, alinea “a” da
Constituicdo Federal de 1988.
5. Os dados coletados serdo guardados por 5 anos, sob responsabilidade do
pesquisador, e ap0s esse periodo serdo destruidos.
6. Serei livre para interromper minha participacdo na pesquisa a qualquer momento
e/ou solicitar a posse da gravacéao e transcricdo de minha entrevista.

Recife — PE de de

Participante

Danilo Pontual de Melo / Pesquisador
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APENDICE C: QUESTIONARIO DE PERFIL PROFISSIONAL

444
=———— UNIVERSIDADE Grupo deEstudos em Desenvolvimento e ‘31‘11]30 de Estudos em Desenvolvimento e
ﬁ] FEDERAL GREDA A Aprendizagem de Matematica na GREDA A Aprendizagem de Matematica na
Educagdo Basica
DE PERNAMBUCO E Educagio Bésica

Yy

IDENTIFICACAO:
1. Escola que leciona atualmente (apenas para identificacdo interna dos dados)

2. Qual(is) seu(s) curso(s) de graduacao?

3. Quanto tempo da concluséo da formagao inicial?

4. Quanto tempo de experiéncia em sala de aula?

5. Vocé realizou algum curso de pds-graduacdo? Se sim, qual e em que area de

estudo?

6. Qual(is) componente(s) curricular(es) vocé leciona atualmente?

7. Quanto tempo leciona nesse(s) componente(s)?

8. Jélecionou outro(s) componente(s)? Se sim, qual(is)?

9. Em quais séries do Ensino Médio vocé leciona?
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APENDICE D: ROTEIRO DA ENTREVISTA SEMIESTRUTURADA

44¢
UNIVERSIDADE Grupo de Estudos em Desenvolvimento e GT“PU de Estudos em Desenvolvimento e
. FEDERAL GREDA A Aprendizagem de Matematicana GREDA A Aprendizagem de Matemética na
Educagdo Bésica
DE PERNAMBUCO E Educagdo Basica

vy

BLOCO 1 - Conhecimentos sobre Educacao Financeira Escolar

a) Paravocé, o que é ser educado financeiramente?

b) Vocé considera importante ser educado financeiramente? Por qué?

c) Vocé considera necessario abordar a Educacdo Financeira na escola? Por qué?
(caso a resposta seja sim, perguntar:) de que forma vocé acha que deve ser
abordada?

d) Seu componente curricular ajuda no trabalho da EF? Se sim, de que forma?

e) Indigue relagdes da Educacdo Financeira com os contetudos estudados em seu

componente curricular.

BLOCO 2: Conhecimentos e usos de materiais curriculares

a) Vocé conhece os documentos curriculares oficiais para o Ensino Médio? Quais
conhece?

b) Quais materiais curriculares vocé utiliza para o planejamento de suas aulas? (Se
o professor ndo mencionar diretamente o livro didatico, perguntar:) E o livro
didatico? Vocé o utiliza em seu planejamento e em suas aulas? De que forma o
utiliza?

c) De modo geral, como vocé avalia o livro didatico adotado?

d) O livro didéatico tem sido util para sua formacéao? De que modo(s)?

e) Como vocé faz uso das atividades propostas pelo livro didatico? (Se o professor
mencionar que nao faz uso, perguntar:) por qué? Vocé utiliza exatamente o que o0
livro apresenta ou faz adaptacfes? Se faz adaptacdes, quais, por exemplo, vocé
faz? Vocé propde outras atividades além das propostas no livro didatico? Por qué?

f) E o manual do professor, vocé utiliza? Como?

BLOCO 3: Conhecimentos sobre o que dizem curriculos quanto a Educacéao

Financeira Escolar



a)

b)
c)

d)
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Vocé conhece os Temas Contemporaneos Transversais e Integradores propostos
nos documentos curriculares oficiais?

O que vocé entende por abordagem transversal e integradora de uma temética?
O que dizem os documentos curriculares oficiais sobre o ensino da Educacgéo
Financeira?

Vocé sabe de recomendacdes especificas sobre o ensino de Educacgéo Financeira
relacionada ao seu componente curricular (area de conhecimento)?

O livro adotado aborda situacdes e/ou atividades de Educacéao Financeira? Se
sim, de que forma esses problemas s&o abordados?

Vocé trabalha situacdes e/ou atividades de Educacdo Financeira com seus

estudantes? Se sim, de que forma trabalha? Se nao, por qué?

BLOCO 4: Conhecimentos sobre Educacdo Financeira Escolar: analise de

atividades propostas em livros didaticos (Apresentar uma atividade de cada

area do conhecimento de acordo com a formacéao do professor entrevistado)

a)
b)

c)

d)

f)

Qual sua analise geral sobre a atividade?

Vocé considera a atividade pertinente de ser trabalhada durante as aulas do seu
componente curricular? Se sim, como? Se nao, por qué?

Vocé consegue pensar um planejamento/roteiro de aula em que essa atividade
esteja inserida? Pode falar brevemente sobre ele?

Consegue identificar a(s) tematica(s) de Educacdo Financeira presente(s) na
atividade?

Consegue relacionar a atividade com algum ou alguns conteldos do seu
componente curricular?

De que forma, em que contexto pedagogico vocé abordaria o contetdo da

atividade? Quais estratégias didaticas vocé utilizaria?

BLOCO 5: Conhecimentos sobre o ensino de Educacao Financeira Escolar

a)

b)

Vocé concorda com a abordagem do livro em relacdo ao ensino da Educacao
Financeira?

Teria mais algum conceito que vocé considera importante de ser trabalhado e que
o livro ndo apresenta?

Vocé teria outras sugestdes de situacdes e/ou atividades para propor?
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APENDICE E: MAPEAMENTO DA DISTRIBUICAO NACIONAL DOS LIVROS

DIDATICOS APROVADOS PELO PNLD (2018)

Quadro 41 - Mapeamento da distribuicdo nacional dos livros didaticos aprovados pelo

PNLD (2018)

Componente curricular: Matematica

Colecbes Editoras Unidades
Matemética - Contexto & Aplicacdes ATICA 1.726.787
Quadrante SM 620.171
Ciéncia e Aplicacdes SARAIVA 2.044.129
Matemética para compreender 0 mundo SARAIVA 146.940
Interacéo e Techologia LEYA 441.214
#Contato Matematica FTD 1.513.248
Matemética — Paiva MODERNA 617.360
Conexdes com a Matemética MODERNA 822.799
Componente curricular: Lingua Portuguesa

Colecdes Editoras Unidades
Linguagem e Interacéo ATICA 440.793
Ser protagonista SM 426.267
Trilhas e Tramas LEYA 581.256
Portugués contemporaneo: dialogo, reflexdo e uso SARAIVA 3.181.595
Portugués: lingua e cultura BASE 42.008
Veredas da palavra ATICA 166.664
Novas palavras FTD 961.259
Esferas das linguagens FTD 199.730
Viva - lingua portuguesa POSITIVO 16.099
Portugués - contexto, interlocucdo e sentido MODERNA 748.161
Se liga na lingua: literatura, producdo de texto, MODERNA 1.192.467
linguagem
Componente curricular: Sociologia

Colecbes Editoras Unidades
Sociologia SCIPICIONE 1.532.761
Sociologia Hoje ATICA 1.229.004
Tempos modernos — Tempos de sociologia DO BRASIL 857.223
Sociologia em movimento MODERNA 3.002.097
Sociologia para jovens do século XXI IMPERIAL 953.340
Componente curricular: Quimica

Colecdes Editoras Unidades
Quimica ATICA 2.037.252
Quimica SCIPICIONE 534.863
Ser protagonista — Quimica SM 2.154.588
Viva — Quimica POSITIVO 1.294.931
Quimica - Ciscato, Pereira, Chemello E Proti MODERNA 1.023.874
Quimica Cidada AJS 886.437
Componente curricular: Histéria

Colecbes Editoras Unidades
Histéria - Passado e Presente ATICA 561.221
Olhares da Historia - Brasil e Mundo SCIPICIONE 494.809
Histéria Global SARAIVA 1.136.038
Histéria SARAIVA 662.444
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Cenas da Historia PALAVRAS 122.412
Caminhos do Homem BASE 56.072
Conexdes com a Histdria MODERNA 536.861
Por Dentro da Histéria ESCALA 200.871
Histéria, Sociedade & Cidadania FTD 1.820.725
#Contato Historia QUINTETO 596.535
Oficina de Histéria LEYA 529.030
Histéria em Debate DO BRASIL 160.750
Historia - Das Cavernas ao Terceiro Milénio MODERNA 1.068.925
Componente curricular: Geografia

Colecdes Editoras Unidades
Fronteiras da Globalizac&o ATICA 819.567
Geografia Geral e do Brasil SCIPICIONE 1.277.148
Ser Protagonista Geografia SM 719.095
Territério e Sociedade no Mundo Globalizado SARAIVA 611.437
Geografia: Leituras e Interacao LEYA 556.127
Geografia no Cotidiano BASE 60.655
Geografia - Acdo e Transformacao ESCALA 224.069
Geografia em Rede FTD 734.331
#Contato Geografia QUINTETO 746.308
Viva - Geografia POSITIVO 203.159
Geografia - Espaco e ldentidade DO BRASIL 495.856
Geografia das Redes DO BRASIL 103.231
Geografia - Contextos e Redes MODERNA 816.640
Conexobes - Estudos de Geografia Geral e do Brasil MODERNA 580.006
Componente curricular: Fisica

Colecbes Editoras Unidades
Fisica ATICA 238.567
Compreendendo a Fisica ATICA 292.214
Fisica: Contexto & Aplicacfes SCIPICIONE 550.553
Ser Protagonista — Fisica SM 799.502
Fisica para o Ensino Médio SARAIVA 718.359
Fisica SARAIVA 637.278
Fisica: Interacao e Tecnologia LEYA 381.166
Fisica Aula por Aula FTD 1.012.883
Fisica FTD 1.583.197
Fisica em Contextos EDITORA DO 411.715

BRASIL

Fisica - Ciéncia e Tecnologia MODERNA 583.399
Conexdes com a Fisica MODERNA 721.121
Filosofia e Filosofias - Existéncia e Sentidos AUTENTICA 458.652
Filosofia - Experiéncia do Pensamento SCIPICIONE 808.536
Componente curricular: Filosofia

Colecbes Editoras Unidades
Reflexdes: Filosofia e Cotidiano SM 642.246
Filosofia: Temas e Percursos BERLENDIS & 195,511

VERTECCHIA

Fundamentos de Filosofia SARAIVA 1.625.709
Iniciac&io a Filosofia ATICA 830.166
Filosofando -Introducao a Filosofia MODERNA 2.347.217
Dialogo: Primeiros estudos em Filosofia MODERNA 683.349
Componente curricular: Biologia

Colecdes | Editoras Unidades
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Biologia Hoje ATICA 1.558.681
Integralis - Biologia: Novas bases IBEP 73.037
Ser Protagonista - Biologia SM 616.064
Biologia SARAIVA 553.725
Bio SARAIVA 895.568
#Contato Biologia QUINTETO 597.981
Biologia - Unidade e Diversidade FTD 474.774
Biologia Moderna - Amabis & Martho MODERNA 1.975.005
Conexdes com a Biologia MODERNA 663.775
Biologia AJS 538.268

Fonte: Dados da pesquisa.
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APENDICE F: DISTRIBUICAO NO MUNICIPIO DE GRAVATA — PERNAMBUCO DOS LIVROS APROVADOS PELO PNLD
(2021)

Quadro 42 — Mapeamento da distribuicdo no municipio de Gravata — Pernambuco dos livros do Objeto 1 aprovados pelo PNLD (2021)

Area do conhecimento: Matemética e suas Tecnologias

Colecdes Editoras Escolal | Escola2 | Escola 3 | Escola4 | Escola5 | Total
+Ac80 na escola e na comunidade FTD 345 773 635 1753
Da escola para o mundo - projetos ATICA 554 554
Projetos integradores: tempo jovem KIT'S 504 504
Area do conhecimento: Linguagens e suas Tecnologias

Colecdes Editoras Escolal | Escola2 | Escola3 | Escola4 | Escola5 | Total
+ Acdo na escola e na comunidade FTD 345 773 504 1622
Acbes em linguagens: projetos integradores RICHMOND 554 554
Ser protagonista: projetos integradores SM 635 635
Area do conhecimento: Ciéncias da Natureza e suas Tecnologias

Colecbes Editoras Escolal | Escola2 | Escola3 | Escola4 | Escola5 | Total
+Acao na escola e na comunidade FTD 345 773 554 635 2307
Identidade em acéo: ciéncias da natureza MODERNA 504 504
Area do conhecimento: Ciéncias Humanas e Sociais Aplicadas

Colecdes Editoras Escolal | Escola2 | Escola3 | Escola4 | Escola5 | Total
De olho no futuro: projetos integradores ATICA 345 345
+Acdo na escola e na comunidade FTD 773 773
Integracéo e protagonismo: ciéncias humanas EDEI’FEDAI?S,AI\LDO 378 378
#Novo ensino médio: projetos integradores SCIPIONE 570 570
Praticas na escola: ciéncias humanas MODERNA 635 635

Fonte: Dados da pesquisa.

Quadro 43 - Mapeamento da distribuicdo no municipio de Gravata — Pernambuco dos livros do Objeto 2 aprovados pelo PNLD (2021)

| Area do conhecimento: Matemética e suas Tecnologias
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Colecbes Editoras Escolal | Escola?2 | Escola3 | Escola4 | Escola5 | Total

Ser protagonista: matematica e suas tecnologias
v(1:2:3:4:5:6) SM 1425 1425

Conexdes: matematica e suas tecnologias
V(1:2:3:45:6) MODERNA 685 1101 1786
Prisma: matematica v(1;2;3;4;5,6) FTD 1533 1533
Matematica interligada v(1;2;3;4;5;6) SCIPIONE 1106 1106
Area do conhecimento: Linguagens e suas Tecnologias

Colecbes Editoras Escolal | Escola?2 | Escola3 | Escola4 | Escola5 | Total
Moderna plus: linguagens e suas techologias
V(1:2:3:4:5:6) MODERNA 685 1425 2110
Interacdo: linguagens v(1;2;3;4;5;6) EDgF\,OARSAILDO 1533 1101 2634
Se liga nas linguagens v(1;2;3;4,5,6) MODERNA 972 972
Area do conhecimento: Ciéncias da Natureza e suas Tecnologias

Colecdes Editoras Escolal | Escola?2 | Escola3 | Escola4 | Escola5 | Total
Matéria, energia -vida: uma ab v(1;2;3;4,5;6) SCIPIONE 1425 1425
Conexdes: ciéncias da natureza e suas tecnologias
v(1:2:3:4;5:6) MODERNA 685 685
Multiversos: ciéncias da natureza v(1;2;3;4;5;6) FTD 1533 1533
Moderna plus: ciéncias da natureza e suas
tecnologias v(1:2:3-4:5:6) MODERNA 1180 1109 2289
Area do conhecimento: Ciéncias Humanas e Sociais Aplicadas

Colecdes Editoras Escolal | Escola2 | Escola3 | Escola4 | Escola5 | Total
Mos:le.rrlla_ p_Ius: ciéncias humanas e sociais aplicadas MODERNA 685 1297 1495 3337
v(1;2;3;4;5;6)
Conexdes: ciéncias humanas e sociais aplicadas
V(1:2:3:45:6) MODERNA 1533 1533
Multiversos: ciéncias humanas v(1;2;3;4,5;6) FTD 1101 1101
Ciéncias Humanas e Sociais Aplicadas em didlogo com a Matematica

Colecdes Editoras Escolal | Escola?2 | Escola3 | Escola4 | Escola5 | Total
Identidade em acdo: ciéncias humanas sociais MODERNA 345 345

aplicadas volume Unico
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Conexdes: ciéncias humanas sociais aplicadas

" . MODERNA 773 773
matematica volume unico
Dlalogq: _ ciéncias h_umanas sociais aplicadas MODERNA 554 554
matematica volume unico
Modern,a' plus: ciencias humanas sociais aplicadas MODERNA 504 504
matematica volume Unico
Ser protagpnlsta: ciéncias hum:emas sociais SM 635 635
aplicadas didalogo matematica volume dnico
Lingua Portuguesa (volume Unico)

Colecdes Editoras Escolal | Escola?2 | Escola3 | Escola4 | Escola5 | Total

Se liga nas linguagens: portugués volume Unico MODERNA 186 234 420

~ g . EDITORA DO
Interacdo portugués: volume unico BRASIL 773 554 1327
Linguagens interacdo: lingua portuguesa volume IBEP 345 345

Unico

Fonte: Dados da pesquisa.
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APENDICE G: ANALISE DAS TRILHAS DO CONHECIMENTO DO CURRICULO DE PERNAMBUCO EM RELACAO A

EDUCACAO FINANCEIRA

Quadro 44 — Unidade curricular da trilha ComuniaACAO (Linguagens) com possibilidade de rela¢cdes com a Educacdo Financeira

Trilha: ComunicACAO (Linguagens)

Unidade Eixo estruturante Habilidade Ementa
curricular
Paixdo, Razdo e | Mediagdo e Intervengdo | (EMIFCHSAOSPE) Selecionar e | Mobilizagdo de conhecimentos sOcio-

Consumo (40 h) Sociocultural

Formacé&o docente:

Filosofia, Historia,
Sociologia e
Geografia.

mobilizar conhecimentos das ciéncias
humanas e sociais aplicadas para
compreender a logica da sociedade de
consumo, suas estratégias de mercado
no ambito local, regional, nacional e
global para propor ac¢bes individuais
e/ou coletivas de mediacdo e
intervengdo sobre problemas de
natureza sociocultural e ambiental.

histdrico-filoséficos para compreensao, de
modo critico-analitico, da légica da
sociedade de consumo. Problematizacdo da
relacéo entre o ato natural do consumo e do
comportamento consumista. Apropriacéo do
conceito de Desenvolvimento Sustentavel.
Investigacdo acerca da Sociedade de
Consumo na Era Digital. Reflexdo em torno
da relacdo Globalizacdo, Mercado e
Consumismo. Proposicdo de acbes
individuais e/ou coletivas para intervir sobre
problemas de natureza sociocultural e
ambiental (gincanas, exposi¢coes, acles
comunitarias, oficinas, entre outras).

Fonte: Pernambuco (2021).

Quadro 45 - Unidades curriculares da trilha Solugdes Otimas (Matematica) com possibilidade de relagdes com a Educac&o Financeira

Trilha: Solugées Otimas (Matematica)

Unidade curricular Eixo estruturante

Ementa

Oficina de Financas | Investigacao Cientifica
(40 h)

Habilidade
(EMIFMATO1PE)  (EMIFCHSAO1PE)
Investigar e analisar  situacdes-

problema, identificando e selecionando
conhecimentos da Matemética

Investigagdo e analise da relagdo entre
custo e beneficio em situa¢des-problema no
contexto das redes de fornecimento e
prestacdo de servicos. Estudo de




191

Formacdo docente:
Matematica

Financeira relevantes para uma dada
situagdo que relacione custo e
consumo, aplicando modelos para sua
representacao.

orcamento, despesas e investimentos em
situacdes-problema de educacéo financeira
para analisar custos e consumos, podendo
utilizar recursos tecnoldgicos digitais, assim
como aplicativos que simulem investimentos
financeiros.

Investigacdo e analise de situagbes-
problema, envolvendo taxas de juros,
capital, montante, juros simples e compostos
(que podem ser explorados, inclusive, a
partir da ideia de logaritmo).

Melhor decisdo (40
h)

Formacdo docente:
Matematica

Investigacgdo Cientifica

(EMIFMAT03 PE) Selecionar e
sistematizar, com base em estudos e/
ou  pesquisas, informacdes da
Matematica Financeira, identificando os

diversos pontos de vista e
posicionando-se mediante
argumentacéo.

Processos Criativos

(EMIFMATOS5PE) Selecionar e mobilizar
recursos criativos relacionados a
Mateméatica Financeira para resolver
problemas no contexto dos
investimentos e aplicagbes, incluindo
agueles que permitam a producdo de
novos conhecimentos matematicos,
comunicando, com precisdo, suas
acbes e reflexbes relacionadas a
constatacdes, interpretacdes e
argumentos, bem como, adequando-os
as situacdes originais.

Empreendedorismo

(EMIFMAT11PE) Selecionar e mobilizar
conhecimentos e recursos da
Matemética Financeira para
desenvolver um projeto pessoal ou um
empreendimento produtivo com base

Andlise de resultados financeiros: resultados
significativos, tabulagéo, linhas de crédito,
problemas de negocio, aplicacao,
estratégias de dados, minimo custo,
maximizagcdo de resultados e gestdo de
projetos financeiros.
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em investimentos e  aplicacbes
financeiras, no intuito de otimizar a
relacdo custo x beneficio.

Relacéo
Custo/Consumo
(40h)

Formacdo docente:
Matematica

Investigagdo Cientifica

(EMIFMATO2PE) Levantar e testar
hipbteses  sobre  varidveis  que
interferem na explicagdo ou resolucéo
de situacdes-problema que envolvam a
variacdo e a relacéo entre as diferentes
grandezas na relagéo custo e consumo,
elaborando modelos com a linguagem
matematica para analisa-la e avaliar sua
adequacdo em termos de possiveis
limitac@es, eficiéncia e possibilidades de
generalizacéo.

Compreensdo da variagdo e da relagéo
entre as diferentes grandezas e suas
representacbes graficas e algébricas nos
diversos contextos de custo e consumo.

Mapeamento de
Mercado (40h)

Formacdo docente:
Matematica,
Geografia

Processos Criativos

(EMIFMATO5PE) Selecionar e mobilizar
recursos criativos da Matematica para
resolver problemas relacionados as
necessidades de mercado da
comunidade ou de determinada regido,
incluindo aqueles que permitam a
producdo de novos conhecimentos
matematicos na busca de um
planejamento empreendedor,
comunicando, com precisdo, suas
acbes e reflexdes relacionadas a
constatacdes, interpretacdes e
argumentos.

Empreendedorismo

(EMIFMAT10PE) Avaliar como
conhecimentos e

oportunidades,

recursos relacionados a Matematica
podem ser utilizados na concretizagéo
de projetos pessoais ou produtivos, a
partir de um mapeamento dos diferentes
empreendimentos  encontrados na
comunidade ou em determinada regido

Levantamento e mapeamento dos diferentes
empreendimentos encontrados na
comunidade ou determinada regido a partir
da coleta e andlise de dados, hem como da
categorizacdo e tabulacdo desses dados.
Analise de graficos (infograficos, dentre
outros) e tabelas que envolvem o
mapeamento das necessidades de mercado
identificados.  Utilizar as ideias de
Geomarketing para identificar oportunidades
de negocios e contribuir para o processo
estratégico de escolha locacional.
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para resolver problemas de natureza
sociocultural, socioambiental e
socioecondmico., considerando as
diversas tecnologias disponiveis.

Economia Criativa e
do
Compartilhamento
(40 h)

Formacdo docente:
Geografia,
Sociologia, Histéria
e Filosofia

Empreendedorismo

(EMIFCHSA10PE) Compreender e
atuar com novos arquétipos da
economia moderna, como
possibilidades de praticas educativas
gue envolvam a participacdo da
comunidade e a inser¢do no mundo do
trabalho, baseados nos principios da
colaboracéo, na tecnologia, na cultura,
na inovacdo e na sustentabilidade,
avaliando como oportunidades,
conhecimentos e recursos relacionados
as Ciéncias Humanas e Sociais
Aplicadas podem ser utilizadas na
concretizacdo de projetos pessoais ou
produtivos, mediante aprendizados
tedricos e empiricos, que promovam a
cidadania e o desenvolvimento local.

Pesquisar e discutir as diferengas entre a
economia tradicional e a nova economia.
Relacionar os principios da sustentabilidade
com os fundamentos da economia
colaborativa. Promover estudos e debates
sobre o reconhecimento da diversidade
cultural, biolégica e do desenvolvimento
humano como importantes fundamentos da
economia criativa, viabilizando e
estimulando o surgimento de ideias e acbes
empreendedoras, que envolvam a
comunidade  escolar, baseadas em
tecnologias usuais e inovacbes da
comunicacdo. Analisar as bases da
economia colaborativa ou compartilhada e
exemplificar este tipo de atividade
econbmica, por meio de praticas
pedagodgicas que reproduzam este modelo
no ambiente escolar, criando redes
colaborativas comunitarias.

Educacdo Fiscal e
Financeira (40 h)

Formac&o docente:
Geografia,
Sociologia, Historia,
Filosofia

Investigacao cientifica

(EMIFCHSO1PE) Investigar e analisar
situagdes-problema relacionadas ao
tema, visando fomentar e ampliar a
capacidade dos estudantes de
investigar a realidade, para
compreender os fundamentos da
educacao fiscal e financeira, e assim
exercer sua cidadania e defender os
direitos e deveres de todalos,
considerando dados e informacbes
disponiveis em diferentes midias.

Analisar os conceitos e fundamentos da
educacéo financeira e da educacdo fiscal. A
educacdo fiscal e cidadania. O sistema
tributério brasileiro. A funcéo
socioecondmica do  tributo.  Gestdo
democréatica dos recursos publicos. A
educacdo fiscal e a escola. Educacédo
financeira coletiva e pessoal.
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“

Consumo na
medida” (40h)

Formacdo docente:
Matematica

Investigacdo Cientifica

(EMIFMATO2PE) Levantar e testar
hipbteses  sobre  varidveis  que
interferem na explicagdo ou resolucéo
de uma situacdo-problema que envolve
diferentes conhecimentos matematicos
presentes nos consumos domésticos
e/ou empresariais, elaborando modelos
com a linguagem matematica para
analisa-la e avaliar sua adequacédo em
termos de eficiéncia e possibilidades de
generalizacéo.

Processos criativos

(EMIFMATOS5PE) Selecionar e mobilizar
recursos criativos, relacionados aos
conhecimentos  matematicos, para
resolver problemas de consumo
doméstico e/ou empresariais, incluindo
agueles que permitam a producdo de
novos conhecimentos matematicos,
comunicando, com precisdo, suas
acbes e reflexbes relacionadas a
constatacdes, interpretacdes e
argumentos, bem como adequando-os
as situacdes originais.

Analise, compreensdo e comparacao das
diferentes grandezas e medidas
(comprimento, area, volume, tempo, entre
outras) utilizadas nos consumos do dia a dia.
Estudo de Medidas de Tendéncia Central,
das razdes e propor¢oes, dentre outros, em
situacdes-problema para a identificacdo,
selecdo e analise dos diferentes tipos de
consumo.

Prototipos de
Embalagens (40 h)

Formac&o docente:
Matematica

Investigacdo Cientifica

(EMIFMATO1PE) Investigar e analisar
situacBes-problema, identificando e
selecionando conhecimentos
matematicos, relevantes para a
eficiéncia da producédo de embalagens,
elaborando modelos para sua
representacao.

Processos Criativos

(EMIFMATO4PE) Reconhecer produtos
e/ ou processos criativos por meio de
fruicdo, vivéncias e reflexdo critica na
producdo do conhecimento matematico
e sua aplicacdo no desenvolvimento de

Pesquisa e modelizacdo de situacoes-
problema, a partir do pensamento de
sustentabilidade (construcédo de
embalagens cada vez mais eficientes e
ecologicamente corretas), por meio da
otimizacdo, interpretacdo de dados,
resultados, validacéo, maior volume e menor
guantidade de material, entre outros.
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processos tecnoldgicos que envolvem a
eficiéncia da producdo de embalagens.

Construcdes e
invencdes
sustentéveis (40 h)

Formacdo docente:
Fisica, Biologia,
Quimica

Processos Criativos

(EMIFCNTO6PE) Propor e desenvolver
ecoestratégias estéticas, produtivas e
inovadoras para a criacdo, implantacéo
e manutencao de solugbes
sustentaveis, com ou sem 0 uso de
tecnologias  digitais, aplicando o
conceito de design thinking para
contribuir na construcdo de prototipos,
dispositivos e/ou equipamentos que
promovam uma melhor qualidade de
vida e conservacdo dos recursos
naturais.

Mediacdo e
sociocultural

Intervencao

(EMIFCNTOS8PE) Selecionar e mobilizar
conhecimentos e recursos relacionados
a ecoestratégias para propor acdes
individuais e/ou coletivas, levando em
consideracdo formas modernas e
sustentaveis em  processos de
mediacdo e intervencdo  sobre
problemas socioculturais e problemas
ambientais.

Estudo de matérias-primas, suas origens, 0s
descartes e 0 seu reaproveitamento.
Selecdo de modelos inovadores ha
construcdo civil que utilizem de modo
sustentavel a matéria-prima. Sistematizacao
e gestdo de grandezas fisicas que
interferem no conforto residencial do usuario
e economia de recursos.

Construcdo de um protétipo sustentavel
criativo que permita uma melhor qualidade
de vida e conserve 0s recursos naturais.

Fonte: Pernambuco (2021).

Quadro 46 - Unidades curriculares da trilha Saude coletiva (Natureza) com possibilidade de relagdes com a Educacgédo Financeira

Trilha: Saude coletiva (Natureza)

Unidade curricular | Eixo estruturante Habilidade Ementa

Producao de | Mediacéo e | (EMIFCNTO8PE) Selecionar, analisar e | Pesquisa e andlise de praticas agricolas
alimentos e | intervencéao mobilizar conhecimentos e recursos das | sustentaveis. Andalise comparativa dos alimentos
conservacao sociocultural Ciéncias da Natureza e &reas afins, com | organicos e industrializados no que se refere aos

ambiental (40 h)

finalidade didatico-pedagdgica,
sensibilizando a comunidade escolar e

beneficios para a saude. Identificacdo de alimentos
e seus valores cal6ricos e nutricionais a partir do
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Formacé&o Docente:
Biologia, Quimica,
Geografia.

extraescolar sobre a importancia da
conservacéo e preservacdo ambiental,
visando a sustentabilidade.

estudo da piramide alimentar. Reconhecimento do
tipo de solo para o desenvolvimento de vegetais.
Estudo das variaveis (fisicas, quimicas, biolégicas)
que interferem na eficiéncia da producdo de
alimentos, otimizando a producéo e conservacéo dos
recursos naturais. Implementacdo de meios de
cultivos alternativos na comunidade escolar.
Desenvolvimento de projeto social ou
empreendimento produtivo. Elaboracdo de material
de divulgacdo para sensibilizacdo da comunidade
escolar e extraescolar sobre a importancia da
conservacdo e preservacdo ambiental, a
sustentabilidade.

Ecologia Urbana
(40h)

Formacdo docente:
Biologia, Geografia.

Empreendedorismo

(EMIFCNTO10PE) Avaliar como
oportunidades, conhecimentos e
recursos relacionados ao estudo da
ecologia urbana para desenvolver
projetos e/ou relatérios, considerando a
analise da relacdo homem-natureza,
visando conservagao e preservacao da
natureza, a rentabilidade econdmica,
urbanizagdo contemporanea e a
sustentabilidade.

Pesquisa critica sobre o universo da ecologia urbana
e a conservacgao da biodiversidade. Pesquisa critica
sobre a histéria, conceitos do espaco florestal urbano
e vegetacdo nativa. Conhecer os tipos de espécies
(nativa, exadticas e invasora). Identificacao de arvores
e plantas utilizadas no ambiente urbano (arborizacéo
e paisagismo) e o0s estresses causados em arvores
urbanas. Estabelecimento da relagdo entre o
impacto ambiental causado pela introducdo de
espécies exlticas invasoras nos diferentes
ecossistemas. Elaboracdo de um inventario/
documentério / portfélio, entre outros, sobre florestas
urbanas para selecdo de espécies vegetais que
podem ser utilizadas nas paisagens urbanas.

Fonte: Pernambuco (2021).

Quadro 47 - Unidades curriculares da trilha Meio Ambiente e Sociedade (Natureza) com possibilidade de relagbes com a Educacédo

Financeira

Trilha: Meio Ambiente e Sociedade (Natureza)

Unidade curricular |

Eixo estruturante |

Habilidade

Ementa
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Producéo de
alimentos e
conservacao

ambiental (40 h)

Formacdo Docente:
Biologia, Quimica,
Geografia.

Mediacdo e
sociocultural

intervencao

(EMIFCNTO8PE) Selecionar, analisar e
mobilizar conhecimentos e recursos das
Ciéncias da Natureza e areas afins, com
finalidade didéatico-pedagogica,
sensibilizando a comunidade escolar e
extraescolar sobre a importancia da
conservagdo e preservacado ambiental,
visando a sustentabilidade.

Pesquisa e andlise de praticas agricolas
sustentaveis. Andlise comparativa dos
alimentos organicos e industrializados no
que se refere aos beneficios para a saude.
Identificacdo de alimentos e seus valores
caloricos e nutricionais a partir do estudo da
piramide alimentar. Reconhecimento do tipo
de solo para o desenvolvimento de vegetais.
Estudo das variaveis (fisicas, quimicas,
bioldgicas) que interferem na eficiéncia da
producdo de alimentos, otimizando a
producdo e conservacdo dos recursos
naturais. Implementacdo de meios de
cultivos alternativos na comunidade escolar.
Desenvolvimento de projeto social ou
empreendimento produtivo. Elaboracdo de
material de divulgacdo para sensibilizacdo
da comunidade escolar e extraescolar sobre
a importancia da conservacao e preservagao
ambiental, a sustentabilidade.

Uso da agua e o
clima (40 h)

Formacdo docente:
Quimica, Geografia,
Biologia

Processos Criativos

(EMIFCNTO5PE) Selecionar e mobilizar
recursos relacionados a andlise dos
parametros de disponibilidade,
distribuicdo, qualidade, (re)uso da agua
€ seus impactos nomeio ambiente,
reelaborando atividades humanas que
minimizem a exploracdo dessas
riquezas e seus impactos.

Empreendedorismo

(EMIFCNT10PE) Reconhecer e Avaliar
conhecimentos e recursos relacionados
a utilizacdo da agua na elaboracéo de
projetos pessoais e/ou produtivos para
propor solucdes, considerando as
diversas tecnologias disponiveis para
diminuir os impactos socioambientais.

Pesquisa sobre informagdes relacionadas as
caracteristicas gerais (distribuicao,
quantidade, entre outros) e aos diversos

usos da agua (agricultura, processos
industriais, lazer, entre outros);
Reconhecimento das principais

caracteristicas fisicas, quimicas e bioldgicas
da agua. Compreensdo dos principais

fenbmenos poluidores de agua
(Contaminacao, Assoreamento,
Eutrofizacéao, Acidificacdo,  Alteracdes

hidrol6gicas). Relacdo entre o aumento da
temperatura da Terra e a disponibilidade de
agua. Pesquisa sobre as tendéncias atuais
na exploracdo, degradacdo e poluicdo dos
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recursos hidricos pelo homem ocasionando
aumento de temperatura. Reconhecimento
das possibilidades de minimizacdo dos
impactos provocados aos recursos hidricos-
(re)uso da agua, uso racional de agua, entre
outros. Andlise dos impactos relacionados a
uma problematica regional e/ou local sobre a
interferéncia do ciclo da agua e suas
implicacbes no clima, na vegetagdo, na
biodiversidade, a salude humana e o
desenvolvimento de  atividades que
dependem dos recursos naturais.
Elaboracéo de a¢les interventivas a partir da
situacdo-problema, analisada para minimizar
0s efeitos nocivos/degradantes da
exploracdo deste recurso natural.
Elaboragcdo de acgbBes ambientais que
mobilizem a comunidade a uma educacao
para a sustentabilidade.

Ecologia Urbana (40
h)

Formacdo docente:
Biologia, Geografia.

Empreendedorismo

(EMIFCNTO10PE) Avaliar, como
oportunidades, conhecimentos e
recursos relacionados ao estudo da
ecologia urbana para desenvolver
projetos e/ou relatérios, considerando a
andlise da relacdo homem-natureza,
visando conservacgao e preservacao da
natureza, a rentabilidade econdmica,
urbanizagdo contempordnea e a
sustentabilidade.

Pesquisa critica sobre o universo da ecologia
urbana e a conservacdo da biodiversidade.
Pesquisa critica sobre a histéria, conceitos
do espaco florestal urbano e vegetacéo
nativa. Conhecer os tipos de espécies
(nativa, exdticas e invasora). Identificacao de
arvores e plantas utilizadas no ambiente
urbano (arborizacdo e paisagismo) e 0s
estresses causados em arvores urbanas.
Estabelecimento da relacdo entre o impacto
ambiental causado pela introducéo de

Agronegdcio,
Tecnologia e
Produtividade (40h)

Processos Criativos

(EMIFCHSAO06) Estudar a
definicdo/origem/principios e apoio
governamental ao agronegocio,
propondo e testando solucdes éticas,

Reforma agréria, agricultura familiar,
populacdes tradicionais e locais e
movimentos sociais; Origem e atuagdo do
MST e da UDR. Definicdo de soberania
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Formacdo docente:
Geografia,
Sociologia, Historia,
Filosofia, Biologia

estéticas, criativas e inovadoras para
problemas reais relacionados a
tecnologia, biotecnologia, produtividade
e seus efeitos no desenvolvimento
socioecondmico e na vida das pessoas.

alimentar; Capitalismo, sociedade e meio
ambiente. Sustentabilidade e producgédo de
alimentos. Politica agricola no Brasil. Meio
ambiente como tema de pesquisa cientifica.

Reciclagem de

Eletrdnicos (40h)

Empreendedorismo

(EMIFCHSAOG6PE) Avaliar os tipos de
processos de reciclagem do e-lixo,
entendendo a logistica reversa que visa
um descarte economicamente viavel e
ambientalmente seguro, identificando e
motivando préaticas que envolvam a

Estudo dos aspectos da logistica reversa e
descarte do lixo eletrénico e seus residuos
sblidos (Lei de residuos sdélidos).
Identificacdo dos problemas causados pelo
descarte inadequado (contaminacéo
ambiental e doencas). Gerenciamento de

escola e a comunidade, propondo e | residuos.
testando solucdes éticas,

Fonte: Pernambuco (2021).

Quadro 48 - Unidades curriculares da trilha Direito Humanos e Participacdo Social (Humanas) com possibilidade de relagbes com a Educacgéo

Financeira

Trilha: Direitos Humanos e Participacdo Social (Humanas)

Unidade curricular Eixo estruturante Habilidade Ementa
Crescimento Investigacdo Cientifica ((EMIFCHSO2PE) Levantar e testar | Avaliacdo das caracteristicas de uma
econbmico e hipéteses sobre causas e | economia em crescimento; Investigar as
sustentabilidade (40h) consequéncias das praticas | economias que mais crescem no mundo;

econbmicas em diferentes momentos | Discusséo sobre a expanséo constante da

Formagdo  docente: historicos avaliando suas relagbes com | economia e seus limites; Reflexdo e
Geografia, Sociologia, as questdes ambientais, | debates sobre a responsabilidade
Historia contextualizando os conhecimentos em | socioambiental da inddstria e as

sua realidade local, utilizando | consequéncias no cotidiano; Reflexdo e

procedimentos e linguagens adequados
a investigacdo cientifica, que possam
subsidiar a utilizacdo consciente dos
recursos naturais e financeiros.

(EMIFCHSA10) Avaliar como oportunos
0S conhecimentos e recursos das

debates sobre a responsabilidade
socioambiental das empresas.

Estado, Cidadania e
Consumo (40h)

Empreendedorismo Reconhecimento das instituicbes e

normas que dao suporte as garantias do
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Formagcdo  docente:
Histéria, Geografia,

Ciéncias Humanas e Sociais Aplicadas
para a concretizagdo de projetos
pessoais e/ou coletivos, nos diversos
setores produtivos da sociedade
(agricultura, industria, servicos) para
compreender a relacdo entre ser
cidadéo/cidadd e consumidor/a e a o
papel do Estado na mediacdo das

consumidor. Identificacdo de préticas
comerciais abusivas compreendendo seus
mecanismos de protecdo. Apresentacdo
de projeto a ser aplicado na comunidade.

Associativismo,

cooperativismo e
economia solidaria
(40h)

Formacdo  docente:

Geografia, Sociologia,
Historia, Filosofia

Processos Criativos

(EMIFCHSO04PE) Reconhecer produtos
e/ou processos criativos por meio de
fruicdo, vivéncias e reflexdo critica,
tanto no campo como na cidade, que
contemplem praticas ambientalmente
respeitosas e que, a0 mesmo tempo,
fomentem equidade social a partir da
compreenséo dos modelos
colaborativos de crescimento
econdmico e desenvolvimento humano.

Construcéo de conceitos de
associativismo e reconhecimento de sua
importancia para a economia local. Analise
das origens, definicbes e os tipos de
cooperativismo no Brasil. Reconhecimento
dos fundamentos da economia solidaria.
Compreenséo e elaboracédo de préticas da
Economia Solidaria como base do
desenvolvimento  socioecondmico da
comunidade a qual pertence. Pesquisa
sobre o trabalho de cooperativas, de
associacoes e de agricultura familiar do
seu municipio, elaborando formas de
reproduzir um desses modelos no
ambiente escolar. Discussao do papel

Fonte: Pernambuco (2021).

Quadro 49 - Unidades curriculares da trilha Juventude, Liberdade e Protagonismo (Humanas) com possibilidade de relacbes com a

Educacédo Financeira

Trilha: Juventude, Liberdade e Protagonismo (Humanas)

Unidade curricular | Eixo estruturante

Habilidade

Ementa

Estado, Cidadania e | Empreendedorismo

Consumo (40h)

(EMIFCHSA10PE)

Avaliar como | Reconhecimento das instituicbes e normas que dao

oportunos os conhecimentos e recursos
das Ciéncias Humanas e Sociais
Aplicadas para a concretizacdo de

suporte as garantias do consumidor. Identificacdo de
praticas comerciais abusivas compreendendo seus
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Formac&o docente -
Historia, Geografia,
Sociologia, Filosofia

projetos pessoais e/ou coletivos, nos
diversos setores  produtivos da
sociedade (agricultura, indUstria,
servicos) a partir da compreensédo da
relacdo entre ser cidadao/cidada
consumidor/a e o papel do Estado na
mediacdo das distintas ag6es no meio
social na busca de garantir os direitos
Civis e sociais.

mecanismos de prote¢do. Apresentacao de projeto a
ser aplicado na comunidade.

Fonte: Pernambuco (2021).

Quadro 50 - Unidades curriculares da trilha Modos de Vida, Cuidado e Inventidade (Natureza e Linguagens) com possibilidade de relacbes

com a Educacédo Financeira

Trilha: Modos de Vida, Cuidado e Inventidade (Natureza e Linguagens)

Unidade curricular

Eixo estruturante

Habilidade

Ementa

Educacéo
Ambiental e
gualidade de vida
(40h)

Formac&o Docente:
Biologia, Quimica,
Geografia

Investigacdo Cientifica

(EMIFCNTO2PE) Analisar questoes,
elaborando hipéteses, para explicacao
ou resolucdo de uma situacao-problema
para os impactos gerados pelas acdes
antropicas no ambiente e que tém
implicagdo direta na saude coletiva,
utilizando ou ndo dispositivos e
aplicativos digitais.

Mediacdo e
Sociocultural

Intervencao

(EMIFCNTO9PE) Propor e testar
estratégias de mediagdo e intervencao
individuais e/ou coletivas para os
impactos gerados pelas ac0bes
antropicas no ambiente e que tém
implicacdo direta na saude coletiva
articulando principalmente
conhecimentos e recursos das Ciéncias
da Natureza.

Reconhecimento dos impactos ambientais e
geracdo de residuos (poluentes e
contaminantes) provocados pela acao
antropica. ldentificacdo dos tipos de energia
limpa. Identificacdo dos problemas na saude
humana, na longevidade e nos recursos
naturais associados aos impactos
ambientais. Andlise de situac¢des-problema
na localidade, propondo alternativas de
mediacao e intervencao para
solucionar/mitigar os efeitos ocasionados
pelas acgbes antrépicas no entorno da
comunidade escolar.
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Producéo de
alimentos e
conservacao

ambiental (40h)

Formac&o Docente:
Biologia, Quimica,
Geografia

Processos Criativos

(EMIFCNTO6PE) Propor e testar
solugcbes éticas, estéticas, criativas e
inovadoras para problemas reais que
envolvam a produgdo de alimentos e a
conservacgdo ambiental fazendo uso de
tecnologias digitais, programacéo e/ou
pensamento computacional, buscando
melhorar a qualidade de vida e/ou os
processos produtivos.

Mediagcdo e
Sociocultural

intervencao

(EMIFCNTO8PE) Selecionar, analisar e
mobilizar conhecimentos e recursos das
Ciéncias da Natureza e areas afins, com
finalidade didatico-pedagdgica,
sensibilizando a comunidade escolar e
extraescolar sobre a importancia da
conservagao e preservagdo ambiental,
visando a sustentabilidade.

Empreendedorismo

(EMIFCNT11PE) Selecionar e mobilizar
conhecimentos e recursos das Ciéncias
da Natureza na producdo e cultivo de
alimentos saudaveis, beneficiando a
comunidade escolar para conservacao
ambiental e desenvolvimento de projeto
pessoal ou empreendimento produtivo.

Pesquisa e andlise de praticas agricolas
sustentaveis. Analise comparativa dos
alimentos organicos e industrializados no que
se refere aos beneficios para a saude.
Identificacdo de alimentos e seus valores
caloricos e nutricionais a partir do estudo da
piramide alimentar.

Reconhecimento do tipo de solo para o
desenvolvimento de vegetais. Estudo das
variaveis (fisicas, quimicas, biol6gicas) que
interferem na eficiéncia da producdo de
alimentos otimizando a producdo e
conservacdo dos recursos  naturais.
Implementacdo de meios de cultivos
alternativos na comunidade  escolar.
Desenvolvimento de projeto social ou
empreendimento produtivo. Elaboragdo de
material de divulgacéo para sensibilizacdo da
comunidade escolar e extraescolar sobre a
importancia da conservagdo e preservagao
ambiental, visando a sustentabilidade.

Fonte: Pernambuco (2021).

Quadro 51 - Unidades curriculares da trilha Possibilidades em rede e Humanizagao dos espagos (Humanas e Matematica) com possibilidade

de relagbes com a Educacéo Financeira

Trilha: Possibilidades em rede e Humanizacao dos espacos (Humanas e Matematica)

Unidade curricular

Eixo estruturante

Ementa

Oficina de Financas
(40h)

Investigacdo
Cientifica

Habilidade
(EMIFMATO1PE)  (EMIFCHSAO1PE)
Investigar e analisar  situagdes-

problema, identificando e selecionando

Investigacdo e andlise da relagcdo entre custo e
consumo em situagBes problema no contexto das
redes de fornecimento e prestacdo de servicos.
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Formagédo docente: conhecimentos da Matematica | Estudo de orgamento, despesas e investimentos em
Matematica Financeira relevantes para uma dada | situagbes problema de educacdo financeira para
situacdo que relacione custo e | analisar custos e consumos. Investigacdo e analise
consumo, aplicando modelos para sua | de situacbes problema, observando a sua vivéncia
representacao. no contexto social envolvendo taxas de juros, capital,
montante, juros simples e compostos (que podem
ser explorados de diversas formas, com ou sem uso

de recursos tecnolégicos).
Paixdo, Razdo e | Mediacdo (EMIFCHSAOSPE) Selecionar e | Mobilizagdo de conhecimentos sdécio-histérico-
Consumo (40h) Intervencéo mobilizar conhecimentos das Ciéncias | filoséficos para compreensdo, de modo critico-

Formacdo docente:
Filosofia, Historia,
Sociologia,
Geografia

Sociocultural

Humanas e Sociais Aplicadas para
compreender a logica da sociedade de
consumo e suas estratégias de mercado
no ambito local, regional, nacional e
global e propor agbes individuais e/ou
coletivas de mediacdo e intervencéo
sobre problemas de natureza
sociocultural e ambiental.

analitico, da légica da sociedade de consumo.
Problematizacéo da relagdo entre o ato natural do
consumo e do comportamento consumista.
Apropriagdo do conceito de Desenvolvimento
Sustentavel. Investigacdo acerca da Sociedade de
Consumo na Era Digital. Reflexdo em torno da
relagdo Globalizagdo, Mercado e Consumismo;
Proposicéo de acdes individuais e/ou coletivas para
intervir sobre problemas de natureza sociocultural e
ambiental.

Educacado Fiscal e
Financeira (40h)

Formacdo docente:
Geografia,
Sociologia, Historia,
Filosofia

Investigacdo
cientifica

(EMIFCHSO1PE) Investigar e analisar
situacBes problemas relacionados ao
tema, visando fomentar e ampliar a
capacidade dos estudantes de
investigar a realidade, para
compreender os fundamentos da
educacao fiscal e financeira, e assim
exercer sua cidadania e defender os
direitos e deveres de toda/os,
considerando dados e informacbes
disponiveis em diferentes midias.

Analisar os conceitos e fundamentos da educacao
financeira e da educacdao fiscal; A educacéo fiscal e
cidadania; O sistema tributério brasileiro, a funcdo
socioeconOmica do tributo; Gestdo democratica dos
recursos publicos; A educacédo fiscal e a escola;
educacgéo financeira coletiva e pessoal.

Fonte: Pernambuco (2021).
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Quadro 52 - Unidades curriculares da trilha Desenvolvimento Social e Sustentabilidade (Natureza e Humanas) com possibilidade de relacdes

com a Educacédo Financeira

Trilha: Desenvolvimento Social e Sustentabilidade (Natureza e Humanas)

Unidade curricular

Eixo estruturante

Habilidade

Ementa

Producéo de
alimentos e
conservacao

ambiental (40 h)

Formac&o Docente:
Biologia, Quimica,
Geografia.

Mediacdo e
sociocultural

intervencao

(EMIFCNTO8PE) Selecionar, analisar e
mobilizar conhecimentos e recursos das
Ciéncias da Natureza e areas afins, com
finalidade didéatico-pedagogica,
sensibilizando a comunidade escolar e
extraescolar sobre a importancia da
conservacéo e preservacdo ambiental,
visando a sustentabilidade.

Pesquisa e andlise de praticas agricolas
sustentaveis. Analise comparativa dos
alimentos orgéanicos e industrializados no
que se refere aos beneficios para a saude.
Identificacdo de alimentos e seus valores
cal6ricos e nutricionais a partir do estudo da
piramide alimentar. Reconhecimento do tipo
de solo para o desenvolvimento de vegetais.
Estudo das variaveis (fisicas, quimicas,
bioldgicas) que interferem na eficiéncia da
producdo de alimentos, otimizando a
producdo e conservacdo dos recursos
naturais. Implementacdo de meios de
cultivos alternativos na comunidade escolar.
Desenvolvimento de projeto social ou
empreendimento produtivo. Elaboracdo de
material de divulgacdo para sensibilizacao
da comunidade escolar e extraescolar sobre
a importancia da conservacao e preservagao
ambiental, a sustentabilidade.

Crescimento
econbmico e
sustentabilidade
(40h)

Formacdo docente:
Geografia,
Sociologia, Historia,
Filosofia

Investigagdo Cientifica

(EMIFCHSAO1PE) Identificar e analisar
as praticas econémicas, em diferentes
momentos historicos, avaliando suas
relacbes com as questbes ambientais,
levantando hipoteses e
contextualizando os conhecimentos em
sua realidade local, utilizando
procedimentos e linguagens adequados
a investigagdo cientifica, que possam

Analise econbmica do
contemporéaneo.

Avaliacdo das caracteristicas da economia
em crescimento. Investigacao das
economias que mais crescem no mundo e
seus impactos socioecondmicos,
socioespaciais e ambientais. Discusséo
sobre a expansdo da economia e seus
limites bem como na producdo das
desigualdades sociais. Andlise da

capitalismo
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subsidiar a utilizacdo consciente dos
recursos naturais e financeiros.

necessidade da sustentabilidade para o
crescimento econdémico e nas acfes da
sociedade de consumo. Reflexéo e debates
sobre a responsabilidade socioambiental das
empresas e da sociedade quanto ao modelo
de desenvolvimento adotado.

Educacdo Fiscal e
Financeira (40h)

Formacdo docente:
Geografia,
Sociologia, Historia,
Filosofia

Investigacéo cientifica

(EMIFCHSO1PE) Investigar e analisar
situacBes problemas relacionados ao
tema, visando fomentar e ampliar a
capacidade dos estudantes de
investigar a realidade, para
compreender os fundamentos da
educacao fiscal e financeira, e assim
exercer sua cidadania e defender os
direitos e deveres de toda/os,
considerando dados e informacbes
disponiveis em diferentes midias.

Analisar os conceitos e fundamentos da
educacao financeira e da educacao fiscal; A
educacdo fiscal e cidadania; O sistema
tributario brasileiro, a funcéo
socioecondmica do  tributo;  Gestdo
democratica dos recursos publicos; A
educacao fiscal e a escola; educacdo
financeira coletiva e pessoal.

Uso da agua e o
clima (40 h)

Formacdo docente:
Quimica, Geografia,
Biologia

Processos Criativos

(EMIFCNTO5PE) Selecionar e mobilizar
recursos relacionados a andlise dos
parametros de disponibilidade,
distribuicdo, qualidade, (re)uso da agua
€ seus impactos nomeio ambiente,
reelaborando atividades humanas que
minimizem a exploracdo dessas
riguezas e seus impactos.

Empreendedorismo

(EMIFCNT10PE) Reconhecer e Avaliar
conhecimentos e recursos relacionados
a utilizacdo da agua na elaboragéo de
projetos pessoais e/ou produtivos para
propor solucdes, considerando as
diversas tecnologias disponiveis para
diminuir os impactos socioambientais.

Pesquisa sobre informagdes relacionadas as
caracteristicas gerais (distribuicao,
quantidade, entre outros) e aos diversos
usos da agua (agricultura, processos
industriais, lazer, entre outros);
Reconhecimento  das  principais
caracteristicas fisicas, quimicas e bioldgicas
da agua. Compreensdo dos principais

fenbmenos poluidores de agua
(Contaminacéo, Assoreamento,
Eutrofizagéo, Acidificacdo,  Alteractes

hidrolégicas). Relagdo entre o aumento da
temperatura da Terra e a disponibilidade de
agua. Pesquisa sobre as tendéncias atuais
na exploracdo, degradacdo e poluicdo dos
recursos hidricos pelo homem ocasionando
aumento de temperatura. Reconhecimento
das possibilidades de minimizacdo dos
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impactos provocados aos recursos hidricos-
(re)uso da agua, uso racional de agua, entre
outros. Andlise dos impactos relacionados a
uma problematica regional e/ou local sobre a
interferéncia do ciclo da agua e suas
implicacdes no clima, na vegetacdo, na
biodiversidade, a salude humana e o
desenvolvimento de  atividades que
dependem dos recursos naturais.
Elaboracéo de a¢des interventivas a partir da
situacao-problema, analisada para minimizar
0s efeitos nocivos/degradantes da
exploracdo deste recurso natural.
Elaboracdo de ag¢Bes ambientais que
mobilizem a comunidade a uma educacado
para a sustentabilidade.

Paixdo, Razédo e
Consumo (40h)

Formacdo docente:
Filosofia, Historia,
Sociologia,
Geografia

Mediacdo e
Sociocultural

Intervencado

(EMIFCHSAOS5PE) Selecionar e
mobilizar conhecimentos das ciéncias
humanas e sociais aplicadas para
compreender a logica da sociedade de
consumo e suas estratégias de mercado
no ambito local, regional, nacional e
global e propor agbes individuais e/ou
coletivas de mediacdo e intervencao
sobre problemas de natureza
sociocultural e ambiental.

Mobilizacdo de conhecimentos sdcio-
histérico-filoséficos para compreensdo, de
modo critico-analitico, da légica da
sociedade de consumo. Problematizacdo da
relacédo entre o ato natural do consumo e do
comportamento consumista. Apropriacdo do
conceito de Desenvolvimento Sustentavel.
Investigacdo acerca da Sociedade de
Consumo na Era Digital. Reflexdo em torno
da relagdo Globalizagdo, Mercado e
Consumismo.  Proposicdo de  agles
individuais e/ou coletivas para intervir sobre
problemas de natureza socioculturas e
ambiental.

Agronegécio,
Tecnologia e
Produtividade (40h)

Processos Criativos

(EMIFCNTO6PE) (EMIFCHSAOQ6PE)
Propondo e testar solucbes éticas,
estéticas, criativas e inovadoras para
problemas reais relacionados a
tecnologia, biotecnologia, produtividade

Estudo de conceitos de agronegocio,
tecnologias, produtividade e seus impactos
decorrentes. Ler criticamente texto sobre o
tema. Orientar e acompanhar as/os
estudantes num levantamento de um




207

Formacdo docente:
Geografia,
Sociologia, Historia,
Filosofia, Biologia

e seus efeitos no meio ambiente, no
desenvolvimento socioeconémico e na
vida das pessoas e estudando a
definicdo/origem/principios e apoio
governamental ao agronegocio.

panorama das principais cadeias produtivas
do agronegécio no pais. Elaboracdo de
estratégias para o desenvolvimento de
arranjos produtivos. Elaborar e implantar
projetos de negdcios na agricultura organica
e convencional local.

Fonte: Pernambuco (2021).

Quadro 53 - Unidades curriculares da trilha Tecnologias Digitais (Matematica e Natureza) com possibilidade de relagdes com a Educacao

Financeira

Trilha: Tecnologias Digitais (Matematica e Natureza)

Unidade curricular

Eixo estruturante

Habilidade

Ementa

Reciclagem de
Eletrénicos (40h)

Formacdo docente:
Geografia, Biologia,
Quimica

Mediacdo e
Sociocultural

Intervencao

(EMIFCNTOS8PE) Selecionar e mobilizar
conhecimentos e recursos das diversas
areas para propor acdes individuais
e/ou coletivas de mediacdo e
intervengao sobre problemas
socioculturais e de natureza ambiental.

Empreendedorismo

(EMIFCHSAOG6PE) Avaliar os tipos de
processos de reciclagem do e-lixo,
entendendo a logistica reversa que visa
um descarte economicamente viavel e
ambientalmente seguro, identificando e
motivando praticas que envolvam a
escola e a comunidade, propondo e
testando solucdes éticas, estéticas,
criativas e inovadoras para problemas
reais.

Estudo dos aspectos da logistica reversa e
descarte do lixo eletrénico e seus residuos
solidos (Lei de residuos  solidos).
Identificacdo dos problemas causados pelo
descarte inadequado  (contaminacao
ambiental e doencas). Gerenciamento de
residuos.

Negdcios Digitais e
Inovadores (40h)

Formacdo docente:
Matematica, Fisica

Mediacdo e
Sociocultural

Intervencao

(EMIFMATO7PE) Identificar e explicar
questdes socioeconbmicas aplicando
conhecimentos e habilidades da
Matematica Financeira para avaliar e
tomar decisbes em relacdo as

Utilizacdo dos conhecimentos da Estatistica,
das tendéncias de mercado, da educacao
financeira no mundo das criptomoedas.
Mobilizacéo de estratégias e interpretacao de
dados, bem como dos modelos startups, e-
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necessidades sociais, culturais e
econdbmicas da comunidade.

Empreendedorismo

(EMIFMAT11PE) Selecionar e mobilizar
conhecimentos e recursos da
Matematica Financeira para
desenvolver um projeto pessoal ou um
empreendimento produtivo voltado para
0 mercado financeiro digital.

commerce e coworking na compreenséo dos
negocios digitais. Aplicagéao de
conhecimentos da matemética

financeira voltada ao mercado financeiro
digital.

Fonte: Pernambuco (2021).
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ANEXO A: ATIVIDADES APRESENTADAS AOS PROFESSORES
DURANTE A REALIZACAO DA ENTREVISTA SEMIESTRUTURADA

Figura 18 — Atividade apresentada as professoras de Matematica e suas Tecnologias

durante a realizacdo da entrevista semiestrutura em tamanho ampliado

| Compras a vistaoua prazq_(_i

e —————————————— ATA DO in (e @ilalOes da cOmpra parcelada

Muitas vezes, @ consumider, ao comprar um detarminada prodito, tem que se decidir pela compra
A vista ou a prazo. Para a maioria dos trabalhadores brasileiros, ¢ dificil desembolsar o valor total do
produto no ato da compra, restando, assim, a opgdc da compra parcelada. Essa prética é frequente
especialmente em compra de eletrodomésticos, eletroeletrénicos, moveis, automoéveis, imoveis etc.
Em geral, a compra parcelada embute juros em suas prestagdes.

Em outras situagdes, no entanto, o consumidor dispde de recursos para pagamento a vista. Do
ponto de vista financeiro, qual € a melhor opgdo de pagamento nesse caso?

Vamos considerar o seguinte problernd.

Uma agéncia de turismo, no Rio de Janeiro, vende pacotes turisticos de ano-novo para um resort
de praia no Nordeste por R$ 2 500,00 por pessoa ou em 5 parcelas mensais de RS 520,00, sendo a
primeira um més apds o fachamentn do pacote

Mércia, ao longo do ano, consequiu fazer uma reserva de dinheiro que lhe permite pagar a viagem
4 vista. Ela pode, alternativamente, aplicar esse dinheiro em uma caderneta de poupanga e, a cada
més, fazer retiradas (saques) dessa poupanga para pagar a prestacao da viagem.

Vamos admitir que, em todos os meses, © rendimento da cademeta de poupanga seja de 0,63 a.m.
Lembre também que ndo hé incidéncia de impostos sobre esse rendimento.

Vamos simular a situagio de uma possivel compra a prazo, destacando, em cada més, o saldo
Inicial, os juros recebidos peld Ladenmela de poupanga, a retirada para o pagamento da prestacao
e 0 saldo final da poupanqa.

a) Copie em seu caderno a tabela sequinte, preenchendo todos os campos. Use uma calculadora comum.

Saldo Juros Retirada para  Saldo final

| Tempo ;';f'::; > recebidos "~ | pagar a prestacio  da poupanga

75

Ato da compra

1 més depois

2 meses depois |

3 meses depois | .

4 meacs depois

5 meses depors

b) Analisando a tabela, decida qual ¢ a opgdo mais vantajosa para Marcia

£ comum, também, encontrarmos, no comércio, situagdes em que o valor total a ser desemboi-
sado em uma compra a prazo coincide com o seu valor 4 vista, Nesse caso, se o consumidor aplicar
seu recurso e fizer saques mensais para o pagamento das prestagoes, terd feito a opgdo que lhe
dara um dinheiro extra.

Imagine que a agéncia vendesse o mesmo pacote por R$ 2 500,00 a vista ou em 5 parcelas men-
sais de R$ 500,00, sendo a primeira um més depois do fechamento do pacote.

¢) Copie novamente em seu caderno a tabela do item a, preenchenda seus campos. Determine ©
dinheiro extra que Marcia podera usufruir na viagem,

Fonte: lezzi et al. (2016, p. 196).
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Figura 19 - Atividade apresentada aos professores de Ciéncias da Natureza e suas

Tecnologias durante a realizacdo da entrevista semiestrutura em tamanho ampliado

@® Ciéncia, tecnologia e sociedade

v,

Cosmeéticos: a quimica da beleza

Cosméticos sio substancias, misturas ou formulagdes
usadas para melhorar ou para proteger a aparéncia ou o
odor do corpo humano. No Brasil, eles sio normalmente
tratados dentro de uma classe ampla, derominada produ-
tos para a higiene e cuidado pessoal. [..]

No passado, cosméticos tinham o principal objetivo de
disfargar defeitos fisicos, sujeira e mau cheiro, Com a mu-
danca nos hibitos de limpeza e culdado pessoal, seu uso
hoje é muito mais difundido e diferente do que ocorria,
por exemplo, nas cortes europeias do século 18,

Cosméticos sao percebidos de diferentes maneiras em
diferentes pafses. [...|

£ muito dificil se fazer uma distingio precisa entre
05 cosméticos para embelezamento por cobertura pura
e simples, como as maquiagens, e aquales cosméricos
destinados ac cuidade pessoal e & obtengac de proprie-
dades especificas, como redugio na formagio de rugas.
[..] .

A palavra cosmético deriva da palavra grega kosme-
tikds, que significa "habil em adornar”, Existem evi-
déncias arqueolégicas do uso de cosméticos para
embelezamento e higiene pesscal desde 4000 anos an-
tes de Cristo, [...]

O pH da pele é levemente acido, mas ¢ malor onde
existe transpiragdo, como na virilha, nas axilas e entre
os dedos dos pés, devido 4 secregio de sais. Por isso, o
pH dos desodorantes é o maior dentre todos os cosméti-
<os, estando préximo a 7,0. A pele, as unhas e os cabelos,
formados por queratina, sao atacados por ilcalis fortes
(substancias ou solugdes aguosas), ocorrendo a quebra
da estrutura dimensional da proteina. Por isso, 0s cos-
méticos destinados para a pele possuem pH em torno
de5,0.[.]

Uma das propriedades mais importantes de um cosmé-
tico é o pH, que deve ser o mais préximo possivel do pH
narural da reglae onde serd splicado,

[...]| Os predutos cosméticos para a boca e os libios
tém pH entre 6 e 7 para serem compativeis com o pH da

Fatryeron by fasesd srrA TN

0 Brasil & o sexto consumidor mundial de maguiagens e o segundo
consumidor mundial de sabonetes per copita {FAQ/ONU. 2009).

saliva humana e para que nio ataquem as gengivas e os
dentes. Os cosméticos também precisam ser resistentes
4 agao de diversas enzimas presentes na saliva que estio
envolvidas no inicio da digestao alimentar e na protegio
da cavidade cral contra infecgdes bacterianas.

(-]

[.] Enquanto cremes e logdes para aplicagio na pele
devem ter pH préximo de 4,5, outros cosméticos como
maquiagens para os olhos (rimeis, sombras e lapis colo-
ridos) devem ter pH em torno de 7.5, que é o pH da la
grima. Sabonetes e desodorantes intimos devemn ter pH
ainda menor do que 4,5, para terem aglo bactericida. De-
sodorantes antitranspivantes, devido aos sais de aluminio
presentes em sua composigdo, possuem pH mais bésico.

0 pH ¢ ajustado usando acidos orginicos fracos, co-
mo os icidos latico, ascorbico e citrico. Quando & ne-
cessaria uma alcalinizagao, ela é feita com hidréxido de
aluminio ou borax (borate de sédio [Na,BO,J). Acidos e
bases inorginicas fortes normalmente sdo evitados de-
vido a dificuldade de controle industrial do pH e i pos-
sibilidade de formagao de residuos indesejados.

Garesemcy, F, Caosons, ¥, Cosméticoos: 4 quimica da beleza Daspontvel em: <hirp.dweb.coead pc.to bocoadgialmysiSala% 20de% 20Lettura‘conteudos’

S1_cosmeticos. pd> Acesso em: 20 abr 2016

— PARA DISCUTIR

quimicas.

1. 0 pH ideal dos cosméticos ndo deveria ser igual ao da 3gua pura e neutra? |ustifique sua resposta.

2. 0 texto afirma que tanto o hidréxido de aluminio quante o borato de sddio podem ser utilizados quando
se deseja alcalinizar um determinada cosmético. Justifique essa afirmagao por meio de equagdes

3. Apesar de o PIB brasileira ter decrescide em 2015, a indistria de cosméticos continuou em expansao no
pals. Alguns atribuem esse crescimento 4 existéncia de uma “ditadura dz beleza®, que induziria homens
e mulheres a desejar imitar determinados padries de beleza, ampliande o consumo de produtos de
beleza e o nimerao de cirurgias plasticas. Qual & a sua opinido a esse respeito?

N

J

N30 escreva no thro.

Fonte: Lisboa et al. (2016, p. 167).
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Figura 20 - Atividade apresentada aos professores de Linguagens e suas Tecnologias

durante a realizagéo da entrevista semiestrutura em tamanho ampliado (Parte 1)

B, Observe estes desenhos:

Os trés apresentam um ou dois circulos com bordas pretas, indicados
por um fio € uma seta. Consideranda todo o infografico, deduza: Qual
efeito & criado com essa compasicao?

HORA DE ER

IUma das caracteristicas marcantes do mundo contempordneo € a cultu:
ra consumista. Ha quem acredite que o desejo dr concumo mudou 05 valo-
res sociais € que, haje, para muitas pessoas, ter mais, isto &, consumir mais,
significa ser melhor do que quem tem menocs, isto €, consome Menos.

A visdo consumista tem como consequéncia ndo apenas a aquisicdo
compulsiva de mercadorias € bens muitas vezes supérfluos, mas também a
adecdo de um modo de alimentacdo cada vez menos saudavel, com o con-
sumo de um grande numero de produtos industrializados. Nesse contexto,
& muito comum o desperdicio ¢, consequentemente, uma grande producao
de diversos tipos de lixo.

Em meic a tal situacdo, tém surgido iniciativas voltadas a diminuigao
da producao de lixo. tssas iniciativas envelvem pesquisas e estudos gue, na
contramao da mentalidade consumista, procuram resgatar valores de ou-
tras épocas ou buscar maneifas de amenizar as conseyuéniias do despejo
de lixo no meio ambiente

-
-
.
-
foss
il
3%
-
cE
-

L

|

avd e Avead s B WA Infagagv o

| &

|
@ - |
1

-
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N wcisTaE
Ll wo caotiio

Dé continuidade a0s
preparativos para a Feira
do conhecimento que
vocé e os colegas come-
caram a desenvolver no
capitulo 1 desta unidade,
produzindo um texto de
divulgacao cientifica que
contenha também um in-
fografico e que explore
o tema do consumo no

mundo contemporanec.

0 Arcadismo no Brasil (1) Formagdo de palavias. O texto de dvuigic3o clentifica 0] CAPITULD 3 -

Fonte: Cereja, Vianna e Damien (2016, p. 319



212

Figura 21 - Atividade apresentada aos professores de Linguagens e suas Tecnhologias

durante a realizacdo da entrevista semiestrutura em tamanho ampliado (Parte 2)

O texto a seguir trata de uma dessas iniciativas, desenvolvida na Universidade Federal
de Minas Gerais

Iniciativa transforma restos
organicos em combustivel e fertilizante
Primetra iniciativa do tipo ne Brasil, a Plataforma de Mctaniracao

de Residuos Organicos da UFMG produz biogds e fertilizante a partir das
sobras de um restaurante universitdrio

postado em 27/05/2014 06:00 Aavia Ayw

L Armadal <D

Aluno da UFMG

envolvido no projeto faz a medicio do
biogds: a planta modelo gera

160 mil litros do combustivel diariamente,

Belo Horizonte — Em vez de lrem para o lixo, restos de alimentos se
transformam em agua, fertilizante e biogas — biocombustivel usado na
producac de energia. A Universidade Federal de Minas Gerais (UFMG)
abriga a primeira Plataforma de Metanizacdo de Residuos Organicos
(pMicthar) do Brasil. Desde dezembro, ns sobras de comida do maior 1cs
mpus Pampulha da institui¢do, o Setorial II, mais conheci
do como Bande seguem para a planta de tratamento, Diariamente, a
unidade gera cerca de 500 kg de residuos de frutas, verduras, arroz, feifao e
carne, entre outros alimentos. Com a iniciativa, a universidade conseguiu
mostrar na pratica gue € possivel reduzir a quantidade de residuos envia-
115 como aterros sanitaries e ainda gerar frutos. Também ja virou

r‘il“”l[flli para muanicimns ¢ f‘r?lf”r“-'—%';

taurante do c:

da a loc

De acordo com o Ministério do Meio Ambiente (IMMA), mais da metade

A0/

(514%) de todo o lixo gerado ne pals é composto por matéria organica, sen-
do que apenas 1,6% be tratamento adequado. Uma das determinagdes
do Plano Nacional de Residuas S811dos (FNRS) é diminulr o5 residucs orga-
s e, dentro desse contexto, a plataforma
uzimos a quantidade de orgdnicos aterrada, o impacto
sobre o meio ambiente e ainda produzimos energia € outres subpredutos”
afirma o cocordenador da pMethar, Carlos Chernicharo, professor associado
do Departamento de Engenharia Sanitaria e Ambiental da UFMG

-
7
W
o
=
=1

spostosema

€ uma aliada.’

Dsponwel e http:V'wew.correiobrazilense com b fapp/neticia/dencia e saude/
LUMAOS T interna v saude d29487 AinuativaGansiuma s lossuiganicos e
wstivela-fertifzante shiml, Acesso em 17/9/2015)

32[] UNIDADE 4 PALAVRA E RAZAD

Fonte: Cereja; Vianna; Damien, (2016, p. 320).
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Figura 22 - Atividade apresentada aos professores de Linguagens e suas Tecnologias

durante a realizacao da entrevista semiestrutura em tamanho ampliado (Parte 3)

O texto contém informagdes e dados suficientes para a criacdo de um : .
. P < 3 i : Como fazer um infografico
infografico. Esse infogréfico poderia mostrar o caminho feito pelos residuos S 4
até se tornarem energia e a composicac e a destina¢do do lixo gerado no PRI N0 B Qo 000

. R H R bitzam tisoriais @ ferramaentas vanadas
pais, bern como as determinacoes do Piano Nacional de Residuos Solidos. para 3 criagio de infograficos

Faga uma pesquisa, em grupo, sobre estudos ou pesquisas relacionados Enlre cuttas, vock pock aosisar

a um dos temas que seguem ou outros que a classe considerar relevantes. g
Professur JErTNOS Que 0% temas
o Reapfmitamcnto do lixo ajem datriogidos entre o8 gupos g 3 TECMUNDO

» Os impactos do lixo tecnoldgico no meio ambiente o e
« Como nossa sociedade se tornou consumista COM-CTRF-TOCII T8 DIRTE L3

« Osvalores em uma sociedade consumista i

» Arelagao entre o consumismao e o aquedmento global
Com base nos dados e informacdes que vocés encontrarem, produzam

um texto de divulgacao cientifica, composto de uma breve introducac e de

iy
P TItVS pascTiae rhograficon)
um infografico, no qual sejam explicados de forma objetiva e didatica aspec- &
tos que dizem respeito ao assunto pesquisado. ! m

™ ANTES DE ESCREVER rezge i etog anie b

Planeje seu texto, lembrando sc de:

« utilizar como fontes de pesquisa publica¢ées confiaveis;
« fazer uma introdugao breve, mencionando os objetives do estudo ou pesquisa € os
sujeitos envolvidos nele(a);

« apontar as vantagens e eventuais limitacoes do estudo ou pesquisa;

» produzir um infografico, descrevendo didatica ¢ objetivamente os passos e procedi-
mentos do estudo cu pesquisa, em uma linguagem acessivel ao publico em geral;

+ produzir textos breves e associd-los de maneira harmoniosa com as ilustragoes;

+ na produgao do infografico, optar por desenhos e esquemas claros, com imagens deta-
Ihadas e em nimero nao excessivo, para evitar que o conjunto fique poluido;

* (asu d leilurd du infografico deva ser feita em uma sequéncia especifica, observar a
numeracao para que o leitor siga a ordem correts;

« apresentar dados numéricos significatives, que chamem 2 atengao dos leitores;

* no caso de ser necessario o uso de termols) técnicols), utilizar o infografico para auxi-
liar os leitores a compreendé-io(s).

W ANTES DE PASSARALIMPO

Antes de dar seu texto por terminado, verifique:

« se ele contém uma apresentagao curta, gue contextualiza o estudo ou pesquisa;
* 5C aponta a3 vantagens, mas também possiveis limitacdes do estudo ou pesquisa;

« se contém um infografico didatico e objetivo, composta de desenhos & esquemas claros,
imagens detalhadas e textos breves, distribuidos de forma harmoniosa na ilustracao:

+ sealinguagem utilizada € acessivel a0 publico em geral;
+ se apresenta dados numéricos reveladores;

« setermos técnicos que precisaram ser mantidos no texto estao devidamente "traduzi-
dos" no corpo do texto ou no infogréfico;
« se otexto introdutdrio e o infografico se inter-relacionam de maneira correta,

0 Arcagsma no Brasil (I1). Formacdo de palavras. O texto de divuigesBo clentifica (I} CARITULO )

Fonte: Cereja; Vianna; Damien, (2016, p. 321).
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Figura 23 - Atividade apresentada aos professores de Ciéncias Humanas e Sociais e

Aplicadas durante a realizacdo da entrevista semiestrutura em tamanho ampliado

sociedades primitivas, comparando-a com o das

e Observe a tira de André Dahmer e responda as ; e
sociedades capitalistas.

questdes.
a) Qual é a critica expressada na tira?

b) Discuta com um colega sobre a responsabilidade Dissertacao
do consumidor com relagao a aquisigao de um
produto, considerando elementos como as condi- o Elabore uma dissertacdo com base nas seguintes
¢oes da mao de obra que o produziu, o respeito a questdes: o trabalho dignifica o ser humano? Quando
legislagdo etc. Registre as conclusdes em um texto. isso é verdade? Quando isso é enganoso?

«
g
s
(=}

w
3
S
=z
<
°

7

*SOCORRO!!!
Quadrinhos dos anos 10 (2013), tirinha de André Dahmer. @)

Fonte: Aranha; Martins, (2016, p. 69).
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1)

ANEXO B: ATIVIDADE DE EDUCACAO FINANCEIRA DO LIVRO DE

Para comecar e pensar

A economla no slstema caphtalista (sistema vigente no Brasil) tem como agentes
estruturals: o setor produtive, que corresponde &s empresas das diversas dreas; os
assalarlados, que s3o os grandes consumidores; e o setor pdblico, que controla e
organiza a economia, Nesse sisterna, a economia & de mercado; logo, a drodlagso
do dinhelro & o que move os agentes econdmicos & a econornla de manelra geral,

Capitalismo & um gigtema econdmico baseado na legitimidade dosbens
privados e na irrestrita liberdade de comérdo e inddstria, com o principal
objetive de adquirir nero.

Fonte: Dicondrio Houaiss da lingua portuguess, 2008,

Para que os produtos de que necesitamaos astejamn disponivels para uso, eles
preckam ser produzidos, O setor produtive envolve trés sestores da economla: pri-
midrio, secundario e tercldrlio. No setor primarto, ou primalro setor, s§o extraldas
da natureza as matérias-primas, que depols serio utllizadas no segundo setor, o
setor secundario, corstituldo pelas Ind dstrias, Nessa fase, a matérla-prima & trans-
formada erm produtes prontos, os quals, para chegar ao corsumidor final, ssguem
para o tercelro setor, o setor tercdario, que & o comérclo,

A conexio entre o5 setones econdmicos & falta pelos mealos de comunlcagio e de
trarsporte, que s&o Importantes para agllizar os processos. Os custos de transporte,
comunlcagdo, tributes, produtividade da m&o de obra, entre outros, Interfersm
nos custos finals dos produtos

Em urna econamla capltalista, os princplos béslcos para garamtir a economla
de merado s80 a livre concorréncla e a lel da oferta e da demanda. A llvre con-
corréncla tenta garantir melhores pregos aos consumldoras, uma vez que, para s
manter no mercado, os agentes econdmioos precsam cormpetlr, dversiflcando &
oferta dos ters para atralr os dientes. )4 a lel da oferta e da demanda relaclonase
& prépria demanda do mercado consurnldaor,

Podernos exemplificar esses dols principlos utilizando os smartphones. Todos
o5 anos, diversas marcas langam novos modelos corm nowvas funclonalldades e com
pregos, normalmente, mak caros. Mas ndo & Interessame que o fabricante pratique
s2mpre pregos multo altos, pols o concorrente pode langar seu prod uto com pregos
mals acessivals &, com Isso, o primelro fabricante acaba perdendo a venda de seus
produtos. Além disso, com o surgimento dos langamentos, 8 procura pelos modelos
antlgos pode diminulg fazendo com que os preqos desses saja menor Nesss caso,
menar procura pede implicar menar prego,

A competicio entre as empresas & & agies do consumldor fazern da economla
uma clénca dindmica em constante mudanga.

1. Wi corsague pensar em algum produte que “passe” pelos trés setores aoo-
némlcos (primério, secundério e terddro) 7 Escolha urn produto & desoreva o
processo em cada um desses setores,

2 0 gréafleo abaloo mostra a quantidade de pessoas com 15 anos ou mals cupadas
no perfiods da pesquisa nos diverscs setones da economia brasllelra de 2012 & 2015,

Oibieti
Pramover uma reflexso in-
trodutaria sobre o funcio-
namento da economia de
um pals & de seus setores
econtmicos; dicutir os me-
CANEMOS qUE Promovern o
arescimanto econdmico &
o Impacta da Inflag&o nos
salarios, o consumo & no
planejamento financelro,

Coridemnds o BHCT, asta sagldo
Favorecs o desany ol vimsmo das

[ ariclas ta:hcll-:x. ]
diumldidiE 1&M1Nii!.
compaténclas genals 2, 8, 7 & 10, Além
dlzed, Tovonecs o desanvol Wmerio
bemas conempordnaos sducaclo
francedr & irabakho,
Om ssunios aborodados nesa s
o e spionados de mansa
nwmdgn!-:omoﬂ_rr\dﬂﬂw
dadrea e Clénclas H NaE &
Socials Aplcadas, lvorscendo
Lagmyl lnpspeclicaden
hakil EM13CHE402 da BHCT
diz respalts i produpsio, &
dlsiibul oo @ 20 coneume deniro dos
Sebores woondmicos, azalm Como SeUs.
Impacioera economia @ 2 andlze
das reapies de ugdn, capital @
trabaha. predugla, copl

Wor comentirios @ rsspostas no Gula
do profisssar.

Ano = Grupamantos de atividads do trabalho princpal

17.905
15000 =

B 10000
-4

Agrimia
Izt da i reto
= Comiérdo @ reparaglo

1z 201 014 015 Aithviderten mal dafinidas

Sl

= Indisiis

Consrugio
prie
e P

Cutrds sthdages

Forte: IBGE. Pesguiss Madanal por Amosira da Domiciios.

130

Fisprocsgiia profid m Ad-184 da Gédiga Fanala Ll ©510da 19 dafewrden da 158

Fonte: Leonardo (2020, p. 130).
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Figura 24 — Ampliacdo da atividade de Educacéo Financeira do livro de Matemética e suas

Tecnologias do Objeto 2 do PNLD(2021) que estd em tamanho reduzido na Figura 13 (Parte



216

Figura 25 - Ampliagédo da atividade de Educagédo Financeira do livro de Matematica e suas

Tecnologias do Objeto 2 do PNLD(2021) que estd em tamanho reduzido na Figura 13 (Parte

2)

Famle ki96Wck Nch wanocs B,

3

Al

No Brasll Colénla & no Império, a economila brasllelra era baseada em atlvidades do
setor priméario: agricultura, pecudrla e extrativismo. Somente no séwulo XX o cendrlo
comecou a se modificar. Pesquise Informagdes sobre esse tema para responder acs
Iters a seguir.
* 0 que mudou em relagdo & taxa de ocupago nos setores primério, sacunddrio eterclério?
* Que fatores podem ter Influenclado essa mudanga?
* Essa mudanga alcangou todo o pals ou se restringlu a algumas reglGes?
* Quals foram as mudangas que afetaram os trabalhadores?

3.Seus famlllares que moram com voc# trabalham em qual setor econdmico?

Para discutir

Observe a situagio apresentada a sequir.

4. Qual é a Importancla de se fazer uma lista de compras antes de Ir ao supermercado? ;
5.Quals s8o os produtos que compdem a casta bésica no Brasll? §
6.5e voca fosse fazer uma lista de compras do més, quals serlam os dez principals g
produtos que Inclulria? B
Obsarve a manchete do jornal a segulr. 2
Em feverelro de 2020, o IBGE também divulgou os valo-
res dos rendimentos domiclllares per capita referentes
a 2019 de cada uma das Unidades de Federagio (UF)
do Brasll. Os valores divulgados, calculados com base St T bt [y
nas Informagdes da Pesquisa Naclonal por Amostra de
Domicillos Continua (Pnad Continua), varlam mutto entre | Em 2019, 0 mndunento mensal domiciliar
uma localldade e outra. No Maranhao, por exemplo, per capita no Brasil foi de R$ 1.438,67
o valor fol de R$ 635,59; J& no Distrito Federal, o valor - IR T M -
registrado fol de RS 2.685,76; Mato Grosso registrou I s - »
o valor mals préximo & média do Brasll, R$ 1.402,87. v
Dados obtldos am: Agénda I1BG E Notidas. Disponival et dmasngmdadtnﬂ:mlbgaguv ber
- sala-dedmpi 013-3gencia-de-notidasral 6260526556 1bga-divul
domldllar-pnuaplb-nta: Acasmo om: 2 Jun 2020.
131

Fonte: Leonardo (2020, p. 131).
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Figura 26 - Ampliagédo da atividade de Educagédo Financeira do livro de Matematica e suas

Tecnologias do Objeto 2 do PNLD(2021) que estd em tamanho reduzido na Figura 13 (Parte

3)

Educagdo financeira

Para calcular a renda per capita domidllar, somamos os rendimentos mensals dos
moradores do domicllio e dividimos esse valor pelo ndmero de moradores.
7.Agora, faga o que s2 pede,
a) Pesqulse a renda per capita domidllar da Unidade de Federag@o em que vocé
reside e compare com o valor médlo do Brasll.

b) Vocé acredita que a diferenca entre os valores das rendas domiclllares per capita
em cada UF Influencla o corsumo de produtos e seni¢os de uma familia?

Para finalizar

Observe o dldlogo a seqguir.

A Inflagdo ocorre quando ha um aumento nos pregos de produtos e servigos em
decorréncla da varlagdo dos Indices de pregos, conhecldos como Indices de Infla-
¢30. Uma consequéncla do aumento da Inflagdo & a redugdo do poder de compra
do consumidor.

Dols importantes Indices de preges sao o indlca Naclonal de Pregos ao Consumidor
(INPC) & o indice Naclonal de Pregos ao Consumidor Amplo (IPCA). O IPCA consldera
uma parcela malor da populagao, que considera famllia com renda mensal entre 1
e 40 sal4rios minimos, enquanto o INPC considera familllas com renda mensal de 1a
S salérlos minlmos, grupos maks sensivels & varlagbes de pregos, pols acabam utllizando
todo o seu rendimento em ftens bésices, como alimentagdo, transporte, entre outros.

8. De que manelra a varlacdo de prego de Itens bdslicos Influenda o orgamento
financelro familiar?

9. Em grupo, discutam os temas abordados nesta segdo. Depols, Individualmente,
produza um texto que relate o papel de sua familla na economla do pals.

132

Explicar 205 abunce qus © poder do
compra ¢ 2 capackdade de 11
momguomdwm
vinculado 8 inflagdo. 56, no
dscomss do ano, o sakdio ndo
200rs comeg0ss 3% acordo com a
Infagdo, nadradments de 20 toma
delasado diande dos aumentos nos
Pregos que a infagdo trouxs a0
l_l!uudo % produtos & sanipos.

parcemuais relafvamente batccs,
© montants acaba acumulando @

um g
dgrificaiiva.

g0 Farnd e Led 2610de

Ad1D4

Fonte: Leonardo (2020, p. 132)
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ANEXO C: PLANEJAMENTOS ELABORADOS PELOS PROFESSORES

Quadro 54 — Planejamento elaborado por PL2

TITULO: EDUCACAO FINANCEIRA EM LINGUA PORTUGUESA

DISCIPLINA(S): LINGUA PORTUGUESA

PROFESSORE(S): X

OBJETIVOS: Desenvolver habilidades em Educacdo Financeira no ambiente escolar propiciando
aos estudantes a buscar interagir no mundo financeiro diante da coletividade e facilitar os processos
comunicativos e interacionais que fomenta o mercado de trabalho e suas estratégias de
convencimento.

HABILIDADES E COMPETENCIAS A SEREM DESENVOLVIDAS: Ampliar a Produgéo oral
e escrita, visando sempre a construcdo do trabalho individual e coletiva na construgdo das revistas em
guadrinhos e seguindo suas etapas de construcao.

CONTEUDO PROGRAMATICO: textos motivacionais, videos ilustrativos e palestras com
visitacdo a bibliotecas e outros espacos que abordem essa tematica.

METODOLOGIA: A Justificativa pela escolha da proposta pedagdgica em questao é pelo o fato do
assunto fazer parte da vida do estudante, visto que eles interagem nesse mundo virtual como também
despertar o gosto e o prazer pela leitura.

RECURSOS DIDATICOS: Data Show, videos comentados, Notebook, celular. Papel e lapis grafite

PROPOSTA PARA A CULMINANCIA: Apresentar uma exposicao sobre educacéo financeira,
como também expor em uma pequena feira as revistas em quadrinhos produzidas pelos alunos e
consequentemente vende-las numa feira dentro da prépria escola.

AVALIACAO: A avaliagio sera processual e continua.

Fonte: Dados da pesquisa.

Quadro 55 - Planejamento elaborado por PCH1

Plano de aula

Tema

Tempo, espaco e formas de registros da Histéria do Brasil. (1° ano)
Objeto de conhecimento

Divisao tradicional da Historia.
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Habilidades

EFO06HI01 Identificar diferentes formas de compreensdo da nocéo de tempo e da periodizacdo dos
processos histdricos com continuidades e rupturas.
Objetivo

O objetivo deste plano de aula é fazer com que os alunos reconstruam parte da historia
econdmica brasileira através do estudo da Numismatica, ciéncia auxiliar da historia que se debruca
sobre cédulas e moedas nos diferentes periodos, e percebam nessa evolugdo econdmica contextos
histdricos, politicos e sociais com a utilizagdo desses artefatos como documentos histéricos na sala
de aula.

Duracéo
2 aulas.

Metodologia

O professor levara para sala de aula uma cole¢do de moedas antigas e vai propor que a turma se divida
em grupos de cinco pessoas. Através de uma cartolina contendo a linha do tempo com a historia
politica do pais, os estudantes selecionardo as moedas e as separardo por periodos de acordo com 0s
anos de cunhagem, emblemas e rostos ou simbolos com a finalidade de categorizarem esses artefatos
pelas suas semelhancas dentro de um espectro. Dessa atividade sera possivel organizar os artefatos
em suas respectivas épocas, trabalhando desde a monarquia até a republica, percebendo a falta de
algumas moedas no periodo colonial e reconhecendo a auséncia de um mercado interno nesse periodo,
como também perceberem que 0s maiores montantes de moedas e seus valores nos revelam que 0s
governos elaboraram planos para suplantar crises econdmicas, fazendo com que os alunos aprendam
na pratica os efeitos da inflacdo e da intervenc¢do do Estado na economia.

No segundo momento, os alunos fardo a comparacéo entre os valores das moedas e cédulas, fazendo
uma pesquisa por meio da internet ou revistas e jornais antigos sobre o valor real daquele artefato na
época, principalmente as mais recentes, que serd possivel comparar através dos salarios, valores dos
produtos e poder de compra a evolucdo historica entre os periodos e a avaliacdo de cada governo,
podendo ser problematizados temas como indicadores sociais, qualidade de vida e evolugdo do
sistema capitalista no Brasil.

Recursos didéaticos
Cartolina, revistas e jornais de época, impressos ou digitais, aparelhos digitais com internet, colecéo
de moedas.

Avaliacao
A avaliacdo serd do tipo processual em que se leva em consideracdo o empenho individual e em
equipe dos estudantes nas atividades de pesquisa, producdo de conhecimentos e resolutividade dos
problemas propostos.

Fonte: Dados da pesquisa.

Quadro 56 - Planejamento elaborado por PCH2

PLANEJAMENTO DE SEQUENCIA DIDATICA: GEOGRAFIA E EDUCACAO

FINANCEIRA
DADOS DE IDENTIFICACAO
Escola: Escola de Referéncia em Ensino Médio X — Gravata — PE
Professor: X
Disciplina: Eletiva: Geografando o Nordeste
Série: 3° ano do Ensino Médio
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Turma: C
Data: 26/09/2023 e 03/10/2023 (04 aulas)
TEMA
TURISTANDO O MEU NORDESTE
OBJETIVOS
Objetivo geral: Promover o conhecimento dos principais pontos turisticos dos Estados

do Nordeste sob a perspectiva da cotacdo de precos para o
deslocamento e estadia nestes locais.

Objetivos o Discutir sobre a importancia da Educacéo Financeira e de que
especificos: forma ela contribui para alcance de metas e objetivos da vida
e Fazer um levantamento dos principais pontos turisticos do
Nordeste

e Verificar, por meio de pesquisa nos sites de viagens 0s precos
dos servi¢os nos pontos turisticos

e Tracar estratégias de deslocamento para estes locais com base
nos pilares da Educacgéo Financeira

o Debater sobre a importancia da Educacdo Financeira e do
conhecimento dos patriménios e da cultura regional

CONTEUDO

Importéancia da Educagao Financeira
Pilares da Educacéo Financeira
Principais pontos turisticos do Nordeste
Valorizacdo da cultura local

DESENVOLVIMENTO DO TEMA

Esta sequéncia didatica sera estruturada em torno de quatro momentos interligados entre
si:

1 °Momento: Seréa discutido com os alunos sobre a importancia da Educacgéo Financeira e
guais os seus pilares (Reconhecer, Registra, Revisar e Realiza), explicando cada um deles
de maneira préatica, com base em questdes orcamentarias reais.

2° Momento: os alunos serdo divididos em 09 grupos, cada um representando um Estado
do Nordeste brasileiro e receberdo um material de apoio com os principais pontos turisticos
de seu Estado, onde, ap6és a leitura completa do material, irdo escolher um dos locais que
mais chamou a tencdo do grupo. Posteriormente o grupo devera realizar uma pesquisa
detalhada nos sies de agencias de viagens sobre o0 preco de deslocamento e estadias neste
locais para o periodo de um final de semana e depois apresentarem com base nos pilares
da Educacéo Financeira de como obter o recurso necessario para a viagem, elencando:
tempo necessario, valores detalhados de cada servi¢o a ser utilizado, nimero de pessoas
do pacote de viagem escolhido e estratégias orcamentarias.

3° Momento: cada grupo apresentara por meio de imagens, videos ou cartazes seus pontos
turisticos do Nordeste e suas estratégias financeiras para realizacao da suposta viagem para
0 mesmo evidenciando a importancia do conhecimento e da valoriza¢ao do patriménio e da
cultura local.

4° Momento: neste Ultimo momento sera aberto o debate sobre a importancia de como
utilizar o conhecimento sobre a Educacdo Financeira como estratégia do alcance de metas
e objetivos pessoais.

RECURSOS DIDATICOS

e Projetor de multimidia
¢ Quadro branco

e Imagens
e Textos de apoio
e Video

e Cartolinas




221

AVALIACAO

A avaliacao consistira na participacdo assidua dos alunos durante a aula e acontecera de
maneira continua, além da realizacdo das pesquisas necessarias, apresentacao dos grupos
de trabalho e posicionamento no debate de socializacao.

REFERENCIAS

A importancia de valorizar a cultura local. Disponivel em: < https://oguaira.com.br/editorial/a-
importancia-de-valorizar-a-cultura-local/>

Conheca o0s 4 pilares da Educagdo Financeira. Disponivel em: <
https://www.globalempregos.com.br/conheca-os-4-pilares-da-educacao-financeira/. >
Educacdo financeira: o que é e 14 dicas para colocar em prética. Disponivel em: <
https://fia.com.br/blog/educacao-financeira/>

Pontos turisticos do Nordeste brasileiro. Disponivel em: <https://partiupelomundo.com. Read
more at... https://partiupelomundo.com/pontos-turisticos-do-nordeste-brasileiro/>

Regido Nordeste. Disponivel em: < https://brasilescola.uol.com.br/brasil/regiao-
nordeste.htm>

Fonte: Dados da pesquisa.

Quadro 57 - Planejamento elaborado por PCN1

Plano de Aula: Alimentacao Saudavel e Educacdo Financeira

Recursos:

Quadro branco

Marcadores e apagador

Projetor ou computador com acesso a internet

Papel e canetas para os alunos

Planilhas ou modelos de orgamento familiar (opcional)

Folhetos informativos sobre alimentagdo sauddvel e educacdo financeira.

Objetivos:

Compreender a importancia da alimentac¢do saudavel para a saude fisica e mental.
Entender a relacdo entre alimentacdo saudavel e financgas pessoais.

Identificar estratégias para realizar escolhas alimentares saudaveis dentro do orgamento pessoal.
Desenvolver habilidades para planejar e gerenciar recursos financeiros de forma consciente.
Atividades:

Introducdo

a. Apresentar o tema da aula e perguntar aos alunos o que eles entendem por alimentac¢ao
saudavel e educacao financeira.
b. Explicar brevemente a importancia desses temas para a qualidade de vida e bem-estar.

Alimentacdo saudavel

a. Discutir os principios de uma alimentag¢do saudavel, enfatizando a importancia de
consumir alimentos nutritivos e equilibrados.
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b. Mostrar exemplos de alimentos sauddveis e ndo saudaveis, explicando seus beneficios e
impactos na saude.

Educacao financeira

a. Apresentar conceitos basicos de educagdo financeira, como or¢amento, poupanga e
planejamento financeiro.

b. Discutir a importancia de ter controle sobre os gastos e evitar o endividamento.

c. Explicar como é possivel equilibrar uma alimentagao saudavel com o or¢gamento pessoal.

Relacdo entre alimentagdo sauddvel e finangas pessoais.
a. Conduzir uma discussdo sobre como as escolhas alimentares afetam o orcamento pessoal.

b. Explicar que op¢des mais sauddveis nem sempre sdo as mais caras e que é possivel planejar
refeicdes nutritivas sem gastar muito.

c. Apresentar dicas praticas, como fazer uma lista de compras, evitar desperdicios e buscar
alimentos frescos e locais.

Atividade pratica: Planejamento de refei¢des saudaveis dentro do orcamento.
a. Dividir os alunos em grupos pequenos e distribuir planilhas ou modelos de orgamento familiar.

b. Pedir para os grupos planejarem um cardapio semanal saudavel, levando em consideracdo o
orcamento disponivel.

c. Os alunos devem considerar os pregos dos alimentos, as quantidades necessarias e as
preferéncias alimentares.

d. Cada grupo deve apresentar seu cardapio e explicar como fizeram as escolhas dentro das
limitagOes financeiras.

Conclusao
a. Fazer uma reflexdo coletiva sobre as atividades realizadas.

b. Destacar a importancia de ter controle sobre os gastos e evitar o endividamento.

Fonte: Dados da pesquisa.

Quadro 58 - Planejamento elaborado por PCN2

PLANO DE AULA - PROTAGONISMO JUVENIL

Escola de Referéncia em Ensino Médio X

Disciplina: Protagonismo Juvenil Turno: Integral
Série: 1° ano do Ensino Médio

Professor: X

Duracéo: 6 aulas (300 min)

Tema: Jovens empreendedores

Conteudo conceitual: Conteldo procedimental: Conteudo atitudinal:

1) Superacéo;
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2) Educacao financeira. 1)Investimento, divulgacdo e | 1) Valorizacdo do trabalho
venda de produtos. em equipe;

2) Reconhecimento da
importancia de um plano de
investimento a curto prazo.

Objetivos:

» Conhecer diferentes historias de superacéo;

* Incentivar a formag&o de uma mente empreendedora nos estudantes;
» Reconhecer diferentes estratégias de investimento.

Estratégias / Metodologia / Recursos didéticos:

1) Discusséo inicial: organizar a turma em um grande circulo e solicitar que comentem
histérias de superacdo de alguma pessoa ou personalidade que eles conhecam.
Posteriormente, apresentar a histéria de vida e superacdo de diferentes personalidades,
conhecidas a nivel local e mundial, que obtiveram sucesso a partir de pequenos
empreendimentos. Para esse momento serdo utilizados projetor e slides em PowerPoint;
2) Apresentacéo da proposta: dividir a sala em cinco equipes e entregar 10 reais para cada
grupo. Solicitar que os estudantes pensem e discutam entre si possiveis estratégias de
multiplicar o dinheiro recebido em um curto periodo de tempo (15 dias);

3) Acompanhamento das ac¢des: reunir as equipes novamente e conversar com 0s
educandos sobre as a¢cdes que cada grupo esta tomando para multiplicar o dinheiro
recebido. Buscar compreender as dificuldades que possam estar enfrentando e possiveis
solugBes. Apos isso, solicitar que na proxima aula tragam o dinheiro no estado em que se
encontra e apresentem, por meio de fotos ou videos, quais as estratégias que utilizaram
para investimento do capital;

4) Socializagdo das acdes: as equipes apresentardo as a¢des tomadas ao longo dos 15
dias e descreveréo as principais dificuldades enfrentadas e como superaram;

5) Discusséo final: organizar a turma em um grande circulo novamente e solicitar aos
estudantes que descrevam como essa experiéncia pdde impactar na vida deles e se houve
alguma influéncia positiva.

Avaliac&o da aprendizagem:

Participacdo do educando durante as discussdes realizadas em sala de aula e a
colaboracdo com a equipe durante todo o processo de desenvolvimento e execucdo da
proposta.

Fonte: Dados da pesquisa.

Quadro 59 - Planejamento elaborado por PM1

Plano de aula: Matematica Financeira

CONTEUDOS

Linguagem da matematica financeira; Porcentagem; Juros simples; Conceito de Juro(s);
Taxa de Juros; Calculo do juro; Calculo do montante; Descontos; Juros Compostos;
Conceito de Juros Compostos; Calculo do juros.

HABILIDADES DA BNCC

EM13MAT301: Resolver e elaborar problemas do cotidiano, da Matemética e de outras
areas do conhecimento, que envolvem equacdes lineares simultdneas, usando técnicas
algébricas e gréficas, com ou sem apoio de tecnologias digitais.

EM13MAT303: Interpretar e comparar situacdes que envolvam juros simples com as que
envolvem juros compostos, por meio de representacdes graficas ou andlise de planilhas,
destacando o crescimento linear ou exponencial de cada caso.
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OBJETIVOS

* Relacionar calculo de juros a conceitos de fungéo afim, exponencial e logaritmos;

» Compreender os diferentes sistemas de capitalizagao e de descontos, identificando séries
uniformes e sistemas de amortizag&o para decidir sobre as alternativas de investimentos e
os produtos bancarios disponiveis no mercado financeiro;

» Conhecer os métodos matematicos e suas ferramentas a fim de aplica-los nas resolucfes
e compreensdo de situacdes-problema comuns a area da gestéo;

* Resolver problemas envolvendo calculo de aplicacdes financeiras;

» Utilizar conhecimentos para construcdo de argumentos consistentes, a fim de justificar
processos de resolucéao de problemas;

DESENVOLVIMENTO

Serd utilizada a metodologia dialética expressa através de trés grandes momentos:
mobiliza¢do para o conhecimento, construgéo do conhecimento e elaboragéo da sintese do
conhecimento. A exploracdo inicial de cada conceito é feita por exemplos e
guestionamentos feitos pelo professor/aluno, seguindo com a formalizacdo necessaria e a
realizacao de exercicios pertinentes. As aulas serdo expositivas - dialogadas (situacfes-
problema/ exemplos) com uso de quadro, powerpoint (apresentacéo da tela) e a calculadora
cientifica. Os materiais a serem utilizados ser&o:

» Utilizacao do livro didatico (sugestdes de leituras do préprio livro do aluno(a));

* Listas de exercicios (listas com questdes objetivas e subjetivas);

* Apresentacao de videos mostrando a aplicabilidade do conteddo no dia-a-dia.

» Utilizagc&o da calculadora cientifica.
AVALIACAO

A Avaliacdo devera ser um processo continuo e permanente, sendo o aluno avaliado em
todas as etapas, através do seu desempenho e participacao. Os alunos serdo avaliados
através de avaliacbOes escritas (avaliagdo semanal) bimestrais e através de trabalhos e
exercicios. Todas as atividades desenvolvidas pelos estudantes serdo avaliadas no
processo de aprendizagem: tarefas de casa, trabalhos em grupos, pesquisas, avaliacdes.
OUTROS MATERIAIS UTILIZADOS

* Livro didatico;

* Calculadora Cientifica (ou calculadora do celular em modo avang¢ado)

» Seminarios (resolucao de questdes comentadas pelos alunos);

» Debates.

Fonte: Dados da pesquisa.
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Professora: X

Area de Conhecimento/Disciplina: Matemética e suas tecnologias

| Turma: 1o série do ensino médio

PLANO DE AULA

COMPETENCIA/HABILIDADES CONTEUDO METODOLOGIA / ESTRATEGIA RECURSOS AVALIACAO
DIDATICOS
Competéncia Geral 10: Agir pessoal | Obsolescéncia | Momento 1: Um mito e uma verdade Apresentacdo A avaliagéo de

e coletivamente com autonomia,
responsabilidade, flexibilidade,
resiliéncia e determinagdo, tomando
decisbes com base em principios

éticos, democraticos, inclusivos,
sustentaveis e solidarios.
Competéncia Mat 2: Articular

conhecimentos matematicos ao propor
e/ou participar de acOes para investigar
desafios do mundo contemporaneo e
tomar decisbes éticas e socialmente
responsaveis, com base na andlise de
problemas de urgéncia social, como 0s
voltados a situagbes de saulde,
sustentabilidade, das implicacdes da
tecnologia no mundo do trabalho, entre
outros, recorrendo a conceitos,
procedimentos e linguagens proprios
da Matematica.

programada

sobre o celular no dia-a-dia. Discussao:
Papel do celular no nosso dia-a-dia.

Momento 2: Exibicdo do video
“Evolugdo do celular ao longo da
historia” e charge “Celular novo”
Discussdo — Relacdo entre a charge e 0
video.

Momento 3: Apresentacdo do conceito
“Obsolescéncia Programada”. O que é?
Para que serve? Quem lucra com ela?
Consequéncias sociais, ambientais e
econémicas.

em Power point;
Projetor;

aprendizagem ocorrera de
forma participativa e
gradativa, ou seja,
decorrente da participacéo
dos alunos
nas atividades propostas.

Fonte: Dados da pesquisa.




	5e7cf3593a946e49019b0db53b1bbd6585282c8b05a7311f0601268ff72a20e6.pdf
	0393a33b82475a0cf0b8e664b430f3e60b9e6d71fefccb5c26f6986243de5f1e.pdf

	f0d7b00e8fccd2c16e7b2bd5c9943f811f990117876a5c5cab469abd2d277a45.pdf
	5e7cf3593a946e49019b0db53b1bbd6585282c8b05a7311f0601268ff72a20e6.pdf
	a25f4d44834af59514750a119abc3912ca009d8de87305655bd61a59ef0672ef.pdf
	0393a33b82475a0cf0b8e664b430f3e60b9e6d71fefccb5c26f6986243de5f1e.pdf


