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"Nunca se pode concordar em rastejar, quando se sente impeto de voar”.

Hellen Keller (1903, p. 393, tradugédo nossa)’

" No original: ““One can never consent to creep when one feels an impulse to soar”.



RESUMO

A educacgao bilingue de surdos € garantida por lei desde o ano de 2005, sendo a
Lingua Brasileira de Sinais - Libras adotada como primeira lingua e a lingua
portuguesa escrita como segunda lingua. Diante desta realidade, e da escassez de
materiais voltados para o letramento em Libras de estudantes surdos, surgiu a
necessidade da elaboragao de recursos que atendam as especificidades linguisticas
desses estudantes. Com base nos estudos tedricos de Quadros e Karnopp (2004),
Quadros e Schmiedt (2006), Gesser (2009), Ferreira-Brito (1993, 2012), este
trabalho tem como objetivo analisar os recursos didaticos, utilizados pelos
professores, nas praticas de letramento em Libras de estudantes matriculados em
Salas Regulares Bilingues para Surdos do municipio do Recife. Trata-se de uma
pesquisa do tipo descritiva, de abordagem metodoldgica qualitativa, com base na
analise de conteudo de Bardin (2016). Participaram da pesquisa cinco docentes que
atuam junto a estudantes surdos em processo de aquisi¢gao da Libras. Os dados
revelaram que os participantes sempre precisavam fazer adaptacdes e adequacgdes
nos materiais disponibilizados na internet, devido a variagao linguistica da Libras,
bem como observamos a caréncia de materiais didaticos direcionados para o ensino
da estrutura da Libras. A partir desse estudo, foi elaborado um produto educacional,
em forma de caderno de atividades, que visa a auxiliar as praticas de letramento em

Libras para os estudantes das Salas Regulares Bilingues para Surdos.

Palavras-chave: Recursos didaticos. Letramento. Libras. Surdos. Sala bilingue.



ABSTRACT

Bilingual education of the deaf is guaranteed by law since 2005, being the Brazilian
Sign Language - Libras adopted as first language and the Portuguese language
written as second language. Given this reality, and the scarcity of materials focused
on the reading in Libras of deaf students, there was a need to elaborate resources
that meet the linguistic specificities of these students. Based on the theoretical
studies of Quadros and Karnopp (2004), Quadros and Schmiedt (2006), Gesser
(2009), Ferreira-Brito (1993, 2012), this work aims to analyze the didactic resources,
used by teachers, of students enrolled in Bilingual Regular Rooms for the Deaf of the
Municipality of Recife. This is a descriptive research, with a qualitative
methodological approach, based on the content analysis of Bardin (2016). Five
teachers who work with deaf students in the process of acquiring Libras participated
in the research. The data revealed that the participants always needed to make
adaptations and adjustments in the materials available on the internet, due to the
linguistic variation of Libras, as well as we observed the lack of didactic materials
directed to the teaching of the structure of Libras. From this study, an educational
product was developed, in the form of a notebook of activities that aims to assist the

practices of reading in Libras for students of bilingual rooms for the deaf.

Keywords: Teaching resources; literacy; Libras; deaf; bilingual classroom.
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1 INTRODUGAO

Ha registro, no Brasil, de um quantitativo alto de pessoas com deficiéncia.
Segundo o Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica (IBGE, 2022), de acordo
com um estudo sobre deficiéncia e desigualdades sociais, com base na Pesquisa
Nacional de Saude (PNS) de 2019, existiam 17,2 milhdes de pessoas com dois anos
ou mais com algum tipo de deficiéncia, o que corresponde a 8,4% da populagéo
dessa faixa etaria. Ja em relagdo a deficiéncia auditiva?, o percentual é de 1,1%, ou
seja, 2,3 milhdes de brasileiros. Vale destacar que, na pesquisa mencionada
anteriormente, foi observada apenas a populacao acima de 2 anos.

Em relagdo a educacao para surdos?, esta € preconizada desde a publicagédo
da Lei n® 9.394/96 — Lei de Diretrizes e Bases da Educagao — LDB (Brasil, 1996),
que estabelece as diretrizes e bases da educagao nacional, no que concerne ao
direito da pessoa a igualdade de condicbes ao acesso e a permanéncia na escola,
como também na garantia de padrao de qualidade. Porém, o fato desses sujeitos,
usuarios da Lingua Brasileira de Sinais — Libras, perceberem o mundo visualmente,
€ se comunicarem e pensarem por meio de uma lingua visuo-gestual, “ndo se pode
falar em inclusdo se ndo sao oferecidas as condi¢cdes necessarias” (Stumpf, 2008, p.
24). Nesse sentido, com a discussao acerca da educagao de surdos, nota-se que
sdo muitos os desafios dentro do trabalho docente.

Ressalta-se que, através do reconhecimento da Libras como lingua, e como
meio legal de comunicagdo e expressdo das pessoas surdas, por meio da Lei
Federal n°® 10.436, de 24 de abril de 2002 (Brasil, 2002), passa a ser obrigatéria a
inclusdo da disciplina de Libras nos cursos de formacao de Educacéo Especial, de
Fonoaudiologia e de Magistério, integrando-se aos Parametros Curriculares
Nacionais — PCNs (Brasil, 2005). Sendo assim, novos horizontes na educacéo de
surdos sdo descobertos e os profissionais da educagao iniciam mais um novo
embate: aprender a Libras.

O Decreto Federal n° 5.626/2005 (Brasil, 2005), que regulamenta a lei citada

anteriormente, introduz, na legislacdo federal, as seguintes denominagbes -

2 Esclarecendo que as pessoas usuarias da lingua de sinais, independente do percentual da perda
auditiva, adotam o termo pessoa surda, por uma questao politica, cultural e identitaria.

3 Neste trabalho, utilizar-se-a o termo surdo para se referir aos estudantes surdos, surdocegos, com
deficiéncia auditiva sinalizantes, surdos com altas habilidades ou superdotagdo ou com outras
deficiéncias associadas.
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ESCOLAS e CLASSES DE EDUCACAO BILINGUE, tratando daquelas “em que a
Libras e a modalidade escrita da lingua portuguesa sejam linguas de instrugao
utilizadas no desenvolvimento de todo o processo educativo” (Brasil, 2005, p. 5).

Além disso, a proposta da educacdo bilingue de surdos enfatiza a
necessidade de a crianga surda ter acesso a Libras desde a tenra idade, pois o
estimulo as suas capacidades e competéncias linguisticas acompanha cada fase do
desenvolvimento infantil.

Para Lacerda e Lodi (2009), espera-se que na medida em que o direito
linguistico do surdo seja respeitado, suas oportunidades de aprendizagem,
conhecimento e desenvolvimento sejam ampliadas. Nota-se a importancia da
educacgao bilingue, na qual as metodologias utilizadas sao pautadas no visual,
respeitando a cultura e identidade dos sujeitos surdos; elas também s&o subsidios
para a aprendizagem da lingua portuguesa escrita. Nesse sentido, defende-se neste
estudo que a educacgao bilingue é a que mais atende as necessidades dos sujeitos
surdos.

Conforme ja mencionado anteriormente, a Lei n® 10.436/02, conhecida como
a Lei de Libras, é regulamentada no ano de 2005, porém, apenas no ano de 2021,
apos a promulgacédo da Lei Federal n° 14.191/21 (Brasil, 2021), ha mudanga na
LDB/96, sendo incluido como um dos principios do ensino brasileiro o “respeito a
diversidade humana, linguistica, cultural e identitaria das pessoas surdas, surdo-
cegas e com deficiéncia auditiva” (Brasil, 2021, p. 1). Além disso, na referida lei, a
educacéo bilingue de surdos é definida como uma modalidade de educagao escolar
que oferece a Libras como primeira lingua (L1) e a lingua portuguesa escrita como
segunda lingua (L2).

Nesse contexto, a partir da Lei Federal n° 14.191/21 (Brasil, 2021), a
educacéo bilingue de surdos passa a compor o cenario educacional brasileiro como
uma modalidade, juntamente com a educacédo especial, educacdo de jovens e
adultos, educagao basica do campo, educagao escolar indigena, educagao escolar
quilombola e educacao a distancia.

Vale salientar que este trabalho se baseia nos estudos de Soares (2004)
sobre a alfabetizagdo na perspectiva do letramento da lingua portuguesa, no qual, o
acesso a escrita ocorre concomitantemente por meio da alfabetizagdo (adquirir o

sistema convencional de escrita) e do letramento (desenvolver habilidades para usar
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esse sistema nas atividades de leitura e escrita, nas praticas sociais relacionadas a
lingua escrita), conceituando-se como alfabetizar letrando.

Além disso, Santos e Albuquerque (2007) corroboram as ideias de Soares
(2004), enfatizando que o acesso a textos e as situagdes sociais em que estes sao
utilizados ocorre através da oferta de oportunidades aos estudantes no aprendizado
da lingua escrita. E necessario também que o estudante “[...] seja levado a construir
a compreensao acerca do funcionamento do sistema de escrita alfabético” (Santos;
Albuquerque, 2007, p. 98).

E importante ressaltar que os estudos de Lodi, Bortolotti e Cavalmoreti (2014)
apontam uma direcédo para a conceitualizagao de letramento em Libras como sendo
“[...] possibilitar, aos alunos, praticas de leitura e de produgéao textual em Libras, para
que, posteriormente, este conhecimento seja posto em dialogo com a L2” (Lodi;
Bortolotti; Cavalmoreti, 2014, p. 135). Logo, “[...] em contrapartida as praticas de
letramento nos dariam subsidios para discutir o processo da escrita” (Fernandes,
2006, p. 132).

Nesse sentido, este trabalho tem como foco as praticas de letramento em
Libras, o que resulta na necessidade da producdo de materiais e recursos que
atendam as especificidades linguisticas dos estudantes surdos, bem como o
entendimento da necessidade de distingdo dos materiais que s&o utilizados no
processo de letramento em Libras e no processo de letramento em lingua
portuguesa.

Vale destacar que Quadros e Karnopp (2004) consideram as linguas de sinais
como linguas naturais “[...] e, consequentemente, compartiham uma série de
caracteristicas que |hes atribui carater especifico e as distingue dos demais sistemas
de comunicagdo [...]" (Quadros; Karnopp, 2004, p. 30). Ademais, conforme
Fernandes (2006), a Libras possui grande importancia na aquisicdo de uma segunda
lingua, uma vez que as criangas necessitam entender as relagdes textuais dessa
lingua, através da mediagao dela, comparando o que € igual e o que é diferente
entre elas.

E importante enfatizar que sdo assegurados aos estudantes surdos, por lei, a
disponibilizagcdo e o acesso a materiais didaticos, bem como professores bilingues
com formacao e especializagdo em nivel superior (Brasil, 2021), uma vez que ha a
prerrogativa de que, nessa formacéao, o profissional domine a area do conhecimento,

melhorando a qualidade do trabalho exercido juntos aos estudantes. Sendo assim,
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faz-se necessario o planejamento, a elaboracédo e a oferta de recursos, materiais e
estratégias didatico-pedagdgicos adequados para o ensino e a aprendizagem desse
publico.

Atualmente, sdo disponibilizados, gratuitamente, materiais que abordam o
ensino da lingua portuguesa escrita como segunda lingua (L2) para surdos. Esses
materiais sdo direcionados aos professores e estudantes, como, por exemplo: a)
Ensino de lingua portuguesa para Surdos: caminhos para a pratica pedagdgica,
volumes 1 e 2 (Salles; Faulstich; Carvalho; Ramos, 2004). b) Ideias para Ensinar
Portugués para Alunos Surdos (Quadros; Schmiedt, 2006). c) Portugués para
criangas surdas: leitura e escrita no cotidiano (Guimaraes; Silva, 2018).

Nesses materiais anteriormente mencionados, a Libras €& utilizada como
mediagcdo da aprendizagem e da alfabetizacdo da lingua portuguesa escrita,
principalmente associada ao uso da datilologia*. Por outro lado, ha uma escassez
tanto de materiais didaticos, quanto de pesquisas na area de letramento em Libras.
O que se observa sao recursos pedagogicos que associam o aprendizado da Libras
a lingua portuguesa, tornando a Libras uma mediadora deste processo, através de
atividades ilustradas em Libras e lingua portuguesa, livros de lingua portuguesa para
criangas surdas e atividades pedagogicas em Libras, conforme encontrado em
Almeida e Duarte (2004); Campelo et al. (2008); Micheski (2011); Couto (2015);
Guimaraes e Silva (2018), Costa e Sanches (2018) e Sipans (2021).

Nesse sentido, percebe-se que ainda ha uma grande escassez de recursos
didaticos para o trabalho pedagdgico com estudantes surdos, principalmente na
Regido Nordeste. Embora ja se tenha material didatico disponivel para o ensino da
Libras como primeira lingua (L1), as produgdes tém sido, em sua maioria, originarias
da Regido Sul e da Regido Sudeste, logo, ha diferenga em varios sinais utilizados
aqui no Nordeste devido a variagao linguistica. Segundo Strobel e Fernandes (1998),
a Libras apresenta variagdes regionais e estas referem-se as variacées de sinais de
uma regiao para outra.

Nesse contexto, muitos questionamentos surgiram; dentre eles, destaca-se:
como elaborar materiais didaticos para o letramento em Libras dos estudantes
surdos, sem, necessariamente, estarem vinculados ao ensino da lingua portuguesa

escrita? Quais sdo as producgdes existentes referentes aos recursos didaticos para

4 Soletragdo de uma palavra ou frase usando a formag&o manual de letra por letra em Libras.
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esses estudantes? Inicialmente, acredita-se que, possivelmente, os professores
selecionam materiais na internet sem levar em consideracdo a especificidade do
letramento em Libras, desvinculado da lingua portuguesa escrita, bem como néao
atentam para a variagao linguistica da Libras.

E importante ressaltar que os materiais didaticos disponiveis para os
estudantes surdos sao, por vezes, apenas adaptacdes de materiais voltados aos
estudantes ouvintes. Tais materiais ndo sdo produzidos com as adequagdes corretas
e esperadas para aquele publico, uma vez que as estratégias de alfabetizagdo dos
estudantes ouvintes sdo, em sua maioria, voltadas para o som, a consciéncia
fonologica. No caso dos estudantes surdos, as estratégias precisam ser
direcionadas para um percurso visual, tendo como base que as pessoas surdas sao
visuais e fazem uso de uma lingua visuo-espacial.

Em experiéncias anteriores, como professora polivalente®, durante a regéncia
em sala regular bilingue para surdos, do ano de 2016 ao ano de 2019, em uma
escola da rede municipal do Recife localizada no bairro do Cordeiro, atendendo
estudantes surdos matriculados em turmas do 1° ao 5° anos do Ensino Fundamental,
com vivéncias pedagogicas junto a estudantes em processo de aquisicdo da Libras e
de alfabetizacdo na Lingua Portuguesa escrita, percebeu-se a dificuldade de
encontrar materiais especificos para o processo de letramento em Libras dos
estudantes surdos. Os materiais sdo escassos e sempre se remetem a Libras como
estratégia mediadora da alfabetizagdo da lingua portuguesa na modalidade escrita,
ndao como uma lingua repleta de significados, estrutura e gramatica, sem realizar o
aprofundamento dos estudos sobre a mesma.

Portanto, esta pesquisa deu-se pelo desejo de superar este problema que
envolve e angustia os professores do municipio do Recife, principalmente os
professores que atuam nas Salas Regulares Bilingues para® Surdos, doravante
SRBS, as quais serao descritas neste trabalho.

Deste modo, teve-se como objetivo geral analisar os recursos didaticos,
utilizados pelos professores, nas praticas de letramento em Libras de estudantes
matriculados em Salas Regulares Bilingues para Surdos do Municipio do Recife,

além dos objetivos especificos, a saber: a) mapear os materiais didaticos especificos

5 Denominagao referente aos professores que lecionam nos Anos Iniciais do Ensino Fundamental.

6 A terminologia "para" é utilizada no Decreto Municipal n® 28.587/2015. Neste trabalho, ela sera
utilizada apenas quando se referir a este Decreto.
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para a pratica de letramento em Libras utilizados na Rede Municipal de Ensino do
Recife; b) elencar os critérios aplicados pelos professores na selegdo de materiais
didaticos especificos para a pratica de letramento em Libras; c) categorizar as
estratégias, utilizadas pelo professor, nas praticas de letramento em Libras de
estudantes surdos.

Entende-se que a escolha e o0 uso de recursos didaticos nas praticas de
letramento em Libras estdo associados a concepg¢ado de educagao bilingue que o
professor possui.

Por isso, esta dissertagdo esta organizada da seguinte forma: a) na segunda
secao, discorre-se sobre a aquisicdo da linguagem pela crianga surda, os aspectos
estruturais da Libras, como também acerca das praticas de letramento com criangas
surdas; b) na terceira segao, apresenta-se uma discussao referente as politicas
linguisticas na educagdo de surdos: a conquista da lingua de sinais como direito
linguistico, bem como sobre a educagéao bilingue de surdos, por fim versando acerca
da proposta das SRBS do municipio do Recife; ¢) a quarta secdo evidenciara
estudos sobre a producdo de recursos didaticos para o letramento; d) na quinta
secao, detalham-se os procedimentos metodoldgicos da pesquisa; €) na sexta segéo,
apresentam-se os resultados e realiza-se a analise deles; f) na sétima segédo é

apresentado o produto educacional elaborado a partir deste estudo.
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2 A AQUISIGAO DA LINGUAGEM EM CRIANGAS SURDAS

“[...] a lingua de sinais é a lingua acessada pela
crianca surda de forma natural e espontanea”
(Quadros; Cruz, 2011, p. 29).

Nesta secao, serao feitas algumas discussdes para compreender 0 processo
de aquisi¢gdao da linguagem pelo qual as criangas surdas passam. Define-se a
aquisicdo da linguagem como o “processo que resulta no conhecimento da lingua
nativa” (Lyons, 1981, p. 252). Pesquisas desenvolvidas por Quadros (1997); Lillo-
Martin (1986) e Santana (2007), sobre a aquisicao da linguagem pela crianca surda,
mostram que a principal diferenga entre a comunicagdo de uma criancga surda e a de
uma crianga ouvinte € o canal que elas utilizam para interagir com o meio, e que a
aquisicdo de uma lingua ocorre de forma espontanea.

No Brasil, a lingua de sinais comecgou a ser investigada na década de 80, do
século XX com estudos de Ferreira-Brito (1986) e a aquisicdo dessa lingua, nos
anos 1990 (KARNOPP, 1994; Quadros, 1995, 1997). Vale destacar que a aquisicéo
da linguagem por criangas surdas filhas de pais surdos difere da aquisi¢do por
criangas surdas filhas de pais ouvintes, uma vez que a lingua de sinais nao circula

naturalmente no ambiente familiar. Para Santana (2007, p. 105),

Como é uma lingua ndo dominada pelos pais, s6 pode ser adquirida
em ambientes institucionais: escolas, clinicas e locais que oferecem
atendimento especializado. Dessa forma, muitas vezes a crianga s6
tem contato com a lingua de sinais em idade avancada. Se tiver sorte,
aos cinco ou seis anos. O adulto surdo que oferece essa lingua
interage com a crianga em contextos formais de ensino, que se
distanciam muito do tipo de interacdo mae/bebé.

Nesse contexto, estudos como os de Goldfeld (2002); Lane et al. (1996); Lillo-
Martin (1986); Moores e Meadow-Orleans (1990); Quadros (1997); Quadros e
Schmiedt (2006) revelam que 90% a 95% das criangas surdas séo filhas de pais
ouvintes. A aquisicao da lingua de sinais por criangas surdas filhas de pais ouvintes
ocorre de forma tardia, o que mostra um atraso linguistico que dificulta a
aprendizagem de lingua escrita. Conforme Quadros e Cruz (2011, p. 30), “ha uma
visivel diferenca no nivel de desenvolvimento linguistico entre a trajetoria da crianga

surda filha de pais ouvintes, e da crianga surda filha de pais surdos”.
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Nesse contexto, o acesso a lingua de sinais por criangas surdas filhas de pais
ouvintes € realizado por meio de contato dessas criangas com um adulto surdo
fluente em Libras, pois, como a maioria dos pais ouvintes ndo sabe lingua de sinais,
para que a crianga surda adquira a lingua, na escola, desde a Educacéo Infantil, ela
deve ser acompanhada, de forma imprescindivel, por adultos surdos (Brasil, 2006).

Em relagc&o a aquisigdo da lingua de sinais por criangas surdas filhas de pais
surdos, esta ocorre de forma semelhante a aquisicdo da linguagem oral pela crianca

ouvinte, uma vez que

‘A’ lingua que é usada como um meio e fim de interacdo social,
cultural e cientifica. Os falantes nativos dessa lingua conversam,
planejam, sonham, brigam, contam estorias explorando meios
riquissimos e complexos que séo proprios de uma lingua de sinais, no
caso do Brasil, da LSB’ (Quadros, 2000, p. 54, grifos do autor).

Ademais, a Libras circula no ambiente familiar como lingua de
instrugaol/interlocugdo e é utilizada por todos como forma de comunicacdo e
interacdo entre os pares. Ainda assim, as criangas surdas filhas de pais ouvintes
“parecem vivenciar poucas situagdes de uso efetivo da linguagem” (Santana, 2007, p.
107), tendo em vista que aprendem a Libras com adultos que ndo sao seus
familiares e fora de suas casas, em espacgos de ensino com um tempo reduzido.

Salienta-se aqui a necessidade de a crianga surda adquirir a lingua de sinais
desde a mais tenra idade, bem como do aprendizado desta lingua pelos seus
familiares, uma vez que em um ambiente em que a lingua de sinais nao circule de
forma natural, geralmente ha uma perda nos usos concretos da linguagem. A
auséncia de pais que sejam fluentes em lingua de sinais pode gerar “[...] atraso na
aquisicado da lingua de sinais e, consequentemente, atraso cognitivo (considerando-
se a inter-relagao entre a linguagem e cogni¢ao), impossibilidade de constituir-se um
sujeito falante e exclusao social do mundo” (Santana, 2007, p. 117).

No que concerne ao processo de aquisicdo de linguagem, Vygotsky (2019)
desmistifica a grande questdo da aquisigcdo de linguagem por criangas surdas e

ouvintes, ao afirmar que

A linguagem deve anteceder os sons. Por isso, trataremos de
provocar, 0 mais rapidamente possivel, de desenvolver e fixar a

" Lingua de Sinais Brasileira - termo utilizado antes da promulgagéo da Lei Federal n® 10.436/2002.
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linguagem na crianga, sem temor, mas aprovando inclusive suas
particularidades, formas e desvios (Vygotsky, 2019, p. 167).

O autor traz reflexdes quanto a aquisicao da linguagem por criangas surdas,
pois ele entende que a comunicagao pode ocorrer sem 0 Uso, necessariamente, da
oralidade. Além disso, a linguagem é uma condi¢do primordial do desenvolvimento
cognitivo, n&o apenas cumprindo a fungédo comunicativa, mas também um meio do
pensamento.

De certo, entende-se a lingua de sinais como uma lingua que deve ser
adquirida pela crianga surda, pois ela supre as necessidades linguisticas dos surdos.
Segundo Pereira e Vieira (2009, p. 64), “a aquisicdo da lingua de sinais permitira a
crianga surda, além do desenvolvimento linguistico, o desenvolvimento dos aspectos
cognitivo e socioafetivo-emocional’. Esses estudos contribuem para a valorizagao da
lingua de sinais em seu status de lingua.

Para Goldfeld (2002), a comunicagéo sinalizada € tdo natural para a crianga

surda, uma vez que quando estas

[...] adquirem alguma forma rudimentar de linguagem, elas simbolizam
e conceituam, pois vivem socialmente, interagem e se comunicam de
alguma forma. A diferenga é que, ndo tendo acesso a uma lingua
estruturada, a qualidade e a quantidade de informagdes e assuntos
abordados sao muito inferiores aqueles que os individuos ouvintes,
em sua maioria, recebem e trocam (Goldfeld, 2002, p. 62).

Entende-se que a comunicagdo através de gestos também possui papel
fundamental, bem como a naturalidade do uso da lingua de sinais e que esta ganha
destaque como a lingua utilizada pela comunidade surda. Freitas (2006) discute a
comunicagdo como forma de interagao entre os sujeitos, sendo a partir da interacao
com o outro e com 0 meio que ocorre a transformacgao, através de um processo de
internalizacgao.

Além disso, o desenvolvimento da crianga surda esta relacionado ao processo
de crescimento do organismo como um todo, e a sua mente perpassa todo o
processo do seu futuro desenvolvimento intelectual. Sendo assim, corroboram-se as
pesquisas apresentadas por Vygotsky (2019) em que o desenvolvimento ocorre por
meio de estratégias e ferramentas, a saber, a Zona de Desenvolvimento Proximal
(ZDP) que
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[...] permite-nos delinear o futuro imediato da crianga e seu estado
dindmico de desenvolvimento, propiciando o0 acesso nao somente ao
que ja foi atingido através do desenvolvimento, como também aquilo
que esta em processo de maturacao (Vygotsky, 2019, p. 58).

Portanto, para Vygotsky (2019), a ZDP é a forma de levar a crianga do seu
estado inicial do desenvolvimento para um ponto no futuro, entre o aprendido e o
ndo aprendido, entre o desenvolvimento real e o desenvolvimento potencial. E na
ZDP que a crianga esta em amadurecimento, sendo este fruto da interagcdo com o
meio e construindo suas fungdes psicoldgicas superiores.

Ainda de acordo com o autor (2010), as fung¢des psicoldgicas superiores
surgem

[...] a principio como formas de comportamento coletivo da crianca,
como formas de cooperagdao com outras pessoas, € apenas
posteriormente elas se tornam funcdes interiores individuais da
prépria crianga (Vygotsky, 2010, p. 699).

Nesse sentido, a crianca surda, através da mediacdo do seu par, converte as
relacdo sociais em fungdes psicologicas, que caracterizam-se como sua propria
personalidade. Conforme os Paradmetros Curriculares Nacionais (Brasil, 2001), o
dominio da lingua tem estreita relagcdo com a possibilidade de plena participagéo
social, pois & por meio dela que o homem se comunica, tem acesso a informacao,
expressa-se e defende pontos de vista, partilha ou constréi visbes de mundo, produz
conhecimento.

Ainda de acordo com Vygotsky (1984, p. 41),

E de particular importancia para o desenvolvimento dos processos
mentais superiores a transformacao da atividade que utiliza signos,
cuja histéria e caracteristicas sao ilustradas pelo desenvolvimento da
inteligéncia pratica, da atengéo voluntaria e da memoria.

Percebe-se que, em Vygotsky (1984), para que a crianga surda possa atingir
o desenvolvimento dos processos mentais superiores, como a memaria, consciéncia,
percepcao, atengao, fala, pensamento, vontade, formagao de conceitos e emocéo, é
necessaria a utilizagdo de signos, que no caso em tela, remete-se a Libras. Além
disso, também envolve o uso de simbolos, linguagem e ferramentas para resolver
problemas e planejar agdes, as quais dependem do conhecimento da Libras para

sua efetivacao.



21

A Libras é entendida como a “principal porta de acesso do aluno surdo na
sociedade, é ela quem ira fazer com que ele comece a ver e entender o mundo e o
que se passa nele [...]" (Pereira, 2009, p. 9).

Entdo, observam-se a importancia e a necessidade da aprendizagem da
Libras, uma vez que, segundo Quadros (2008), a crianga surda, por ter uma lingua
espacgo-visual, busca nela o sentido que a levara a entender a escrita em lingua
portuguesa, como também de “ser”, mas, para isso, € importante que o seu direito
seja respeitado: acesso a lingua de sinais como primeira lingua (L1) e aquisicdo da
lingua portuguesa como segunda lingua (L2).

Ha uma relevancia acerca do papel da imitagao no aprendizado nos estudos
de Vygotsky (2019, p. 59), pois “[...] uma compreenséo plena do conceito de zona de
desenvolvimento proximal deve levar a reavaliagcdo do papel da imitagdo no
aprendizado”, sendo a imitagdo uma grande estratégia comunicativa na troca entre
0s pares surdos.

A imitagao na educacgao de surdos é fator primordial, pois, primeiro a crianga
imita o sinal ou uma frase, inicialmente sem sentido, e, aos poucos vai se
apropriando dos significados compartilhados na lingua. Para Vygotsky (2019), na
imitacdo das criangas, ha uma apropriacdo cada vez maior da comunicacido em
Libras. Em sinais iconicos (aqueles que reproduzem a imagem do referente), a
sinalizagao é realizada também a partir da imitagao do objeto real.

Para o estudante surdo, a imitacdo é fundamental para a sua aquisicdo de
linguagem, bem como para o seu amadurecimento linguistico. Na troca com o meio,
em uma interacao dialética, havera a mediacéo através dos instrumentos e signos
(simbolos) e a Libras exerce um papel muito importante neste processo.

Além disso, no processo de aquisi¢do da linguagem, as criangas surdas
‘comecam a produzir sinais, mais ou menos na mesma idade em que as criangas
ouvintes comegam a falar, e atravessam estagios semelhantes de desenvolvimento
linguistico” (Karnopp, 2011, p. 284). Nesse sentido, ndo ha diferenciagdo cognitiva
entre as criancas surdas e ouvintes, o que ha €&, no decorrer do processo, uma
diminui¢cdo no estimulo ofertado.

No que tange ao processo de aquisicdo da lingua de sinais pela crianga surda,
este ocorre de forma analoga a aquisicao da linguagem oral pela crianga ouvinte.
Destaca-se que o processo de aquisicdo da linguagem ocorre de forma natural e

espontanea. Logo,
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a crianga adquire a linguagem na interacdo com as pessoas a sua
volta, ouvindo ou vendo a lingua ou as linguas, que estdo sendo
usadas. Embora a linguagem envolva processos complexos, a crianca
“sai falando” ou “sai sinalizando” quando esta diante de oportunidades
de usar a lingua (ou as linguas). Ela experimenta a linguagem em
cada momento de interacdo, acionando a sua capacidade para a
linguagem mediante o contato com a lingua usada no ambiente.
Qualquer crianga adquire a linguagem quando dispde das
oportunidades naturais de aquisi¢éo (Quadros; Cruz, 2011, p. 15).

Nesse sentido, compreende-se que o processo de aquisigdo de uma lingua
ocorre de forma habitual e a presenga de usuarios desta lingua € primordial para a
aquisicao, conforme ¢é ofertada a crianca a oportunidade de exercer trocas e interagir
através daquela lingua.

Conforme Santana (2007), a crianga surda também esta predisposta a passar
pelas etapas da aquisicdo de uma lingua ao qual as criangas ouvintes sao

propensas, passando pelos

(...) estagio do balbucio silabico (7-11 meses), balbucio variado (10-12
meses), jargdo (aproximadamente aos 12 meses), primeiras palavras
(11-14 meses), estagio de duas palavras (16-22 meses) (Santana,
2007, p. 104).

Semelhante ao que ocorre com os bebés ouvintes, foram observadas em
bebés surdos duas formas de balbucio manual, o silabico e o gestual, reflexo da
capacidade inata para a linguagem. No balbucio silabico, apresentam-se
combinagdes proprias do sistema fonético da lingua de sinais; ja no balbucio gestual
ndo ha organizagao interna (Santana, 2007).

Nesse processo de aquisi¢gao da linguagem, as criangas surdas iniciam com
balbucios manuais, passam a formar frases com um sinal, em seguida, frases com
dois sinais e posteriormente formam frases com combina¢des de sinais. Os estagios
de aquisicdo na lingua de sinais apresentados por Quadros (1997) e Quadros e Cruz
(2011) sao: periodo pré-linguistico, estagio de um sinal, estagio das primeiras
combinagdes e estagio de multiplas combinagdes.

A seguir, no Quadro 1, sera apresentada uma sintese das caracteristicas
apresentadas por criangas surdas, filhas de pais surdos, nos estagios de aquisicéo
na lingua de sinais, com base nos estudos de Quadros (1997, 2000) e Quadros e
Cruz (2011).
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Quadro 1 - Etapas de aquisi¢ao na lingua de sinais em criangas surdas

Estagio Idade Caracteristicas
Periodo pré- Desde o - Apresenta balbucio oral (vocalizagao),
linguistico nascimento até por | até determinado periodo e o balbucio

volta de 14 meses | manual, através do balbucio silabico -
relacionado ao sistema fonético e
gesticulacao - nao apresenta
organizagao;

- O input® favorece um dos modos de

balbuciar;
- Ha semelhancas entre surdos e
ouvintes.
Estagio de um Por volta dos 12 | - Aponta, segura, olha e toca os objetos
sinal meses até por ao qual se refere;
volta dos 2 anos | - O apontar deixa de ser gestual (pré-
linguistico) e passa a ser gramatical
(linguistico);

- Comunica-se com brinquedos, luzes,
objetos, animais e alimentos;

- Imita sinais produzidos pelos outros;

- Assim como o ouvinte, usa gestos para
pedir algo;

- Primeiras producbes sao as formas
congeladas® de sinais da produgéo

adulta;
- Inicia o uso de sinais da lingua de
sinais.
Estagio das Por volta dos 2 - A apontagdo diminui e usam-se mais
primeiras anos sinais;
combinacdes - Produz palavras ou sinais isolados para

representar coisas ou agoes;

- Utiliza a linguagem para chamar a
atencéo;

- Comeca a combinar dois ou mais
sinais;

- Aponta, olha, toca e identifica as coisas
sobre as quais se refere;

- Inicia a combinacéo de dois sinais: SV
(SUJEITO-VERBO), VO (VERBO-
OBJETO) ou a posteriori, SVO
(SUJEITO-VERBO-OBJETO);

- As producbes sdo de acordo com o
padrao adulto;

8 Segundo Cruz e Quadros (2011, p. 18), significa entrada, é a lingua a qual a crianga esta tendo
acesso, vendo ou ouvindo.

® De acordo com Quadros (1997, p. 71), sdo sinais que ndo sdo flexionaveis. A crianga usa apenas
um sinal para expressar uma frase mais ampla.
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- Observa as regras de forma implicita,
ocasionando um processo natural de
aquisicao;

- O apontar passa a ser gramatical;

- Usa o sistema pronominal, de forma
inconsciente;

Estagio de
multiplas
combinacdes

Em torno dos 2
anos e 6 meses a
3 anos

- Apresenta uma explosdo do
vocabulario;

- Aumenta significativamente a
compreensao;

- Ainda n&o usa pronomes identificados
espacialmente para objetos e pessoas
nao-presentes fisicamente;

- Inicia o uso de frases curtas e
sentencgas;

- Tenta usar configuragbes mais
complexas para a produc¢ao de sinais;

3 anos

- Usa pronomes identificados
espacialmente para objetos e pessoas
nao-presentes fisicamente;

- Empilha os objetos nao-presentes em
um unico local no espacgo;

- Sinaliza sobre coisas do ambiente
imediato, o que esta fazendo ou
planejando;

- Compreende familiares e amigos;

- Utiliza concordancia verbal com
referentes presentes;

4 anos

- A concordancia verbal ndo é utilizada
corretamente;

Entre 5 e 6 anos

- Utiliza verbos flexionados de forma
correta;

- Utiliza a concordancia verbal de forma
consistente;

- Conta histérias complexas sobre fatos
passados;

- Usa a linguagem para descobrir o que?,
quem? e qual?;

Entre 6 e 7 anos

- Comunica qualquer coisa sobre sua
vida;

- Mantém longas conversas com
estranhos;

- Usa a linguagem para influenciar os
pensamentos, opinides e atitudes das
pessoas.

Fonte: A Autora (2024), com base nos estudos de Quadros (1997, 2000) e Quadros e Cruz (2011).

Diante do Quadro 1, pode-se inferir algumas observacgdes, sobre a aquisicéo

da linguagem pela crianga surda filha de pais surdos. No periodo preé-linguistico,
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percebe-se que a aquisicdo da linguagem é inerente ao ser humano, independente
do canal de comunicagdo. Destaca-se que ndo ha uma rigidez nas etapas da
aquisigao, uma vez que os estagios podem se sobrepor. No estagio das primeiras
combinagdes, € fundamental a presenga de um adulto usuario da Libras, pois, as
criangas iniciam o processo de imitagao, observando as regras de forma implicita.

Ja no periodo das multiplas combinagdes, observa-se que ha uma
iconicidade® na lingua de sinais, implicando diferengas na aquisicdo da crianga
surda, comparada a crianga ouvinte. Para Karnopp (2011, p. 296), “o periodo de
maior desenvolvimento linguistico vai mais ou menos até os cinco anos, quando a
crianga ja tem uma capacidade linguistica bem préxima a do adulto”.

Outrossim, a necessidade do acesso a Libras desde o nascimento se mostra
de suma importancia, uma vez que

[..] a crianca surda, com acesso a uma lingua visuoespacial,
proporcionada por pais surdos, desenvolvera normalmente uma
linguagem. Além disso, pode-se concluir que os fundamentos da
linguagem nao estdo baseados na forma em que a linguagem é

produzida (auditiva-oral ou visuoespacial), mas sim na fungao
linguistica que a serve (Quadros; Cruz, 2011, p. 24).

Nota-se que o desenvolvimento da linguagem nao esta apenas relacionado
ao aspecto biopsiquico. Conforme Goldfeld (2002), compreende-se que as
dificuldades em relagdo a comunicagao e cogni¢céo, observadas em criangas surdas,
originam-se no meio social no qual estdo inseridas, haja vista que o meio nem
sempre é adequado ao favorecimento da aquisicdo da lingua de sinais de forma
espontanea pelas criangas.

Nesse sentido, para Terra-Fernandes (2018, p. 160), “[...] nas criangas surdas
a memoria é recuperada através do sinal, atribuindo significado para aquela palavra
escrita’. Essa autora destaca ainda que memorizar, no contexto da educacéao
bilingue de surdos, e consequentemente na aquisicdo da linguagem pela crianga
surda, n&o significa apenas decorar, mas proporcionar a participagdo em atividades
visuais, sinestésicas, concretas, leituras e praticas.

Sendo assim, a crianga surda necessita, no processo pedagdgico, aprender a

Libras em primeira instancia, para, em seguida, iniciar o processo de aprendizagem

0 Refere-se a relagéo entre o sinal (forma) e o seu sentido.
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da lingua portuguesa, na modalidade escrita. Além disso, necessita conviver com a
Libras e os usuarios desta lingua.
Diante disso, sera apresentada, a seguir, uma discussao sobre os aspectos

estruturais da Lingua Brasileira de Sinais.

2.1 Lingua Brasileira de Sinais — aspectos estruturais

Antes de iniciar as discussdes acerca da Libras, entende-se ser necessario o
esclarecimento quanto aos conceitos de LINGUA e de LINGUAGEM & luz da
linguistica. E notavel o equivoco que ocorre na compreenséo da Libras como uma
linguagem. A seguir, sera dissertado sobre as principais diferencas entre esses dois
termos.

O conceito de linguagem é trazido por Garcia (2008, p. 14) como

[...] instrumento comunicativo por meio da interacéo entre as pessoas.
Desde muito cedo os bebés sao expostos e estimulados a se
tornarem integrantes dessa interagdo social por intermédio dos outros
falantes que o rodeiam. Aprendem a se comunicar com gestos, sinais
corporais e pela linguagem oral, assim vao se constituindo sujeitos
ativos de sua propria histéria.

Conforme destaca a autora, a linguagem surge da interagao entre os pares e
ocasiona a comunicagao entre eles. A linguagem tem um conceito amplo e abrange
mais do que as linguas naturais. As linguagens podem se manifestar em musica,
danga, pintura, mimica, linguagem computacional, entre outros. Além disso, a
linguagem é entendida como “[...] a capacidade inata e especifica da espécie, isto &,
transmitida geneticamente e propria da espécie humana” (Petter, 2002, p. 15).

Nesse sentido, conceitualizando lingua, Zapelini, Schlickmann e Hubbe (2015)
destacam que ela é compreendida como um sistema de comunicagao que acontece

em meio ao contato entre os sujeitos

[...] de uma determinada comunidade, de um lugar onde ocorrem os
discursos entre os sujeitos, [...] seja pela lingua falada, gestual, ou das
diferentes praticas de textos escritos (Zapelini; Schlickmann; Hubbe,
2015, p. 11).

Percebe-se aqui a delimitagdo da lingua relacionando-a a um sistema, no qual

0s usuarios precisam dominar as regras, estrutura, conjunto de palavras e
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combinagdes especificas para a compreensao de todos que a utilizam. Ressalta-se
que, na fala de Zapelini, Schlickmann e Hubbe (2015), os autores ja direcionam a
lingua para sua utilizagdo também de forma gestual, indicando aqui uma interagao
com a lingua de sinais.

Ainda neste contexto, Garcia (2008, p. 15) faz ressalvas quanto a variagao
linguistica, uma vez que a lingua “[...] € composta de inumeros idioletos, socioletos e
dialetos e, dentro de um mesmo dialeto, pode-se encontrar variagbes de etnia,
profissao etc. que podem apresentar semelhancgas e diferengas”.

Face ao exposto, linguagem e lingua se diferem em conceitos e delimitagao.
Apos estudos na area, essa pesquisa traz a percepcdao de que ao explicar
metaforicamente os conceitos, pode-se compara-los a um ovo. A casca do ovo pode
ser entendida como a sociedade na qual a linguagem e a lingua estao interligadas.
Ja a clara, que envolve toda a gema, pode ser entendida como a linguagem, uma
vez que é macro e envolve uma amplitude conceitual. Por fim, a gema, nucleada,
pode ser entendida como a lingua, uma parte essencial da linguagem e o produto da
linguagem e que pertence a um determinado grupo.

Ao conceituar linguagem no contexto da Libras, fica evidente que a Libras é
uma lingua, pois possui regras, estrutura e € utilizada por uma determinada
comunidade, a comunidade surda. Além do reconhecimento recebido pela Libras
através da Lei n° 10.436/2002, também ¢é necessario discutir neste trabalho a
estrutura da Lingua Brasileira de Sinais.

A Libras € uma lingua de natureza espacgo-visual que utiliza as maos, o corpo
e as expressoes faciais com o intuito comunicativo. Para Turetta e Lacerda (2019, p.
27), “a Libras é um sistema de signos compostos por regras e elementos gramaticais
que permitem a ser usuarios serem capazes de se comunicar e se compreender
de forma efetiva”.

Os estudos sobre a Libras datam do século XX, com as pesquisas de
Ferreira-Brito (1986, 1993, 1995), como também de Quadros e Karnopp (2004).
Estes estudos tragam o perfil da Libras como uma lingua estruturada a partir de
unidades minimas que formam unidades mais complexas, evidenciando que ela
possui niveis linguisticos nos ambitos fonoldgico, morfoldgico, sintatico, semantico e

pragmatico.
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Nesse sentido, Gesser (2009) sintetiza, no nivel fonoldgico, os cinco

parametros da Libras, a saber: configuragdo de maos, orientagdo da palma da mao,

locagdo, movimento e expressdes ndao manuais. A autora conceitua que

A configuragcado de mao diz respeito a forma da méo. [...] A orientacao
da palma da méo indica que os sinais tém direcao e que sua inversao,
em alguns sinais, pode alterar o significado do sinal. [...] A orientacao
€ a direcdo em que a palma da mao aponta para a realizagéo do sinal
[...] A locacgéao refere-se ao lugar; podendo ser realizado em alguma
parte do corpo [...]. Finalmente, o movimento, que pode ou nao estar
presente nos sinais (Gesser, 2009, p. 17).

Ressalta-se aqui que a autora, de forma muito diretiva, consegue sintetizar os

conceitos de cada parametro. Na Libras, a utilizacdo dos parametros de forma

correta € essencial para o entendimento da mensagem. Conforme ja mencionado

anteriormente, “as maos ndo sdo o unico veiculo usado nas linguas de sinais para

produzir a informacao linguistica” (Gesser, 2009, p. 17). Sao apresentadas as

expressodes faciais e corporais, como o0 movimento da cabeca, olhos, sobrancelha,

boca, ombros, entre outros que também sao elementos que compdem a estrutura da

Libras.

No Quadro 2, a seguir, foi elaborada uma sintese dos conceitos apresentados

por Ferreira-Brito (2012).

Quadro 2 - Sintese dos parametros da Libras apresentados por Ferreira-Brito

(2012)

Parametro da Libras

Conceito

Configuragdo das maos

Sé&o as diversas formas que a(s) mao(s)
toma(m) na realizagado do sinal.

Atualmente, a Libras possui 79 configuragbes
de méaos, conforme dados do Instituto Nacional de
Educacao de Surdos - INES™.

Ponto de articulacao

E o espaco em frente ao corpo ou uma regido
do corpo, onde os sinais sdo articulados; pode ser no
espaco neutro (diante do corpo) ou que se aproxima

de uma parte do corpo.

" Disponivel em: https://drive.google.com/file/d/1kAXCzfzz9QckvHsfaijXjyabW20_joQE/view.



https://drive.google.com/file/d/1kAXCzfzz9QckvHsfaijXjyabW2O_joQE/view.
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Movimento E um parametro complexo que pode envolver
uma vasta rede de formas e dire¢cdes, desde os
movimentos internos da mao (movimento dos
dedos), os movimentos do pulso, os movimentos
direcionais no espago. Esses movimentos podem ser

em linhas retas, curvas, sinuosas ou circulares.

Orientacdo da mao E a direcdo da palma da mao durante o sinal:
voltada para cima, para baixo, para esquerda ou
para direita. Durante a execugcdo do movimento a

orientacdo pode ser alterada.

Componentes nao- Nao ha conceitualizagdo, apenas a nomeacgao
manuais'? desses componentes como expressao facial e/ou

movimento do corpo.

Fonte: A autora (2024), com base dos estudos de Ferreira-Brito (2012).

E importante destacar aqui, a partir do Quadro 2, que os parametros ndo sdo
utilizados de forma independente e linear na execugao do sinal em Libras. Eles
podem estar presentes simultaneamente na sua execugdo, uma vez que,
isoladamente, ndo possuem significado.

No nivel morfolégico, a Libras possui um Iéxico e um sistema de criagdo de
novos sinais onde os morfemas sao combinados. Para Quadros e Karnopp (2004, p.
96), “uma das principais fungbes da morfologia € a mudanca de classe, isto €, a
utilizacdo da ideia de uma palavra em uma outra classe gramatical”. Uma forma
bastante comum na Libras é a derivacdo de nomes em verbos e vice-versa, como
por exemplo, ouvir (verbo) e ouvinte (substantivo). Neste caso, apenas o movimento
€ modificado, apresentando uma repeticdo, conforme pode ser observado nas
Figuras 1 e 2, respectivamente. Observa-se que a mudanga no movimento cria a

diferenga no significado entre os dois sinais.

2 Manteve-se a nomenclatura utilizada pela autora na obra.
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Figura 1 - Sinalizagao do verbo ouvir

Fonte: A autora (2024).

Figura 2 - Sinalizagao do substantivo ouvinte

Fonte: A autora (2024).

Além da criagcdo de novos sinais a partir de sinais ja existentes, na Libras
também ha a criacdo de novos sinais a partir da composigao: dois sinais para formar
um terceiro, um sinal composto. Apresenta-se, como exemplo, o sinal de igreja,

composto pelos sinais de casa e cruz, sinalizados sequencialmente, conforme Figura
3.

Figura 3 - Sinalizagao da palavra igreja

Fonte: A autora (2024).
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Vale salientar que, de acordo com Quadros e Karnopp (2004), os verbos na
Libras sdo divididos em trés classes: simples, com concordancia e espaciais.

Os verbos simples “sao verbos que nao se flexionam em pessoa € numero e
nao incorporam afixos locativos. Alguns desses verbos apresentam flexdo de
aspecto” (Quadros; Karnopp, 2004, p. 116). Exemplos dessa classe sdo os verbos
entender, entristecer e gostar. Ja os verbos com concordancia ou verbos direcionais
sado definidos como “verbos que se flexionam em pessoa, numero e aspecto, mas
nao incorporam afixos locativos” (Quadros; Karnopp, 2004, p. 117). Tem-se, como
exemplos, os verbos responder, utilizado nas frases “Eu respondo” e “Me responder”,

conforme pode ser observado nas Figuras 4 e 5, respectivamente.

Figura 4 - Sinalizagao do verbo responder na frase “Eu respondo”

Fonte: A autora (2024).

Figura 5 - Sinalizagao do verbo responder na frase “Me responder”

é;i

.

Fonte: A autora (2024).

Os verbos com concordancia também podem ser exemplificados através do
verbo perguntar, utilizado nas frases “Eu pergunto” e “Me perguntar”, conforme pode

ser observado nas Figuras 6 e 7, respectivamente.
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Figura 6 - Sinalizagao do verbo perguntar na frase “Eu pergunto”

Fonte: A autora (2024).

Figura 7 - Sinalizagao do verbo perguntar na frase “Me perguntar”

Fonte: A autora (2024).

Por fim, as autoras conceituam os verbos espaciais como “verbos que tém
afixos locativos” (Quadros; Karnopp, 2004, p. 118). Isso significa que ao sinal do
verbo & acrescentado, por exemplo, o que foi colocado, ou para onde se vai, sendo
exemplos dessa classe os verbos ir e colocar, conforme pode ser observado nas

Figuras 8 e 9.
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Figura 8 - Sinalizagao do verbo ir, na frase “Vou para a casa”

Fonte: A autora (2024)

Figura 9 - Sinalizagao do verbo colocar na frase “Eu coloco o copo em cima da

mesa”

Fonte: A autora (2024).

Ja no nivel sintatico, a Libras apresenta flexibilidade na ordem das palavras
nas frases, porém, estudos descrevem que uma ordem mais utilizada que as demais
€ a Sujeito-Verbo-Objeto (SVO). Segundo pesquisas de Quadros e Karnopp (2004, p.
155),

os dados apresentados indicam que a ordem basica da Libras é SVO
e que OSV, SOV e VOS sao ordenacgdes derivadas de SVO. Assim,
as mudancas nas ordens resultam de operacgdes sintaticas especificas
associadas a algum tipo de marco, por exemplo, a concordancia e as
marcar ndo-manuais.

Percebe-se aqui que a ordem dos sinais nas frases segue um padrao; o
Sujeito-Verbo-Objeto (SVO) é compreendido como a ordem basica da Libras, porém,
devido a complexidade e estrutura da Libras, a variacdo desta ordem ocorre em

detrimento de algumas situagoes.
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Ademais, no campo semantico, entendido como o estudo do sentido das
palavras, na Libras a “descricdo semantica podera ser feita ao nivel da palavra, da
frase e, ainda, do discurso” (Quadros; Karnopp, 2004, p. 22). Pode-se reconhecer
também nesses estudos a presenca da ambiguidade, da antonimia e da sinonimia.

Apresentando um exemplo de ambiguidade ou polissemia, as autoras
explanam que “no nivel lexical, a palavra manga pode significar uma parte do
vestuario ou uma fruta” (Quadros; Karnopp, 2004, p. 22). Relacionando com a Libras,
tem-se, ao nivel do léxico, os sinais de laranja e sabado, apresentados nas Figuras
10 e 11, respectivamente, que possuem 0s mesmos parametros e € apenas no

contexto da frase que podem ser diferenciados.

Figura 10 - Sinalizagao da palavra laranja

Fonte: A autora (2024)

Figura 11 - Sinalizagao da palavra sabado

Fonte: A autora (2024)

Ja nos casos de relagdes estabelecidas entre duas palavras com significados
opostos, conceitua-se como antonimia. Para Quadros e Karnopp (2004), séo
exemplos de antonimia as oposi¢cdes observadas nas palavras bonito e feio, quente

e frio, ratificando que “os tragcos que identificam cada palavra parecem coincidir ou
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ndo, provocando tais aproximagdes e oposigdes entre os significados de diferentes
palavras” (Quadros; Karnopp, 2004, p. 22).

Ainda dentro dos aspectos semanticos, reconhece os aspectos da sinonimia,
sendo identificada como palavras que tém relacdo entre si, com significado
semelhante. Ocorre quando ha a substituicdo de um sinal por outro, sem haver
alteracéo do sentido inicial. No caso da Libras, pode-se exemplificar em sinais como
bonito e lindo ou veloz e rapido. Por fim, no campo semantico também se encontram
os estudos e as relagdes sobre as variagdes linguisticas da Libras.

Da mesma forma, a Libras também apresenta nivel linguistico no ambito
pragmatico, sendo apresentado nos estudos de Quadros e Karnopp (2004) como o
“estudo da linguagem em uso (contexto) e dos principios de comunicac¢ao” (Quadros;
Karnopp, 2004, p. 22). A pragmatica considera o uso e o contexto das frases ou
textos, se dedicando ao estudo do significado resultante do uso linguistico. Para
Campregher e Camerlengo (2019, p. 160), a pragmatica na Libras “se interessa
pelas agdes e usos ao elaborarmos os enunciados. [...] € essencial o contexto, a
situacao, entender o que esta se dando naquele momento”.

Por fim, no campo pragmatico, os sinais e as frases ndo s&o analisados de
forma isolada. Pelo contrario, sdo analisados de acordo com o contexto apresentado,
sendo neste momento observados elementos como onde, por que, como, quando,
quem, locutor, interlocutores (Campregher; Camerlengo, 2019).

Compreende-se que a aquisicdo da Libras é fundamental no processo de
letramento em Libras, sendo o passo inicial para o aprendizado da lingua portuguesa
como segunda lingua, na modalidade escrita. Logo, no proximo tépico sera feita uma

reflexdo sobre as praticas de letramento com criangas surdas.

2.2 Praticas de letramento com criangas surdas

Inicialmente, é necessario esclarecer que, para a crianga surda, conforme ja
apresentado anteriormente, a lingua materna é a Libras, pois ela é adquirida
espontaneamente e sem limitagdes em seu uso, tendo em vista que utiliza o meio
espacgo-visual. Segundo Quadros (2008), a crianga surda, por ter uma lingua
espacgo-visual, busca nela o sentido que a levara a entender a escrita em lingua
portuguesa, mas, para isso, € importante que o seu direito seja respeitado: acesso a

lingua de sinais como L1 e aquisi¢ao da lingua portuguesa como L2.
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Segundo Terra-Fernandes (2018), o letramento em Libras

[...] acontece quando o surdo reconhece aquela como sendo a sua
lingua e a utiliza como fonte de compreensao e apreensao de mundo,
como meio de narrar seus fatos com habilidade e autonomia, acesso
as informacgdes, lingua capaz de expor suas reflexées, bem como
divagar, entre outros (Terra-Fernandes, 2018, p. 58-59).

Nesse contexto, o letramento em Libras é o primeiro passo para a
consolidagdo do aprendizado da lingua portuguesa escrita, como segunda lingua.
Para Miranda (2017, p. 29), “os surdos, assim como os ouvintes, ao passarem pelos
processos de letramento devem ter valorizadas a sua cultura e histéria”. Neste caso,
€ fundamental proporcionar a crianga que se encontra no processo de aquisicao de
uma lingua um ambiente favoravel, com relagdes sociais de qualidade. Esse nivel de
qualidade seria naturalizado com a imersdao em uma comunidade de usuarios de
uma lingua espago-visual.

A esse respeito, Goes (1996, p. 38) revela que “nao ha limitagées cognitivas
ou afetivas inerentes a surdez, tudo depende das possibilidades oferecidas pelo
grupo social para seu desenvolvimento, em especial para a consolidagao da
linguagem”.

De acordo com a autora, observa-se que o0 sucesso da educagao de surdos
estda associado a oferta de metodologias e praticas que objetivam atender as
necessidades linguisticas deste publico. Sendo assim, € necessario discutir e
elaborar métodos e estratégias de ensino para melhoria do ensino para os
estudantes surdos.

Em uma pesquisa realizada com estudantes surdos do 4° ano, com idades de
10 e 12 anos, de uma classe bilingue, Lodi, Bortolotti e Cavalmoreti (2014) relatam a

execucgao de uma atividade desenvolvida a partir do género do discurso entrevista.

Assim, inicialmente, o professor surdo entrevistou os alunos em Libras
sobre assuntos envolvendo suas vidas e o cotidiano escolar e,
posteriormente, foi sugerido as criangas que elas entrevistassem o
professor. Ou seja, buscou-se propiciar aos alunos a participacao em
praticas sociais em Libras com o objetivo de possibilitar a eles o
dominio do género. Apds a elaboragédo das perguntas a serem feitas
ao profissional (em Libras), sugeriu-se que estas ganhassem alguma
forma de registro escrito, que se constituiria em uma espécie de
roteiro para a entrevista (Lodi; Bortolotti; Cavalmoreti, 2014, p. 140).
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Pode-se observar no relato que, inicialmente, houve uma pratica de
letramento em Libras, conforme o trecho: ‘...] o professor surdo entrevistou os
alunos em Libras sobre assuntos envolvendo suas vidas e o cotidiano escolar e,
posteriormente, foi sugerido as criangas que elas entrevistassem o professor”, para,
posteriormente, ocorrer a pratica do letramento em lingua portuguesa, conforme o
trecho: “[...] sugeriu-se que estas ganhassem alguma forma de registro escrito [...]".

Nesse sentido, os dois processos envolveram o uso das praticas sociais com
0 objetivo de possibilitar aos estudantes o dominio de um determinado género
textual. Em um primeiro momento, sua elaboragdo ocorreu em Libras, e em um
segundo momento, em lingua portuguesa. Segundo Quadros e Schmiedt (2006, p.
17),

Letramento nas criangas surdas enquanto processo faz sentido se
significado por meio da lingua de sinais brasileira, a lingua usada na
escola para aquisicdo das linguas, para aprender por meio dessa
lingua e para aprender sobre as linguas. A lingua portuguesa,
portanto, sera a segunda lingua da crianga surda sendo significada
pela crianca na sua forma escrita com as suas fungbes sociais
representadas no contexto brasileiro. Nessa perspectiva, caracteriza-
se aqui o contexto bilingue da crianga surda.

Vale salientar que o letramento em Libras ocorre de forma mais efetiva no
contexto da educacgao bilingue de surdos, que sera discutida na proxima se¢ao, uma
vez que a Libras, sendo lingua de instrucao/interlocucado desses espagos, também
deve ser ensinada formalmente, em momentos especificos como componente
curricular. Segundo Botelho (2015, p. 184), “os surdos aprendem também sobre as
linguas de sinais de outros paises sobre as organizagdes de surdos, sobre a cultura
surda e outros temas de importancia”, observando-se assim uma caracteristica do
letramento em Libras, o ensino de Libras em uma perspectiva plural com praticas
culturais, historicas e sociais.

Em relacdo a existéncia de materiais que facilitem o letramento em Libras,
Quadros (2000) destaca que na comunidade surda ha a producédo de estdrias
espontaneas, de contos e de piadas que sdo sinalizadas por contadores de estorias
em encontros informais de surdos, porém, ndo havia registros dessas praticas.
Todavia, Oliveira (2019, p. 69) entende que “essas produgdes, mesmo escassa, Sao

de grande importancia para o letramento dos alunos surdos”. Nesse sentido, o
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letramento em Libras se relaciona diretamente com a producéo sinalizada tanto dos
estudantes, quanto da comunidade surda.

Destaca-se também a necessidade do registro visual das praticas de
letramento em Libras, sendo a videoteca uma estratégia essencial, pois, segundo
Quadros (2000, p. 59), “[...] € um recurso de reflexdo sobre a lingua viva que pode
ser utilizado constantemente no processo de alfabetizagdo como instrumento Iludico
e didatico”.

Com base nos estudos de Quadros (2000); Silva (2002); Basso, Strobel e
Masutti (2009); Lodi, Bortolotti e Cavalmoreti (2014); Lacerda e Santos (2014);
Botelho (2015), a seguir, sera apresentada no Quadro 3 uma sintese com alguns
exemplos de praticas de letramento em Libras que podem ser utilizadas na

educacao bilingue de surdos, bem como nas SRBS.

Quadro 3 - Exemplos de praticas de letramento em Libras

Praticas de letramento em Libras

Leitura em Libras, utilizando os sinais

Producgao de textos em Libras

Vivéncia da Libras em sua dimensao discursiva

Produgao de relatos de estérias

Produgao espontanea de historias

Producao de histérias de literatura infantil

Exploracdo dos parametros da Libras (configuracbes de mé&os, movimentos,
expressdes faciais gramaticais, localizagdes, movimentos do corpo, espago de
sinalizacao e classificadores

Produgao de videos

Apreciagao da Libras como lingua especial-visual através de produgdes artisticas

Producéo sinalizada de acordo com o publico, a fim de comunicar efetivamente
através da Libras

Desenvolvimento da habilidade de reconhecer as variagdes e os dialetos da
propria lingua, bem como a habilidade de reconhecer padrdes sociais e culturais
associados a tais variagoes

Brincadeiras de faz-de-conta

Utilizagado de mapas conceituais

Participacdo em jogos em sinais

Oferta de brincadeiras em sinais
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Interagdo com outros surdos adultos competentes em lingua de sinais

Produgao de diversos géneros textuais

Utilizacdo de imagens

Utilizacdo de materiais concretos

Narragéo de histérias surdas

Explorar os aspectos relacionados a cultura surda e a formacgao da identidade
surda

Registro das sinalizagdes em video

Participacdo em Jornal sinalizado

Realizagéo de entrevistas

Fonte: A Autora (2024), com base nos estudos de Quadros (2000); Silva (2002); Basso, Strobel e
Masutti (2009); Lodi, Bortolotti e Cavalmoreti (2014); Lacerda e Santos (2014); Botelho (2015).

Diante do Quadro 3, demonstra-se que n&o ha exemplos de registros oficiais
escritos da Libras nas praticas de letramento, uma vez que no Brasil “[..] ainda n&o
temos uma proposta de escrita de sinais considerado oficial, despontam o Sign
Writing™® e a EIliS', mas esses sistemas de escrita sdo pesquisas em andamento
[...]” (Francisco; Sa, 2019, p. 123). Estes sistemas vém sendo utilizados na produgao
de materiais didaticos, por alguns pesquisadores brasileiros, porém, ainda estao
sendo difundidos na comunidade surda brasileira, bem como muitos professores da
educacao basica ainda ndo dominam estes sistemas.

Refletir sobre o letramento em Libras remete-se ao trabalho diretamente com
a lingua sinalizada, independente da lingua escrita. Basso, Strobel e Masutti (2009)
discutem sobre a metodologia de ensino de Libras como L1, e definem esse trabalho
pelo desenvolvimento de duas aptiddes: expressar-se em sinais e compreender

sinais. De acordo com essas autoras,

A habilidade de expressar-se em sinais envolve o ato de “sinalizar” a
outras pessoas na esfera privada ou publica. [...] A habilidade de
compreender sinais significa ver e compreender o que outras
pessoas sinalizam em qualquer circunstancia comunicativa (Basso;
Strobel; Masutti, 2009, p. 27, grifos do autor).

Nesse sentido, entender esses conceitos trazidos por Basso, Strobel e

Masutti (2009) reforca a autonomia da lingua de sinais, além de esclarecer o

13 E um sistema de escrita de linguas de sinais, que em portugués significa “Escrita de sinais”.

4 Escrita das Linguas de Sinais.



40

processo de letramento em Libras das criangas surdas. A seguir, a Figura 12 ilustra

as caracteristicas das habilidades apresentadas.

Figura 12 - Habilidades do trabalho com a lingua sinalizada
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Fonte: A Autora (2024), com base nos estudos de Basso, Strobel e Masutti (2009).
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Destaca-se que na habilidade do expressar-se em sinais ocorre um

processo de externalizagao; ja na habilidade de compreender sinais ha processo

inverso, a internalizagao, sendo observado na forma como expresso e na forma

como compreendo.

Além disso, uma das estratégias que envolvem o processo de letramento em

Libras, que favorece a aquisicdo da linguagem e a aprendizagem, sao os

momentos de repeticdo, tendo em vista que através dos estimulos externos, as

informagdes, quando repetidas por muitas vezes, de forma variada, segundo Terra-

Fernandes (2018, p. 31), “[...] acelera e potencializa o grau de transferéncia da

memoria a curto prazo para a memoria a longo prazo, portanto, também acelera e

potencializa o processo de consolidacao [...]” da aprendizagem pelos estudantes

surdos.
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Ao discutir sobre as praticas de letramento em Libras, faz-se necessario
entender que essas praticas ndo podem limitar-se apenas ao espaco fisico das

escolas, uma vez que

E preciso planejar passeios: museus, jardim zoolégico, jardim botanico,
parques, lojas, mercados etc. Esses momentos s&o ricos para que a
crianga vivencie, compreenda e aprenda sobre o mundo ao seu redor.
Essas visitas favorecem o aprendizado de novos vocabulos, a
construcao de textos, a formacdo de habitos e atitudes, a inclusao
social (Brasil, 2006, p. 83).

O trabalho com o letramento em Libras requer uma analise dos aspectos que
envolvem as questdes biopsicossociais dos estudantes. Entender como o estudante
aprende é parte fundamental nas praticas de letramento. Para Terra-Fernandes
(2018), a oferta de uma variedade de cenarios de aprendizagens e de atividades
oferecidas sado fundamentais para o aprendizado, pois ajudam a exercitar a memoéria
dos estudantes surdos, consolidando-a.

Compreende-se que o letramento em Libras € uma pratica importante na
educacéo bilingue de surdos, pois 0 seu desenvolvimento “[..] inicialmente em Libras,
lingua que adquire papel fundante nos processos constitutivos e educacionais de
alunos surdos, tornou-se um fator diferencial para o desenvolvimento de praticas
letradas pelos alunos [...]" (Lodi; Bortolotti; Cavalmoreti, 2014, p. 147).

Com efeito, Basso, Strobel e Masutti (2009) sugerem temas para projetos de
trabalho em Libras como L1. Destaca-se que essas sugestdes convergem com as
propostas aqui trazidas como praticas de letramento em Libras para criangas surdas.
As autoras apresentam uma diversidade de recursos, como a sugestdo de criagao
de jogos, murais, cardapios, cartilhas, oficinas, mostras, entre outros. Na Figura 13,

serao apresentados os temas para projetos de trabalho em Libras como L1.
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Figura 13 - Temas para projetos de trabalho em Libras como L1

- Elaborar um cartaz divulgando a LIBRAS;

- Elaborar um mural com fatos importantes da Historia dos Surdos;

- Confeccionar um joge de memoria ou dominé em sinais para utilizar com alunos
surdos pequenos;

- Montar uma peca teatral em lingua de sinais para apresentar em turmas de alunos
menores (contos de fadas, lendas brasileiras, histérias que os surdos contam, etc.);

- Criar um jogo em LIBRAS no computador utilizando softweres livres;

- Cnar um carddpio em lingua de sinais para a cantina da escola;

- Elaborar um folder explicativo em escrita de sinais sobre a Associagdo de Surdos
local:

- Criar uma cartitha em sinais (escrita ou filmada) sobre os direitos do cidaddo surdo;

- Elaborar um cartaz em sinais sobre Saide Bucal,

- Organizar uma visita monitorada em sinais a um ponto turistico da cidade;

- Criar uma oficina de poesias em sinais para alunos surdos pequenos;

- Organizar uma mostra fotogrifica sobre o cotidiano das pessoas surdas e expor na
escola e na comumdade;

- Elaborar folders, cartazes, faixas, panfletos para comemorar o Dia dos Surdos (26
de setembro);

- Organizar uma oficina de literatura visual para criancas da Educagdo Infantil;

- Elaborar um jornal sinalizado para os surdos;

- Fazer um video com historias contadas por surdos, ete.

Fonte: Basso, Strobel e Masutti (2009, p. 46).

Destaca-se aqui que ha escassez tanto de materiais didaticos, quanto de
pesquisas na area de letramento, especificamente em Libras. O que se observa séo
recursos pedagodgicos que associam o aprendizado da Libras a lingua portuguesa.
Sendo assim, nota-se um déficit na oferta dos materiais, que inclusive permeiam e
facilitam a relacdo do professor com o estudante.

Sendo assim, as praticas de letramento em Libras surgem apos estudos
sobre o percurso historico da conquista da lingua de sinais como direito linguistico. A
contextualizagdo histoérica das politicas linguisticas na educacdo de surdos sera

discutida na secao seguinte.
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3 POLITICAS LINGUISTICAS NA EDUCAGAO DE SURDOS: A CONQUISTA DA
LINGUA DE SINAIS COMO DIREITO LINGUISTICO

“Pér a lingua de sinais ao alcance de todos os surdos deve ser
o principio de uma politica linguistica, a partir da qual se pode
sustentar um projeto educacional mais amplo”

(Skliar, 2010, p. 27).

Esta secdo apresentara um contexto historico das politicas linguisticas na
educacao de surdos, entre os anos de 1984 a 2021, abordando os avancgos e
desafios da conquista da Libras como um direito linguistico da comunidade surda
brasileira, ressaltando as legislagcdes que tratam da tematica em tela.

No Brasil, existe uma importante Lei de n°® 10.436, de 24 de abril de 2002, que
reconhece a Lingua Brasileira de Sinais (Libras) como meio de comunicagdo e
expressao de uma comunidade linguistica composta por pessoas surdas. Porém, as
lutas pela conquista desse reconhecimento linguistico ndo sao recentes. Desde os
anos de 1980, diversas manifestagcées ocorreram em favor dos direitos humanos no
que concerne aos direitos linguisticos.

A partir do ano de 1984, com a proclamacgao da Declaragao Universal dos
Direitos Humanos (ONU, 1984), sendo o Brasil um dos paises signatarios, ha o
reconhecimento de que todo ser humano possui direitos e liberdades sem distingéo
alguma de qualquer espécie. Segundo Porto (1999, p. 25), a referida declaragéo “é o
mais importante documento de protecdo dos direitos da pessoa humana, a nivel
internacional [...]". Sendo assim, destaca-se aqui, na Declaragdo Universal dos
Direitos Humanos (1984), a mencé&o ao direito de uso de uma lingua. Este direito ao
uso individual e coletivo de linguas foi e vem sendo uma tematica presente em
movimentos e declaragdes, como também na Constituicdo da Republica Federativa
do Brasil de 1988 (Brasil, 1988).

Vale salientar que no ano de 1984, anteriormente a proclamacdo da
Declaragdo antes citada, o docente da Universidade Federal de Pernambuco,
Professor Doutor Francisco Gomes de Matos, apresentou um apelo intitulado: Por
uma declaragdo universal dos direitos linguisticos individuais. Neste documento,
publicado pela Revista de Cultura Vozes, Gomes de Matos propbs dezessete
direitos linguisticos que serdo apresentados posteriormente neste texto.

Historicamente, a educagdo de surdos foi composta por 3 correntes

educacionais: o Oralismo, a Comunicagao Total e o Bilinguismo. Nesse sentido, faz-
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se necessaria uma breve contextualizacdo do Oralismo para melhor compreensao
dos contextos de movimentos e lutas, tendo em vista que foi a corrente mais
especifica e ditatorial, por possuir uma diferente e errbnea concepc¢éao do surdo e da
surdez. Para Arcoverde (2011), a maior caracteristica do Oralismo € a proibicdo do
uso da lingua de sinais. A autora também destaca como premissa desta corrente a
superioridade da lingua oral sobre a lingua de sinais, além da perpetuagcdo de um
discurso de reprovacgao da lingua de sinais. O Oralismo perdurou oficialmente por
aproximadamente 100 anos, porém, ainda observam-se resquicios dessa corrente
no imaginario coletivo.

Observa-se que, desde o Oralismo, ha uma supremacia no ensino € na
aprendizagem da lingua portuguesa oral, ofertada por uma maioria linguistica
ouvinte, para os estudantes surdos, comparada ao ensino e aprendizagem da Libras.
N&o havia o entendimento de que o uso da lingua de sinais era um direito humano
linguistico. Logo, n&o havia também o respeito nem o reconhecimento da Libras
como lingua, ou seja, ndo se conferia a ela o status de lingua.

A partir dos anos de 1980 e de 1990, como se observou, intensificaram-se as
manifestacdes em favor dos direitos humanos. Inumeras Convengdes, Declaragdes
e Resolugdes foram elaboradas a fim de garantir também os direitos linguisticos dos
povos, a saber: a Declaragdo Universal dos Direitos Coletivos dos Povos (1990), a
Declaragdo Mundial sobre Educacdo para Todos (1990), a Declaragcdo Final da
Assembleia Geral da Federacdo Internacional de Professores de Linguas Vivas
(1991), a Declaracdo de Santiago de Compostela (1993), a Declaragdo de
Salamanca (1994) e a Convencéao da Guatemala (1999).

Salienta-se que muitos movimentos, esforcos e petigdes surgiram
manifestadas pelas comunidades surdas, como as criacbes de associa¢des de
surdos, as cooperativas, os clubes, o Movimento Surdo em Defesa da Escola
Bilingue para Surdos, além da | Conferéncia Estadual dos Direitos Humanos dos
Surdos (1998), no sentido de propagar os direitos dos cidaddos com deficiéncia,
sobretudo em relagdo ao fortalecimento da lingua de sinais, necessario devido a
heranca negativa do Oralismo.

Os grupos e as instituicdes, como a Comissdo de Luta pelos Direitos dos
Surdos, a Federagdao Nacional de Educagcao e Integragdo do Deficiente Auditivo
(FENEIDA), a Federagao Nacional de Educacéao e Integracao dos Surdos (FENEIS),

as associagdes de pais e amigos de surdos, associagdes de intérpretes de Libras e
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escolas de surdos defendiam a necessidade da criagdo de uma proposta inclusiva e
que respeitasse, de forma linguistica e democratica, a comunidade surda. Esse
movimento gerou uma mobilizacdo em torno da ampliagao dos direitos das pessoas
surdas na Constituicdo da Republica Federativa do Brasil de 1988 (Brasil, 1988), no
que tange ao direito a educacédo, como sendo um direito universal, bem como o
direito ao atendimento educacional especializado na rede regular de ensino.

Vale salientar que, na Constituicdo da Republica Federativa do Brasil de 1988,
paragrafo segundo, artigo 210, no que concerne aos conteudos minimos para o
Ensino Fundamental, além do ensino da lingua portuguesa, ha mengédo da
necessidade de garantia dos direitos linguisticos das comunidades indigenas
brasileiras, destacando que “o Ensino Fundamental regular sera ministrado em
lingua portuguesa, assegurada as comunidades indigenas também a utilizacdo de
suas linguas maternas e processos préprios de aprendizagem” (Brasil, 1988, p. 217).
Porém, nessa legislagdo, ndo ha referéncia ao ensino/aprendizagem da Lingua
Brasileira de Sinais pela comunidade surda brasileira.

Nesse sentido, entende-se o porqué de os surdos brasileiros comemorarem
anualmente a vitéria de terem uma lingua reconhecida apds anos de luta e de
desvalorizagdo. Essa conquista se deu tanto na garantia dos direitos linguisticos
como também na area educacional, uma vez que a Libras possibilita a inclusao
desses sujeitos que durante muitos anos foram privados de seus direitos, devido a
falta de acessibilidade comunicacional.

O Decreto n° 5.626, de 22 de dezembro de 2005 (Brasil, 2005), proporcionou
um grande avango para a educagao de surdos porque assegura as pessoas surdas
0 acesso a Libras desde a Educacéao Infantil. Além disso, orienta aos professores no
que se refere a educacéo de surdos e tem como principal objetivo difundir o uso da
lingua de sinais. A partir dessa difusdo, os surdos comegaram a ter vez e voz na
sociedade. Por meio da Libras, as pessoas surdas poderao ter acesso a educagao
de qualidade em todos os niveis de ensino, pois ela possibilita que eles consigam
galgar novos desafios e melhores condigdes de vida.

Ressalta-se que ha preméncia de participacdo de diversos profissionais,
criando cargos no contexto educacional, como o instrutor de Libras, o professor de
Libras, o professor ouvinte bilingue: Libras - lingua portuguesa, o professor regente
de classe com conhecimento sobre as questdes linguisticas dos surdos e o tradutor

e intérprete de Libras - Lingua Portuguesa.
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A oferta de cursos de formagao para os cargos anteriormente citados torna-se
obrigatéria no Brasil. As pessoas surdas passam a ter prioridade no acesso aos
cursos de formacgao docente para o ensino de Libras nas areas de: Educacgao Infantil,
anos iniciais do Ensino Fundamental, séries finais do Ensino Fundamental, no
Ensino Médio, na Educagao Superior e na formagéo do instrutor de Libras (Brasil,
2005). Nesse sentido, os adultos surdos também participam ativamente da educacgéo
de surdos.

Além disso, a Lei n° 10.436/2002 (Brasil, 2002) possui um texto curto, mas
assegura um grande passo na garantia dos direitos linguisticos dos surdos. No artigo

2° dessa lei, encontra-se mengao ao uso e a difusdo desta lingua no pais:

Deve ser garantido, por parte do poder publico em geral e empresas
concessionarias de servicos publicos, formas institucionalizadas de
apoiar o uso e difusdo da Lingua Brasileira de Sinais - Libras como
meio de comunicagdo objetiva e de utilizagcdo corrente das
comunidades surdas do Brasil (Brasil, 2002, p. 1, grifo nosso).

Conforme ja mencionado, a partir da sangédo dessa lei, a Libras passa a ter
valor de lingua no Brasil, como também deveria ser divulgada e utilizada como meio
de comunicacdo, principalmente no poder publico. E interessante registrar que
alguns estados brasileiros ja haviam outorgado este reconhecimento desde a
década de 1990. O Quadro 4 apresenta as legislacbes estaduais, em ordem
crescente de promulgacgédo, referentes ao reconhecimento da Libras e suas

respectivas ementas.

Quadro 4 - Legislagoes estaduais que reconheceram a Libras como meio de

comunicacgao das pessoas surdas

Lei Estado Ementa
Lei n° 10.379, | Minas Gerais | Reconhece oficialmente, no Estado de Minas
de 10/01/1991 Gerais, como meio de comunicagao objetiva e de

uso corrente, a linguagem gestual codificada na
Lingua Brasileira de Sinais — Libras.

Lei n° 12.081, | Goias Reconhece oficialmente no Estado de Goias,
de 30/08/1993 como meio de comunicagdo objetiva e de uso
corrente, a linguagem (gestual codificada
na Lingua Brasileira de Sinais — Libras.

Lei n® 5.198, | Espirito Santo | Reconhece, no Estado do Espirito Santo, como
de 25/03/1996 meio de comunicagédo objetiva e de uso corrente,
a Linguagem Gestual Codificada na Lingua
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Brasileira de Sinais - LIBRAS."®

Lei n° 1.693,
de 12/09/1996

Mato Grosso
do Sul

Reconhece no Estado de Mato Grosso do Sul, a
lingua gestual, codificada na Lingua Brasileira de
Sinais — Libras, como meio de comunicagao
objetiva de uso corrente, e da outras providéncias.

Lei n® 12.095, | Parana Reconhece oficialmente, pelo Estado do Parana, a

de 11/03/1998 linguagem gestual codificada na Lingua Brasileira
de Sinais — Libras e outros recursos de expressao
a ela associados, como meio de comunicagao
objetiva e de uso corrente.

Lei n° 6.060, | Alagoas Dispde sobre o reconhecimento e a implantacao

de 15/09/1998

da Linguagem Brasileira de Sinais — Libras como
lingua oficial na rede publica de ensino para
surdos, e adota providéncias correlatas.

Lei n°® 3.195,
de 15/03/1999

Rio de Janeiro

Dispbe sobre o reconhecimento da Libras (Lingua
Brasileira de Sinais), no Estado do Rio de Janeiro,
para as pessoas portadoras de deficiéncia auditiva
e da outras providéncias.

Lei n° 11.686, | Pernambuco Reconhece oficialmente no Estado de

de 18/10/1999 Pernambuco, como meio de comunicagao objetiva
e de uso corrente, a Lingua Brasileira de Sinais —
Libras, e dispbde sobre a implantacédo desta como
lingua oficial na rede publica de ensino para
surdos.

Lei n°® 11.405, | Rio Grande | Dispbde sobre a oficializacdo da Libras - Lingua

de 31/12/1999 | do Sul Brasileira de Sinais e da outras providéncias.

Lei n® 13.100, | Ceara Reconhece oficialmente no Estado do Ceara como

de 12/01/01. meio de comunicagéo objetiva e de uso corrente a
Lingua Brasileira de Sinais - LIBRAS'6, e dispde
sobre a implantagdo da LIBRAS como lingua
oficial na rede publica de ensino para surdos.

Lei n° 11.869, | Santa Reconhece oficialmente, no estado de Santa

de 06/09/2001 | Catarina Catarina, a linguagem gestual codificada na
Lingua Brasileira de Sinais — Libras - e outros
recursos de expressdo a ela associados, como
meio de comunicagao objetiva e de uso corrente.
A lei foi consolidada e revogada pela Ilei
17.292/17.

Lei n° 10.958, | Sao Paulo Torna oficial a Lingua Brasileira de Sinais — Libras

de 27/11/2001 e da outras providéncias

A lei foi revogada por consolidacdo pela lei n°
12.907/08.

Fonte: A autora (2024).

5 Manteve-se aqui a grafia de "LIBRAS" conforme o documento consultado, porém, ressalta-se que a
grafia correta é "Libras".

6 Manteve-se aqui a grafia de "LIBRAS" conforme o documento consultado, porém, ressalta-se que a
grafia correta é "Libras".
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Fica evidente o desconhecimento linguistico da Libras, uma vez que a mesma
€ conceituada como linguagem, ressaltando-se que entre os anos de 1991 e 1998,
os estados nomeiam, equivocadamente, a Libras como linguagem gestual e apenas
em 1996 no estado do Mato Grosso do Sul observa-se a utilizagao correta do termo
lingua gestual. Percebe-se também uma semelhanga na escrita das ementas,
apesar das leis serem promulgadas em anos diferentes.

Além disso, destaca-se que doze estados brasileiros, equivalente a
aproximadamente 44% (quarenta e quatro por cento) do numero total, reconheceram
a Libras como um meio de comunicag¢ao antes da promulgacéao da lei federal, no ano
de 2002, um numero significativo.

Em um contexto mundial, percebe-se que o Brasil apresentou um atraso no
reconhecimento oficial da Libras como lingua, pois, de acordo com os dados citados
anteriormente, nos anos anteriores ocorreu uma efervescéncia de movimentos e
declaragbes. Nesse sentido, em 1996, em Barcelona, foi elaborada pela
Organizacao das Nacgdes Unidas para a Educacéo, a Ciéncia e a Cultura (Unesco,
1996), em conjunto com varias organizagcdes nao governamentais, a Declaragao
Universal dos Direitos Linguisticos (1996), também conhecida como Declaragao de
Barcelona, promulgada na Conferéncia Mundial sobre Direitos Linguisticos, realizada
entre 06 e 09 de junho de 1996, na Espanha.

A referida declaragcao surge da necessidade de corregcdo dos desequilibrios
linguisticos existentes, para apoiar o direito linguistico e com o objetivo de garantir “o
respeito e o pleno desenvolvimento de todas as linguas [...]” criando uma “paz
linguistica planetaria justa equitativa [...]” (Unesco, 1996, p. 3, grifo nosso). E um
documento que propde diversas reflexdbes acerca das linguas e das comunidades
linguisticas em todo mundo.

Nesse sentido, o conhecimento da Declaragdo Universal dos Direitos
Linguisticos (1966) € fundamental para a discussao de politicas linguisticas préprias
para a educagao de surdos no Brasil, a qual sera abordada nesta sec¢ao.

De acordo com a Declaragdo Universal dos Direitos Linguisticos (Unesco,

1996), em seu artigo 7°, item 1:

Todas as linguas sédo a expressdo de uma identidade coletiva e de
uma maneira distinta de apreender e descrever a realidade, pelo que
devem poder beneficiar das condicdes necessarias ao seu
desenvolvimento em todas as fungdes (Unesco, 1996, p. 6).
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A partir dessa definicdo, percebe-se a importancia da garantia do direito
linguistico para os usuarios das diversas linguas existentes no mundo, uma vez que
€ a partir dessa lingua que esses sujeitos podem se expressar, apreender e
descrever a realidade, contribuindo com seu desenvolvimento. Destacamos aqui
uma relagdo dessa definicdo com o estudo feito por Pereira (2009) com sujeitos
surdos, no qual é a Lingua Brasileira de Sinais, Libras, “[...] quem ira fazer com que
ele [surdo] comece a ver e entender o mundo e o0 que se passa nele, assim podendo
ter uma vida normal como a de pessoas ouvintes” (Pereira, 2009, p. 9).

Nesse contexto, os estudos de Rodrigues e Beer (2016, p. 673) enfatizam que
“direitos humanos linguisticos ndo pressupdem a imposi¢ao de nenhuma lingua, mas
o reconhecimento e a valorizagdo de todas as linguas diante da garantia de acesso
a lingua que se possa adquirir plenamente”. Desde 1996, a Declaragao Universal
dos Direitos Linguisticos (Unesco, 1996) ja apresentava indicios da necessidade do
ensino voltado para o reconhecimento linguistico e como instrumento de equidade
social, linguistica, cultural e politica. De acordo com o artigo 23, itens 1, 2, 3 e 4 da

referida Declaragao:

1. O ensino deve contribuir para fomentar a capacidade de
autoexpressao linguistica e cultural da comunidade linguistica do
territério onde é ministrado.

2. O ensino deve contribuir para a manutencio e o desenvolvimento
da lingua falada pela comunidade linguistica do territério onde é
ministrado.

3. O ensino deve estar sempre ao servico da diversidade linguistica e
cultural, e das relagcbes harmoniosas entre as diferentes
comunidades linguisticas do mundo inteiro.

4. No quadro dos principios anteriores, todos tém direito a aprender
qualquer lingua (Unesco, 1996, p. 9).

No Brasil, pais com uma extensdo continental e multiplural, encontram-se
comunidades linguisticas que reivindicam seus direitos linguisticos e educacionais,
no qual estes devem estar sempre a servigco da diversidade linguistica e cultural
dessas comunidades, assim como ser garantido o direito de aprender qualquer
lingua. De acordo com o catalogo Ethnologue: Languages of the World (Eberhard;
Simons; Fennig, 2023), no Brasil circulam, atualmente, aproximadamente 219
(duzentas e dezenove) linguas classificadas como linguas vivas; destas, apenas 2

(duas) sao linguas de natureza viso-gestual: a Lingua Brasileira de Sinais e Lingua
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de Sinais Kaapor (originaria de comunidade indigena), tendo apenas a primeira o
reconhecimento de status linguistico nacional.

Vale destacar que ha uma lingua de sinais emergente em uma cidade no
interior do estado do Piaui, conhecida como CENA, utilizada por 30 pessoas, entre
surdos e ouvintes, com seus primeiros estudos datados do ano de 2013. Neste ano,
os pesquisadores Almeida-Silva e Nevins (2020) haviam registrado uma média de 85
sinais da lingua; ja no ano de 2017, foram coletados 273 sinais € no ano de 2019,
essa lista foi ampliada para algo em torno de 330 sinais. Percebe-se aqui que os
estudos sobre linguas de sinais no territorio brasileiro vém apresentando avangos ao
passo que se encontram novas linguas, além da Libras e da Lingua de Sinais
Kaapor.

Rodrigues e Beer (2016, p. 672) retratam a realidade da comunidade surda no
que concerne as reivindicagdes de seus direitos humanos linguisticos “[...] ao
preconizar o reconhecimento e o respeito a lingua de sinais como um elemento
central a sua afirmacéo e visibilidade social, cultural, politica e académica”. Ainda, os
autores salientam que a importancia do reconhecimento da lingua € também um
movimento de visibilidade, pois através desse reconhecimento outros fatores
também passam a ser considerados, passiveis de transformacgdes e que podem
modificar a sociedade.

Nesse contexto, Nunes, Lehfeld e Lehfeld (2022) abordam sobre os direitos
humanos em uma perspectiva também cultural, que produzem representatividade
através da evolugdo dos cidadaos que necessitam da protecdo do Estado, surgindo
novos direitos fundamentais a estes. Esta perspectiva cultural também se
salvaguarda no que tange aos direitos linguisticos, pois, também, ocorre evolugao na
comunicacao, leia-se lingua, dos cidadaos.

Retornando as ideias de Rodrigues e Beer (2016), referindo-se aos direitos

linguisticos dos falantes da lingua de sinais, esses autores entendem que

A lingua de sinais deve lograr, entdo, a legitimidade de uso social em
todas as esferas, principalmente, na familia e na educagao. Some-se
a isso, o fato de que os surdos — digo, os falantes de lingua de sinais
imersos na comunidade surda — tém o direito de circular em todas as
demais linguas, orais-auditivas ou gesto-visuais, de acordo com sua
vontade ou com seus interesses pessoais (Rodrigues; Beer, 2016, p.
672-673).
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Por outro lado, essa legitimidade de uso social em todas as esferas deve ser
efetivada a partir da oferta da lingua de sinais como primeira lingua, de acordo com
sua vontade ou os interesses pessoais dos falantes. E o que preconiza o artigo 3°,
inciso XIV, da Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional - LDBEN (Brasil,
1996), incluido pela Lei n® 14.191/21, na qual o ensino sera ministrado com base no
seguinte principio: “respeito a diversidade humana, linguistica, cultural e identitaria
das pessoas surdas, surdo-cegas e com deficiéncia auditiva” (Brasil, 2021, p. 2).

De acordo com a Declaragdo Universal dos Direitos Linguisticos (Unesco,
1996) discutida nesta seg¢do, em seu artigo 25, pode-se encontrar a mengao dos
recursos humanos e materiais necessarios para a efetivagcdo do direito linguistico

das comunidades, no qual

Todas as comunidades linguisticas tém direito a dispor de todos os
recursos humanos e materiais necessarios para alcancar o grau
desejado de presenga da sua lingua em todos os niveis de ensino no
interior do seu territério: professores devidamente formados, métodos
pedagogicos adequados, manuais, financiamento, edificios e
equipamentos, meios tecnoldgicos tradicionais e inovadores
(Unesco,1996, p. 9).

Percebe-se aqui a necessidade de ag¢des e metodologias voltadas para a
garantia dos direitos linguisticos de todos, comunidades minoritarias e majoritarias.
Vale salientar que a Lei Federal n° 14.191, de 3 de agosto de 2021 (Brasil, 2021),
que altera a Lei n°® 9.394, de 20 de dezembro de 1996 (Lei de Diretrizes e Bases da
Educacao Nacional), dispondo sobre a modalidade de educacéo bilingue de surdos,
também menciona o que foi destacado na citagdo anterior. No artigo 60-B, a lei

afirma que

[..] os sistemas de ensino assegurardo aos educandos surdos,
surdo-cegos'’, com deficiéncia auditiva sinalizantes, surdos com
altas habilidades ou superdotacdo ou com outras deficiéncias
associadas materiais didaticos e professores bilingues com formacgao
e especializagao adequadas, em nivel superior (Brasil, 2021, p. 1).

A Lei n°® 14.191/2021 reitera o disposto na Declaragdo Universal dos Direitos
Linguisticos (1966), reforcando a necessidade de estudos, pesquisas e producdes

que visam atender as especificidades linguisticas dos surdos.

7 Manteve-se aqui a grafia de "surdo-cegos" conforme o documento citado; porém, a grafia correta é
"surdocego".
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Com o intuito de abordar sobre os direitos linguisticos das pessoas surdas, e
se aprofundar as pesquisas sobre os direitos linguisticos de criangas surdas, bem
como o porqué de sua importancia, Ferreira-Brito (1993, p. 79) com base nos direitos
linguisticos individuais propostos por Gomes de Matos, j4 mencionado neste
trabalho, enumera alguns direitos linguisticos dos surdos. A autora menciona que

todos os surdos tém

1. Direito a igualdade linguistica. O surdo tem direito a ser tratado
linguisticamente com respeito e em condigdbes de igualdade.
2. Direito a aquisicao da linguagem. O surdo tem direito a adquirir sua
lingua materna, a lingua de sinais, mesma que essa nao seja a lingua
de sinais.
3. Direito de aprendizagem da lingua materna. Todo surdo tem direito
a ser alfabetizado em tempo habil e de se desenvolver
linguisticamente, segundo preconizado pela educacdo permanente.
4. Direito ao uso da lingua materna. O surdo tem direito de usar sua
lingua materna em carater permanente.
5. Direito a fazer opg¢oes linguisticas. O surdo tem o direito de optar
por uma lingua oral ou de sinais segundo suas necessidades
comunicativas.

6. Direito a preservagao e a defesa da lingua materna. Como minoria
linguistica, os surdos tém o direito de preservar e defender o uso da
lingua materna.

7. Direito ao enriquecimento e a valorizagao da lingua materna. Todo
surdo tem direito de contribuir com o acervo lexical da lingua materna
e de valoriza-la como instrumento de comunicagdo nos planos local
(municipal, estadual, regional, nacional) e internacional.
8. Direito a aquisigao/aprendizagem de uma segunda lingua. Todo
surdo, apos sua escolarizagéo inicial em lingua de sinais, tem o direito
de aprender uma ou mais linguas (além da materna).
9. Direito a compreensao e a producao plenas. O surdo tem direito de
usar a lingua que mais lhe convier, oral ou de sinais, no intuito de
compreender seu interlocutor e de se fazer entender por ele. No caso
do uso da lingua oral, o surdo tem direito de cometer lapsos, de se
autocorrigir, de empenhar-se a fim de ser claro, preciso e relevante. O
mesmo deve valer para a lingua de sinais.
10. Direito de receber tratamento especializado para disturbios da
comunicagado. Todo surdo tem o direito de reivindicar e de receber
tratamento especializado para a aquisicdo de uma lingua oral (se
assim desejar).
11. Direito linguistico da pessoa surda. "Direito de ser compreendida”
pelos pais; direito de receber dos pais dados linguisticos necessarios
para seu desenvolvimento linguistico inicial (no periodo de aquisicao
da lingua materna). No caso de os pais serem ouvintes, estes devem
dar aos filhos surdos a possibilidade de muitua compreenséo,
aprendendo, tdo logo descubram a surdez dos filhos, a lingua de
sinais.

12. Direito linguistico dos pais de criangas surdas. Direito de aprender
€ usar sem opressao a lingua de sinais, canal natural de comunicacgao
para o filho surdo, para que possa comunicar-se com ela na vida
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diaria e no periodo em que a interagao pais e filhos se faz necessaria
para a crianga.
13. Direito linguistico do surdo aprendiz da lingua oral. Direito de
"errar" oralmente ou por escrito sem ser punido, humilhado, por
opg¢des linguisticas inadequadas; direito de ser sensibilizado contra os
preconceitos e discriminagcbes de natureza linguistica (ou
sociolinguistica).

14. Direito do professor surdo e de surdos. Direito de receber
formacgao sobre a natureza da lingua de sinais, sua estrutura e seus
usos e de ensinar nessa lingua, meio mais natural de comunicagao
com e/ ou entre os surdos.

15. Direito linguistico do surdo como individuo bilingue. Direito de
mudar de uma lingua para outra de acordo com a situagdo que se lhe
apresente, desde que assegure a compreensdo da mensagem pelo
ouvinte.

16. Direito linguistico do surdo como conferencista. Direito de proferir
palestras na lingua de sinais, fazendo-se compreender e contando,
para isso, com intérpretes ouvintes que dominem sua lingua de sinais
e a lingua oral oficial da situacdo de um congresso, por exemplo.
17. Direito linguistico do surdo de se comunicar com outros
surdos. Direito de usar a lingua de sinais para se integrar com os
outros surdos, primeiro passo para uma integracdo na sociedade
como um todo (Ferreira-Brito, 1993, p. 79-81).

De acordo com Ferreira-Brito (1993), os direitos linguisticos anteriormente
mencionados sao apresentados como importantes para as pessoas, e estas devem
ter os mesmos direitos, acesso e permanéncia na educacao de forma equitativa. Os
direitos propostos por Gomes de Matos, em 1984, e apresentados por Ferreira-Brito
(1993), apesar de serem datados do século passado, apontam questdes relevantes
e atuais acerca da garantia de uma educagdo de qualidade para os estudantes
surdos baseada em sua lingua. Eles possuem o direito de ser alfabetizados; aqui
estende-se para o conceito de letrados em tempo oportuno, de acordo com as fases
do desenvolvimento de cada individuo, sem restricbes, bem como deve ser
respeitado seu desenvolvimento linguistico, ofertando espagos, materiais e recursos
para tal.

Ser letrado em Libras também perpassa a aprendizagem da Libras, sua
gramatica, estrutura e seus usos sociais, ndo apenas como um decodificador da
lingua, mas sim, como ser sinalizante e consciente de seu papel social como sujeito
surdo.

Nesse sentido, esses direitos s&o inegociaveis, pois garantem aos sujeitos
autonomia e liberdade de comunicagao, bem como o perfeito conhecimento da sua

prépria lingua, trazendo a tona reflexbes, além de formar sujeitos criticos. Vale
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salientar que este trabalho reitera os direitos apresentados por Gomes de Matos e
citado por Ferreira-Brito (1993).

Segundo Varennes (2015), a garantia dos direitos linguisticos de um grupo
minoritario, aqui abordando a comunidade surda, constitui um instrumento que pode
permitir maior participacdo desses individuos na vida publica e, portanto, no
exercicio da cidadania.

Corroboram-se, assim, as ideias de Santana (2007, p. 100) quando diz que

Nao ha linguas mais simples ou primitivas, ha linguas diferentes. Os
falantes sao responsaveis por suas variagcdes. Na lingua de sinais
temos um fator complicador, que é o grande numero de falantes nao
proficientes: pais, profissionais, professores e fonoaudidlogos.

Com efeito, o contato entre os usuarios da lingua de sinais € um fato
primordial para o uso e a difusdo dessa lingua. A lingua de sinais ndo é
naturalmente utilizada pelos sujeitos ouvintes, pois estes, no Brasil, utilizam a lingua
portuguesa de modalidade oral-auditiva para a sua comunicag¢ao, sendo o principal
fator complicador para a elaboracdo de politicas publicas, uma vez que a
comunidade surda representa uma minoria da classe linguistica brasileira.

A esse respeito, “pbr a lingua de sinais ao alcance de todos os surdos deve
ser o principio de uma politica linguistica, a partir da qual se pode sustentar um
projeto educacional mais amplo” (Skliar, 2010, p. 27). Em se tratando das pessoas
surdas usuarias da Libras, muito ainda ha para se conquistar para que esses direitos
se efetivem e garantam uma educagéo de qualidade, equitativa e inclusiva.

A sequir, serao apresentados o modelo de educacgao bilingue de surdos e a

proposta das SRBS no municipio do Recife.

3.1 Educacgao bilingue de surdos

O bilinguismo, como uma abordagem educacional na educagdo de surdos,
surgiu na década de 1980, através das pesquisas linguisticas sobre a lingua de
sinais e das aspiragbes dos surdos (Guarinello, 2007). Segundo os estudos de
Honora (2014), apenas no ano de 2000 essa proposta foi importada para o Brasil,
fundamentando-se na experiéncia da Suica. A partir disso, leis e decretos foram

promulgados para a efetivacdo dessa abordagem no contexto educacional brasileiro.
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Goldfeld (2002, p. 42) entende que o bilinguismo na educagao de surdos “[...]
tem como pressuposto basico que o surdo deve ser bilingue, ou seja, deve adquirir
como primeira lingua a lingua de sinais, que é considerada a lingua natural dos
surdos e, como segunda lingua, a lingua oficial de seu pais”.

Nesse sentido, Quadros (1997, p. 27) defende que

Se a lingua de sinais € uma lingua natural adquirida de forma
espontanea pela pessoa surda em contato com pessoas que usam
essa lingua e se a lingua oral é adquirida de forma sistematizada,
entdo as pessoas surdas tém o direito de ser ensinadas em lingua de
sinais. A proposta bilingue busca captar esse direito.

Ainda nesse contexto, as pesquisas sobre o bilinguismo tratam da
aprendizagem da lingua escrita pelas criangas surdas as quais “[...] defendem que
se deve ensinar apenas a modalidade escrita de lingua portuguesa, e ndo o oral”
(Santana, 2007, p. 166). Nesse sentido, este trabalho corrobora as ideias de
Santana (2007) e entende que, no contexto escolar, deve ser ensinada a lingua
portuguesa na sua modalidade escrita, considerando as especificidades linguisticas
dos estudantes surdos, bem como o papel inclusivo da educacao.

Em termos legais, no Brasil, a educacdo bilingue de surdos € garantida a
partir da publicacdo do Decreto Federal n° 5.626/2005 (Brasil, 2005), no qual as
instituicdes responsaveis pela educagao basica, com vistas a inclusdo de estudantes

surdos ou com deficiéncia auditiva, devem prover

| - escolas e classes de educacédo bilingue, abertas a alunos surdos e
ouvintes, com professores bilingues, na educacao infantil e nos anos
iniciais do ensino fundamental;

Il - escolas bilingues ou escolas comuns da rede regular de ensino,
abertas a alunos surdos e ouvintes, para os anos finais do ensino
fundamental, ensino médio ou educacéo profissional, com docentes
das diferentes areas do conhecimento, cientes da singularidade
linguistica dos alunos surdos, bem como com a presenga de
tradutores e intérpretes de Libras - lingua portuguesa (Brasil, 2005, p.
5-6).

Conforme apresentado, as escolas e classes de educacgao bilingue eram
ofertadas para estudantes surdos e ouvintes, caso 0s responsaveis ou o0 proprio
estudante escolhesse essa opg¢ao. A inclusdo dos estudantes surdos, anteriormente

realizada apenas em salas e escolas comuns da rede regular de ensino, passa a ser
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garantida desde a educacgdo infantil e realizada nos espacgos citados no Decreto
Federal n® 5.626/2005 (Brasil, 2005).

Além do ensino regular, conforme o Decreto Federal n°® 5.626/2005 (Brasil,
2005), os estudantes surdos também possuem o direito ao servico complementar,
através do Atendimento Educacional Especializado (AEE) que funciona nas Salas de
Recursos Multifuncionais (SRM) no contraturno, com utilizagdo de equipamentos e
tecnologias de informacéao (Brasil, 2005).

Apenas a partir da publicacéo da Lei Federal n°® 14.191/2021 (Brasil, 2021), a
educacédo bilingue de surdos se tornou uma modalidade de educagédo escolar
direcionada especificamente aos estudantes surdos, surdocegos, com deficiéncia
auditiva sinalizantes, surdos com altas habilidades ou superdotagdo ou com outras
deficiéncias associadas, relacionada a aceitagdao dos familiares por esta modalidade
de ensino (Brasil, 2021). Essa modalidade é ofertada em escolas bilingues de
surdos, classes bilingues de surdos, escolas comuns ou em polos de educagéo
bilingue de surdos.

De acordo com o Relatoério sobre a Politica Linguistica de Educagao Bilingue
— Lingua Brasileira de Sinais e Lingua Portuguesa (Brasil, 2014), a proposta da

educacéo bilingue de surdos objetiva

[...] garantir a aquisicdo e a aprendizagem das linguas envolvidas
como condicdo necessaria a educagao do surdo, construindo sua
identidade linguistica e cultural em Libras e concluir a educacéao
basica em situacao de igualdade com as criangas ouvintes e falantes
do portugués (Brasil, 2014, p. 6).

Essa proposta de educacgao bilingue baseia-se na equidade linguistica para
os estudantes surdos, uma vez que a Libras e a lingua portuguesa podem
coparticipar da educagao desse publico, sendo a Libras a primeira lingua e a Lingua
Portuguesa a segunda.

Analogamente, a educacéao bilingue de surdos visa nao apenas ao ensino de
duas linguas, mas também a internalizagdo da cultura e identidade surdas por parte

dos estudantes surdos, bem como relatam Pereira e Vieira (2009, p. 66):

Afinal, ser bilingue nao é s6 conhecer palavras, estruturas de frases,
enfim, a gramatica das duas linguas, mas também conhecer,
profundamente, as significacdes sociais e culturais das comunidades
linguisticas de que se faz parte. O bilinguismo, no caso das pessoas
surdas, so é possivel associado, portanto, ao biculturalismo, isto é, a
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identificagdo e a convivéncia, de fato, com os grupos linguisticos que
usam a lingua de sinais e a lingua majoritaria, preferencialmente na
modalidade escrita.

Destaca-se que a escola, em uma perspectiva bilingue, torna-se um espaco
rico tanto linguistica, quanto culturalmente para os estudantes surdos. Essa
perspectiva corrobora os estudos de Quadros e Schmiedt (2006, p. 22) que pontuam
que a escola é “[...] normalmente é o primeiro espago que a crianga surda entra em
contato com a lingua brasileira de sinais. Por meio da lingua de sinais, a crianga vai
adquirir a linguagem”.

Acrescenta-se ainda que o ambiente educacional deve adequar-se ao modelo

de educacéo bilingue de surdos, uma vez que esta

[...] envolve a criagdo de ambientes linguisticos para a aquisicao da
Libras como primeira lingua (L1) por criangas surdas, no tempo de
desenvolvimento linguistico esperado e similar ao das criancas
ouvintes, e a aquisicao do portugués como segunda lingua (L2) (Brasil,
2014, p. 6).

Nesse contexto, ndo se trata apenas de ensinar duas linguas, mas, conforme
citado anteriormente, envolve ambientes, culturas e identidades. Além disso, a
educacao bilingue visa a oferta da Libras aos estudantes surdos, igualitariamente a
oferta da lingua portuguesa oral as criangas ouvintes, no tempo de desenvolvimento
linguistico esperado, garantido a plena participagao e desenvolvimento educacional,
social, cultural e, principalmente, linguistico.

Segundo os estudos de Capovilla (2011, p. 199) a respeito dos espagos de

aprendizagem,

[...] os estudantes surdos aprendem mais e melhor em escolas
bilingues (escolas especiais que ensinam em Libras e Portugués) do
que em escolas monolingues (escolas comuns que ensinam em
Portugués apenas). [...] competéncias como decodificacao de palavras
e reconhecimento de palavras, compreensdo de leitura de textos,
vocabulario em Libras, dentre outras, foram significativamente
superiores em escolas bilingues do que em escolas comuns.

De certo, em espagos bilingues onde a Libras € a principal lingua, os
estudantes surdos apresentam uma melhor compreensao dos conteudos e tém sua
diferenca linguistica respeitada e sédo orientados na sua prépria lingua, assegurando

sua autonomia, visando ao desenvolvimento pleno das suas capacidades. Este
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processo nao requer um mediador, o tradutor-intérprete de Libras, tendo em vista
que todos sao usuarios da Libras.

Sob 0 mesmo ponto de vista, Silva (2002, p. 52) entende que

A lingua de sinais é, portanto, uma lingua representativa da
comunidade surda, cujos membros apresentam uma diferenca que
nao esta baseada no padrao de normalidade ou de normalidade, mas
em especificidades culturais.

Entende-se neste texto que a educagao bilingue é essencial para o
desenvolvimento da crianga surda, uma vez que na convivéncia com surdos, surdos
adultos e ouvintes fluentes em Libras, € ébvio que a comunicagao se torna mais facil
de entender e ha uma interacdo entre todos atores escolares e a sociedade. Por
meio da educacgdo bilingue de surdos, provavelmente o desenvolvimento do
raciocinio das criangas bilingues se torna mais similar ao das criangas ouvintes e,
consequentemente, ha um aumento nas oportunidades de trabalho para as pessoas
surdas.

Por conseguinte, faz-se necessario também pensar em um curriculo
especifico da educacado bilingue de surdos, que deve ter como base uma

perspectiva visuo-espacial que, segundo Botelho (2015, p. 112),

[..] pressupde a utilizagdo de lingua de sinais para o ensino de todas
as disciplinas. Proporcionada como primeira lingua (L1), o
aprendizado da lingua de sinais é oferecido aos surdos em situagdes
significativas, como jogos brincadeiras e narrativas de estodrias,
mediante a interagdo com outros surdos adultos competentes em
lingua de sinais. Faz também parte do projeto bilingue que todo corpo
de funcionarios da escola, surdos e ouvintes, e 0s pais, aprendam e
utilizem a lingua de sinais.

Nesse sentido, a educacédo bilingue de surdos carece de uma nova
abordagem especifica para o ensino das criangas, jovens, adultos e idosos surdos,
visto que o ensino tradicional ndo atende a esse publico e essas mudangas tém sido
a grande luta de especialistas da educagao.

Conforme os estudos de Vygotsky (2019), o sujeito é entendido como um ser
social, que age no mundo, transformando-o e se transformando, utilizando os
instrumentos e os sistemas simbolicos. Esse sujeito é reflexo da interagdo com o

outro, sendo este, um mediador entre a cultura e o individuo. Esta mediagao ocorre
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entre os estudantes surdos a partir da Libras, sendo através dessa lingua que se
comunicam e se constroem como sujeitos.

Sendo assim, destaca-se que a aprendizagem acontece nao apenas dentro
de instituicbes escolares, pois, ao chegar nesses locais, 0 sujeito ja possui
experiéncias anteriores, porém, os estudantes surdos tém um déficit nessa questao,
ja que muitas vezes ndo conseguem se expressar de forma compreensivel, devido a
aquisigao tardia de uma lingua.

Ressalta-se que a escola é um espacgo que precisa ter variedade de materiais
e métodos para que se possa atender a todos, sem distingdo. Da mesma forma, a
educacéao bilingue de surdos no Brasil modifica o contexto educacional, sendo de
suma importancia um investimento em materiais e espagos adequados para esse
publico, pois sdo sujeitos que possuem uma diferenca linguistica que deve ser
considerada. Esta € a principal busca dos entusiastas da educacao bilingue de
surdos: a qualidade e a universalizagao desta educacao para os estudantes surdos e,
mais especificamente, no caso deste estudo, dos estudantes surdos do municipio do
Recife.

A seguir, sera apresentada a proposta das SRBS no municipio do Recife.

3.2 A proposta das Salas Regulares Bilingues para Surdos no municipio do

Recife

Além das legislagbes estaduais, apresentadas no item anterior, entende-se
que é necessario apresentar também a legislagcéo especifica do municipio do Recife,
devido a sua importdncia como locus desta pesquisa. A Lei n° 16.529, de 5 de
novembro de 1999 (Recife, 1999), reconhece, no ambito territorial do municipio do
Recite, como sistema linguistico a Lingua Brasileira de Sinais — Libras, sendo
alterada pela Lei n° 16.918, de 28 de novembro de 2003, que reconhece no ambito
do Recife, como sistema linguistico, a Lingua Brasileira de Sinais - Libras e da
outras providéncias (Recife, 2003).

No campo educacional, mais de uma década apds o reconhecimento da
Libras como sistema linguistico, ha a regulamentagdo e efetivagdo da educagao
bilingue de surdos no municipio do Recife. Diante das demandas apresentadas pela
comunidade surda local, o movimento surdo nacional em Defesa da Escola Bilingue

para Surdos e a legislagao atual, o governo municipal do Recife promulgou o
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Decreto Municipal n® 28.587/2015, de 11 de fevereiro de 2015 (Recife, 2015), que
institui as SRBS na Rede Municipal de Ensino do Recife, as quais entraram em
funcionamento no ano vigente da publicacao.

Nesse sentido,

Ficam criadas as salas regulares bilingues para surdos em escolas
municipais, vinculadas a Secretaria de Educacdao do Recife,
destinadas as criangas, aos jovens e aos adultos com surdez, com
surdez associadas a outras deficiéncias, cujos pais do estudante, se
menor, ou o estudante, se maior, optarem por esse servigo no ato da
matricula (Recife, 2015, p. 1).

E importante ressaltar que as SRBS sdo destinadas apenas aos estudantes
surdos, diferentemente da legislagcéo federal que prevé a participacao de estudantes
surdos e ouvintes, desde que estes, 0s pais, responsaveis ou estudantes formalizem
a opgao de escolha por este servico. No que tange aos niveis de ensino, as SRBS
devem atender as etapas da educacéo infantil, do ensino fundamental regular e da
modalidade de educagao de jovens e adultos.

Ademais, salienta-se que o0 ensino sera pautado na proposta da educagao

bilingue de surdos, em que

(...) serdo ofertados a Lingua Brasileira de Sinais - Libras, como
primeira lingua, e o idioma portugués, como segunda lingua, na
perspectiva da educagao bilingue.

§ 1° A Libras sera considerada como meio de comunicacdo e de
instrucao e entendida como componente curricular que possibilite aos
surdos o0 acesso ao conhecimento, a ampliagcdo do uso social dos
sinais nos diferentes contextos e a reflexdo sobre o funcionamento da
lingua e da linguagem em seus diferentes usos.

§ 2° A lingua portuguesa devera contemplar o ensino da modalidade
escrita, considerada como fonte necessaria para que o estudante
surdo possa construir seu conhecimento, para uso complementar e
para a aprendizagem das demais areas do saber (Recife, 2015, p. 1).

Atenta-se ao fato de o Decreto Municipal n® 28.587/2015 (Recife, 2015)
referendar a garantia da educacgéo de surdos na perspectiva bilingue, reconhecendo
a Libras como primeira lingua do surdo, uma lingua de instrucao/interlocucéo, ensino,
comunicagdo e interagdo, que sera a base para 0 ensino das demais
disciplinas/conteudos.

Nesse contexto, um importante destaque, fundamental para esta pesquisa,
refere-se ao curriculo das SRBS, ja que é regulamentado que “a organizagao

curricular devera contemplar os componentes curriculares da base nacional comum
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e, na parte diversificada, o componente curricular Libras” (Recife, 2015, p. 2). Nesse
caso, a Libras passa a ser também um componente que deve ser ensinado, estando
na matriz curricular das SRBS da rede de ensino do Recife.

Ainda assim, apresenta-se no Decreto n° 28.587/2015 (Recife, 2015) o perfil
dos docentes que poderao atuar nessas salas. No Recife, os professores das SRBS,
doravante professores bilingues, sdo integrantes do grupo ocupacional magistério da
rede e possuem licenciatura em pedagogia para atuar na Educacao Infantil e do 1°
ao 5° anos e nas areas especificas dos componentes curriculares para atuar do 6°
ao 9° ano. Conforme o paragrafo 1° do artigo 4° do referido decreto, “para atuar na
regéncia das salas regulares bilingues, o profissional de educagdo, além da
habilitagcdo na area de atuacao, devera apresentar dominio da Libras” (Recife, 2015,
p. 2), estando de acordo com o Decreto Federal n° 5.626/05 (Brasil, 2005) sobre a
qualificacdo dos professores para a atuagao nas SRBS.

Em se tratando de aquisigao e aprendizagem da Libras, no entendimento do
Decreto n°® 28.587/2015 (Recife, 2015), o atendimento das SRBS deve proporcionar
aos estudantes experiéncias de exploragdo da linguagem, dando condigdes para
que o estudante adquira e desenvolva a Libras. Da mesma forma, também o
atendimento nas SRBS devera proporcionar o desenvolvimento de agbes que visem
a aquisicao da Libras para estudantes que nao tiveram contato com essa lingua.

Assim, percebe-se a necessidade da elaboragdo e do desenvolvimento de
acdes, recursos e materiais didaticos que atendam as necessidades linguisticas
desses estudantes, na aquisicao da Libras em praticas de letramento, para estimula-
los e proporcionar-lhes condigdes basicas para o aprendizado da Lingua Portuguesa,
na modalidade escrita, como segunda lingua.

Apresenta-se no Decreto n° 28.587/2015 (Recife, 2015) a proposta do
funcionamento das SRBS em escolas polo, as quais sdo entendidas como escolas
que estdo localizadas em locais estratégicos, considerando-se as 4 (quatro)
regionais em que a Secretaria de Educacao do Recife define os agrupamentos das
Regides Politico Administrativas (RPA), a saber: Regional Centro-Norte: RPA 1 e
RPA 2; Regional Nordeste: RPA 3; Regional Oeste-Sudeste: RPA 4 e RPA 5 e
Regional Sul: RPA 6, contemplando todas as areas do municipio do Recife,
inicialmente com sete salas distribuidas em sete escolas polo. Também se enfatizam

nessa distribuicdo, levando-se em consideragdo, no minimo, uma escola por regional,
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os critérios de escolha que selecionaram aquelas unidades educacionais de facil
acesso, considerando a mobilidade de transporte publico para a comunidade escolar.

Além do Decreto detalhado anteriormente, as SRBS também sao regidas pela
Instrucdo Normativa SEEDUC n° 2, de 02 de janeiro de 2016 (Recife, 2016), que
dispde sobre a normatizagcdo das SRBS, e da outras providéncias. Essa instrugao
regulamenta a oferta da matricula, a estrutura e os procedimentos para o
funcionamento das SRBS, os professores que atuardo nas salas, o curriculo, os
processos avaliativos e 0 acompanhamento do ensino/aprendizagem dos estudantes
que optarem pelo servico.

Salienta-se que, na instrucdo normativa anteriormente apresentada, ha a
seguinte orientacdo: “os estudantes matriculados nas salas regulares bilingues
deverao participar de todas as atividades, projetos e avaliagdes internas e externas
da Secretaria de Educagdo” (Recife, 2016, p. 1). E importante destacar a
diferenciagdo das salas ou classes bilingues para surdos das extintas salas
especiais.

Conforme ja mencionado anteriormente, as classes/salas bilingues para
surdos sdo ofertadas a estudantes surdos, com a mediacdo de professores que
dominam Libras e uma metodologia voltada para o ensino bilingue (Libras e lingua
portuguesa) de estudantes surdos, considerando suas especificidades linguisticas,
identitarias e culturais.

Entretanto, as classes/salas especiais atendiam a todos os estudantes sem
distingdo; pessoas: cegas, surdas, que apresentavam condutas tipicas de sindromes
e quadros psicologicos, neuroldgicos ou psiquiatricos, e que apresentam casos de
deficiéncia intelectual ou multipla deficiéncia em um mesmo espaco fisico.

Atualmente, de acordo o} site de matriculas
(https://matriculaonline.recife.pe.gov.br/), a Rede Municipal de Ensino do Recife
dispée de “[...] nove escolas funcionando como polos, sendo 17 turmas e 21
professores acolhendo 102 estudantes nas salas bilingues regulares para surdos na
Rede Municipal” (Recife, 2023, p. 4). Essas salas séo regidas pelo Decreto n°
28.587/15 (Recife, 2015) e normatizadas pela Instrugcdo Normativa N° 2/2016 (Recife,
2016), ambos os documentos ja citados nesta dissertagéo.

Nesse sentido, nas salas ou classes bilingues ha a garantia dos direitos
linguisticos dos estudantes surdos, bem como a oferta de um ambiente favoravel

para a aquisicdo de uma lingua e a valorizagdo da cultura e identidades surdas.
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Esses espacos “[...] tém fornecido a comunidade linguistica sinalizadora na L1 da
crianga surda, permitindo o desenvolvimento de sua personalidade e de suas
competéncias cognitivas e linguisticas” (Capovilla, 2011, p. 207).

As propostas pedagodgicas das SRBS do municipio do Recife baseiam-se na
concepgao de que a lingua de sinais deve ser adquirida pela crianga surda,
ofertando a esses estudantes educagao bilingue de qualidade. Na segédo seguinte

sera discutida a producgao de recursos didaticos para o letramento.
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4 PRODUGAO DE RECURSOS DIDATICOS PARA O LETRAMENTO EM LIBRAS

“[...] varios sao os elementos, os objetos e os
utensilios presentes no nosso cotidiano que podem
se transformar em 6timos recursos didaticos” (Freitas,
2007, p. 26).

Serao abordados nesta secdo os estudos sobre a producdo de recursos
didaticos em Libras que favorecem o letramento dos estudantes surdos. Este
trabalho parte do pressuposto de que, certamente, existe a necessidade da
elaboracdo de materiais que melhor atendam a necessidade de aprendizagem dos
estudantes surdos, conforme é garantido no Decreto Federal n°® 5.626/05 (Brasil,
2005), em seu artigo 14, que versa sobre a necessidade de “disponibilizar
equipamentos, acesso as novas tecnologias de informacdo e comunicagao, bem
como recursos didaticos para apoiar a educacdo de alunos surdos ou com
deficiéncia auditiva” (Brasil, 2005, p. 3).

Primeiramente, faz-se necessario conceituar o termo “recurso didatico”. Este
trabalho baseia-se no entendimento de Souza (2007, p. 211), no qual “recurso
didatico é todo material utilizado como auxilio no ensino-aprendizagem do conteudo
proposto para ser aplicado pelo professor a seus alunos”.

Outro conceito mais aprofundado de recursos didaticos € trazido por

Cerqueira e Ferreira (1996, p. 1), que o definem como

todos os recursos fisicos, utilizados com maior ou menor frequéncia
em todas as disciplinas, areas de estudo ou atividades, sejam quais
forem as técnicas ou métodos empregados, visando auxiliar o
educando a realizar sua aprendizagem mais eficientemente,
constituindo-se num meio para facilitar, incentivar ou possibilitar o
processo ensino-aprendizagem.

O trabalho pedagogico na educagdo contemporanea pressupde a utilizagdo
de recursos, entre eles, os tecnologicos, para facilitar a aprendizagem dos
estudantes. Nesse sentido, Santos (2014, p. 13) faz uma contextualizagao historica

sobre a didatica, e apresenta os recursos didaticos classificando-os como:

[...] visuais (album seriado, cartazes, exposicdo, fotografias,
flanelégrafo, graficos, gravuras, mapas, modelos, mural, museus,
objetos, quadro de giz, quadros, transparéncias), auditivos (aparelho
de som, discos, fitas cassete, CDs, radio, CD-Rom) ou audiovisuais
(filmes, diapositivos e diafiimes com som, cinema sonoro, televisao,
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videocassete, programas para computadores com som, aparelho de
DVD, computador) (Santos, 2014, p. 13, grifo nosso).

Nota-se, através dos estudos de Santos (2014), a variedade de recursos que
podem ser utilizados; entretanto, de acordo com a tematica deste trabalho, os
recursos visuais e audiovisuais apresentam-se como recursos didaticos mais
significativos na educacgao bilingue de surdos, no que tange as estratégias de ensino.
A utilizagdo de cartazes, fotografias, gravuras e mapas, bem como de filmes e
computador, facilita, incentiva e possibilita o processo ensino-aprendizagem dos
estudantes surdos, uma vez que a Libras € uma lingua de modalidade visuo-gestual.

Para Quadros e Schmiedt (2006), o papel do professor, na educagédo de
surdos, é essencial tanto na selecdo, quanto na utilizagdo dos inumeros recursos
didaticos, pois, é por meio da criatividade docente, diante de situagdes no cotidiano,
que os recursos surgem. Acrescentam ainda que é através dessas situagdes que [...]
se faz necessario algum apoio material para que consiga alcancar, de forma eficaz,
a compreensao da crianga, ou para que a mesma consiga acessar o conhecimento
de forma plena” (Quadros; Schmiedt, 2006, p. 99).

No contexto educacional, Freitas (2007, p. 29) apresenta 38 (trinta e oito)

recursos didaticos mais conhecidos no pais; séo eles:

Album seriado; Cartazes; Computador; Datashow; Desenhos; Diorama;
Discos; DVDs; Episcopio; Filme; Flanelografo; Folders; Graficos;
Gravador; Gravuras; Histérias em quadrinhos; llustragdes; Jornais
Letreiros; Livros; Mapas; Maquete; Mimeodgrafo; Modelos; Mural;
Museus; Quadro magnético; Quadro de giz; Realias; Retroprojetor;
Revistas; Slides; Televisdo; Textos; Transparéncias; Varal didatico;
Videocassete e Aparelho de DVD (Freitas, 2007, p. 29).

Verifica-se que os recursos citados anteriormente podem e devem ser
utilizados nas praticas de letramento em Libras com os estudantes surdos, desde
que tenham como sua principal lingua a Libras, e ndo valorizem a modalidade oral-
auditiva como unica forma de aprendizagem.

Nas praticas de letramento em Libras com estudantes surdos, vale salientar
que a utilizacdo dos recursos didaticos é essencial no processo de ensino-
aprendizagem, uma vez que, segundo Souza (2007, p. 112-113), este uso € parte
integrante de uma realidade “[...] em que o aluno assimile o conteudo trabalhado,
desenvolvendo sua criatividade, coordenagcdao motora e habilidade de manusear

objetos diversos [...]°. Porém, de acordo com Quadros e Schmiedt (2006, p. 99),
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“muitos destes recursos néo estdo ai, prontos para serem adquiridos, precisam ser
confeccionados, precisam ser criados”.

Nesse sentido, ao pensar na utilizagdo de recursos didaticos para o
letramento de estudantes surdos, Souza (2007, p. 110-111) faz 4 perguntas basicas
aos professores: “O que? Quando? Como? e Porqué? pois, este educador, deve ter
um proposito claro, dominio do conteudo e organizagdo para utilizagdo de tais
materiais”. Em consonancia com essas ideias, Freitas (2007) também propde a
observancia de alguns critérios para a selegdo, por parte dos professores, dos

recursos didaticos, como:

a) adequacao aos objetivos, conteido e grau de desenvolvimento,
interesse e necessidades dos alunos;

b) adequagcdo as habilidades que se quer desenvolver (cognitivas,
afetivas ou psicomotoras);

c¢) simplicidade, baixo custo e manipulagao acessivel; e

d) qualidade e atragdo (devem despertar a curiosidade) (Freitas, 2007,
p. 22-23).

Acerca da elaboracao e utilizacdo dos diversos recursos didaticos adequados
a educagao bilingue de surdos, além dos critérios apresentados anteriormente,
salienta-se a necessidade de considerar a variagao linguistica da Libras. A esse
respeito, Carmozine e Noronha (2012, p. 52) destacam as grandes influéncias
regionais no surgimento dos sinais em Libras, além de justificar a regionalidade
devido a “[...] extensdo do Brasil, que apresenta em cada parte suas influéncias de
colonizagao e ocupagao”.

Nesse contexto, Carmozine e Noronha (2012) ilustram a questdo em tela,
demonstrando a diversidade na sinalizacdo da palavra ABACAXI nos estados de
Sao Paulo, Rio de Janeiro e Minhas Gerais (regido sudeste), Paraiba e Bahia (regido
nordeste), Mato Grosso do Sul (regido centro-oeste), além do Rio Grande do Sul e

Santa Catarina (regiao sul), conforme Figura 14.
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Figura 14 - Sinalizagao da palavra ABACAXI em diversos estados brasileiros

TN T —

L abacaxi(MS,RS) || abacaxi (SC)

Fonte: Carmozine e Noronha (2012, p. 52).

Observa-se que, na Libras, além de uma variagao linguistica regional, pode-
se encontrar também uma variagdo entre estados de uma mesma regido, como
observado no Rio Grande do Sul e Santa Catarina, ambos da regido sul do Brasil.
Dessa forma, conforme ja apresentado neste trabalho, embora ja se encontrem
recursos didaticos para os estudantes surdos, as produgdes tém sido, em sua
maioria, originarias das regides Sul e Sudeste, logo, existem diferengcas em varios
sinais utilizados na regido Nordeste, devido a variagado linguistica.

Fazendo um paralelo com o publico, ao qual se destina o produto final dessa
pesquisa (estudantes do 1° ao 5° ano do Ensino Fundamental), sobretudo a tematica
da educacao bilingue de surdos, com praticas e metodologias préprias, Xavier (2020)
apresenta uma cartilha com sugestbes de praticas de ensino, que podem ser
utilizadas em todas as areas, para os professores do ensino médio e técnico de
estudantes surdos em salas de inclusao.

E importante referir que, apesar da distincdo nos niveis de ensino
(Fundamental e Médio), a pessoa surda possui uma caracteristica em comum, pois
“[...] compreende e interage com o mundo por meio de experiéncias visuais,
manifestando sua cultura principalmente pelo uso da Lingua Brasileira de Sinais -
Libras” (Brasil, 2005, p. 1).

Logo, acredita-se ser de grande valia apresentar algumas estratégias

abordadas no trabalho de Xavier (2020). Esse autor apresenta algumas sugestdes
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de possibilidades de praticas de ensino, entendendo-se aqui como recursos
didaticos o uso de imagens, de tecnologias da informagéo e comunicagéao (TIC’s), de
mapas conceituais, com atividades ludicas e de materiais concretos, que serao

listados no Quadro 5, a seguir.

Quadro 5 - Possibilidades de praticas de ensino

Praticas de Formas de utilizagao
ensino
Imagens [...] o trabalho com imagens (pinturas, desenhos, fotografias,

diagramas, gravuras, filmes, entre outras) ajuda o estudante
surdo pensar com significado, construir e interpretar de forma
mais clara aquilo que esta sendo estudado [...].

TIC's [...] Com o uso da internet, por exemplo, o surdo pode encontrar
textos, imagens, produzir efeitos visuais, conversar por
chamadas de videos (usando a lingua de sinais), conversar por
mensagens de texto (aprimorando a escrita da lingua
portuguesa) através de sites de conversas e relacionamento
como MSN, WhatsApp e ICQ, e utilizar softwares educativos e
aplicativos direcionados a comunidade surda.

Mapas Podem ser utilizados pelo professor em uma abordagem inicial
conceituais do conteudo. Como este recurso se apoia na organizagao visual
dos conceitos, pode favorecer a compreensao e elaboragdo dos
conhecimentos.

Atividades As atividades ludicas estimulam os estudantes a participarem

Ludicas das aulas. O importante € diversificar os jogos e relaciona-los ao
assunto trabalhado [...].

Materiais O uso de materiais concretos estimula os estudantes surdos a

concretos aplicarem as teorias formuladas as atividades, desenvolvendo a

criatividade dos mesmos, ajudando-os a analisar e entender o

funcionamento dos mais diversos mecanismos fisicos e

principalmente para contribuir com que estes organizem suas

ideias a partir de uma légica mais sofisticada de pensamento.
Fonte: Xavier (2020, p. 16-18).

Face ao ja discutido até entdo, percebe-se que as sugestdes apresentadas
claramente aplicam-se aos professores bilingues, os quais atuam com estudantes do
1° ao 5° ano do Ensino Fundamental. Com base nos estudos de Quadros e
Schmiedt (2006), Oliveira (2008) e adequacao da autora deste trabalho, a seguir,
serao apresentados no Quadro 6 alguns recursos didaticos que, provavelmente,
favorecem o letramento em Libras e que podem ser utilizados nas SRBS, junto aos

estudantes surdos em processo de aquisigao da Libras.
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Quadro 6 - Exemplos de recursos didaticos para as praticas de letramento em

Libras

Recursos didaticos para as praticas de letramento em Libras

Fichario

Jogo da forca

Dicionario llustrado de Libras

Historias em sequéncia

Caixa de gravuras

Jogos de memoria

Quebra-cabecas

Dicionario ilustrado de configuragao de maos

Espaco da Literatura Surda

Jogo telefone sem fio surdo

Fonte: A Autora (2024), com base nos estudos de Quadros e Schmiedt (2006) e Oliveira (2008).

Esses recursos listados no Quadro 6 podem ser confeccionados pelo
professor bilingue, porém, poucos apresentam um registro impresso das respostas
das criangas. O ensino-aprendizagem na perspectiva bilingue de surdos também
envolve a participagao dos estudantes e a sistematizagdo dos conteudos ensinados.
Os recursos didaticos apresentados podem ser complementados com o uso de
“materiais didaticos” que, de acordo com Chamoro, “[...] sdo todos os materiais que
podem ser manipulados e trabalhados de forma a permitir aos alunos obterem
resultados finais relativamente a atividade que se esta a tratar na sala de aula” (apud
Botas; Moreira, 2013, p. 258).

Na sequéncia, serdo apresentadas algumas atividades com os materiais
didaticos elaborados por S&do Paulo (2012): Cadernos de apoio e aprendizagem:
Libras — 3° ano (livro do aluno) e Sipans (2021): O grande livro de Libras: atividades
para trabalhar a lingua de sinais, que sao divulgados como materiais que trabalham

na perspectiva da educacgao de bilingue de surdos.

® Sao Paulo (2012)

Cadernos de apoio e aprendizagem: Libras — 3° ano (livro do aluno).
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Descricdo do Material: Produzido pela Secretaria Municipal de Educacdo de Séao

Paulo e distribuido aos estudantes surdos da sua rede de ensino, os Cadernos de
Apoio e Aprendizagem - Libras, destinados aos estudantes do 3° ano do Ensino
Fundamental, objetivam contribuir com os trabalhos dos professores, com vistas a
melhoria da aprendizagem dos estudantes, na educacéo bilingue de surdos.
Paginas: 43 e 44

Descricdo das atividades: Neste trecho, sdo exibidas as atividades 2 e 3. O tema da

atividade 2, conforme Figura 15, é “Usar o liquidificar”. Nesta pagina séao
apresentadas ilustragcdes das partes de um liquidificador, com seus respectivos
sinais em Libras. Além disso, observa-se que ha a imagem de um CD, o que indica

que nesta atividade ha um video em Libras com a situagao problema.

Figura 15 - Atividade 2

Fonte: Sdo Paulo (2012, p. 43).

Em relacéo a atividade 3, observada na Figura 16, intitulada “Receita de Milk
Shake”, sao apresentados os sinais em Libras das palavras: sim, ndo e mais ou
menos, respectivamente. Além disso, também se observa que ha a imagem de um
CD que indica que nesta atividade existe um video em Libras com a situacéo

problema.
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Figura 16 - Atividade 3

PRI U] 3N Receita de Milk Shake

Registre o que vocé achou da receita de Milk Shake.

Video n° & :

)
G

Fonte: Sao Paulo (2012, p. 44)

Percebe-se nesse trecho do material de Sdo Paulo (2012), que nas duas
atividades ha o uso da Libras, em momentos de sinalizagao estatica e nos videos
disponibilizados. Porém, na atividade 3, apesar de as respostas se apresentarem em
Libras, o enunciado esta em lingua portuguesa, o que dificulta a autonomia dos

estudantes surdos que ainda ndo dominam esta lingua.

® Sipans (2021)

O grande livro de Libras: atividades para trabalhar a lingua de sinais.

Descricao do Material: Livro com mais de 60 atividades, apresentadas em formato
de projetos, para trabalhar a Libras, além de outros eixos tematicos (Sipans, 2021).
Pagina: 23

Descricdo das atividades: O tema da atividade, conforme a Figura 17, é “Jogo da

memoria”. Nessa pagina sao apresentados os materiais e as orientagcdes de
desenvolvimento. Indica-se, também, a utilizagcao de um alfabeto ilustrado que pode
ser encontrado nas paginas 69 a 73.

No desenvolvimento da aprendizagem € indicado que se prepare um jogo da
memoria, em colaboragdo com as criangas, que possua cartas que contenham as
letras do alfabeto ilustrado em Libras com figuras que comecem com cada uma das
letras e cartas que contenham as letras do alfabeto da lingua portuguesa. O jogo
ocorre em grupos de cinco. As criangas devem encontrar uma carta com letra e uma

carta com a figura que comece com a mesma letra, formando pares.
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Figura 17 - Jogo da Memoéria

Jogo da memoaoria

_—.-———.._..-————-——_-___
-

om UBRAS {pronto na segao
encartes”); cola bastao; | © |

rewstas tesoura

também, quadrados do mesmo tamanho das
cartas e pega as criangas que colem figuras que
comecem com cada uma das letras, sendo um
desenho em cada pedago de papel. Distribua um

o o

jogo para cada grupo de cinco alunos. As cartas

i Tﬁ"i‘f_"fdf'ldf‘ia ____________ ./ devem ser colocadas em cima da mesa com as

" faces viradas para baixo. Entdo, uma crianga por

Desenvolvimento vez vira duas cartas e as observa. Se em uma
Prepare um jogo de mem6ria diferente: tiver uma letra e na outra uma figura que comece
ole uma cépia das letras do alfabeto ilustrado com essa mesma letra, a crianga ganha um ponto
equeno (pronto na segao “encartes”) em e separa o par. Caso conrrano ela deve volté-las &
apel-cartao e recorte-as em seguida. Recorte,  posigao inici

Fonte: Sipans (2021, p. 23).

Observa-se que nesse trecho do livro de Sipans (2021), na atividade proposta,
a Libras possui um papel infimo, apenas ilustrativo de comparagdo com a Lingua
Portuguesa. A atividade requer dos estudantes surdos conhecimento do alfabeto em
Libras e da Lingua Portuguesa escrita, mas sem um momento de reflexdo sobre as
linguas em tela.

Salienta-se aqui que o problema apresentado nesse estudo € a escassez dos

materiais didaticos para o letramento em Libras, pois, conforme ja discutido

anteriormente, a Libras € utilizada apenas como mediadora da aprendizagem e da
alfabetizacdo em lingua portuguesa escrita.

A metodologia deste trabalho sera apresentada na segéo a seguir.
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5 PROCEDIMENTOS METODOLOGICOS

Este estudo trata-se de uma pesquisa do tipo descritiva, de abordagem
metodologica qualitativa desenvolvida nas unidades educacionais da Rede Municipal
de Ensino do Recife, junto a professores que atuam nas SRBS, nos anos iniciais do
Ensino Fundamental. A necessidade da participacdo dos professores que atuam nao
apenas no ciclo de alfabetizagdo, mas também nos 4° e 5° anos, justifica-se, pois
alguns estudantes, devido ao contato tardio com a Libras, podem encontrar-se em
processo de aquisigao da Libras.

Participaram deste estudo 05 (cinco) professores que atuam nas SRBS, os
quais serao referidos por meio de nomes ficticios. A selegao dos participantes teve
como pré-requisito a atuacado junto aos estudantes matriculados em SRBS que
encontram-se em processo de aquisigao da Libras.

Antes de iniciar os contatos com os sujeitos, a Secretaria de Educacao da
cidade do Recife foi contactada para solicitar a Carta de Anuéncia. Apos a liberagao
da Prefeitura e do Comité de Etica em Pesquisa da Universidade Federal de
Pernambuco, a pesquisa teve inicio.

Como instrumentos de coleta de dados, foram utilizados questionario,
entrevista semiestruturada e observacdo em sala de aula. A pesquisa foi
desenvolvida em quatro momentos. No primeiro momento, foi aplicado um
questionario online, por meio da ferramenta Google Forms, com versao em lingua
portuguesa e Libras, tendo como obijetivo tragar o perfil dos sujeitos participantes. No
segundo momento, realizou-se uma entrevista semiestruturada com o intuito de
identificar a presencga ou auséncia de materiais didaticos especificos para as praticas
de letramento em Libras em suas aulas, locais onde buscam esses materiais
didaticos, como selecionam os materiais para utilizar em sala de aula e o que
consideram importante em materiais didaticos utilizados nas praticas de letramento
junto ao estudante surdo.

Ja no terceiro momento, foram realizadas 03 (trés) observacées em cada sala
de aula, preferencialmente, nos momentos das aulas de Libras, para analisar o uso
dos materiais didaticos nas praticas de letramento. No quarto momento, analisaram-
se os materiais didaticos utilizados pelos participantes, nos momentos de letramento

em Libras.
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A analise dos dados tem como base a proposta de analise de conteudo de
Bardin (2016), a qual se estrutura em trés fases: a primeira fase é a pré-analise
(organizacao propriamente dita); a segunda fase € caracterizada como sendo a
exploracdo do material (aplicagdo sistematica das decisbes tomadas) e a terceira
fase é o tratamento dos resultados, a inferéncia e a interpretagdo (resultados séo
tratados para serem significativos e validos, propondo inferéncias e adiantando
interpretacoes).

Para Mozzato e Grzybovski (2011, p. 734), “[...] a analise de conteudo é um
conjunto de técnicas de andlise de comunicagbes, que tem como objetivo
ultrapassar as incertezas e enriquecer a leitura dos dados coletados”. Esta proposta
€ muito utilizada nas pesquisas qualitativas, tendo em vista que € uma técnica de
analise relacionada as comunicagdes; no momento das analises dos materiais
coletados, busca-se uma classificagdo ou categorizagdo que facilita a compreenséo
do que esta implicito nas respostas apresentadas pelos sujeitos.

Inicialmente, as etapas da pesquisa seriam realizadas com todos os
professores participantes, porém, no decorrer da coleta dos dados, realizou-se a
observagao das aulas de apenas um professor.

Os dados foram analisados seguindo a orientagdo de analise de conteudo de
Bardin (2016), e discutidos a partir de quatro toépicos: perfil dos sujeitos, escolha e
importancia dos materiais didaticos, estratégias de ensino e analise dos materiais
didaticos. Os dados serdo discutidos e apresentados a seguir em trés categorias, a
saber: 1) concepgao sobre o que é educagdo bilingue de surdos; 2) concepgéo
quanto a selecdo dos materiais para utilizar em sala de aula; 3) estratégias de

ensino utilizadas nas praticas de letramento junto ao estudante surdo.
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6 RESULTADOS E DISCUSSAO

A partir da coleta de dados, e com base nos seguintes objetivos tragados:
analisar os recursos didaticos, utilizados pelos professores, nas praticas de
letramento em Libras de estudantes matriculados em SRBS do Municipio do Recife,
além de mapear os materiais didaticos especificos para a pratica de letramento em
Libras utilizados na Rede Municipal de Ensino do Recife; elencar os critérios
aplicados pelos professores na selecdo de materiais didaticos especificos para a
pratica de letramento em Libras e categorizar as estratégias, utilizadas pelo
professor, nas praticas de letramento em Libras de estudantes surdos, serao
apresentados, a seguir, os resultados da pesquisa de campo, bem como analises
acerca dos mesmos.

Tomando por base o questionario online respondido pelos sujeitos da
pesquisa, sera apresentado o perfil dos professores participantes. Além disso,
também sera dissertado sobre algumas informagdes acerca do trabalho com
estudantes surdos em processo de aquisicdo da Libras e a participagdo em
momentos formativos sobre a produgcdo de recursos didaticos para a pratica de
letramento em Libras.

Em seguida, serdo explicitados os principais resultados das questdes
discutidas no momento das entrevistas, ao passo que serao discutidos os resultados
das entrevistas, correlacionando-os com as observagdes registradas nas aulas de
Libras.

Por fim, serdo analisados os materiais didaticos utilizados pelos participantes
nos momentos de letramento em Libras.

O Quadro 7, a seguir, apresenta informagdes sobre o perfil dos sujeitos deste

estudo quanto a formagao académica.
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Quadro 7 - Perfil dos professores das SRBS quanto a formagao académica

Sujeito | Condi¢cdo | Formagao Possui Ano de Area da pos-
sensorial inicial pos- conclusao graduacao
auditiva graduagao da pés-
lato sensu | graduagao |
Lua Ouvinte Pedagogia Sim 2008 Area nao informada
Sol Surda Pedagogia Sim 2013 Area nao informada
Estrela Ouvinte Pedagogia Sim 2009 Psicopedagogia
2015 Libras
2023 Educacéao Especial
Planeta Ouvinte Pedagogia Sim 2007 Capacitagao
pedagogica e
Educacao Especial
Galaxia Ouvinte Pedagogia Sim 2010 Psicopedagogia
2021 Libras
2022 Educacao Especial
Inclusiva

Fonte: Elaborado pela autora (2024).

De acordo com os dados apresentados no Quadro 7, dos cinco sujeitos da
pesquisa, quatro sdo ouvintes e um € surdo. Além disso, todos possuem graduagao
em Pedagogia e Pds-graduacgao /lato sensu, com conclusao entre os anos de 2007 e
2023. Também se observa que dois sujeitos possuem poés-graduagao na area de
Libras, perfazendo 40% (quarenta por cento) dos entrevistados.

Os dados do Quadro 7 revelam que todos os participantes deste estudo
possuem curso de nivel superior, sendo um indicativo que atende ao que preconiza
o Decreto n°® 5.626/2005 (Brasil, 2005), sobre a formagdo minima exigida para o
profissional que atua com educacdo bilingue de surdos. O Decreto Municipal n°
28.587/2015 (Recife, 2015) que rege as SRBS no Recife ndo faz mencéo a
exigéncia de pds-graduacao em Libras, apenas o dominio da Libras.

Apesar da nao obrigatoriedade da formacéo na area da Libras, em nivel de
especializagdo, destaca-se que um grande numero de professores entrevistados
possui essa formacao, o que indica o interesse dos mesmos pelo aprofundamento
de seus conhecimentos, além de maior preparacdo académica para interagir e

ensinar as criangas desta modalidade de ensino.
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No Quadro 8, a seguir, serdo apresentadas as informagbes sobre os

participantes acerca da atuagao nas SRBS e sobre formagao continuada.

Quadro 8 - Atuagao dos participantes nas SRBS e formacgao continuada

Sujeito | Tempo Possui Participacao em Instituicao
de estudantes momentos formativos em que
atuacao surdos em sobre a produgao de participou
nas processo de recursos didaticos para a de
SRBS aquisicao da pratica de letramento em formacao
Libras Libras
Lua 8 anos Sim Sim Fafire
Sol 4 anos Sim Sim -
Estrela 8 anos Sim Nao -
Planeta 4 anos Sim Sim CAS, UFPE
Galaxia 4 anos Sim Sim UFU e UFP

Fonte: Elaborado pela autora (2024).

Os dados do Quadro 8 foram fundamentais para esta pesquisa, uma vez que
todos os sujeitos trabalham com estudantes surdos em processo de aquisigao da
Libras. Portanto, eles foram convidados a participar da segunda etapa da pesquisa,
tendo em vista que essa questdo € um dos critérios de inclusdo para este trabalho.
Ademais, os dados demonstram que os professores ja atuam nas SRBS ha mais de
4 anos, apresentando vasta experiéncia nessa modalidade de ensino.

No que se refere a participagédo dos sujeitos em momentos formativos sobre a
producdo de recursos didaticos para a pratica de letramento em Libras, a grande
maioria respondeu que sim, perfazendo um total de 80% (oitenta por cento). Nesse
sentido, é importante salientar que, conforme Libaneo (1998), de modo geral, a
formagéao recebida pelos professores influencia diretamente no desenvolvimento dos
estudantes. Destaca-se aqui que dois sujeitos declararam participar de formacgéo
continuada no municipio do Recife, com a tematica da produgdao de recursos
didaticos para estudantes surdos, perfazendo 40% (quarenta por cento) dos
entrevistados.

Outrossim, percebe-se a necessidade da oferta de momentos formativos
sobre a produgao de recursos didaticos para a pratica de letramento em Libras, uma

vez que, conforme os estudos de Goées (1996), o sucesso da educacao bilingue de
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surdos esta associado a oferta de metodologias e praticas que objetivam atender as
necessidades linguisticas deste publico.

Os proximos resultados e analises referem-se as entrevistas realizadas com
os sujeitos. Destaca-se que apenas 4 (quatro) professores participaram deste
momento. Estas entrevistas objetivaram conhecer, identificar e analisar as
perspectivas dos professores quanto a: concepg¢ao sobre o que é educacgéo bilingue
de surdos; selecao dos materiais para utilizar em sala de aula e estratégias de
ensino utilizados nas praticas de letramento junto ao estudante surdo. Estas trés

categorias serdo apresentadas, a seguir.

- CONCEPGAO DE EDUCAGAO BILINGUE DE SURDOS

Quando indagados sobre o0 que é educagéao bilingue para surdos, os sujeitos

relataram:

“Eu entendo que o professor, ele precisa ser fluente na lingua de
sinais e alfabetizar, né [sic], a crianga surda, porque geralmente
elas chegam em sala de aula sem saber a lingua de sinais e
deve alfabetiza-lo na primeira lingua, na L1 e depois na L2, que
€ o portugués. E também todos os conteudos de todas as
matérias devem ser dada [sic] na primeira lingua” (Professora
Estrela).

“Olha, eu entendo que a primeira lingua para gente ensinar que
seja a Libras e depois a segunda lingua, como portugués. A
educacao deles, a gente tem que privilegiar a educacéao bilingue
nesse, a primeira lingua deles que seja Libras” (Professora Lua).

“Eu entendo que eles tém que ter o ensino passado em Libras,
né [sic]? Na lingua maijoritaria deles que é a Libras” (Professora
Galaxia).

“Primeiro questdo, eu trabalho com a sinalizagdo, o uso de
vocabulario os sinais para aprender alfabeto manual, o sinal dos
nomes de mae e pai. Eles aprendem também as letras que eles
nao conhecem. Entdo, insisto para eles copiarem as letras eles
memorizarem e eles vao repetindo, repetindo e aprendendo.
Terceiro, quarto [sic]. Os sinais, por exemplo, em momentos de
feira eles aprendem. Além disso, uma quinta questdo que eu
entendo como a educagao bilingue é a historia do surdo e os
sinais das historias de Pernambuco dos negros, dos indigenas,
da familia, os numeros também, trabalhar os numeros. S&o
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muitas coisas, muitos pontos que eu trouxe. Também uso de
brincadeiras, sinalizagoes, onde eles podem também interagir
com os ouvintes para ter Unido. Entendeu? E isso!” (Professora
Sol).

As respostas apresentadas pelos sujeitos mostram que eles entendem a
educacao bilingue para surdos sendo relacionada, principalmente, ao ensino de
duas linguas, a Libras e a lingua portuguesa, no caso do Brasil. Estas respostas
corroboram os estudos de Goldfeld (2002), que traz como pressuposto basico que o
surdo deve ser bilingue, adquirindo como primeira lingua (L1) a Libras e como
segunda lingua (L2) a lingua portuguesa.

Destaca-se também um trecho do relato da professora Sol quando ela diz: “[...]
entendo como a educagao bilingue € a historia do surdo e os sinais das historias de
Pernambuco dos negros, dos indigenas, da familia, os numeros também, trabalhar
os numeros”. O trecho em destaque converge com as premissas apontadas por
Pereira e Vieira (2009) e Botelho (2015), no qual a educacéo bilingue de surdos visa
também ao trabalho com a cultura e identidade surdas por parte dos estudantes.
Além disso, também foram notadas nas paredes da sala de aula da professora
Galaxia diversas imagens dos estudantes em atividades realizadas por eles em
diversos momentos de aula, ressaltando-se o trabalho com a cultura e a identidade
surdas.

Para efeito de compreensao da importancia do ensino da Libras dentro da
perspectiva da educacgao bilingue de surdos, os professores foram questionados
sobre a carga horaria da disciplina de Libras e todos os entrevistados relataram
trabalhar com o componente curricular mais de trés vezes durante a semana. Em
alguns casos, o trabalho com a disciplina de Libras ocorre diariamente.

Outra questéao trazida pela professora Estrela, no trecho “[...] alfabetizar, né
[sic], a crianga surda, porque geralmente elas chegam em sala de aula sem saber a
lingua de sinais” ganha destaque com os estudos de Quadros e Schmiedt (2006) no
qual pontuam que, normalmente, o primeiro contato das criangas surdas com a
Libras € no espacgo escolar. Observa-se aqui a importancia da compreensao da
professora no que tange a necessidade do ensino da Libras e de um ambiente
letrado. Além disso, ressalta-se a proeminéncia do papel das salas bilingues para

surdos, na perspectiva da educacéo bilingue, na vida escolar dos estudantes.
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- SELECAO DOS MATERIAIS PARA UTILIZAR EM SALA DE AULA

Quando questionados sobre como os sujeitos selecionam os materiais para
utilizar em sala de aula, eles relataram:

“‘Busco na internet, né [sic] os recursos online. Na internet.
Também no programa arvore de livros, que € acessivel pra [sic]
Libras. Que a gente trabalhou esse ano, as contagdes de
historia, Branca de neve e outras histérias. E muito bom! A
arvore de livros” (Professora Galaxia).

“Internet, com certeza. Em livros, dicionarios. Uso o Instituto
Fala, Blog Ana Carolina. Uso também os recursos que a
prefeitura deu, as apostilas (Professora Lua).

A “Arvore do Livro”, citada para professora Galaxia, é a plataforma “ARVORE”,
uma plataforma brasileira de incentivo a leitura disponibilizada aos profissionais e
estudantes da Rede Municipal de Ensino do Recife. A plataforma digital possui mais
de 30 mil obras e seu acervo contém titulos em Libras, tanto livros académicos,
quanto livros paradidaticos que podem ser acessados, digitalmente, de forma on-line
ou off-line.

Destaca-se na fala da professora Galaxia a utilizagdo de outros recursos que
sao fundamentais para o aprendizado e para o ensino da Libras, corroborando as
pesquisas de Terra-Fernandes (2018) sobre a oferta de uma variedade de cenarios
de aprendizagens e de atividades.

A professora Estrela também relata que busca os materiais na internet, mas
aborda uma questado muito pertinente para o ensino de Libras nas salas bilingues, o

regionalismo, ao relatar que

“[...] eu vou vendo o que é mais parecido com o da gente. [...]
Tem muitas imagens no CAS [Centro de Apoio ao Surdo]
também. E videos no CAS. Tem um instagram que eu gosto
muito, que € uma escola bilingue. Os professores sao surdos.
Agora que esqueci o nome. S6 que é em Sao Paulo”
(Professora Estrela).

Neste trecho percebe-se que a professora se atenta a variagao linguistica da
Libras quando menciona as imagens e os videos do CAS (Centro de Apoio ao

Surdo), uma instituicdo pernambucana que conta com professores surdos e produz
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materiais em Libras. A utilizacdo de materiais do CAS reforca os estudos de
Carmozine e Noronha (2012) sobre a variagédo linguistica da Libras no Brasil e
acerca da necessidade de buscar materiais que atendam a realidade linguistica de
Pernambuco.

Na observacdo da aula 3, com a professora Galaxia, percebe-se que os
estudantes apresentaram dificuldades de entendimento da execugao dos sinais na

realizacado do jogo da memoria, conforme Figura 18.

Figura 18 - Cartas do Jogo da meméria

Fonte: A autora (2024).

O fato de a ilustragdo ser representada por uma imagem estatica e o sinal
representado apresentar um movimento, os estudantes ndo compreenderam a
utilizacdo das setas e sinalizavam de forma equivocada. Neste momento, a
professora orientou sobre a sinalizagao correta. Aqui, a intervencao da professora foi
fundamental para a compreensao dos participantes do jogo. Esse dado concorda
com os estudos de Quadros e Karnopp (2004), uma vez que, se um dos parametros
da Libras € alterado na sinalizagéo, o significado também pode apresentar alteracao.

Ressalta-se que nao foram observados nas aulas momentos de ensino da

estrutura da Libras no nivel fonoldgico.
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Também sobre a selecdo dos materiais, os professores foram questionados

sobre os critérios utilizados para a selecao destes. As respostas apresentadas foram:

“Olha... O nivel de desenvolvimento do aluno, porque eles tém...
eles nao sao so surdos, né? [sic] Eles tém outras deficiéncias.
Tenho aqui que tem surdez, microcefalia, paralisia cerebral e
autismo. Todos os cinco que eu tenho aqui, na sala, todos eles
tém autismo. Entdo eu tenho que fazer algo voltado assim mais
para o autismo, entendeu? Pro [sic] entendimento autismo.
Convivio social, familias... certo? Nado s6 assim inteiramente,
tipo se entrando na surdez, porque eles ndo sdo s surdos”
(Professora Lua).

"O primeiro € o regionalismo, né? [sic] Porque como & muito
aberto, amplo, tem muita coisa do Sul, muita mesmo e
pouquissimo daqui. Entdo a primeira coisa que eu vejo €: vai
caber aqui em Pernambuco? E... é isso. Eu acho que € o
principal assim que ¢é o regionalismo assim da lingua”
(Professora Estrela).

“E... eu seleciono pela idade, maturidade, compreensdo que
eles tém. Eles que estdo na aquisicdo da Libras, dai eu procuro
pela idade, na verdade, pela faixa etaria (Professora Galaxia).

Percebe-se nas respostas dos entrevistados uma gama de critérios utilizados
na selegao dos materiais, como: o nivel de desenvolvimento, o regionalismo, a faixa
etaria. Nao foram encontrados relatos acerca dos tipos de recursos visuais, como 0s
apresentados por Santos (2014), pois recursos visuais e audiovisuais apresentam-se
como recursos didaticos mais significativos na educacéao bilingue de surdos, a saber:

utilizacao de cartazes, fotografias, gravuras e mapas, flmes e computador.

- ESTRATEGIAS DE ENSINO UTILIZADOS NAS PRATICAS DE LETRAMENTO
JUNTO AO ESTUDANTE SURDO

Na observacdo da aula 1 com a professora Galaxia, uma atividade chamou
atengao da pesquisadora. A professora entregou placas (crachas) com imagens de
frutas, a saber: laranja, coco, banana e abacaxi, conforme Figura 19. Foi entregue 1
(uma) para cada estudante, solicitando que criassem uma frase com aquela fruta.
Alguns estudantes envergonharam-se diante da presenga da pesquisadora, sendo

acolhidos pela professora e, em seguida, participaram da atividade proposta.
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Figura 19 - Placas com imagens de frutas

s

Fonte: A autora (2024)

Depois de algum tempo, a professora solicitou que cada estudante
apresentasse a frase e gravou a apresentagdo de cada estudante. Em seguida,
apresentou para a turma os videos e discutiu-se sobre as frases apresentadas,
observando a sinalizagdo de cada sinal e o dominio de Libras por parte de cada
estudante. Nessa atividade, pO6de-se perceber na pratica os ensaios de Basso,
Strobel e Masutti (2009) sobre a metodologia de ensino de Libras como L1, que
definem esse ensino com aptiddes, a saber: expressar-se em sinais e compreender
sinais.

Assim, observaram-se na atividade solicitada pela professora momentos de
expressar-se em Libras (apresentagdo das frases) e compreensdo da Libras
(analises das frases), uma vez que a professora fez intervengbes nos momentos de
criacao e analise das frases elaboradas.

Quando indagados sobre as estratégias de ensino voltadas as praticas de

letramento junto ao estudante surdo, os participantes relataram:
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“Utilizo muito o visual, né? [sic] Primeiro o visual, as imagens,
depois as sinalizagdes e a escrita em portugués. Mas sempre
partindo do visual (Professora Galaxia).

“A Libras. A imagem. A escrita. Ponho a imagem, o sinal em
Libras, o nome em datilologia e o nome em portugués. Trabalho
a repeticdo. Da repeticdo. Associar sinal imagem, e bem
repetido bem, né? [sic] Bem repetido porque as vezes a gente
faz um sinal, a gente apresenta a imagem, no dia vocé pergunta
e ele ja ndo sabe mais. Entdo essa repeticdo € sempre
incansavel, que é como eu falo para as meninas: um dia a gente
assina um, dois, trés. No outro dia ensina um, dois, trés, quatro.
Um, dois, trés, quatro, cinco. Um, dois, trés, quatro, cinco, seis.
A gente ta sempre voltando no que ensinou porque tem uns aqui
que eles tém uma fixagdo muito pouca, entdo a gente tem que
estar sempre constantemente repetindo. Normalmente, na aula
passada, quando eu vou botar um video novo eu sempre renovo
0 que a gente viu no video passado para que fique a fixagdo”
(Professora Lua).

No relato da professora Lua, observa-se uma relagdo com as discussdes de
Fernandes (2018) sobre a memoaria. Essa autora destaca ainda que memorizar nao
significa apenas decorar, mas proporcionar a participacdo em atividades visuais,
sinestésicas, concretas, leituras e praticas. Além disso, também ha concordancia
com os estudos de Terra-Fernandes (2018) no que tange a repeticao relatada pela
professora Lua.

Destaca-se também a observacao da aula 2, no qual a professora Galaxia fez
uma revisdo dos assuntos trabalhados anteriormente através de um jogo da
memoria Libras-Lingua Portuguesa, e, em seguida, os estudantes precisavam
desenhar no quadro a imagem equivalente ao sinal encontrado, bem como escrever
o nome de Lingua Portuguesa, ressaltando a necessidade da repetigao.

Ademais, a autora discute que através dos estimulos externos, as
informacdes, quando repetidas muitas vezes de forma variada, aceleram e
potencializam o processo de consolidagdo da aprendizagem pelos estudantes
surdos.

A professora Estrela também relata o trabalho com a estrutura da Libras como

uma de suas estratégias:

“‘Uma das estratégias que utilizo é o video. Por exemplo, gravo,
ai depois mostro o video e eles avaliam se estava certo, se
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estava errado, se esse sinal ta certo, se o movimento ta certo.
Por exemplo, tem cores, ai a gente faz. Ai um fez o amarelo
assim... (mostrando a sinalizagdo com outra configuragdo de
maos) ai diz: sera que isso ta certo isso aqui? Ai sé que o
amarelo assim, entendesse? A configuragdo errada. Ele ndo faz
a configuracdo do amarelo da forma correta, depois ele corrige
com a configuragdo correta” (Professora Estrela).

Percebe-se que o relato da professora Estrela promove uma congruéncia com
0 que abordam Quadros e Schmiedt (2006), no qual o papel do professor € essencial
tanto na seleg¢ao, quanto na utilizagdo dos inumeros recursos didaticos, pois, € por
meio da criatividade docente, diante de situagdes no cotidiano, que o0s recursos
surgem. Aqui, a professora utilizou o video para fazer as analises fonéticas dos
sinais apresentados.

Apdés as entrevistas, seguiu-se para a terceira etapa da pesquisa, as
observacdes em sala de aula. Esta etapa foi discutida e analisada juntamente com
as categorias apresentadas anteriormente. Vale salientar que neste momento
apenas 1 (um) sujeito participou, sendo realizadas observagdes de 3 aulas de Libras
na turma do sujeito supracitado.

Por fim, a ultima etapa do trabalho trata-se da analise dos materiais didaticos
utilizados pelos professores. Durante a entrevista observaram-se exemplos de
materiais didaticos com todos os sujeitos, pois neste momento ja se solicitou a cada
um a disponibilizacdo. Neste trabalho serdo avaliados dois materiais didaticos,
utilizados nas aulas observadas, objetivando ampliar a analise dos recursos
utilizados nos momentos de letramento em Libras para, entao, iniciar a construgao

do produto educacional, fim maior deste estudo.
- ANALISES DOS MATERIAIS DIDATICOS UTILIZADOS PELOS PARTICIPANTES
Neste topico, serdo analisados 2 (dois) materiais utilizados pelos professores

nos momentos de letramento em Libras. A Figura 20 apresenta a fotografia do cartaz

de cores em Libras, utilizado na aula 2 da professora Galaxia.
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Figura 20 - Cartaz de cores em Libras

Fonte: A autora (2024)

O material é intitulado “Cores”, sendo um material fisico, um cartaz, afixado
na parede da sala de aula. O conteudo abordado pela professora foi o ensino de
cores em Libras, sendo utilizado no momento da aula de Libras que trabalhava a
ampliagao de vocabulario. O material foi entregue para a professora por uma colega
de trabalho, ndo levando em consideragcdo a variagado linguistica da Libras, como
pode ser observado na sinalizacdo das cores preto e branco, que nao é a variagao
presente no estado de Pernambuco.

Ademais, tais diferencas foram apresentadas e discutidas pela professora em
sala. Destacam-se aqui os estudos de Carmozine e Noronha (2012) que revelam ser
necessario considerar a variagao linguistica nos momentos de selegdo de materiais.
Percebe-se aqui que ndo ha um direcionamento para questdes relativas ao
letramento em Libras e que as ilustragbes dos sinais s&o apropriadas e auxiliam o
aprendizado dos estudantes, além de nao ser direcionado para a aprendizagem da
estrutura da Libras, nos niveis fonolégico, morfologico, sintatico, semantico e
pragmatico.

A seguir, as Figuras 21 e 22 mostram fotografias do recurso Baralibras,

utilizado na aula 1 da professora Galaxia.
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Figura 21 - Caixa do Jogo BaraLibras

Fonte: A autora (2024)

Figura 22 - Pegas do Jogo BaraLibras

Fonte: A autora (2024)

O material chama-se Baralibras; é um jogo da memdria, sendo apresentado
de forma fisica, com o objetivo de ampliar o vocabulario em Libras, de forma ludica,

0 que esta de acordo com Xavier (2020) no qual o trabalho com as atividades ludicas
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estimula os estudantes a participarem das aulas. O recurso foi utilizado na sala de
aula no momento da aula de Libras e foi produzido pela professora, levando em
consideragao a variagao linguistica da Libras.

Além disso, as cartas do jogo apresentavam como campos semanticos
animais, meios de transporte e alimentos. O material apresenta questdes na
perspectiva do letramento em Libras e converge com os estudos de Quadros e
Schmiedt (2006) e Oliveira (2008), por ser um recurso didatico que, provavelmente,
favorece o letramento em Libras, apesar de nao ter o foco no ensino da estrutura da
Libras. O material também apresenta ilustracdes dos sinais apropriadas e que
auxiliam o aprendizado.

Por fim, conseguiu-se com este estudo mapear diversos recursos e materiais
didaticos apresentados pelos professores, porém, decidiu-se ater aos materiais que

foram observados em uso na sala de aula da professora participante.
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7 PRODUTO EDUCACIONAL: CADERNO DE ATIVIDADES EM LIBRAS

Quando se propds a realizacdo deste estudo, a principal preocupacao
consistia em oferecer um produto que pudesse colaborar com o ensino e a
aprendizagem da Libras nas salas de aula. Esse objetivo fez-se ponderar sobre a
elaboragao de um caderno de atividades que fosse direcionado ao ensino especifico
da Libras. Apdés o estudo feito, por se tratar de um Mestrado Profissional, foi
elaborado um produto educacional a ser disponibilizado aos professores bilingues
para auxiliar nas praticas de letramento em Libras junto aos estudantes surdos,
matriculados em SRBS do municipio do Recife.

O referido produto constitui-se de um Caderno de Atividades em Libras
disponibilizado em formato impresso e digital, sendo este com acesso através da
Aplicacdo web Sites Google. As atividades contidas nesse material propéem o
letramento em Libras para estudantes surdos em processo de aquisi¢ao da lingua de
sinais. Os sinais em Libras, inseridos no caderno, foram compostos de fotos de uma
crianga com 12 anos, que completou 13 anos no decorrer do estudo, com prévia
autorizagcao dos responsaveis, € os videos em Libras elaborados e apresentados
pela autora deste trabalho, uma vez que a mesma ¢é fluente em Libras e possui
experiéncia com o ensino de estudantes surdos.

O professor bilingue pode utilizar o caderno impresso e acessar os videos
disponibilizados para realizacdo das atividades junto aos estudantes. O caderno de
Atividades em Libras pode ser utilizado como complemento ou articulado com outras
tematicas pertinentes nas aulas de Libras.

A utilizacao de videos apresenta-se devido a questdo do movimento na Libras,
pois “[...] as vezes, imagens estaticas dificultam a aprendizagem dos nossos alunos,
uma vez que, a lingua de sinais é visual-espacial e 0 movimento auxilia na
compreensao do que esta sendo dito” (Silva; Brito, 2020, p. 50).

O caderno contém 9 unidades com atividades baseadas no letramento em
Libras, que podem ser impressas ou utilizadas em formato digital, desenvolvidas por
meio de ilustracdes e fotos dos sinais, facilitando, assim, a compreensé&o da lingua.
Cada unidade apresenta uma tematica referente a estrutura da Libras, bem como
sua aprendizagem, tendo como objetivo o ensino da estrutura da Libras a partir da
ludicidade, com jogos e desafios. As unidades apresentam discussdes sobre

identidade surda, cultura surda, expressoées faciais, formacgao de frases em Libras.
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8 CONSIDERAGOES FINAIS

Apos a pesquisa e a analise dos dados coletados, evidenciamos que a
educacdo bilingue para surdos é entendida como o ensino/aprendizagem e o
trabalho com duas linguas, a Libras e a Lingua Portuguesa, na sala bilingue para
surdos. Os participantes tém a clareza deste conceito e evidenciam a importancia da
utilizacdo de materiais voltados para o ensino da Libras.

Nesse sentido, objetivando analisar os recursos didaticos, utilizados pelos
professores nas praticas de letramento em Libras de estudantes matriculados em
SRBS do Municipio do Recife, levantamos o perfil destes professores e constatamos
que todos possuem curso superior, com pos-graduagao em nivel de especializagao.

De acordo com os dados deste estudo, 80% (oitenta por cento) dos
entrevistados declaram ter participado de momentos formativos sobre a produgao de
recursos didaticos para a pratica de letramento em Libras. Porém, a Secretaria de
Educacgao da Prefeitura do Recife ndo foi citada entre as instituicdes que ofereceram
estes momentos. Percebe-se que € necessaria formagdao continuada na Rede
Municipal de Ensino do Recife para lidar com esta tematica, uma vez que os
professores relataram a falta de formacdo especifica. Evidencia-se aqui a
importancia da formagao continuada para professores bilingues, uma vez que esta é
preconizada na legislagao brasileira.

Diante disso, acredita-se que os resultados revelam a confirmagdo das
nossas hipoteses quanto a producdo e selecido dos materiais, assim como responde
as nossas inquietacbes e questionamentos apresentados inicialmente para
esta investigacgao.

Para todos os participantes, a internet € o principal meio para a busca de
atividades sobre letramento em Libras, relatando ainda a escassez de producdes a
nivel Nordeste. Destacam também a necessidade de sempre precisar fazer
adaptagbes e adequagdes nos materiais disponibilizados devido a variagao
linguistica da Libras. Ressalta-se aqui a importancia deste estudo, uma vez que foi
produzido na regido Nordeste, e atentou-se para o regionalismo da Libras.

Além disso, de acordo com as anadlises dos materiais didaticos utilizados
pelos participantes, observou-se a escassez de materiais que sao direcionados para
a aprendizagem da estrutura da Libras nos niveis fonolégico, morfolégico, sintatico,

semantico e pragmatico.
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Evidenciou-se, nesta pesquisa, que o quantitativo pequeno de professores
participantes nos momentos de observagdes de aula impossibilitou 0 acesso a mais
recursos didaticos e pedagdgicos utilizados nas praticas de letramento em Libras,
dificultando um mapeamento mais abrangente desses materiais.

Sendo assim, entendemos que o ato de incluir os estudantes surdos,
ofertando salas bilingues na Rede Municipal de Ensino do Recife, ndo deve significar
apenas matricula-los nas SRBS, mas assegurar ao professor o suporte necessario a
sua acao pedagogica, por meio, por exemplo, de cursos preparatérios, palestras
e/ou seminarios que esclarecam e norteiem sobre as praticas de letramento em
Libras.

A elaboragao do caderno de atividades em Libras deu-se a partir dos relatos e
das necessidades informadas pelos participantes desse estudo, sendo este um
produto inicial com perspectiva de aprofundamento em outras pesquisas.

Com este estudo, espera-se contribuir com atividades didaticas norteadoras
para o processo de aquisicao da Libras, por meio do letramento, colaborando, dessa
forma, para a melhoria da educagao das criangas surdas matriculadas nas SRBS na
cidade do Recife. Ressalta-se que, embora se tenha atingido os objetivos, tem-se
consciéncia da sua incompletude. Por isso, deseja-se que as lacunas aqui existentes
sejam retomadas em outras pesquisas, contribuindo para novos caminhos em prol

de uma educacgao de surdos de qualidade.
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APENDICE A - QUESTIONARIO ONLINE APLICADO AOS PROFESSORES DAS
SRBS DA REDE MUNICIPAL DA CIDADE DO RECIFE

1. Vocé é uma pessoa:
( )surda ( ) ouvinte

2. Qual a sua formagao?
( ) Pedagogia () Normal Médio ( ) Outra (Especificar)

3. Ano de conclusao do curso de formacgao inicial.

4. Vocé fez Pés-graduagao?
( )sim ( )néao

5. Se aresposta foi sim, em qual nivel e area?

( ) Especializacéo Area___
() Mestrado ] Area
( ) Doutorado Area

6. Qual o ano de conclusao da Pés-graduagao?
7. Ha quantos anos vocé leciona na Sala Regular Bilingue para Surdos?

8. Vocé possui estudantes surdos em processo de aquisi¢ao da Libras?
( )sim ( )néao

9. Vocé ja participou de cursos preparatoérios, palestras e ou seminarios
sobre a producao de recursos didaticos para a pratica de letramento em
Libras?

( )sim ( )néo

10. Se a resposta foi sim, em qual instituicao?

11. Em sua formagao continuada no municipio do Recife sdao ofertados
cursos, palestras, oficinas sobre a tematica da “PRODUGCAO DE
RECURSOS DIDATICOS PARA ESTUDANTES SURDOS”?

( )sim ( )néao
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APENDICE B - ROTEIRO DA ENTREVISTA SEMI-ESTRUTURADA COM OS
PROFESSORES DAS SRBS DA REDE MUNICIPAL DA CIDADE DO RECIFE

1. O que vocé entende por educacgao bilingue de surdos?

2. Em sua sala de aula, qual a carga horaria da disciplina de Libras?

( )xnasemana ( )2xnasemana ( )3xnasemana ( ) mais de 3x na
semana

() nenhuma

3. Vocé faz uso de recursos nas praticas de letramento em Libras? Se a
resposta foi sim, quais?

4. Vocé faz uso de materiais didaticos especificos para a pratica de
letramento em Libras? Se a resposta foi sim, quais?

5. Vocé sente alguma dificuldade relacionada aos materiais disponiveis
pelo municipio do Recife para trabalhar com seus estudantes?

6. Vocé busca materiais para o ensino de Libras em outros locais? Se a
resposta foi sim, quais?

7. Quais critérios vocé utiliza na selecao de materiais didaticos especificos
para a pratica de letramento em Libras?

8. Qual a maior dificuldade encontrada na sele¢ao desses materiais?

9. O que vocé considera fundamental na producao de recursos bilingues
para surdos?

10. Na perspectiva do letramento em Libras, quais sdo as estratégias de
ensino que vocé utiliza para ensinar os estudantes surdos?



APENDICE C - ROTEIRO DAS OBSERVAGOES EM SALA DE AULA

1. Quais estratégias utilizadas pelos professores?

2. Quais dificuldades observadas na aprendizagem dos estudantes?
3. Quais recursos forma utilizados pelos professores?

4. Existe um momento para o ensino da gramatica da Libras?

5. Qual recurso facilita o entendimento do estudante?
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APENDICE D - CRITERIOS PARA ANALISE DOS MATERIAIS DIDATICOS
UTILIZADOS PELOS PARTICIPANTES NAS PRATICAS DE LETRAMENTO EM
LIBRAS

1. Qual o titulo do material?

2. O material é fisico ou eletrénico?

3. Que conteudo é ensinado?

4. Em qual momento da aula foi utilizado o material?

5. Quem produziu o material?

6. O material leva em consideragao a variagao linguistica da Libras?

7. Qual género foi trabalhado?

8. O material apresenta questdes na perspectiva do letramento em Libras?

9. As ilustragdes dos sinais sao apropriadas e auxiliam o aprendizado? (tamanho,
representacdo do movimento, da expressao, clareza...)

10. Ha materiais agregados, de acompanhamento que sao uteis? (DVD, pésteres,
cartdes etc.)
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