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1 INTRODUCAO

O ensino de literatura no nivel médio ha muito tem sido objeto de frequentes discussdes
epistemoldgicas e metodoldgicas, em especial por se diferenciar do carater pragmatico que o ensino
de outras disciplinas tipicamente almeja. Junto com o0s questionamentos acerca do porqué de
ensinarmos literatura e de como ensina-la, uma outra questdo merece atencéo: os critérios que regem
a curadoria dos textos literarios participantes desses processos de ensino e aprendizagem, debate do
qual ndo se pode excluir o livro didatico.

Segundo Zilberman (2012),

“[...] como predomina a visao historica, os docentes precisam se adaptar a ética evolucionista
que tende a ignorar a producdo literaria contemporanea e a examinar os textos sob o enfoque
das escolas artisticas ou periodos estéticos que eles representam ou exemplificam”.
(ZILBERMAN, 2012, pag. 203)

Diante do entendimento de que a selecé@o dos textos literarios com que os alunos entram em
contato durante as aulas de literatura esta intimamente relacionada as obras didéaticas utilizadas, 0s
questionamentos que surgem norteiam este trabalho: os livros atualmente aprovados pelo PNLD
mantém a mencionada tendéncia de excluir a literatura contemporanea de sua sele¢do? Alem disso,
qguando existe, a presenca da literatura contemporanea contribui para o letramento literario dos
estudantes ou sdo apenas pretextos para o ensino de caracteristicas das “correntes” literarias?

Levando como pontos de partida esses questionamentos, o presente trabalho se propbe a
analisar a presenca da literatura contemporanea em um livro didatico de Lingua Portuguesa para o
ensino médio, aprovado pelo PNLD (Programa Nacional do Livro Didatico), edicdo de 2021. O
material analisado é a obra Praticas de Lingua Portuguesa (12 edi¢éo, 2020), da editora Moderna, de
autoria de Carlos Emilio Faraco, Francisco Marto de Moura e José Hamilton Maruxo Junior.

A investigacdo das questBes expostas acima se justifica na ideia de que os estudos literarios
na escola ndo podem ficar restritos a perspectiva historiografica baseada puramente na caracterizacéo
de movimentos estéticos, em especial porque essa € uma postura que costuma desconsiderar qualquer
producdo literaria nascida apés o movimento modernista. E, assim, uma abordagem que anula o
imenso potencial de formacdo humanizadora e de desenvolvimento do letramento literario presente
no contato com obras contemporaneas. Para que esse contato aconteca de maneira efetiva, € relevante

que seja facilitado pelos livros didaticos.



Assim, considero o objetivo geral do presente trabalho observar o tratamento dado a literatura
contemporanea em um livro didatico de Lingua Portuguesa para o Ensino Médio indicado pelo
PNLD/2021. Como partes do objetivo geral, os objetivos especificos sdo: refletir acerca dos possiveis
papéis dos livros didaticos no letramento literario dos estudantes; analisar qual o lugar da literatura
contemporanea em um livro didatico que consta no PNLD/2021; e verificar se a literatura
contemporanea, no material analisado, aparece em contextos voltados para o desenvolvimento do
letramento literario.

A ideia de abordar esse tema surgiu de uma inquietacdo pessoal, vinda de uma conversa
despretensiosa. Um colega, ap0s ter acatado as minhas sugestdes de obras para ler, comentou comigo
que “adoraria ter tido contato com livros como esses na época de escola”. As sugestdes em questao
eram Intérprete de Males (1999), de Jhumpa Lahiri, e Ensaio sobre a Cegueira (1995), de José
Saramago. O comentario me fez pensar nas minhas proprias experiéncias como estudante do ensino
médio, vividas entre 2014 e 2016, em uma escola particular indisfarcadamente focada nos resultados
dos vestibulares. Na época, a abordagem historiografica dos materiais didaticos - sempre muito
eficiente em dividir a literatura nas “caixinhas” dos movimentos literarios - era constantemente
“contornada” pela professora de literatura. Nao raro, ela nos trazia referéncias da contemporaneidade
e tracava a partir delas os paralelos que nos ajudavam a nos aproximar das reflexdes pretendidas.
Talvez seja “proximidade”, entdo, uma das palavras-chave que apontam para a literatura
contemporanea como um territorio - contestado, é verdade, como pontuou Dalcastagne (2012) -
incalculavelmente frutifero para ser explorado em sala de aula.

Dito isso, e visando abarcar todas as discussdes acima mencionadas, o presente trabalho se
divide nas seguintes secOes: introducdo, fundamentacéo tedrica, metodologia, analise dos livros

didaticos e consideracdes finais.



2 FUNDAMENTACAO TEORICA

Para adentrar na investigacdo a que este trabalho de conclusdo se propde, é necessario deixar
claras as bases tedricas que norteiam o conceito de literatura contemporanea adotada por ele, assim
como as concepcgoes acerca da propria definicdo de literatura, de seu ensino e de seu papel social. Dai
parte a escolha de dividir a secdo dedicada a fundamentacdo tedrica em subsecfes focadas em
questBes especificas, a saber: o papel da literatura; o ensino de literatura, o ensino médio e o livro
didatico; a literatura e a contemporaneidade; Orientagdes Curriculares para o Ensino Médio (OCEM);
e Base Nacional Comum Curricular (BNCC).

2.1 O papel da literatura

Ao refletir sobre o papel da arte (a literatura inclusa), Lima Barreto (1921) escreve que “o
fendmeno artistico € um fendmeno social e o da Arte € social, para nao dizer sociologico”. Apesar de
configurar uma reducdo radical, o pensamento de Barreto nos chama a atencéo para o potencial do
fazer artistico enquanto elemento humanizador. Para ele, uma obra é tdo bela quanto € capaz de refletir
formalmente os elementos da realidade diaria com a qual nos deparamos constantemente e pelos quais
costumamos passar inalterados e, a partir disso, chamar nossa atencdo para a existéncia de tais
elementos. A arte seria, nesse sentido, uma desautomatizacdo do cotidiano, um despertar para a
observacao social.

A partir do contato com a literatura, segundo essa ldgica, ocorreria uma espécie de
sensibilizacdo do leitor, 0 estabelecimento de um movimento de alteridade capaz de elevar
moralmente os homens. A literatura, vista assim, carrega o papel de promover uma humanizacao pela
catarse, vinda do reconhecimento das dores alheias. E por isso que “[...] a arte literaria se apresenta
com um verdadeiro poder de contagio que a faz facilmente passar de simples capricho individual, em
traco de unido, em forca de ligagdo entre os homens [...]” (BARRETO, 1921).

Partindo de uma visdo mais holistica do que a de Barreto, Candido (2006) entende a literatura
como um fendmeno civilizatério que depende da interagao (chamada por ele de “entrelacamento’) de
inimeros fatores, de modo que “o elemento social se torna um dos muitos que interferem na economia
do livro, ao lado dos psicologicos, religiosos, linguisticos e outros” (CANDIDO, 2006, pag. 17). Além
disso, para ele, a fruicdo literaria é parte essencial do cotidiano humano e em decorréncia disso, passa

a ser também um direito (CANDIDO, 2004). Estabelecendo alguma distancia da concepcdo de



Barreto de que a literatura se realiza socialmente através de um efeito de edificacdo e enriquecimento
moral, pode-se afirmar que “cla ndo corrompe nem edifica, portanto; mas, trazendo livremente em si
0 bem e o que chamamos o mal, humaniza em sentido profundo, porque faz viver” (CANDIDO, 2004,
pag. 4, grifos do autor). Vé-se, pois, que a literatura é acima de tudo um poderoso fator de conexao
entre nos, individuos, e tudo aquilo que nos faz essencialmente humanos.

Além disso, o contato com a literatura é uma experiéncia estética por exceléncia. O
reconhecimento das potencialidades de um uso artistico das palavras é catalisador de reflexdes mais
amplas acerca do proprio fazer artistico. E também uma possibilidade de desautomatizar o uso da
lingua, de investiga-la e de analisar suas estruturas. Eis, pois, um dos questionamentos a que 0
reconhecimento desses papéis todos da literatura nos leva: como essas facetas da experiéncia literaria

podem atuar no ambiente escolar?

2.2 O ensino de literatura, o ensino médio e o livro didatico

O que foi exposto acima sobre as potencialidades da literatura serve como base para a
discussdo acerca de sua escolarizacdo. Trata-se de uma reflexdo indispensavel para pensarmos a
relevancia de um ensino estruturado e sistematizado de literatura, o que ndo significa, de maneira
alguma, um ensino engessado. E bem verdade que os proprios professores de literatura se veem
continuamente tentados ou mesmo impelidos a justificar a existéncia da literatura nas grades
curriculares (esteja ela presente como disciplina separada ou ndo). As possiveis respostas para a
pergunta que nos persegue, “literatura para qué?”, ndo sdo pontos pacificos. Mas encontramos
possibilidades de delinead-las no pensamento de Barreto (1921) e no de Candido (2004), aqui

mencionados, assim como em Compagnon (2009):

A literatura deve, portanto, ser lida e estudada porque oferece um meio -- alguns dirdo até
mesmo o Unico -- de preservar e transmitir a experiéncia dos outros, aqueles que estdo distantes
de nds no espaco e no tempo, ou que diferem de nos por suas condicdes de vida. Ela nos torna
sensiveis ao fato de que os outros sdo muito diversos e que seus valores se distanciam dos
N0SSOS.

(COMPAGNON, 2009, pag. 47)

O estudo dirigido de literatura no ambiente escolar €, pois, uma ampliacdo multipla de
percepcOes através do processo catartico. Embora tal poder pareca 6bvio para nés, académicos das
Letras, o estudo de literatura frequentemente ndo € visto por estudantes do ensino basico como esse

“bat do tesouro”. Tal fato se relaciona, ¢ claro, com as maneiras como o contato com textos literarios



chega aos alunos. Por isso, para além da discussao acerca de para qué ensinar literatura, entramos,
de maneira mais aprofundada, na discussdo de como ensina-la. Seria a literatura inevitavelmente
reduzida, recortada, talvez mesmo roubada de suas potencialidades para caber nos planos curriculares
das escolas? Entramos, entdo, na discussdo acerca da escolarizagdo da literatura. Mas de que se fala
quando se discute escolariza¢do?

A base aqui tomada para o debate sobre escolarizagdo da literatura sdo as ideias de Soares
(2006). Em A escolarizagdo da literatura infantil e juvenil, ela traz & tona inimeros aspectos
relevantes que se aplicam ao ensino de literatura de maneira geral (para além do universo especifico
das literaturas infantil e juvenil). O primeiro ponto a ser mencionado é o reconhecimento de um fato
que pode soar desagradavel ao primeiro olhar: a inevitabilidade da escolarizacdo. Ora, entendemos a
escolarizacdo como o processo através do qual as entidades e saberes existentes no mundo se adaptam
as especificidades do ambiente escolar, no qual a intencionalidade pedagogica se faz mister. Diante
disso, pode-se afirmar que na escola existirdo sempre o tempo pedagogico, 0s espagos pedagdgicos,
0s procedimentos pedagdgicos etc, isto €, uma organizacgdo estrutural planejada e intencional de que
os saberes (naturalmente, também pedagdgicos) fardo parte. E por essa razdo que, segundo Soares
(2006), ndo precisamos olhar (necessariamente) com maus olhos para a escolarizacao da literatura, e
sim criticar “a inadequada, a erronea, a imprdpria escolariza¢ao da literatura, que se traduz em sua
deturpacdo, falsificacdo, distor¢do, como resultado de uma pedagogizacdo ou uma didatizacdo mal
compreendida” (pag. 22).

Ainda segundo Soares (2006), a escolarizacdo da literatura se da principalmente em trés
instancias, dentre as quais nos interessam particularmente as duas Ultimas: a biblioteca escolar; a
leitura e o estudo dos livros de literatura; e a leitura e o estudo de textos literarios. Acerca destas
Gltimas, € necessario ter em mente o inevitavel sentido de dever ou de obrigacdo que as leituras
escolares tomam - mesmo nos ambientes escolares mais renovadores -. Esse carater mandatorio toma
contornos bastante particulares na etapa do ensino médio, em que a literatura constantemente se volta
para 0s exames vestibulares. Junte-se isso ao pouco tempo que geralmente é destinado as aulas de
literatura e veremos que, ndo raro, seu estudo se limita a uma selecdo de “livros que vao cair na prova
X”. Isso gera uma selecdo restrita de obras e autores, focada nos “grandes nomes”, representantes
iconicos de cada série literaria. Deste modo, é comum que nunca ter lido nada escrito por Machado
de Assis, por exemplo, seja encarado pelo grande publico como um fator mais preocupante do que

ter lido Machado de Assis a contragosto, isto €, puramente em funcdo da obrigatoriedade imposta



pela escola e pelos vestibulares. Tal conduta tende a afastar os estudantes - em geral adolescentes e
jovens adultos - do gosto pela leitura literaria e do poder humanizador da literatura.

Acerca disso, destaco que o presente trabalho ndo se manifesta, de maneira alguma,
contrariamente a presenca de obras e autores considerados candnicos no trabalho pedagogico. Pelo
contrério, o que proponho aqui, através do enfoque dado a literatura contemporéanea, ¢ a diversificacao

dessa selegdo de textos abordados na escola durante o ensino médio. Afinal,

Uma selecdo limitada de autores e obras resulta em uma escolarizagdo inadequada, sobretudo
porque se forma o conceito de que literatura sdo certos autores e certos textos, a tal ponto que
se pode vir a considerar como uma deficiéncia da escolarizacdo o desconhecimento [...]
daqueles autores e obras que a escola privilegia.

(SOARES, 2006, pag. 28)

Para alem da questdo das obras escolhidas, Soares (2006) nos chama a atencédo para 0 modo
como essas obras geralmente séo dispostas nos livros didaticos: sob recortes que muitas vezes ndo
representam as potencialidades das obras. Entendemos que “ao selecionar o fragmento de um texto,
este tem de constituir-se, ele também, como texto, isto é: uma unidade de linguagem, tanto do ponto
de vista semantico [...] quanto do ponto de vista formal” (SOARES, 2006, pag. 30). Assim, o modo
como os textos literarios sdo transpostos para as paginas dos livros didaticos deve também ser objeto
de minuciosa atengdo, uma vez que entendemos que tais textos ndo devem ser desvirtuados de seus
tracos essenciais (estéticos, semanticos etc) e nem aparecer como meros pretextos para a analise da
ortografia, por exemplo.

No que diz respeito ao tratamento geral da literatura enquanto disciplina, e retomando a
questdo de como ensinar literatura, € no conceito de letramento literario de Cosson (2006) que é
possivel encontrar as bases para um ensino de literatura que ndo se reduza nem a historiografia do
canone, nem a uma negacao radical de qualquer sistematizacao e total entrega a fruicéo irrefletida. E
preciso ensinar literatura para “garantir a fungéo essencial de construir e reconstruir a palavra que nos
humaniza” (COSSON, 2006, pag. 23).

Diante disso, e conforme anteriormente mencionado, aqui, 0 foco recai sobre a presenca da
literatura (e, mais especificamente, sobre os livros didaticos que a acompanham) nas salas de aula do
ensino médio (doravante E.M). Cosson (2006) aponta que a disciplina de literatura no E.M. costuma
estar limitada a “historia da literatura brasileira, usualmente na sua forma mais indigente, quase como
apenas uma cronologia literaria” (pag. 21) e também a “seguir de maneira descuidada o livro didatico”
(pag. 22). Eis a ideia de que o livro didatico é frequentemente usado de maneira negligente. Com a

mesma frequéncia, ¢ usado de modo limitante, como apontam Costa e Suassuna (2010): “esse recurso
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passou a ser utilizado, por grande parte dos docentes, como um manual de ensino a ser seguido,
levando os docentes a perda gradual de autonomia”. Costa ¢ Suassuna (2010), evocando Pinheiro
(2009), apontam ainda mais problematicas sobre 0 modo como o uso do livro didatico costuma
ocorrer nas aulas de literatura: o foco dado a exercicios nos moldes de grandes vestibulares e a
maneira superficial e enciclopédica como os livros didaticos (doravante LDs), em geral, tratam das
obras.

Por fim, no que diz respeito aos textos literarios presentes nos livros didaticos, Klein (2015)
também aponta a comum predilecdo desses materiais por textos considerados classicos ou candnicos:
“¢ importante destacar que uma escola com praticas tradicionais de ensino tende a contemplar textos
literarios reconhecidos pela critica, uma vez que estdo mais presentes em livros didaticos” (KLEIN,
2015, pag. 45). E sobre a analise dessas escolhas, principalmente, que o presente trabalho se debruga.
E importante salientar uma outra preocupacio: a de que embora hoje em dia muitos LDs tragam
inimeros fragmentos de textos literarios contemporaneos, eles sdo frequentemente usados a servico

de outros objetivos pedagdgicos (como o do ensino de gramatica) que ndo o do letramento literario.

2.3 A literatura e a contemporaneidade

Foi mencionada a tradicional aproximacdo entre livros didaticos e obras consideradas
classicas ou partes do canone historico da formacdo literaria brasileira. A auséncia ou 0 uso
meramente pretextual da literatura contemporanea em LDs, enquanto preocupacdo central deste
trabalho, chama uma pergunta importante: o que é aqui considerado literatura contemporanea? E
natural que essa definicédo seja controversa, uma vez que nao se pode falar de literatura contemporanea
como uma serie literaria propriamente dita e é dificil identificar nela qualquer tipo de unidade
estético-ideoldgica. Ao trazer o tema para ambito nacional, Dalcastagne (2012, pag. 7) diz que “é
dificil pensar literatura brasileira contemporanea sem movimentar um conjunto de problemas, que
pode parecer apaziguado, mas que se revelam em toda a sua extensdo cada vez mais que algo sai de
seu lugar”.

Costa e Melo (2011) também ressaltam a dificuldade de falar em contemporaneidade a partir
de datas, a partir do momento em que consideramos a literatura como um continuum, uma instituicdo
discursiva em que as praticas e discursos decorrem em uma interminavel “agregacdo de valores,
nunca em superagdo ou negacao absoluta daqueles que vieram antes” (pag. 2). Os autores também

destacam a multiplicidade de opinides circulantes no mundo critica literaria: “[...] j4 se passaram
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trinta anos, para aqueles que consideram a literatura contemporanea a partir do ano de 1980, ou
cinquenta anos, para os adeptos da década de 60 como inicio da nova ‘escola’.

Ciente da mencionada impossibilidade de localizar temporalmente o “contemporaneo”, me
proponho, neste projeto, a fazer um recorte arbitrario, por uma questdo de precisdo metodoldgica:
estaremos aqui tratando da literatura contemporanea pds-1980. Também porque foi essa uma época
representativa no que diz respeito a uma literatura socialmente contestadora mas também
profundamente individualizada. Foi decorrente de um processo iniciado nos anos 1960, conforme
aponta Moriconi (2002), essa crescente emergéncia de uma criacdo artistica cada vez mais focada
numa “individualidade idiossincratica e transgressora”.

Por fim, ainda acerca das concepgdes que norteiam mencionado recorte utilizado neste
trabalho, evoco novamente Moriconi (2002), que também nos diz que:

O afastamento da literatura em relacdo a uma exigéncia social ou politica mais articulada vai
se acentuar a partir dos anos 80. “Ideologia / eu quero uma pra viver”, é o brado retardatario
do roqueiro Cazuza, dando o tom da caréncia de seu tempo. Nessa linha, um aspecto crucial
da alegada crise do final do século é o fato de que os escritores emergentes se véem perdidos,
ndo sabendo muito bem em que valores ancorar suas obras. Cada escritor se vé diante da
circunstancia de ter que criar seu proprio projeto individual, o qual deve incluir uma definigdo
ao menos implicita do tipo de destinatario, do tipo de leitor que quer, pois este também perdeu

sua nitidez e homogeneidade.
(MORICONI, 2002, pag. 4)

Assim sendo, embora eu reconheca a multiplicidade de sentidos contidos nos termos literatura
contemporanea, a determinacdo temporal aqui adotada ndo visa negar a contemporaneidade das
producdes literarias anteriores a ela. Em vez disso, objetiva trazer a tona as especificidades de uma
literatura marcada pelas crises do final do século XX, que ainda perduram, em muitos sentidos, no
comeco do século XXI. Assim sendo, considero a literatura contemporanea p0s-1980 fortemente
representativa do mundo atual — e ressalto a importancia de que os estudantes tenham contato com

ela—.

2.4 OrientacOes Curriculares para o Ensino Médio (OCEM)

O documento que da nome a esta subsecdo traz pontos que dialogam com grande parte das
discussdes desenvolvidas acima, enriquecendo-as. As Orientacdes Curriculares para o Ensino Médio,
doravante OCEM (2006), sdo publicadas pelo Ministério da Educacdo e pela Secretaria de Educacéo
Basica. Em uma das sec¢des introdutdrias do primeiro volume (dedicado a grande area de Linguagens,

Codigos e suas Tecnologias), consta o seguinte sobre a intencionalidade por tras do documento: “o
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objetivo deste material é contribuir para o didlogo entre professor ¢ escola sobre a pratica docente”
(BRASIL, 2006, pag. 5). Ele visa, pois, suscitar reflexdes e propor sugestdes frutiferas as préaticas
pedagogicas dos docentes que atuam na etapa do ensino médio. Nesse contexto, dedica uma se¢do de
aproximadamente trinta paginas ao ensino de literatura. As OCEM trazem como ponto central do
ensino de literatura o letramento literario, indo ao encontro da posi¢cdo aqui defendida, e afirma que
“trata-se, prioritariamente, de formar o leitor literario, melhor ainda, de ‘letrar’ literariamente o aluno,
fazendo-o apropriar-se daquilo a que tem direito” (BRASIL, 2006, pag. 54). Um pouco mais a frente,
explica melhor: “podemos pensar em letramento literario como estado ou condi¢do de quem nao
apenas é capaz de ler poesia ou drama, mas dele se apropria efetivamente por meio da experiéncia
estética, fruindo-o” (BRASIL, 2006, pag. 55).

Além disso, as OCEM comentam os prejuizos causados pelo viés excessivamente pragmatico
que a literatura - como todos os demais saberes - toma no Ensino Médio, época em que 0s estudantes
se afastam notavelmente da fruicdo literaria, que “cede lugar a historia da Literatura e seus estilos.
Percebe-se que a Literatura assim focalizada — o que se verifica sobretudo em grande parte dos
manuais didaticos do ensino médio — prescinde da experiéncia plena de leitura do texto literario pelo
leitor” (BRASIL, 2006, pag. 63). E clara, pois, a preocupacgdo com o papel do livro didatico nos

processos de ensino e aprendizagem da literatura. Mais a frente, lemos que

[...] o processo de legitimacdo do que se deve e do que ndo se deve ler tem se realizado
principalmente por meio de livros didaticos, pela via fragmentada dos estilos de época, 0s
quais historicamente vém reproduzindo ndo s6 autores e textos caracteristicos dos diferentes
momentos da histdria da Literatura brasileira e portuguesa, como os modos de ler a selecéo.
(BRASIL, 2006, pag. 72)

Logo, fica evidente que a falta de contato direto com textos literarios, 0 excesso de préaticas
de metaleitura, a selecao limitada aos “classicos” e a substituicao das obras por versodes “mais faceis”,
Ou mesmo por resumos e resenhas delas, representam uma grave lacuna na formacdo de leitores
criticos e fruidores. E tal formacéo deve ser, afinal, um dos objetivos centrais da presenca da literatura
na escola. Por fim, quando abordam as possibilidades de mediacdo, as OCEM, tendo como base Bosi
(1987), mencionam a importancia de fazer selegdes que levem em consideragdo que “textos curtos,
com densidade poética, sdo instrumentos poderosos para sensibilizar o aluno” (BOSI, 1987, apud
BRASIL, 2006, pag. 78). Por tais contribuicdes e pelas que serdo citadas ao longo da andlise dos
livros didaticos, as Orientacdes Curriculares para o Ensino Médio constituem uma importante base

tedrica para o presente trabalho.
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2.5 Base Nacional Comum Curricular (BNCC)

A Base Nacional Comum Curricular, doravante BNCC, é um documento parametrizador do
Ministério da Educacdo que normatiza as aprendizagens essenciais a serem desenvolvidas pelos
alunos dos diversos niveis do contexto educacional brasileiro. Por tal, o documento, cuja versdo mais
recente foi publicada em 2018, € a referéncia maxima para a elaboracéo de curriculos escolares e de
materiais didaticos. A BNCC foi elaborada ao longo de um processo que envolveu a mobilizacéo de
educadores de todo o pais e abarca os niveis infantil, fundamental e médio. Nela, as aprendizagens
do ensino médio sdo divididas em grandes areas do conhecimento, denominadas como segue:
Matematica e suas Tecnologias, Ciéncias da Natureza e suas Tecnologias, Ciéncias Humanas e
Sociais Aplicadas e Linguagens e suas Tecnologias. Cada area tem competéncias especificas, as quais
estdo associadas um conjunto de habilidades identificadas por codigos alfanuméricos. No presente
trabalho, cabe dissertar brevemente acerca do papel da literatura - e, mais especificamente, da
literatura contemporanea - na BNCC do ensino médio.

Apesar de prezar pela interdisciplinaridade, dentro do eixo de Linguagens e suas Tecnologias,
a BNCC destaca o componente de Lingua Portuguesa, que é detalhado a partir de uma divisdo em
campos de atuacdo, uma vez que o0 objetivo é formar individuos aptos a “vivenciar experiéncias
significativas com préticas de linguagem em diferentes midias (impressa, digital, analogica), situadas
em campos de atuacdo social diversos” (BRASIL, 2018, pag. 485). Nesse contexto, a literatura nao
aparece como componente curricular autbnomo, mas como parte do campo artistico-literario de uso
da linguagem. Na descricdo do campo artistico-literario, consta que “esta em jogo a continuidade da
formacgéo do leitor literario e do desenvolvimento da fruigdo™ (idem, pag. 503), de modo que o foco
esta no desenvolvimento do leitor-fruidor. O trabalho com literatura, como consta na habilidade
EM13LP52, deve envolver:

Analisar obras significativas das literaturas brasileiras e de outros paises e povos, em especial
a portuguesa, a indigena, a africana e a latino-americana, com base em ferramentas da critica
literdria (estrutura da composicdo, estilo, aspectos discursivos) ou outros critérios
relacionados a diferentes matrizes culturais, considerando o contexto de produgédo [...] € 0
modo como dialogam com o presente.

(BRASIL, 2018, pag.526)
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Diante do exposto, fica evidente que ha uma atencao, por parte da BNCC, para aspectos caros
a ideia de letramento literario, embora o conceito ndo seja citado ao longo do documento. Durante a
apresentacdo do campo artistico-literario, a literatura contemporanea ¢ citada: “devem ser
introduzidas para fruicdo e conhecimento, ao lado da literatura africana, afro-brasileira, indigena e da
literatura contemporanea, obras da tradicdo literaria brasileira e de lingua portuguesa [...]” (idem, pag.
523). Além dessa mencao, vale destacar também que as producdes contemporaneas sdo diretamente
abordadas na habilidade EMI3LP51: “Selecionar obras do repertdrio artistico-literario
contemporaneo a disposi¢cdo segundo suas predilecdes, de modo a constituir um acervo pessoal e dele
se apropriar para se inserir ¢ intervir com autonomia e criticidade no meio cultural” (idem, pag. 525).
Por fim, vale ressaltar que o livro didatico aqui analisado é fortemente baseado na estrutura e no
contetdo da BNCC, de modo que no inicio de cada uma de suas seis unidades, ele traz um quadro
denominado “A BNCC nesta unidade”, em que destaca as principais habilidades e competéncias a

serem desenvolvidas durante o uso do material.
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3 METODOLOGIA

Conforme mencionado, este trabalho tem como foco a anélise de uma colecdo didatica de
lingua portuguesa para o ensino médio. Para realiza-lo, o ponto de partida foi uma extensa pesquisa
bibliografica que investigou e compilou, em especial, informagdes pertinentes ao ensino de literatura
no E.M, ao papel do livro didatico e a literatura contemporanea.

Além disso, 0 passo seguinte, a analise dos dados, se qualifica como pesquisa documental.
Os corpus de analise é a colecdo Préticas de Lingua Portuguesa (12 edicdo, 2020) de Carlos Emilio
Faraco, Francisco Marto de Moura e José Hamilton Maruxo Junior, da editora Moderna. Ela foi
elencada na edicdo 2021 do PNLD (Programa Nacional do Livro Didatico) e se encontra na quinta
colocagdo do ranking de sete materiais escolhidos pelo programa. A escolha do material a ser
analisado aqui se deu tendo como base principalmente as analises e descri¢fes trazidas pelo Guia
Digital PNLD 2021 (Lingua Portuguesa), que passa por cada uma das cole¢des aprovadas e as avalia
segundo critérios estabelecidos no proprio documento. Busquei, nas descri¢cdes e analises feitas pelo
guia, mencdes a literatura e ao trabalho com o texto literario.

Na descricao e analise que o guia faz da colecéo Praticas de Lingua Portuguesa, as mengdes
a literatura aparecem bastante e ha espacos no livro didatico exclusivamente dedicados a leitura
literaria. O guia diz que uma das partes constitutivas do LD ¢ uma se¢cdo chamada “Praticas de

Leitura” e uma outra chamada “Analise Literaria”. Segundo o documento, nessas duas segdes,

[...] as atividades focalizam o desenvolvimento da fruigéo e a formac&o do leitor literdrio. A
obra estabelece uma conexdo da literatura com os contetdos dos capitulos, por meio de
articulacBes teméticas, composicionais, historicas e sociais, dentre outras. Contudo, em
alguns trechos, a obra ndo explicita tais elos e determinados textos literarios parecem
deslocados da proposta do respectivo capitulo.

(BRASIL, 2021, pag.76)

Assim, me interesso por verificar a pertinéncia da critica trazida pelo guia e por analisar o
funcionamento de um LD que conta uma secdo direta e exclusivamente destinada a anélise literaria.
Evidentemente, buscarei entender também como a literatura contemporanea aparece nesse contexto.
Para que a analise do contetdo seja melhor estruturada, ela seguira os critérios estabelecidos na tabela
que segue, desenvolvida com base no referencial tedrico exposto acima. O modelo da tabela, assim

como alguns de seus itens, foi inspirado no roteiro de avaliacdo de livro didatico de Klein (2015).

TABELA - Critérios de andlise da colecdo didatica
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1. Proposta pedagogica do livro

1.1 O livro didatico apresenta explicitacdo dos seus objetivos e metodologia de ensino-
aprendizagem.

1.2 O livro didatico apresenta se¢des, subsecdes ou blocos exclusivamente dedicados ao estudo de
literatura.

2. Abordagem da literatura contemporanea

2.1 O livro didatico apresenta uma selecdo de contelildos que propicia o contato direto com textos
de literatura contemporanea.

2.2 A colecdo propicia o contato com textos literarios contemporaneos em sua integralidade (e
ndo apenas fragmentos).

2.3 O livro didatico apresenta atividades de interpretacéo de textos literarios contemporaneos.

2.4 As questdes para anélise e interpretacéo de textos literarios contemporaneos privilegiam a
possibilidade de mais de uma interpretacéo do texto.

2.5 O livro didatico apresenta atividades e/ou se¢des voltadas para a experiéncia estética do texto
literario contemporaneo.

2.6 O livro didatico apresenta possibilidade de estudo da literatura contemporanea por meio de
diferentes géneros literarios.

2.7 O livro didatico apresenta atividades para reflexdo critica acerca do uso artistico da linguagem
a partir dos textos literarios contemporaneos.

2.8 As atividades que o livro traz acerca dos textos literarios contemporaneos contemplam o
processo de letramento literario.
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4 ANALISE DOS DADOS

4. 1 Préticas de Lingua Portuguesa

A colecdo Praticas de Lingua Portuguesa, de autoria de Carlos Emilio Faraco, Francisco
Marto de Moura e José Hamilton Maruxo Janior, é da editora Saraiva e tem como subtitulo “obra
especifica de lingua portuguesa”. Como mencionado, ela ocupa a quinta posigdo do ranking Guia
Digital PNLD 2021 (Lingua Portuguesa). A obra em questao se inicia com uma se¢do de apresentacao
que fala ao estudante. Nela, consta que, de posse do livro, o aluno ird “[...] aprofundar seus
aprendizados das praticas de linguagem relacionadas a leitura, a escuta, a producdo de textos, a analise
linguistica e a literatura, bem como aperfeicoar o0 dominio de habilidades necessérias ao exercicio
pleno da cidadania [...]” (pag. 3). Além dessa, ndo ha mais meng¢des a literatura na apresentagao.
Desde o inicio, fica clara a proposta didatica muito integrada a discussdo e a reflexdo sobre
atualidades, chamadas pela obra de “questdes importantes do mundo contemporaneo” (pag. 3). E
evidente também uma forte preocupacdo em alinhar-se & Base Nacional Comum Curricular
(doravante BNCC), pois 0 material dedica uma extensa secao a explicar o que é a BNCC e o que ela
diz em relacdo as competéncias e habilidades da area de Linguagens. Entre as habilidades, sdo

mencionadas as do campo artistico-literario, em que aparece a habilidade EM13LP51.:

“Selecionar obras do repertorio artistico-literario contemporaneo a disposicdo segundo suas
predilecdes, de modo a constituir um acervo pessoal e dele se apropriar para se inserir e intervir
com autonomia e criticidade no meio cultural”

(pag. 15)

Apos a apresentacdo e as explicacdes acerca da BNCC, a obra € dividida em seis unidades
tematicas independentes, as quais sao compostas por dois capitulos cada. Ha uma organizacao que se
repete nas unidades. Todos os capitulos apresentam as seguintes se¢des: Praticas de leitura; Praticas
de andlise linguistica; Praticas de leitura e analise literaria; Praticas de producdo de textos. No inicio
de cada unidade, ha uma exposicdo dos objetivos de aprendizagem dos capitulos presentes nela e das
habilidades, competéncias e campos de atuagdo social que os capitulos abordam. Assim, € possivel
afirmar que a obra explicita bem sua metodologia e seus objetivos de ensino-aprendizagem. Tendo
em vista a natureza do presente trabalho, o foco dele recaird sobre as se¢des “Praticas de leitura” e
“Praticas de leitura e andlise literaria”. Entretanto, vale mencionar que as demais se¢des ainda serdo

abordadas, quando se fizerem relevantes para 0s objetivos do trabalho.
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4. 1. 1 Primeira Unidade - Viagens

Na primeira unidade, o eixo tematico explorado é o das viagens, de modo que o foco recai
sobre os géneros diario e relato de viagem. Entre os objetivos do primeiro capitulo da unidade, esta
“analisar escritos literarios ligados ao tema das viagens e suas relagdes intertextuais e
interdiscursivas” (pag. 39) e entre os objetivos do segundo capitulo, consta “analisar textos literarios
do canone das literaturas brasileira e portuguesa, relacionados ao tema viagens” (pag. 39). Este Gltimo
parece limitar bastante a curadoria de textos literarios ao manté-la restrita as obras canfnicas. Na
secdo “Praticas de leitura” do primeiro capitulo da unidade, o texto trazido ¢ um relato de viagem de
Beatriz Sarto, sem teor literario. A literatura contemporanea € muito brevemente mencionada, mas
como mera sugestdo, em um pequeno boxe chamado “Fica a Dica”, em que o livro traz
recomendacdes de obras a serem lidas ou assistidas pelos estudantes. O boxe sugere A noite da espera,
de Milton Hatoum, mas ndo traz nada acerca do livro além de sua sinopse.

No mesmo capitulo, na se¢do “Praticas de leitura e andlise literaria”, mais uma vez, os textos
selecionados ndo sdo de fato literarios (0 que é inegavelmente problematico, uma vez que contradiz
o titulo da se¢do). S&o eles fragmentos da carta de Pero Vaz de Caminha a EI-Rei D. Manuel e dos
relatos de Hans Staden e Adele Toussaint-Samson. As atividades também ndo tém o mais remoto teor
de andlise literaria: sdo, na verdade, voltadas para questdes historicas e sociais.

Nessa mesma se¢do (“Praticas de leitura e andlise literaria”), ha duas subsecdes, chamadas
“Cultura letrada” e “Olhares sobre o Brasil”. Na subsecao “Cultura letrada”, o que ha de literatura
(apesar de ndo se encaixar no recorte temporal de contemporaneidade que este trabalho propde) é o
poema Os selvagens, de Oswald de Andrade. Entretanto, tudo que a obra diz sobre o poema € que
Andrade “chegou até a transcrever em forma de poema fragmentos da carta” (pag. 54). Isto €, o poema
é tratado como mera transcri¢do do documento, de modo que é praticamente esvaziado de seu carater
artistico. Na subsecao “Olhares sobre o Brasil”, hé textos de Gregério de Matos, Aluisio Azevedo e
Cassiano Ricardo, nenhum posterior a década de sessenta.

A primeira aparicdo efetiva da literatura contemporanea acontece no capitulo dois da primeira
unidade. Na secdo “Praticas de leitura”, ha um trecho de O diario de Bridget Jones (1996), de Helen
Fielding. O trecho tem muitos recortes, com o objetivo de apresentar ao aluno varias entradas do
diario ficticio (anotacdes de dias diferentes). Nenhuma entrada do diario aparece de maneira integral.
Uma vez que o contato direto com o texto literario € breve e bastante fragmentado (o0 que €

inevitavelmente danoso ao processo de leitura), o LD traz boxes laterais com informacGes necessarias
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a contextualizacdo da obra, como detalhes sobre a profissdo da protagonista Bridget e sobre o local
onde a historia se passa. Além disso, h4 também um box que fala da autora. Embora a escolha do
livro seja interessante, as atividades que seguem ndo promovem um olhar muito aprofundado sobre a
obra - alias, o préprio fato de ela aparecer tdo recortada dificulta qualquer aprofundamento -. Abaixo,
demonstracdes dos exercicios propostos pelo LD ap6s o trecho de O diério de Bridget Jones:

?\ Identifique no texto duas passagens em que predomina o relato de
fatos e outras duas em que Bridget faz alguma reflexdo sobre o que

foi vivido. Explique no caderno de que modo vocé percebe a dife-
renca entre relato e reflexdo sobre o ja vivido. =g

Bj Releia o comeco do relato do dia 5 de outubro. A que conclusdo
vocé chega sobre a estreia de Bridget como telerrepérter? Justifi-
que sua resposta no caderno.

Qj Mo paragrafo inicial desse registro de 5 de outubro, Bridget admite
para si mesma que desconhece o assunto sobre o qual faria uma
cobertura jornalistica. Em relacao a esse episodio, pode-se dizer que

ela ndo & a unica pessoa mal mformada’r‘ Justlﬂque sua op|n|ao no
caderno., = e

Figura 1: questdes da pagina 67 da colecdo Praticas de Lingua Portuguesa

10 Relela esta pergunta felta por R|chard chh a Bndget

- \.ou_ ~.JbL do p:cucc~a~m dl Inlnl]i E{rnssdhm nio? \.ULL A4S VEZEes lL mm.j].

nao? [...] IS
Explique a evidente ironia que se nota nessa fala.
11) Releia, abaixo, o trecho do registro que Bridget fez no dia 11 de de-
zembro e responda as questdes propostas no caderno.

Subi a escada correndo, levantei o capacho e embaixo dele, como um milagre
natalino, havia uma pilha de cartoes, cartas e convites todos enderecados a mim.
A mim, a mim, a mim.
a. Analise o tom do trecho, ou sgja, o modo como Bridget encara os
acontecimentos e que reflete o estado de espirito dela.

b. E possivel perceber que Bridget havia se enganado a respeito do

recebimento de convites para a festa de Natal e de correspondén-
cia em geral. Explique.

c. Qual é o efeito de sentido que o enunciador busca ao repetir a
expressac: "A mim, a mim, a mim” nesse trecho?

Figura 2: questdes da pégina 67 da colecao Préaticas de Lingua Portuguesa

O que se vé nas figuras é que predominam questdes focadas na mera recuperagdo de

informacdes da superficie textual, como a identificacdo de partes da historia. S&o todas atividades
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que, de maneira geral, ndo chegam a camadas mais profundas da interpretacdo textual, e né&o
promovem conexao pessoal com a obra. As Unicas questdes que chamam a atenc¢do do aluno para o
uso literario da linguagem séo a dez, ao explorar a questdo da ironia, e a onze, que traz a tona 0 uso
da repeticdo enquanto elemento de sentido. Ainda assim, 0s questionamentos suscitados por essas
questBes se encerram nelas, isto é, ndo sdo desenvolvidas posteriormente, de modo que sua
intencionalidade fica um tanto vaga, ndo parece haver um percurso seguido pelas questes para
desenvolver uma andlise do trecho. Fica evidente que o foco das questdes recai sobre o estudo do
género diario (que nem ¢ essencialmente literario). Seguindo adiante, na se¢do “Praticas de leitura e
analise literaria”, os textos abordados sdo de Luis Vaz de Camdes, Fernando Pessoa e Dyonelio
Tubino Machado, e mais uma vez, sdo todos anteriores & década de sessenta.

O que chama atencdo positivamente nesse capitulo dois da primeira unidade é a secédo
“Praticas de producdo de textos”, em especifico a subse¢ao “Producdo escrita”. Nela, ha um trecho
de Quarto de despejo, de Carolina Maria de Jesus, seguido por algumas questdes interpretativas e por

um boxe chamado “Clube da leitura”, que sugere titulos para que os alunos leiam e discutam em sala.

@ CLUBE DE LEITURA N

v A tematica da exclusdo social, presente como pano de fundo do livro Quarto de despejo,
tem sido retomada por escritores contemporaneos em livros publicados a partir dos anos
1990, principalmente. Alguns desses livros sdo obras ficcionais inspiradas nas experiéncias
de vida dos autores ou sao relatos biograficos, diarios, sem carater ficcional. O que todos
tém em comum é o fato de trazerem a voz de pessoas ou de personagens considerados
marginalizados (moradores das periferias dos centros urbanos ou de favelas, meninos e
meninas de rua, presidiarios, entre outros) e procurarem retratar o cotidiano de violéncia
vivido. Muitas vezes S
um registro importante da realidade excludente em que vivem. Paulo Lins (com Cidade de
Deus), Esmeralda do Carmo Ortiz (com Por que ndo dancei?), Sérgio Vaz (com A poesia dos
deuses inferiores), Ferréz (com Capdo Pecado) sdo exemplos dessa tendéncia.

= Sob a orientacdo do professor, vocé e os colegas vao selecionar algumas dessas
obras para lerem e discutirem. Leiam a apresentacdo dos livros também, assim como
as informacdes sobre o autor. As perguntas relativas ao trecho do diario de Carolina
Maria de Jesus podem nortear a discussao das obras lidas.

= Se na regidao onde moram houver um escritor como esses, verifiquem com o
professor se é possivel convida-lo para uma conversa com a turma. /

Figura 3 - Boxe “clube de leitura”, pagina 81 da colecio Praticas de Lingua Portuguesa

A proposta de atividade € feliz ao sugerir a leitura integral de obras literarias e a socializacao
das impressdes sobre elas, praticas muito caras as OCEM, que prezam pela leitura atenta de obras
inteiras, a que o documento se refere como “leitura vagarosa da Literatura” (BRASIL, 2006, pag. 78,

grifo dos autores). Além disso, o boxe traz uma sele¢cdo composta especificamente por obras
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contemporaneas que costumam passar despercebidas aos olhos das listas de “classicos”, isto &,
dificilmente s&o consideradas canfnicas. A sugestdo de conectar os alunos a autores locais também é
elogiavel, por propiciar uma proximidade entre os discentes e a literatura estudada. O trabalho de
leitura e socializacdo de impressdes sobre obras sugeridas pelo boxe tem potencial para ser
imensamente frutifero em termos de letramento literario, desde que bem conduzido. Das obras
sugeridas, trés (Capao Pecado, A poesia dos deuses inferiores e Cidade de Deus) sdo de carater
ficcional e um (Por que ndo dancei?) é um relato autobiografico. Considero que a leitura de Por que
ndo dancei? pode ser aliada a de alguma das obras ficcionais, de modo que seja possivel, através do

método comparativo, levantar reflexdes sobre o proprio conceito de literatura.
4. 1.2 Segunda Unidade - Relag0es

A proposta da segunda unidade da colecdo Praticas de Lingua Portuguesa gira em torno de
textos relevantes a atuacdo politica e na vida publica, como os manifestos. Entre os objetivos do
capitulo um dessa unidade, encontramos “Apreciar poemas produzidos para serem lidos em voz alta,
que fazem parte de campeonatos de poesia, 0s poetry slams” (pag, 87, grifos dos autores). A
justificativa para a escolha do género slam aparece na mesma pagina: “essa forma poética €, por si
mesma, uma forma de manifestacdo”. A secdo “Praticas de leitura” do capitulo aborda o tema de
combate a violéncia contra a mulher e traz géneros ndo-literarios: manifesto, campanha publicitaria
e postagem de rede social.

A sec¢do “Praticas de leitura e analise literaria” comega com uma breve explicacdo sobre o que
é poesia slam e um texto de Margareth Artur sobre a origem do género. A literatura contemporanea
¢ colocada em foco desde o subtitulo da secao: “O género lirico em vozes contemporaneas”. O texto
de abertura enfatiza o papel da poesia slam como literatura de protesto e como género oral
popularizado por grupos socialmente invisibilizados. Em seguida, o LD traz algumas perguntas que

visam investigar a experiéncia dos estudantes em relacdo ao slam.

a. Vocé ja tinha ouvido falar de poetry slam? Em caso afirmativo, o que sabe sobre esse movi-
mento? |

b. Alguma vez voceé ja participou (como poeta ou ouvinte) de um encontro de slam?

c. Para vocé, que aspecto do slam, de acordo com o texto, parece ser o mais interessante?
Por qué?

Figura 4: questdes da pégina 99 da colecéo Préticas de Lingua Portuguesa
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Apesar de o texto e as perguntas aparecerem como uma espécie de introducdo ao género,
penso que essa introducdo poderia ser feita a partir do proprio contato com a poesia slam, afinal, como
apontam Cosson e Souza (2011), deve haver sempre o esforco de privilegiar o texto literario.
Entretanto, é esse o contato que o LD tenta propiciar em seguida, quando traz uma selecdo de textos
retirados do livro Querem nos calar: poemas para serem lidos em voz alta (2019), antologia de poesia
slam organizada por Mel Duarte, e sugere que seja feita uma sessdo de declamacdo coletiva em sala

de aula.

gs) Para comecar, vocé e os colegas podem combinar previamente com o ( rRecepcAo ) ( MEDIACAO _
- professor a melhor mancira de fazer uma sessao coletiva de leitura em
voz alta dos poemas, afinal, eles foram escritos para serem lidos em
voz alta. A seguir, sugerimos uma maneira de organizar essas leituras,
mas ela deve ser entendida apenas como inspiragao para vocés encon-
trarem o modo da turma de fazer a atividade.

= Para conhecer os poemas, faca uma primeira leitura silenciosa
deles. O objetivo dessa leitura é aproximar vocé dessas obras, para
que tome contato com elas.

= Escolha um dos poemas com o qual vocé tenha se identificado,
por quaisquer razdes que sejam.

= Formem uma roda na turma. A leitura comeca assim que o primei-
ro voluntario se sentir & vontade para iniciar. Ndo ha ordem para
as apresentacées: assim gue vocé guiser, levante-se, va ao centro
da roda e leia emn voz alta o poema para os colegas (e para si mes-
mo!). A leitura deve ser feita da forma que vocé quiser.

= A atividade termina quando ninguem mais quiser ler nenhum poema.

= Se quiser, vocé pode escolher mais de um, e participar da roda em
vezes alternadas.

= Quando a sessao terminar, comente a experiéncia com os colegas
e o professor.

Figura 5: atividade da pagina 100 da colecao Préticas de Lingua Portuguesa

Como a imagem ilustra, a atividade é marcada por um grande senso de liberdade, de modo
gue os alunos leiam os poemas e parem de ler conforme preferirem. A roda de declamacao coletiva é
uma estratégia interessante, uma vez que evoca dois aspectos importantes da poesia slam: o fato de
que é um género nao so essencialmente oral, como marcado pelo coletivo (os poemas sdo pensados
para serem declamados para uma audiéncia). Entretanto, é pela importancia desses mesmos aspectos
que o LD peca ao nao trazer sugestdes de videos de performances de slam, para que os alunos vejam

(em sala, caso haja 0s recursos necessarios, ou em casa) 0 género em acdo. E uma sugestdo que
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deveria aparecer, inclusive, logo no inicio da se¢do. Os poemas que o LD elenca ja foram transpostos
de seu contexto de producéo e circulagdo para um livro de antologia e sofrem mais uma transposicéo
ao passarem da antologia ao livro didatico. Deve-se tomar cuidado para que essa escolarizacdo ndo
descaracterize o género slam, que constrdi grande parte de seus sentidos a partir da performance de
quem recita.

Seguindo, o LD apresenta uma étima selecdo composta por quatro poemas: O sistema é bruto,
mas eu sou muito mais eu (Anna Suav), Coisa de preto (Cristal Rocha), Poesia é palavra ilimitada
(Carol Dall Farra) e Liberdade (Tom Brito). Em seguida, traz as seguintes questes:

a. Personalidades brasileiras e estrangeiras sao mencionadas em
alguns poemas: Sonia Guajajara, Tereza de Benguela, Malcolm,
Djamila e Muhammad Ali. Busque informacdes sobre elas, em su-
portes impressos ou digitais, e procure explicar por que teriam sido
citadas nos respectivos poemas.

b. Todos os poermas, de algurma forma, apresentam aspectos de vida
comuns a populacao gque mora em periferias de grandes cidades
brasileiras. Comente sobre aqueles aspectos gque vocé conseguiu
perceber ao ler os poemas.

¢. Ha tambeém questdes a respeito da condicao feminina. Quais delas
vocé consegue identificar e, em sua opiniao, por que elas apare-
cem nesses poemas?

d. Podemos estabelecer algumas relacoes entre tematicas aborda-
das no manifesto lido no inicio do capitulo e os poemas apresenta-
dos nesta secao. Em sua opinido, por gue essas tematicas cruzam
0 caminho de boa parte das mulheres na sociedade brasileira?
Pensando a respeito disso, levante uma hipdtese sobre por que &
importante manifestacdes artisticas darem voz e visibilidade aos
problemas vividos pelas mulheres, especialmente as que enfren-
tam as condicées sugeridas nesses poemas. A

Figura 6: atividade da pagina 103 da colecao Préticas de Lingua Portuguesa

Embora as questdes abordem temas sociais que sdo parte relevante do entendimento da poesia
slam, faltam quesitos que estimulem a geracdo de hipdteses sobre os sentidos contidos nos textos. E
importante que haja atividades de interpretacdo em que os alunos possam dividir suas impressoes e
entendimentos sobre os elementos dos poemas. Atividades que suscitem o que foi apontado por
Cosson e Souza (2011, pag. 103): “O letramento literario enquanto construcao literaria dos sentidos

se faz indagando ao texto quem e quando diz, o que diz, como diz, para que diz e para quem diz.
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Respostas que sé podem ser obtidas quando se examinam os detalhes do texto [...]”. Entretanto, o LD
traz, no final da secdo, uma proposta de atividade que considero carregar bastante potencial: a
organizagdo, por parte dos alunos, de um campeonato de poesia slam. Caso os alunos se identifiquem
com o género em questdo (e se houver tempo de realizar esse processo com as Varias etapas que a
escrita exige), a criagdo e a apresentacdo de poemas de slam por parte dos estudantes podem ser
6timos jeitos de trabalhar as particularidades do género e a questdo da autoria (além das varias
questBes sociais que podem aparecer como tematicas).

Sigamos adiante para o capitulo dois da unidade dois. Na secdo de apresentacdo dessa unidade,
na pagina 87, aparecem como objetivos de aprendizagem do capitulo dois os seguintes: “discutir
como a tecnologia favorece a divulgacao e a circulagao de textos literarios” e “compreender como a
internet e as redes sociais contribuem para a disseminagao de textos literarios”. Na mesma pagina, o
LD justifica os objetivos: “os estudos literarios mostram a internet como um espago de manifestagoes,
de associagdao de pessoas com interesses e reivindicagdes em comum” (pag. 87). Esse capitulo dois
tem como géneros principais o discurso politico e a carta de solicitagdo, seguindo o eixo tematico da
unidade (relagdes sociais e politicas). A secdo “Praticas de leitura” traz discursos de Juscelino
Kubitschek e trechos da Constituicdo Federal.

Assim sendo, a literatura s6 volta a ser estudada na seg¢dao “Praticas de leitura e analise
literaria”. A se¢ao comeca com o subtitulo “A literatura nas redes sociais” € com um pequeno texto
introdutério que fala sobre a popularizagao do compartilhamento da poesia nas redes sociais: “Essa
forma de manifestacdo poética tem muitas relacbes com a cultura do ‘curtir’ — ‘compartilhar’ —
‘recomendar’, estimulada por essas redes.” O capitulo parece se voltar para a investigagdo, pois,

dessas novas formas de circulacéo da literatura. Sobre tal circulacdo, Birman (2013) nos diz que

[...] a producdo literdria comega a circular, se divulgar e ser produzidana internet. Mesmo
sem necessariamente se afirmar como ‘“real”, esta producdo e seus autores exploram
um contato aparentemente “direto” com o publico, em meio a grupos sociais incluidos
digital e educacionalmente. Ao obter consideravel éxito por meio desse contato, diversos
dos escritores ja ndo dependem de editoras, jornais, universidades e livrarias para se
lancar e firmar.

(BIRMAN, 2013, pags. 4 - 5)

Vé-se, a partir disso, que a presenca online dos textos literarios é um topico indispensavel para
pensarmos a literatura contemporanea, uma vez que esta circula de maneira cada vez mais
democratica. Por esse motivo, considero feliz a escolha do livro didatico de abordar esse tema, que

ainda pode gerar um forte senso de identificacdo nos estudantes, ja que 0s jovens costumam ser
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usuarios assiduos das redes sociais. Apés a introducéo, a se¢do traz uma entrevista da escritora Ryane
Ledo para a revista Claudia, em que ela fala sobre sua producdo. Mais uma vez, acredito que seria
mais frutifero se o contato dos estudantes fosse primeiro com o texto literario propriamente dito
(nesse, com a poesia de Ryane) e depois com as entrevistas e/ou os textos de teor dissertativo que 0s
autores do LD considerassem relevantes.

Apobs a entrevista e algumas poucas perguntas que visam a investigar 0os conhecimentos
prévios dos alunos acerca de Rayne Ledo, o LD traz cinco poemas da escritora, retirados do livro

Tudo nela brilha e queima (2017), abaixo de um enunciado de questdo, conforme visto nas imagens:

\1\4) Leia a seguir alguns poemas de Ryane Ledo. Depois, com os cole-
gas, procure identificar o(s) tema(s) explorados nesses textos.

1 2

meu siléncio

voce se aproxima
era teu prato

e quer fazer morada em mim

favorito.
LEAO, Ryane. Tudo nela nio te cabe
brilba e queima. Sao Paulo: 2 I:
Planeta Brasil, 2017. Ja sou meu lar

Edicio e-book. Idem. ibid

Figura 7: questdo e textos da pagina 120 da colecdo Préticas de Lingua Portuguesa



14. Egpeara-se que oS estudan-
a8 parcabam que ¢& poamas
aprasentados tratam de rala-
glas amomsas, com mencaoe
axplicita a0 Interlocutor (0 “vocd”
Que aparaca Nos peamas, exeli-
5 Gio ou Implicito pelas formas

vercais), com excacio do guar-
to. Esta, embora nao trate dre-
‘tamente do tema, raz a ideia
de “dores’, que podem Inclur a
dor da parda ou 4o fim da um
relacionamanto mas isso nao
fica claro no poemna, & algo a ser
Interpretado). A ideia da solidao
‘Aparece explicita ou sugerda
vern 1 (pela imagam do siléncio),
‘em 2 (a deia de autossuficién-
\tia), em 4 {"encarar a & mesma’,
e 5 (Vocd ndo v& o que au

vejo’).

Figura 8: textos e orienta¢des da pagina 120 da cole¢éo Praticas de Lingua Portuguesa

@ Responda no caderno e socialize suas respostas com os colegas.

a. Ma entrevista, Ryane afirma que "a soliddo faz a gente escrever

coisas romanticas”. Em todos os poemas héd mencao a relacoes

afetivas. Em sua opinido, quais delas poderiam ser descritas como

15a. Acsite 1odas as respostas dos estudantes,
relacbes amorosas? Por qué? 200 T aumentadas.,

b. Outra tematica presente nos poemas € a condigdo da mulher. Em

qual deles, em sua opinido, isso fica mais evidente? Por qué?

c. Mo poema 4, como vocé interpreta a antitese "melhores discos”

x "piores dores”? Que relacdo poética de sentido se constrdi com
base nessa figura?

Iﬁ) Mo inicio da entrevista, a jornalista apresenta Ryane como “escritora
negra e lésbica” que “transforma sua dor e luta em versos marcan-
tes”. Nessa qualificacdo, destacam-se duas caracteristicas que indi-
cam o pertencimento da escritora a grupos sociais marginalizados.
Considerando a discussao feita na atividade anterior, vocé acha que
esse pertencimento influencia a obra de Ryane? Explique.

Figura 9: atividades da pagina 120 da colecéo Praticas de Lingua Portuguesa
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13’ Ma entrevista, Ryane faz duas afirmacdes importantes: que, desde pe-
quena, escrevia diarios - isso significa gue a escrita de algum modo
sempre esteve presente na vida dela - e que “podemos e devemos
cair para emergir”. De que forma a escrita e a leitura de literatura nos
ajudam a aprender a "cair para emergir”? Comente com os colegas.

18 O comentario que Ryane faz em relacdo ao titulo de seu livro de
estreia evidencia uma caracteristica que é perceptivel em todos os
poemas dela apresentados nessa secao. Converse com os colegas e
tentem identificar essa tematica da obra.

Figura 10: outras atividades da pagina 120 da colecdo Praticas de Lingua Portuguesa

O primeiro problema a ser apontado nessas questdes € 0 mesmo ja mencionado em criticas
aqui feitas a outras questfes do livro: com excecdo da letra C da questdo 15, as atividades ndo se
voltam para uma andlise literaria propriamente dita. Elas abordam, na verdade, as tematicas sociais
presentes nos poemas e as falas da entrevista que aparece no inicio da secdo, isto €, ndo conduzem a
uma reflex&o critica acerca do uso artistico da linguagem. De maneira geral, ndo ha nas questdes uma
atencdo aos elementos dos poemas propriamente ditos.

A segunda problematica a ser apontada € que existe, por parte do LD, alguma tentativa de
fixacdo ou predeterminacdo de sentidos presentes nos poemas. Isso acontece, por exemplo, na letra
A da questdo 15, em que o enunciado traz como dado que todos 0s poemas mencionam relagcdes
afetivas. 1sso deixa pouco espago para que 0s alunos levantem hipoteses interpretativas de natureza
diferente da determinada pelo LD. E a mesma coisa que se evidencia em um dos comentarios voltados
para os professores, na pagina 120: “Espera-se que 0s estudantes percebam que 0s poemas
apresentados tratam de relagdes amorosas [...], com exce¢do do quarto”. Dizer de maneira categorica
do que os poemas tratam ou ndo tratam, em vez de abordar do que eles podem tratar, acaba
engessando o estudo literario e a analise das obras, uma vez que ndo estimula a possibilidade de
multiplas interpretacdes dos textos.

Em seguida, ainda como parte da secdo “Praticas de leitura e andlise literaria”, o LD traz duas
subsecdes bastante curtas (de uma pagina cada) sobre a forma fixa poetrix e sobre formas
nanopoéticas em geral. Julgo muito inovadora a escolha de abordar essas manifestac@es literarias que
sdo tdo ligadas a contemporaneidade. A poetrix, especificamente, surge no final da década de 1990,
como o LD explica no texto introdutorio em que apresenta brevemente as caracteristicas e a histéria
dessa forma poética. Trabalhar com a poetrix em sala de aula pode ser muito positivo uma vez que se
trata de textos curtos e geralmente de grande densidade poética, 0 que permite contato com o0s textos

em sua integralidade e configura um terreno fértil para o desenvolvimento do letramento literario.
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Apos o texto introdutorio, o LD apresenta trés exemplos de poetrix: G(estacGes) e Felicidade
possivel, de Goulart Gomes, Doa-se, de Lilian Maial e Esséncia, de José Aparecido Cauneto. Além
disso, ha um Unico quesito sobre 0s poemas apresentados, perguntando “que caracteristicas ela [a
poetrix] tem que favorecem sua disseminagdo nos meios digitais?” (pagina 121). E o mesmo com a
subsecdo dedicada as formas nanopoéticas: hd um texto informativo acerca dessas manifestacdes
literarias, que o LD diz se caracterizarem por “suas dimensdes textuais reduzidas” (pag. 122), e um
Unico exemplo de micronarrativa, Ali, deitada, divagou, de Adriana Falcéo.

A questdo € que, embora a selecdo dos textos tenha sido interessante, o LD parece inclui-los
no capitulo sem uma intencionalidade que va além de mostrar que eles existem, e certamente sem um
contexto que propicie o desenvolvimento do letramento literario. Fica claro que o propdsito (como
descrito nos objetivos de aprendizagem do inicio do capitulo) é muito mais investigar a influéncia da
internet na circulacdo desses textos literarios do que estuda-los de fato. Considero que essa postura
empobrece o trabalho com literatura em sala de aula. A versatilidade e a contemporaneidade das
formas literarias mencionadas no capitulo podem ser catalisadoras do interesse dos alunos, que
provavelmente ja tém contato com manifestacGes similares, como o instapoema. Assim, acredito que
essas manifestacGes poderiam ter sido muito melhor exploradas pelo LD, ndo apenas em atividades

de interpretacdo em analise literaria, mas também como proposta de producao textual.

4. 1. 3 Terceira Unidade - Natureza humana

A abertura da unidade trés deixa claro que ela foca nos géneros reportagem, texto de
divulgacéo cientifica e entrevista oral. Entre os objetivos de aprendizagem do primeiro capitulo dessa
unidade, aparece “Estabelecer relagdes entre o modo de circulagdo dos textos literarios e sua dinamica
de recepgdo pelos leitores de um dado periodo” (pag. 133), que o LD justifica da seguinte maneira:
“A observagao do fenomeno do folhetim, vinculada ao estudo de romances do século XIX, pode
ajuda-lo a perceber formas de circulacéo da literatura que colaboraram para a divulgacao desse género
literario no pais” (pag. 133). De maneira similar, na mesma pagina, consta nos objetivos de
aprendizagem do capitulo dois da unidade trés “Incentivar a percepc¢ao de diferencas entre estilos de
romances do século XIX e discutir modos de circulagao dos textos literarios na atualidade”. A
justificativa, também presente na pagina 133, é: “o estudo de um romance do século XIX convida

vocé a comparar esse estilo de romance ao estilo dos romances lidos no capitulo anterior”.
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No primeiro capitulo da unidade, a se¢do ‘“Praticas de leitura” aborda o género reportagem. Ja
a “Praticas de leitura e analise literaria” trata do género romance e comega com algumas perguntas
que visam investigar a familiaridade dos alunos com ele. Em seguida, ha um texto que disserta sobre
0 que é um romance, sobre sua historia e sobre a importancia que tiveram os folhetins para a
divulgacdo do género. No texto, as obras mencionadas séo todas do século XI1X. O que passa mais
perto de uma mencéo a literatura contemporanea é que na lateral da pagina 147 aparece uma foto da
capa do romance Extraordinario, R. J. Palacio, que ndo é posteriormente mencionado.

Nesse caso, 0 que gera incomodo ndo é exatamente a auséncia de um tratamento minucioso
da literatura contemporanea, uma vez que o capitulo foca explicitamente na producdo literaria do
século XIX, mas o fato de que a foto da capa de Extraordinario ndo se conecta a nada nos textos do
capitulo. Penso que a explicacdo sobre a histéria dos romances poderia trazer, a0 menos, alguns
exemplos de romances que fazem sucesso na atualidade, de modo que a foto servisse para ilustra-los.
O capitulo traz, em seguida, fragmentos de A Moreninha (1844), de Joaquim Manuel de Macedo, e
Iracema (1865), de José de Alencar. Durante o restante do capitulo, ndo ha mais referéncias a obras
contemporaneas.

O capitulo dois da unidade trés traz, na se¢do “Praticas de leitura”, um artigo retirado de um
portal jornalistico. A secao “Préaticas de leitura e andlise literaria” comeca com a subsecao “Romances
e circulagdo da literatura no século XIX (II)”, que continua o contetdo iniciado no capitulo anterior.
Dessa vez, aparecem fragmentos de Memdrias Pdstumas de Bras Cubas (1881), de Machado de
Assis. Em seguida, ha mais duas subsecdes: “Romanticos e realistas”, dedicada ao estudo dos tragos
das escolas literarias mencionadas, e “Escritoras no Brasil do século XIX”, que aborda a participagao
feminina na literatura da época. As producdes literarias contemporaneas s6 aparecem novamente na
ultima subsec¢do, denominada “Fanfics e circulagido de textos literarios”.

A fanfiction (ou fanfic) é descrita por Vargas (2005) como “uma historia escrita por um fa,
envolvendo os cendrios, personagens e tramas previamente desenvolvidos no original” (pag. 21).
Embora o conceito de recriar o enredo de obras ficticias seja antigo, a fanfiction se consolidou como
género a partir dos fanzines da década de 60, como a Spocknalia. Sua popularizacdo, entretanto, esta
fortemente ligada a massificacdo do acesso a internet, que passou a ser seu principal suporte de
circulacdo. Esse género € parte integrante do cotidiano de muitos jovens, que usam portais online
especificos (como o website Nyah!) para criar, ler e interagir com histdrias que tém como inspiracao
quadrinhos, livros, obras audiovisuais ou mesmo bandas musicais de que gostam. Assim sendo, a

escolha do Praticas de Lingua Portuguesa de abordar o género fanfiction é positiva na medida em
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que aproxima o material didatico do universo cultural dos alunos. Entretanto, a subsecdo conta

somente com um texto explicativo que define o género e com as questdes abaixo.

3@ Vocé ja leu ou escreveu fanfic? Em caso afirmativo, o que o levou a se
interessar por esse género? Compartilhe a experiéncia com os cole-
gas e o professor. Se nao tem essas experiéncias, ha um personagem
ou uma série que o levaria a ler ou escrever uma fanfic? Por qué?

L7}
— |

1) Para escrever uma fanfic, vocé escolhe uma obra da qual seja fa
para, sob essa inspiracdo, produzir seu texto. O importante é ter
uma boa ideia de como sdo os personagens da obra, como agem e
como sao os episodios, para ter um ponto de partida para a escrita.
Vocé pode, por exemplo, escolher um trecho dessa obra para o qual
imaginaria outros desenvolvimentos e iniciar dali. Outra possibilida-
de é desenvolver um final alternativo para uma obra de que vocé é
fa. Se quiser experimentar, vocé pode desenvolver o texto em um
site apropriado ou mesmo no caderno.

Figura 11: atividades da pagina 173 da colecdo Praticas de Lingua Portuguesa

Embora a sugestdo de que os alunos escrevam fanfictions seja boa, em especial para estimular
neles a nogdo de autoria e o entendimento de alguns elementos literarios, ndo ha contato efetivo com
0 género. A abordagem teria sido mais completa se o LD tivesse incluido ao menos um exemplar
dele: ha entre as fanfictions um tipo especifico denominado one-shot, que consiste em histdrias curtas
permeadas, em geral, por um unico conflito (similares aos contos). Mais uma vez, o tratamento dado
pelo LD ao género deixa a desejar por ser demasiadamente concisa (limitando-se, praticamente, a

uma definicdo) e pouco enriquecedora.

4. 1. 4 Quarta Unidade - Olhares sobre o futuro

Na quarta unidade do Préticas de Lingua Portuguesa, o primeiro capitulo tem como um de
seus objetivos “Entender o Simbolismo como importante estilo de época do final do século XIX”
(pag. 181). O capitulo dois, por sua vez, traz o objetivo “Conhecer as vanguardas europeias e sua
relagdo com a arte e a literatura produzidas no século XX” (pag. 181). Na parte dedicada a justificar
0s objetivos de aprendizagem, ndo ha justificativas para esses dois, 0s Unicos explicitamente
relacionados a literatura. Na apresentacdo, fica claro que a unidade quatro visa trabalhar

principalmente com artigos cientificos e com géneros argumentativos.
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O primeiro capitulo dessa unidade, na segdo “Praticas de leitura”, traz somente um ensaio
jornalistico e quesitos ligados a ele. A secdo “Praticas de leitura e andlise literdria” traz uma
explicacdo acerca do simbolismo, além de textos do século XIX, de Cruz e Sousa (Cristais e Ocaso
no Mar) e de Alphonsus de Guimaraens (Ismélia). Ndo ha mencdes a produgdes contemporaneas.

O capitulo dois também aborda textos ndo-literarios na segdo “Praticas de leitura”
(especificamente, artigos cientificos e artigos de opinido). A secdo “Praticas de leitura e analise
literaria” trata das vanguardas europeias, tanto no campo das artes visuais quanto na literatura. S&o
explicadas as bases estéticas e filosoficas do futurismo, do cubismo, do dadaismo e do surrealismo,
com os textos As realidades (Louis Aragon), Receita de um poema dadaista (Tristan Tzara) e Il pleut
(Guillaume Apollinaire).

A mencao a contemporaneidade aparece na subsecao “Cultura remix”. Nela, o LD faz um
paralelo entre as ressignificacbes e colagens de elementos pré-existentes que os vanguardistas
utilizavam em suas obras e as praticas atuais que se utilizam de técnicas similares. E utilizado como
exemplo um romance de 2010, Dom Casmurro e os discos voadores, de Lucio Manfredi. O texto que
o LD traz nessa subsecdo explica a cultura remix e diz que “transformando segmentos da obra
original, recombinando-os, o0 escritor Lucio Manfredi publicou, em 2010, esse livro montado ‘em
parceria’ com o nosso escritor realista” (pag. 218). Mais uma vez, nesse caso, o LD ndo traz textos
literarios para mostrar o fenbmeno sobre o qual comenta. A propria explicacdo sobre cultura remix
trata principalmente da importancia dos direitos autorais na hora de criar-se uma obra remixada.

Acredito que essa subsecdo tenha como objetivo aproximar os conceitos explorados nos
estudos sobre vanguardas dos elementos do cotidiano dos alunos, algo similar ao que acontece na
unidade anterior com a subsecédo sobre o género fanfiction. Entretanto, mais uma vez, isso € feito sem
a presenca da literatura de fato (aparece apenas uma referéncia a uma obra literaria) e sem um objetivo
muito claro. Talvez a cultura remix pudesse ajudar mais na compreensdo das vanguardas se servisse
como ponto de partida para o estudo delas, ndo atraves de um texto explicativo, mas do contato com
obras remixadas. Para que o objetivo de tracar uma aproximacdo com o universo dos alunos fosse
cumprido, seria interessante também trabalhar com o viés multissemiotico, trazendo exemplos (ou,
ao menos, sugestdes) ndo so de textos literarios, mas também de musicas e obras visuais que se

utilizem do remix.

4. 1.5 Quinta Unidade - Mundo do trabalho
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A unidade cinco do Préticas de Lingua Portuguesa tem como foco os géneros biografia,
curriculo e carta argumentativa, além de tratar também de textos legais. No que diz respeito a
literatura, o capitulo um da unidade traz como um de seus objetivos “Ler textos poéticos associados
ao género lirico e reconhecer a importancia da fruicdo da leitura” (pag. 229). Entre os objetivos do
capitulo dois, esta um quase idéntico a0 mencionado acima: “Ler textos associados ao género lirico
e reconhecer a importancia da leitura como fruigdo” (pag. 229), justificado, na mesma pagina, da
seguinte maneira: “A continuidade da proposta da leitura de géneros liricos convida vocé a fruicdo
estética, também a ser considerada como possibilidade em seu projeto de vida”.

No capitulo um, a segdo “Praticas de leitura” trabalha com uma reportagem ligada ao eixo
tematico da unidade. A se¢do “Praticas de leitura e andlise literaria”, por sua vez, comeg¢a com a
subsegdo “Passeio pela produgdo lirica portuguesa e brasileira”, em que conceitua o género lirico. Em
seguida, traz alguns textos e dicas de estratégias de leitura para frui-los. Segundo o texto introdutdrio,
“as dicas de leitura ndo vao esgotar as possibilidades interpretativas; ao contrario: vao ajudar vocé
nesse percurso de fruicdo literaria” (pag. 242). Os textos elencados sdo: A Cantiga da Ribeirinha, de
Paio Soares de Taveiros; Amor é fogo que arde sem se ver, de Luis Vaz de Camdes; Soneto de
fidelidade, de Vinicius de Moraes; Autopsicografia, de Fernando Pessoa; Cancdo do exilio, de
Goncalves Dias; e Monodlogo do indio, de Amadeu Thiago de Mello. Apenas este altimo é
contemporaneo. Junto a ele, o LD traz uma pequena explicagdo e um boxe lateral, conforme se vé

abaixo:

O “Mondlogo do indio” ( Recepcho )

O poema a seguir, do poeta amazonense Thiago de Mello, retoma o
tema do exilio, em uma perspectiva que coloca em evidéncia a situagcdo
dos povos indigenas diante da colonizacdo e dos valores da sociedade
branca (ocidental). Desse encontro-confronto cultural, surge a angustia
de perder a propria identidade.

Figura 12: explicacéo da pagina 246 da colecdo Praticas de Lingua Portuguesa
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Ao ler o0 poema, atente
para as imagens em que

o eu lirico revela essa
angustia. Observe também
a oposicado criada entre os
elementos naturais - dgua,
fogo, estrelas - e aquilo
em que eles se convertem,
se transformam, nesse
processo de perda da
prépria identidade.

Ao final, procure refletir:
Que relacdes é possivel
estabelecer entre o exilio
que aparece na “Cancao
do exilio” e o exilio neste
poema?

7

Figura 12: boxe presente na pagina 246 da colecdo Praticas de Lingua Portuguesa

Considero positivo o fato de que o objetivo principal dessa secéo seja promover a fruicdo dos
poemas por parte dos estudantes. Também acho que as dicas de leitura séo bastante Gteis, na medida
em que propiciam uma espécie de fruicdo orientada, isto é, leva em consideracdo que a fruicdo
literaria, na aula de literatura, ndo se resume meramente a desfrutar dos textos, mas de empregar
estratégias de leitura que tornem possivel analisa-los. Penso, entretanto, que seria excelente adicionar
a secdo algumas perguntas com o objetivo de fazer os estudantes levantarem hipoteses acerca dos
poemas, de seus elementos e de seus possiveis sentidos. Elas poderiam aparecer, inclusive, antes das
explicacdes que o livro fornece sobre as tematicas dos textos, de modo a expandir ainda mais as
possibilidades interpretativas e levar os alunos a uma leitura mais ativa.

Seguindo adiante, o capitulo dois da unidade cinco traz, na segdo “Praticas de leitura”, textos
de natureza legal e juridica. Ja a secdo “Praticas de leitura e andlise literaria” se propde a continuar o
trabalho de fruicdo guiada iniciado no capitulo anterior. Dessa vez, a contemporaneidade é
protagonista: o foco sdo poemas produzidos nos séculos XX e XXI. Dessa vez, os textos que o LD
seleciona sdo Janela, de Adélia Prado, José e Quadrilha, de Carlos Drummond de Andrade, Grito
Negro, de José Jodo Craveirinha, O ovo de galinha, de Jodo Cabral de Melo Neto, e Vem navio, de

Haroldo de Campos.
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Dos textos, dois se encaixam no recorte aqui adotado em relacdo a contemporaneidade
(literatura contemporanea p0s-1980): Janela (1991) e Grito Negro (1982). Essa secdo segue
exatamente 0 mesmo modelo daquela do capitulo um (os poemas sdo apresentados junto a um
pequeno texto explicativo e um boxe com dicas de leitura), de modo que a critica feita anteriormente
continua pertinente. Faltam meios de levar os alunos a fazerem inferéncias e negociarem sentidos
com os textos. E importante salientar, entretanto, que a presenca da literatura contemporanea, trazida
em uma secdo em que 0s objetivos principais sdo a leitura e a fruicdo, representa um avango em

relacdo a abordagem historiografica tradicional que os livros didaticos costumavam adotar.
4. 1. 6 Sexta Unidade - Arte e vida

A unidade seis do Praticas de Lingua Portuguesa é fortemente voltada para o campo artistico-
literario. Entre os objetivos de aprendizagem, esta “Fruir a leitura de textos renomados das literaturas
brasileira e latino-americana do século XX” (pag. 275). Na mesma pagina, também aparecem o0s
objetivos “Ler e produzir um conto considerando os elementos € os momentos da narrativa, em
especial os recursos que constroem a ideia de tempo e espago” ¢ “Ler algumas producdes literarias
africanas de lingua portuguesa e refletir sobre essas criagdes”.

No capitulo um, a secdo “Praticas de leitura” aborda mitos da tradigdo oral. Ja a secdo
“Praticas de leitura e analise literaria” trata da producao latino-americana (em especial brasileira) dos
séculos XX e XXI, com evidente destaque para 0 movimento modernista. Os textos selecionados séo
recortes de Macunaima, de Mario de Andrade, Vidas Secas, de Graciliano Ramos, Grande sert&o:
veredas, de Jodo Guimardes Rosa e Janela sobre as mascaras, de Eduardo Galeano. Desses, o Ultimo
se encaixa no recorte aqui adotado, uma vez que foi publicado em 1993, em As Palavras Andantes.
Considero feliz a escolha do LD de trazer o texto de Galeano com o objetivo de expandir o
conhecimento dos alunos acerca da producdo literaria de outros paises da américa latina, producéao
esta que muitas vezes acaba ignorada pelos materiais didaticos. Abaixo do texto, ha uma Unica

questao:

27 | Depois da leitura desse conto, comente com os colegas e o professor
como vocé compreendeu o conflito interno que vive o personagem.

Figura 13: quesito da pagina 291 da cole¢do Préticas de Lingua Portuguesa
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A questdo é bem elaborada, uma vez que estimula os alunos a compartilharem hipéteses
interpretativas acerca de um dos elementos do texto. Ainda que goste do tratamento dado pelo LD ao
texto de Galeano, acho que o material, mais uma vez, peca pela falta: essa questao Unica € boa, mas
acaba sendo demasiadamente pontual, nio conduz a uma anélise complexa. E verdade que as
respostas dos alunos a questdo podem se desdobrar em novas perguntas no momento do
compartilhamento, entretanto, mais quesitos de natureza similar teriam sido bem-vindos.

No capitulo dois, a se¢do “Praticas de leitura” se dedica ao género conto. O trabalho com o
conto em sala de aula costuma apresentar grande potencial para desenvolvimento do letramento
literario, de modo que é indicado, inclusive, pelas OCEM (BRASIL, 2006, pag. 78). Isso porque, por
serem relativamente curtos comparados a géneros como romance e novela, os contos geralmente
podem ser trabalhados em sua integralidade, proporcionando uma experiéncia literaria pautada no
contato direto com o texto. O conto que aparece na se¢do “Praticas de leitura” é contemporaneo: O
menino que escrevia versos, de Mia Couto, publicado em O fio das missangas (2003). Em seguida,
entra 0 que considero a melhor abordagem dada a um texto literario em toda a colecdo: sdo nove

questdes dedicadas a leitura do conto. Algumas delas estao ilustradas abaixo.

8 | Reveja o inicio do conto e responda no caderno as guestdes a seguir.

a. Antes do inicio da narrativa em si, ha alguns versos gue sao atribuidos ac menino gque fazia
versos, Como vocé compreende, apos a leitura do conto, o significado desses versos?

b. A primeira fala do conto & da mae do menino: “Ele escreve versos!”. Por que essa fala soa
COMO Uuma acusacao? : ' o

9| Em sua opinido, por que o pai ndo acompanha a esposa e o filho na consulta?

10| Que relacdes se estabelecem com o fato de o garoto fazer versos e sonhar?

Figura 14: quesitos da pagina 300 da colecdo Préticas de Lingua Portuguesa
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1| Volte ao seguinte paragrafo: i

O pai logo sentenciara: havia q.uu:. tirar o mitido da escola. .'—".qu..li.]é} era coisa de estu-
dos a mais, perigosos contigios, mds companhias. Pois o rapaz, em vez de se langar
no esfrega-refrega com as meninas, se acabrunhava nas penumbras e, pior ainda,
escrevia versos. O que se passava: mariquice intelectual? Ou carburador entupido,
avarias dessas que a vida do homem se queda em ponto morto?

a. Por que o pai se sente incomodado com o fato de o filho escrever
VEFSGS?:”_b' 0 marouice intalectual Espera TLE studantes percebart Iroa

b. Que expressao, nesse paragrafo, da ideia de como o pai do menino]
interpreta o fato de ele escrever versos? Ela pode ser vista como pre-

Lcomceituosa? Expligue.

Figura 15: quesitos da pagina 301 da colecdo Praticas de Lingua Portuguesa

15| Releia o trecho a seguir.

O filho fora confeccionado nesses namoros de unha suja, restos de combustivel manchando o lencol. E

oleosas confissoes de amor. [JIIETREREE

Segundo o Diciondrio eletrénico Houaiss da lingua portuguesa, uma das acepcoes do verbo con-
feccionar & “fabricar (roupas de vestuario, de cama e mesa, complementos, como bolsas e cintos,
- aderecos, bijuteria etc.)”. Nesse trecho, o verbo € usado de forma literal ou figurada? Por qué?
kS 135 00 ol 54 ar L; e 25l 1 JUE Taca revisan gera
15 De que maneira a profissao do pai, mecanico de automdoveis, influencia a linguagem figurada
usada ao longo do texto? Busque exemplos no conto para justificar sua resposta.

Figura 16: mais quesitos da pagina 301 da cole¢do Praticas de Lingua Portuguesa

Como as figuras mostram, as questdes abordam diversos aspectos do conto, desde pontos do
roteiro (como na questao nove) até o préprio uso da linguagem (como na quinze e na dezesseis). Alem
disso, chamam atencdo também para as reflexdes de cunho social que podem surgir do conto (como
na questdo onze). Assim sendo, considero que o tratamento dado ao texto de Mia Couto atende a
muitos dos pontos aqui considerados relevantes na pratica do ensino de literatura: € um estudo que as
OCEM chamariam, de maneira elogiosa, de “leitura vagarosa da Literatura” (BRASIL, 2006, pag.
78, grifos do original). Em outras palavras, o texto aparece junto com questdes que propiciam uma
investigacdo de varias de suas facetas, de modo que, se bem conduzido em sala de aula, o trabalho
com ele se torna um excelente catalisador do letramento literario.

Mais adiante, na se¢do “Praticas de leitura e analise literaria”, o LD se dedica as literaturas
africanas de lingua portuguesa, trazendo uma subsecdo sobre literatura de protesto, chamada

“Literatura engajada”. Para contextualizar os alunos, ha também explicacdes de cunho historico sobre
9
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0 contexto de producdo dos textos selecionados. Os textos em questdo sdo Voz do sangue, de
Agostinho Neto, Em torno da minha baia, de Alda Espirito Santo, A fronteira do Asfalto, de Jose
Luandino Vieira, e um poema de José Craveirinha que ndo leva titulo. Assim como nas se¢des de
“Leitura e analise literaria” dos capitulos da unidade anterior, dessa vez, ndo ha quesitos. Os textos
vém acompanhados apenas de explicagBes introdutérias e de boxes que orientam e sugerem
estratégias de leitura.

Dos textos selecionados, 0 Unico que se encaixa no recorte de contemporaneidade é o poema
sem nome de José Craveirinha, publicado em Cela 1 (1980). O livro ndo traz questfes sobre 0 poema,
apenas um texto que aborda brevemente a vida do autor e um boxe lateral com uma dica de leitura,
como o que foi apontado na quinta unidade. A versdo do professor traz também sugestfes para o

docente que estiver conduzindo a leitura.

Observe de que modo a musicalidade que abre o
poema convoca 0s Negros para a uniao.

Mos versos finais, gue elementos dao ideia da fusao
entre o eu lirico e os demais negros?

V

Figura 17: boxe da pagina 307 da colecdo Préticas de Lingua Portuguesa

Figura 18: sugestdes presentes na versdo do professor, pagina 307 da colecdo Préaticas de Lingua Portuguesa

Mais uma vez, a escolha do texto é elogiavel. Ainda assim, aquilo que a sugestdo para
professores destaca como elementos a serem percebidos pelos estudantes poderia ser trazido a tona
através de questdes (ainda que ndo muitas). Isto é, seria interessante a presenca de alguns quesitos

gue suscitassem o raciocinio indutivo para levar a percepcao desses elementos. No mais, vale ressaltar
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a importancia de uma secdo dedicada exclusivamente as literaturas africanas de lingua portuguesa,

frequentemente negligenciadas por materiais didaticos.
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5 CONSIDERACOES FINAIS

Da anélise aqui desenvolvida acerca da colecdo didatica Praticas de Lingua Portuguesa,
derivam algumas reflexdes importantes no que diz respeito a presenca da literatura contemporanea e
de sua importéncia para a formacdo do leitor literario na referida colecdo. O fato de que o LD
apresenta secdes exclusivas para o estudo da literatura, focadas especificamente em leitura e analise
literaria, € um sinal positivo da valorizacéo da area. Além disso, o livro apresenta muitos espacos -
tanto nas paginas introdutdrias quanto no inicio de cada unidade - dedicadas a deixar claros para o0s
estudantes o modo como funciona, como € dividido e quais sdo 0s seus objetivos pedagdgicos. Assim
sendo, atende muito bem aos critérios 1.1 e 1.2 (referentes a clareza da proposta pedagdgica) da tabela
das paginas 15 e 16 do presente trabalho.

Considero que o LD também apresenta uma boa selecé@o de textos literarios contemporaneos
de géneros diversos, conforme os critérios 2.1 e 2.6, embora ache que seria interessante que ele
trouxesse mais producdes de autores jovens e de criacdo posterior a década de 1980, como faz nas
subsecdes que tratam de poesia slam e de literatura nas redes sociais. Um dos grandes problemas do
material é que, por muitas vezes, o tratamento dado aos textos é bastante superficial. Por vezes, isso
ocorre porque 0 contato com os textos literarios se da a partir de trechos excessivamente recortados,
como aborda o critério 2.2, 0 que pode descaracterizar as producdes estudadas.

Em outras vezes, o tratamento é superficial devido a uma abordagem excessivamente sucinta,
com pouca intencionalidade pedagogica, quase como se 0 objetivo do LD ao mencionar alguns
géneros e fendmenos literarios fosse meramente reconhecer a existéncia deles. E o que ocorre nas
subsecdes que tratam de poetrix, formas nanopoéticas e cultura remix, em que ndo ha muito espaco
dedicado a reflexdo acerca dos textos e nem atividades de analise literaria e interpretacao. Por isso, 0
material, ndo raro, peca pela falta de engajamento com os contetidos que traz, de modo que, nesses
casos, ndo atende bem aos critérios 2.3 e 2.5. Vale salientar que isso ndo acontece sempre: 0
tratamento dado ao texto de Mia Couto, no capitulo dois da sexta unidade, por exemplo, constrdi um
bom percurso de leitura e analise literaria. Quando traz atividades de interpretacdo, 0s quesitos, por
vezes, acabam focando demais nas problematicas sociais que 0s textos envolvem e deixa de lado o
estudo dos aspectos literarios de fato (como o que ocorre no capitulo sobre poesia slam), sem levar
em consideracdo a reflexao critica acerca do uso artistico da linguagem (critério 2.7).

Além disso, alguma selecdes de textos literarios que o LD faz parecem descontextualizadas,

descoladas do resto do conteudo, como aponta (com bastante pertinéncia) a ja& mencionada critica que
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0 Guia Digital PNLD 2021 faz sobre o material: “Contudo, em alguns trechos, a obra ndo explicita
tais elos [entre conteudos de literatura e os demais contetdos] e determinados textos literarios
parecem deslocados da proposta do respectivo capitulo” (BRASIL, 2021, pag. 76). Também vale
mencionar que, como acontece no momento em que é abordada a obra de Rayne Ledo (no capitulo
dois da unidade dois), o LD por vezes ndo propicia a elaboracdo de possibilidades interpretativas
diversas, pois traz questdes que pré-determinam ou antecipam 0s possiveis sentidos presentes textos
literarios, o que faz com que atenda parcialmente ao critério 2.4. Ja o critério 2.5, que diz respeito a
presenca de secOes voltadas para a experiéncia estética do texto literario contemporaneo, é bem
atendido, uma vez que o LD traz blocos inteiros dedicados a fruicdo estética. Nessas mesmas se¢des,
entretanto, frequentemente faltam atividades que abordem os textos fruidos (como ocorre nos dois
capitulos da unidade cinco).

Diante dessa abordagem das atividades, que € por vezes rasa e por outras negligente com os
elementos literarios do texto, pode-se dizer que o Praticas de Lingua Portuguesa atende parcialmente
ao critério 2.8 (presenca de questdes que tratem da literatura contemporanea e contemplem o processo
de letramento literario), assim como a maioria dos critérios de analise. Vale ressaltar, entretanto, que
iSO representa um avanco inegavel em relacédo a tradicao historiografica e excessivamente focada em
movimentos literarios que costumava permear os materiais didaticos até pouco tempo atras. Trata-se
de um material didatico atento a formacéo do leitor-fruidor, que tem se¢6es exclusivamente dedicadas
a leitura de textos literarios (inclusive com dicas de estratégias de leitura), que reconhece 0s géneros
e fendmenos literarios de grande circulacdo na contemporaneidade e no universo dos jovens (como
as fanfics e a cultura slam). Além disso, por muitas vezes, o LD destaca as literaturas marginalizadas
e/ou produzidas por grupos socialmente silenciados. Diante de tudo que foi exposto, fica evidente
que o LD, apesar de ndo ser impecavel (afinal, jamais poderia ser), rompe, em muitos sentidos, com
as abordagens antiquadas que esvaziam a literatura de seu potencial humanizador. Por tal, a colecao
Praticas de Lingua Portuguesa traz uma perspectiva animadora em relacdo ao futuro dos materiais

didaticos para ensino de literatura no ensino médio.
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