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RESUMO

Neste artigo, defendemos a ideia de que o professor de Portugués, para ensinar ortografia,
precisa estar munido teoricamente de saberes advindos da Fonética e da Fonologia, assim
como conhecer como a norma ortografica estd organizada. Esses fundamentos tedricos
permitirdo que o docente compreenda a natureza e motivagdo dos desvios ortograficos
cometidos por seus alunos ao produzirem seus textos. Para sustentar nossa argumentacdo, a
partir de uma proposta de producdo textual diagnostica, analisamos os desvios ortograficos
presentes em nove textos de alunos de uma turma do 6° ano de uma escola publica localizada
na Zona Norte do Recife-PE. Nas andlises, foram identificados desvios ligados ao
desconhecimento, por parte dos discentes, das (ir)regularidades ortograficas e a tentativa de
espelhar, ao escreverem, a forma como falam, sendo estes ultimos evidenciados pela
transposi¢do de processos fonologicos para a escrita. Além disso, os resultados demonstraram
que a avaliacdo produtiva dos desvios ortograficos depende da mobilizacdo de saberes
fonético-fonoldgicos e ortograficos. Portanto, concluimos que, ao analisar os textos sob a
Otica desses fundamentos teoéricos, o docente poderd diagnosticar mais eficazmente quais
(ir)regularidades ortograficas seus estudantes ainda precisam solidificar e, consequentemente,
intervir produtivamente sobre a realidade em que atua.

Palavras-chave: Fonética; Fonologia; Processos Fonoldgicos; Desvios ortograficos; Ensino
de ortografia.

ABSTRACT

In this paper, we defend the idea that the Portuguese teacher, when teaching orthography,
needs to be theoretically equipped with knowledge derived from Phonetics and Phonology, as
well as an understanding of how the orthographic norm is organized. These theoretical
foundations will enable the teacher to comprehend the nature and motivation behind the
orthographic deviations made by their students when producing texts. To support our
argumentation, based on a proposal for diagnostic textual production, we analyze
orthographic deviations present in nine texts from 6th-grade students in a public school
located in the North Zone of Recife, PE. In the analysis, deviations linked to students'
unfamiliarity with orthographic (ir)regularities and their attempt to mirror, in writing, the way
they speak were identified. The latter is evidenced by the transposition of phonological
processes into writing. Furthermore, the results demonstrate that the productive evaluation of
orthographic deviations depends on the mobilization of phonetic-phonological and
orthographic knowledge. Therefore, we conclude that by analyzing texts through the lens of
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these theoretical foundations, the teacher can more effectively diagnose which orthographic
(ir)regularities their students still need to solidify their knowledge and, consequently,
intervene productively in the reality in which they operate.

Keywords: Phonetic; Phonology; Phonological Processes; Orthographic deviations;
Orthography teaching.

1. INTRODUCAO

Desde que a Lingua Portuguesa passou a prefigurar, a partir dos anos 1770, as entdo
denominadas “grades curriculares” das institui¢des de ensino brasileiras, a escrita de textos,
orientada pelas mais diversas concepg¢des de linguagem® e assumindo, dessa forma, diferentes
configuragdes’ e graus de destaque, esteve presente entre as praticas pedagogicas
desenvolvidas nas salas de aulas (Cf. Lima, 2021).

E nesse contexto de ensino da escrita que a ortografia destaca-se como um importante
objeto de aprendizagem. De acordo com Marcuschi (2010), até os anos 1970, a correcao
ortografica, ao lado do cumprimento as regras da gramatica normativa, assumia um status de
garantidora da escrita adequada, tornando-se, entdo, um dos principais focos das aulas de
Portugués. Nao obstante, apesar de sua importancia para a escola, conforme Silva e Morais
(2007), o ensino da norma ortografica, tradicionalmente, vem sendo atravessado por praticas
didaticas de repeticdo e memorizagdo, nas quais a preocupacao esta na mera exigéncia de que
o aluno escreva com a corre¢do necessaria, mas ndo em leva-lo a uma aprendizagem reflexiva
e, portanto, mais significativa.

Por outro lado, o estabelecimento de uma tradicdo sociodiscursiva na ciéncia
linguistica (Silva, 2019), iniciada nos anos 1950, passou a afetar as orientagcdes para o ensino
de lingua. Estudos linguisticos desenvolvidos no Brasil a partir da década de 1980, amparados
pela nogdo de lingua’® como fendmeno que permite que os sujeitos interajam entre si,
passaram a enfatizar, nas palavras de Silva (2019, p. 188),* [...] a importancia do trabalho em
sala de aula com leitura e escrita significativas, inseridas em eventos reais de interlocugdo

para além das exigéncias escolares”.

> De acordo com Lima (2021), linguagem como expressdo do pensamento; linguagem como instrumento de
comunicagdo e linguagem como interacao.

4 Em seu texto, Bunzen (2006) identifica trés principais configura¢des didatico-metodoldgicas em torno do ato
de escrever na escola, a saber: o ensino de composigdes (textos escritos nas disciplinas de poética, retorica e
literatura nacional), a elaboragdo da redagdo escolar ¢ a produgdo de textos orientada pela perspectiva de
géneros.

> Neste artigo, nfo consideramos produtivo assumirmos a distingdo entre lingua e linguagem, ainda que a
reconhegamos. Por vezes, os termos sdo tomados como sindnimos.



No entanto, é preciso pontuar que mas interpretagdes® da perspectiva linguistica
interacionista fizeram com que a aprendizagem de questdes estruturais necessarias aos usos da
lingua fossem, nos termos de Roberto (2016), marginalizados. Nessa dire¢do, Silva e Morais
(2007) constatam que, nos ultimos anos, em nome de um falso “progressismo”, tem se
assistido a um movimento de ndo sistematicidade e até mesmo de auséncia do ensino de
ortografia, ainda que a correcdo ortografica continue sendo exigida dos alunos ao escreverem
seus textos.

Apesar desse cenario de tensdes sustentado pelo movimento pedagdgico sintetizado
por Silva e Morais (2007, p. 62) como “da repeti¢do e da memorizagdo a auséncia de ensino”,
concordamos com Morais (2009) quando este afirma: “escrever segundo a norma € [...] uma
exigéncia que a sociedade continuara fazendo aos usudrios da escrita, em suas vidas didrias,
fora do espago escolar” (p. 32). Diante disso, defendemos que cabe a escola, na condicao de
principal agente educador da sociedade, garantir o direito a aprendizagem efetiva da
ortografia, assegurando a formagdo de alunos que, enquanto cidaddos criticos, sejam capazes
de produzir variados textos com a corre¢do ortografica necessaria a interacdo nas instancias
discursivas mais prestigiadas, especialmente, as da vida publica.

Frente a isso, destacam-se as proposi¢des pioneiras do professor Artur Gomes de
Morais, o qual, desde o final do século passado, tem defendido o que denomina de ensino
reflexivo de ortografia. Em linhas gerais, em sua perspectiva, o estudioso defende a
necessidade de um trabalho explicito e sistematico com as (ir)regularidades que estruturam a
ortografia do Portugués, mas sem desconsiderar os usos sociais de linguagem. Em obra
recente de sua coautoria sobre o ensino de ortografia, afirma-se: “Apesar de, neste livro,
termos centrado nosso olhar especificamente sobre como ensinar ortografia, [...], temos muita
clareza de que as praticas de leitura e producao de textos precisam continuar constituindo o
carro-chefe do ensino e do aprendizado da Lingua Portuguesa na escola (Morais; Almeida,
2022, p. 152).

Em uma perspectiva reflexiva, os aprendizes sdo vistos como sujeitos ativos no
processo de aprendizagem, uma vez que eles, ao refletirem sobre a escrita, criam hipdteses

para grafar as palavras. Para confirmar isso, basta observarmos os desvios ortograficos dos

6 Suassuna (2012), ao revisitar as preposicdes de Wanderley Geraldi — pesquisador precursor de uma proposta
metodoldgica interacionista para ensino de Portugués, indica que a pratica de andlise linguistica, cunhada pelo
autor supracitado, consegue abranger fendmenos de ordem textual e discursiva, sem, no entanto, desconsiderar a
dimensdo sistematica da lingua(gem). Nas palavras da autora, com a analise linguistica “[...] se procura descrever
as diferentes operagdes de construcdo textual, tanto num nivel mais amplo (discursivo), quanto num nivel menor
(quando se toma como objeto de estudo, por exemplo, uma questdo ortografica ou morfica)” (Suassuna, 2012, p.
12, grifo nosso).



discentes em seus textos espontaneos, uma vez que, conforme Cagliari (2009), essas
inadequagdes revelam que “[...] as criancas sdo extremamente ativas € pdem em pratica uma
enorme reflexdo sobre o fendmeno da escrita, comparando-a com a fala [...]” (p. 111). Assim,
nesse processo, o diagndstico assume papel crucial, pois auxilia os docentes na compreensao
da realidade dos alunos no que diz respeito ao aprendizado da ortografia e, consequentemente,
serve de base para a elaboragdo de propostas didaticas de intervencao significativas.

Entretanto, € necessario salientar que os professores so se beneficiardo do processo de
diagnose se tiverem uma soélida formagao tedérica que lhes ofereca o instrumental para
entender e analisar os desvios ortograficos de seus alunos e, consequente, como ja dissemos,
para agir produtivamente nessa realidade. Sendo assim, considerando que, conforme Cagliari
(2009), os estudantes transpdem para o dominio da escrita a forma como pronunciam as
palavras, neste artigo, buscamos defender a ideia, ndo inédita, mas que ainda precisa ser
reafirmada, de que o professor de Portugués deve, no ensino da escrita, munir-se teoricamente
de sabere relativos a Fonética e a Fonologia’, uma vez que estas disciplinas linguisticas
investigam o universo sonoro das linguas (Roberto, 2016). De acordo com Rodrigues ¢
Nascimento (2016, p. 58), a Fonética “ [...] deve auxiliar o professor na reflexdo acerca da
relacdo entre a pauta sonora e o sistema grafico, bem como sobre a variagdo linguistica. A
fonologia vai ajudar na compreensdo acerca do valor distintivo dos sons e do seu
funcionamento no contexto das palavras”.

Para atingir tal objetivo, apresentamos uma analise documental, a luz dos pressupostos
da Fonética e da Fonologia, de nove textos® de alunos do 6° ano de uma escola publica
estadual localizada em uma comunidade de regido de morro situada na Zona Norte da cidade
do Recife. Os estudantes, de idade entre 10-12 anos, sdo pertencentes a camadas populares e
residem nas imediagdes da escola, em geral, nas regides mais altas do morro, descendo-o para

chegar até a institui¢cdo, situada na parte mais baixa.

" Reconhecemos que os saberes exigidos dos professores na sua atividade profissional sdo multiplos e advém de
diversas fontes (Cf. Tardif, 2014). Para exemplificar, em estudo realizado durante nossa Iniciacdo Cientifica, a
partir de uma revisdo da literatura especializada, sistematizamos quatro saberes teodricos, ndo exaustivos,
necessarios a constituicdo de praticas pedagogicas para ensino da norma ortografica, quais sejam: 1)
conhecimentos de como se da o processo de aprendizagem inicial do sistema de escrita alfabética; 2) subsidios
acerca da ocorréncia de formas fonéticas em textos escritos por alunos da educagdo basica; 3) saberes no que diz
respeito a caracterizagdo e organizagdo da norma ortografica do Portugués e 4) clareza sobre as atuais
orientagdes teodrico-metodoldgicas para ensino dos aspectos sistematicos da lingua(gem), entre os quais
destaca-se a ortografia.

¥ Salientamos que apenas onze alunos, sob autorizagdo dos responséaveis, aceitaram ser voluntirios nesta
pesquisa. Dos onze textos a que tivemos acesso, apenas nove apresentaram desvios ortograficos. Antes da coleta
de dados, a pesquisa foi submetida & apreciagdo do Comité de Etica em Pesquisa da Universidade Federal de
Pernambuco, sob ntimero de parecer 5.417.489, e todos os voluntarios e seus responsaveis assinaram o Termo de
Assentimento e Termo de Consentimento, respectivamente.



Os textos foram elaborados a partir de uma proposta de produgdo textual, na qual os
discentes deveriam escrever uma carta aberta enderecada a gestdo e a comunidade escolar,
contendo opinides e sugestoes sobre a merenda. A temadtica foi escolhida a partir de nossa
constatagdo, por meio de observagdes’, de que muitos alunos reclamavam da oferta e
qualidade da merenda e do almogo fornecidos pela escola, chegando, muitas vezes, a ndo
consumi-los. Salientamos que a diagnose descrita a seguir compreendeu o tempo de 2h/aula.

Assim, primeiramente, introduzimos a tematica — oferta da merenda escolar — para
os alunos. Para isso, propomos uma roda de didlogo a partir de perguntas motivadoras, a
saber: O que vocés acham da merenda e do almogo ofertados pelas escola?; Quais sdo os
pontos positivos e negativos? e Que sugestoes vocés teriam para melhorar a oferta da
merenda?

Em seguida, através dos questionamentos: De que formas concretas podemos
expressar nossas opinioes e sugestoes de melhoria sobre e para a merenda escolar?; Serd que
podemos fazer isso através de um texto?; A quem devemos dirigir essas opinioes e
sugestoes?; Vocés ja ouviram falar em carta aberta?; levamos os discentes a compreenderem
que podiam agir socialmente sobre o assunto em questdo através de um género textual — a
carta aberta.

Ao final, sistematizamos, na lousa, a seguinte proposta de producao textual:

Quadro 1 - Proposta de producao textual diagnéstica

Agora que, coletivamente, expomos nossas opinides e discutimos sugestdes para a oferta da merenda escolar,
chegou a sua vez de produmr uma carta aberta destinada a gestao ea comumdade escolar como um todo
0 N 0 0 0 N N e N N ) Na hora

de produ21r seu texto lembre-se dos segulntes aspectos

1. Os destinatarios (gestdo e comunidade escolar) precisam estar explicitos. Assim, inicie sua carta dizendo que
ela é destinada a esses interlocutores;

2. Empregue uma linguagem formal, uma vez que se trata de uma carta publica destinada a autoridades
(gestores) e a pessoas com quem vocé ndo tem intimidade;

3. Atente para escrever as palavras com correcao ortogréfica, a partir de seus proprios conhecimentos.

Fonte: Elaborado pelo autor.

Frente a isso, neste trabalho, buscamos demonstrar que os textos autorais constituem
uma ferramenta pertinente para diagnosticar as dificuldades ortograficas dos alunos. Além

disso, defendemos que o exame produtivo desses textos pelo professor precisa ser feito

® As observagdes ocorreram entre os meses de fevereiro e margo de 2023, totalizando 20 horas. Com elas,
levantamos informac¢des para caracterizar a instituicdo e a turma, de modo que pudéssemos elaborar uma
proposta de diagnose ajustada ao contexto daqueles alunos. No mais, esse procedimento nos permitiu identificar
que, com excecdo de cinco alunos, os discentes encontravam-se em uma hipotese alfabética de escrita, o que
tornou viavel o diagnostico do aprendizado da ortografia.




considerando tanto os principios fonético-fonologicos da Linguistica, como a organizagdo da
ortografia do Portugués.

O presente artigo, organiza-se, entdo, da seguinte forma. Apds esta introdu¢ao, na qual
delimitamos brevemente um panorama das praticas de ensino de ortografia, apresentamos as
principais ideias a serem defendidas no texto e expomos a proposta de produgdo textual que
deu origem ao corpus, na se¢do seguinte, refletimos sobre o processo inicial da aprendizagem
da escrita e a ocorréncia de formas fonéticas em textos escritos por estudantes da educacao
basica. Em seguida, discutimos acerca da Fonética e Fonologia enquanto ramos da ciéncia
linguistica, destacando o estudo dos chamados processos fonoldgicos e a sua relagdo com a
escrita e seu ensino. Logo apés, apresentamos as analises dos desvios ortograficos dos
discentes sob a luz dos fundamentos tedricos discutidos previamente. E, por fim, tecemos

nossas conclusdes sobre o estudo apresentado, sistematizando as questoes discutidas.

2. A APRENDIZAGEM INICIAL DA ESCRITA E A OCORRENCIA DE FORMAS
FONETICAS EM PRODUCOES ESCRITAS DE ALUNOS EM IDADE ESCOLAR

A linguagem verbal — constitutiva da espécie humana hé pelo menos 100.000 anos —
tem como principal modo de expressao a oralidade, a partir da articulagdo dos sons pelo
aparelho fonador. De acordo com Faraco (2019), apenas ha cerca de 5.000 anos, alguns
grupos humanos desenvolveram sistemas de escrita visando a permanéncia de sua cultura e
conhecimentos ao longo da histdria, uma vez que escrever pressupoe um suporte fisico que
pode ser preservado. Nesse sentido, consoante o autor supracitado, se a crianca aprende a
interagir pela fala de maneira espontinea, o mesmo nao vale para a escrita, a qual ¢ aprendida
mais tardiamente, em geral, mediante ensino escolar explicito.

No percurso de desenvolvimento da escrita nas sociedades, desenvolveram-se trés
principais sistemas: os logograficos — nos quais 0s signos, mais ou menos arbitrarios —
representam as palavras; os silabicos — em que as representagcdes graficas tomam por
referéncia as silabas; e os alfabéticos — na qual as unidades verbais representam os fonemas,
unidades funcionais arbitrarias da lingua (Cf. Faraco, 2019).

No que se refere ao sistema de escrita do Portugués, Faraco (2019. p. 121) afirma que
ele caracteriza-se por apresentar uma ‘“representacdo grafica alfabética com memoria
etimoldgica”. Como ja dissemos, o principio alfabético pressupde a relagdo entre letras e
unidades sonoras (fonemas). Por sua vez, o principio da memoria etimoldgica o relativiza, ao

prever formas graficas arbitrarias que resgatam a etimologia das palavras.



Diante dessa contextualizagdo, surge o seguinte questionamento: como os alunos se
apropriam do sistema de escrita alfabética (SEA)? Como buscaremos evidenciar nesta secao,
ter clareza sobre tal questdo parece-nos fundamental para professores formados em Letras por
uma premissa bdasica, ainda que a esses docentes ndo se reserve, a principio, a tarefa de
alfabetizar. Escrever com corre¢do ortografica pressupde o dominio dos principios do SEA.
Para Morais (2009, p. 76), “[...] o ensino sistematico [da ortografia] s6 cabe quando as
criancas ja estiverem compreendendo o sistema de escrita alfabética, isto ¢, quando
aprenderem o valor sonoro das letras e puderem ler e escrever sozinhas”.

Retomando a questdo da aprendizagem'® do SEA, segundo Soares (2016), multiplas
sdo as teorias que pensam sobre o desenvolvimento inicial da escrita, as quais se diferenciam
por questdes como: a delimitagdo das etapas do percurso trilhado pelos aprendizes até serem
capazes de escrever e o foco dado ao sistema de representagdo grafica. Contudo, a autora ja
citada destaca que, no Brasil, ganha relevancia, tornando-se quase hegemonico, um paradigma
explicativo conhecido como construtivismo, de base cognitivista piagetiana e que passa a ser
difundido pelos trabalhos das pesquisadoras Emilia Ferreiro e Ana Teberosky a partir da
década de 1980.

A teoria da Psicogénese da Escrita, formulada por Ferreiro e Teberosky e divulgada
na obra Los sistemas de escritura en el desarrollo del nifio (1979) evidenciou que as criangas
em fase de aprendizagem inicial da escrita tém, diante de si, um longo percurso rumo a
apropriacao dos principios do SEA. De acordo com Morais (2012), para a psicogénese, no seu
processo de compreensdo das propriedades do sistema de escrita, a crianga precisa perceber,
inicialmente, que a escrita nota/representa a pauta sonora das palavras, isto ¢, os fonemas.
Nao obstante, por a escrita ser um sistema ¢ ndo um mero cddigo, o aprendiz necessita,
também, construir conhecimentos acerca de como as letras criam representacdes, ou seja, por
exemplo, entender que os grafemas notam unidades sonoras menores que as silabas que
pronunciamos e que a estrutura silabica pode variar no que diz respeito a posi¢do de
consoantes € vogais.

Para explicar o processo de génese e desenvolvimento cognitivo envolvidos na
constru¢do de conhecimentos acerca do SEA pelas criangas, Ferreiro e Teberosky propdem
estdgios para o processo de aprendizagem da escrita. Esse percurso, dividido em quatro

principais hipoteses/fases, a saber: pré-silabica, silabica, sildbico-alfabética, alfabética; foi

19 Apesar de reconhecermos que nesse campo de estudo ha perspectivas tedricas que advogam a favor da ideia de
aprendizagem da escrita e outras que defendem a nogdo de aquisi¢do de escrita, conforme demonstra Soares
(2016), ndo consideramos produtivo assumir tal distingdo neste artigo, pois essa discussdo foge dos nossos
propositos.



muito bem sistematizado por Morais (2012). Julgamos que esse autor, na obra em questao, faz
uma importante uma leitura critica da psicogénese da escrita, reconhecendo os avangos que
essa teoria trouxe para compreender o processo de aprendizagem do SEA, mas pontuando as
lacunas que essa perspectiva deixou, ao desbancar os métodos mais tradicionais de
alfabetizacdo. Além disso, o estudioso ndo apresenta uma postura tedrica ortodoxa, mas, em
suas consideragdes, dialoga proficuamente com pesquisas de consciéncia fonoldgica e do
campo dos estudos de letramento. Diante disso, tomamos por base as consideragdes de Morais
(2012) para pensar a aprendizagem inicial da escrita.

Em um primeiro momento, os estudantes em etapa de alfabetizagdo, como ja
dissemos, precisam perceber que as letras notam/representam a pauta sonora das palavras. Tal
constatagdo faz com que eles deixem para trds uma hipotese pré-silabica, ou seja, a ideia de
que podem usar desenhos, garatujas (rabiscos) e/ou uma por¢ao aleatoria de simbolos e/ou
letras conhecidas ou inventadas por eles para escrever. Ao final desta fase, os alunos ja
perceberam que se utilizam letras na escrita, ainda que as coloquem de maneira arbitraria.

Em seguida, a medida em que vdo desenvolvendo consciéncia fonologica, definida
por Morais (2012, p. 60) como “um grande conjunto de habilidades [...] de refletir sobre os
segmentos sonoros das palavras”, os aprendizes tém de observar que as palavras podem ser
divididas em segmentos menores, as silabas, chegando, assim, a uma hipdtese sildbica.
Primeiramente, os aprendizes registram um grafema aleatorio para cada silaba pronunciada
(silabica quantitativa ou sem valor sonoro). Por fim, grafam uma letra correspondente a um
dos sons emitidos na emissao oral da silaba (silabico qualitativo ou com valor sonoro), em
geral, a vogal, dada a sua proeminéncia na pronuncia.

Ainda assim, reconhecer a silaba ndo ¢ suficiente para que os alunos em etapa de
alfabetizacdo escrevam de maneira convencional, sendo necessario, entdo, que passem a
perceber o fonema, isto €, desenvolvam consciéncia fonémica — habilidade englobada pela
consciéncia fonoldgica. Porém, € preciso salientar que, como afirma Morais (2012), ter
consciéncia do fonema ndo significa ser capaz de pronunciar fones isolados, especialmente
consonantais, como pretendem, por exemplo, os velhos métodos fonicos de alfabetizagdao. O
que esta em jogo, portanto, ¢ a capacidade de registrar, na escrita, todos os segmentos sonoros
que compdem a silaba, identificando, por exemplo, palavras que comegam com 0 mesmo
fonema (ex. bola e belo).

Como dissemos anteriormente, a psicogénese concebe o processo de aprendizagem
como algo processual, uma construcao. Nesse sentido, entre a hipodtese silabica, na qual o

estudante registra, para cada silaba, uma letra, que pode corresponder ou ndo a um dos sons



que formam as partes da palavra; e a hipdtese alfabética, descrita posteriormente, hd a
chamada fase silabico-alfabética. Para além de uma etapa de transi¢do, essa hipdtese
coloca-se como um momento privilegiado para o estudante ampliar seus conhecimentos
acerca das correspondéncias grafema-fonema, uma vez que precisa aumentar seu repertorio de
letras para dar conta de registrar um grafema para cada som.

Apobs percorrerem a trajetdria até aqui descrita, o aluno em fase de aprendizagem
inicial da escrita atinge a etapa final do percurso: a hipodtese alfabética. Ao atingirem essa
hipdtese, os discentes acreditam que cada fonema pode ser registrado por um unico grafema,
escrevendo, portanto, uma letra para cada fone que pronunciam. Ou seja, compreenderam o
principio alfabético do sistema de representagdo grafica do Portugués. Contudo, como pontua
Morais (2012), ao estenderem o principio de que cada letra nota um som irrestritamente a
todas as situagdes de escrita, os alunos cometem muitos desvios ortograficos.

Nesse sentido, de acordo com Cagliari (2009), ao produzir formas escritas em
desacordo com a ortografia, as criangas ndo demonstram ser desatentas ou ineficientes no uso
da linguagem. Muito pelo contrario, “[...] estdo transpondo para o dominio da escrita algo que
reflete sua percepgao da fala. Isto é, a crianca escreveu a palavra nao segundo sua forma
ortografica, mas segundo o modo como ela a pronuncia” (Cagliari, 2009, p. 26). Assim, fica
evidente que esses aprendizes estdo, na verdade, refletindo ativamente sobre a lingua que
falam e formulando importantes hipdteses sobre a escrita. Portanto, empregamos a expressao
escrita oralizada e/ou fonética para evidenciar que, na hora de escrever seus textos, os
estudantes registram aspectos da forma como falam.

Tais desvios ortograficos sdo causados devido ao fato de o sistema de representagao
grafica do Portugués apresentar, além do principio alfabético, um carater etimologico, isto €,
prever formas graficas arbitrdrias que resgatam a etimologia das palavras. Sobre essas
caracteristicas, vale apenas citar algumas reflexdes de Faraco (2019).

Em relagdo a natureza alfabética, Faraco (2019, p. 56) adverte que esse tipo de escrita
¢ “de base fonologica, ou seja, toma como referéncia uma representagdo abstrata da
articulacdo sonora da lingua e nao propriamente sua pronuncia”. Assim, o autor demonstra
que, ao longo da histdria, as sociedades perceberam que nem todos os detalhes fonéticos
caberiam dentro da escrita, pois isso comprometeria o alcance e a funcionalidade dos textos.
Portanto, o foco esta no fonema — unidade sonora abstrata que apresenta valor distintivo; e
nao no fone — unidade efetivamente percebida na producdo da fala (Cf. Cristéfaro Silva,
2021[1999]). Para ilustrar, podemos pensar nas diversas pronuncias para o “R” em posi¢ao

final de silaba na palavra “porta”. Em linhas gerais, atestamos quatro prontncias possiveis no
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Portugués para esse rotico: [ 'pohta]; ['poxta]; [ poita]; [ ports]. Porém, do ponto de vista
fonologico, todos os falantes apresentam a mesma representagdo mental /'poRta/. Seria, entdo,
inviavel pensar em registros escritos que dessem conta das quatro pronuncias. Logo, tomou-se
por referéncia a forma /R/, convencionando-se que ela, na escrita, seria representada pelo

K1)
T

grafema . Diante disso, Faraco (2019) conclui: “a grafia — mesmo quando mantém
constante a relagdo unidade sonora/letras — ¢é, em certo sentido, neutra em relagdo a
pronuncia” (p. 123, grifo nosso).

No que diz respeito a memoria etimologica, Faraco (2019) argumenta que ela tem uma
fun¢do cultural importante porque retoma a origem grega ou latina das palavras. Conforme
esse autor, a ideia de pensar na etimologia dos vocabulos, ainda que essa origem fosse
controversa para a utilizagdo nos registros escritos, tem sua génese no fim do século XVI e
perdurou até o século XX. Essa propriedade introduz uma série de irregularidades e
imprevisibilidades que, nas palavras de Faraco (2019, p. 59, grifo nosso), exigem “estratégias
de aprendizagem especificas, sem a confianga excessiva na mediagdo dos sons da fala”.

Entra em jogo, entdo, a necessidade da aprendizagem da ortografia — definida por
Morais (2009) como uma convengdo arbitraria negociada socialmente, inclusive, fruto de
gestos politicos. Tal cardter convencional/governamental da norma ortografica pode ser
atestado pela presenca de acordos ortograficos, o tltimo em 2009, pelos quais os paises que
falam Portugués ja passaram. Assim, o aluno precisa compreender que, apesar das
regularidades diretas envolvendo grafemas e fonemas — proprias do sistema de escrita
alfabética (Ex.: a letra B sempre representara o som [b]), hd representagdes, a principio,
arbitrarias para eles, que exigirdo estratégias cognitivas especificas de reflexdo e, em alguns
casos, de memorizagao.

Nessa direcao, para a caracterizagao do sistema ortografico do Portugués, adotamos as
postulagdes feitas por Morais (2009). Esse pesquisador indica que a ortografia se estrutura a
partir de regularidades e irregularidades no tocante as correspondéncias grafema-fonema.
Segundo o pesquisador, as correspondéncias regulares podem ser de natureza direta (Ex.: a
letra P sempre representara o som [p]); contextuais, isto €, a relacdo letra e som se estabelece
dentro do contexto das palavras (Ex.: o uso do E ou do I em palavras que terminam com o
som [1]); e morfoldgicos-gramaticais, ou seja, as regras ortograficas que sao definidas a partir
dos morfemas que compdem a palavra (Ex.: uso do sufixo —ESA para adjetivos patrios e
—EZA para substantivos que derivam de adjetivos). Apesar dessas diferencas, o que torna
essas trés categorias em regularidades ¢ o fato de podermos depreender delas o seu principio

gerativo e, a partir disso, generalizar a regra para todas as ocorréncias.
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Por outro lado, as irregularidades, conforme Morais (2009), ndo apresentam nenhuma
regra que permita generalizagdo, uma vez que remontam, como ja alertado por Faraco (2019),
a origem etimologica das palavras (Ex.: o uso do X ou CH para representar o som [ [ ] ).
Nesse sentido, os autores ja citados advertem que, nesses casos, cabe aos aprendizes
desenvolverem, por meio da mediagdo docente, estratégias de memorizagdo, especialmente
para as palavras de uso mais frequente.

Nesta se¢do, buscamos evidenciar que, se os docentes formados em Letras tém o papel
de ampliar as competéncias discursivas necessarias a efetiva insercdo de seus alunos nas
praticas sociais de linguagem, esses professores devem ter clareza tedrica de que a
aprendizagem da escrita ¢ um processo no qual os estudantes, ao refletirem sobre o sistema de
escrita, constroem e reconstroem hipoteses sobre o funcionamento dela. Sem isso, corremos o
risco, ¢ aqui falamos, também, como profissionais em formagao da area de Letras, de
reduzirmos nossos alunos a uma suposta “incompeténcia linguistica” ao desconsiderarmos
que, para chegar, por exemplo, ao 6° ano com uma escrita fonética, eles precisaram fazer um
grande percurso, a fim de alcancarem uma hipdtese alfabética de escrita. Ou seja, de
acabarmos ignorando que esses discentes ja foram capazes de perceber que a escrita registra a
pauta sonora e identificar os fonemas, omitindo ou acrescentando, nas palavras, os fones que

pronunciam ou deixam de pronunciar em seu idioleto.

3. FONETICA, FONOLOGIA, PROCESSOS FONOLOGICOS E ESCRITA
ORALIZADA

A Fonética e a Fonologia constituem ciéncias que tém como objeto de estudo o
universo sonoro das linguas (Roberto, 2016). Por convergirem para a mesma questdo, surgiu a
necessidade de delimitar as fronteiras entre ambas as areas, indicando procedimentos proprios
a cada uma delas. A tentativa de tragcar uma distingao entre essas duas disciplinas remonta a
linguistica estruturalista do inicio do século XX, mais especificamente ao Circulo de Praga —
grupo fundado em 1926 por Nikolai Trubetzkoy, Roman Jakobson e Vilém Mathesius
(Pedrosa; Lucena, 2017). Trubetzkoy, na obra Principios de Fonologia, foi o responsavel por
sistematizar as ideias do grupo, o qual passou a distinguir os estudos do som como realizagdo,
ligados & parole saussuriana, isto €, a atividade linguistica individual dos falantes, das
investigagcdes que consideram o som como representacdo, referentes a langue, ou seja, ao
sistema linguistico (Cf. Pedrosa; Lucena, 2017). Caberia a Fonética a primeira perspectiva,

enquanto a Fonologia a segunda linha investigativa.



12

Em linhas gerais, pode-se dizer que a Fonética “¢ a ciéncia que apresenta os métodos
para a descricdo, classificacdo e transcri¢do dos sons da fala” (Cristoéfaro Silva, 2021, p. 23).
Assim, estd em destaque o som enquanto materialidade e realizacdo, seja do ponto de vista de
sua producao/articulagdo no aparelho fonador (Fonética Articulatdria), seja numa perspectiva
fisica (Fonética Acustica) ou da percepcao sonora (Fonética Auditiva).

Por outro lado, a Fonologia, de carater interpretativo, ocupa-se do sons na perspectiva
da funcionalidade linguistica, isto €, dos valores distintivos e de significagdo que eles
assumem nos sistemas das linguas. De acordo com Roberto (2016), ela investiga os fonemas e
seus tragos distintivos, de que maneiras essas unidades fonoldgicas se organizam nas silabas,
além das mudangas que os sons de uma lingua podem sofrer em decorréncia da variacao
linguistica.

Nao obstante, € preciso salientar que, apesar das diferencas elencadas até o momento,
as duas disciplinas em questdo se inter-relacionam uma vez que, nas palavras de Callou e
Leite (2009, p. 11), “ [...] para qualquer estudo fonoldgico ¢ indispensavel partir do conteudo
fonético, articulatorio e/ou acustico para determinar quais sdo as unidades distintivas de cada
lingua”.

Retomando os estudos fonologicos desenvolvidos sob uma perspectiva estruturalista, €
preciso pontuar que o conceito de fomema foi bastante importante para essa linha
investigativa. Callou e Leite (2009) evidenciam que mesmo o termo tendo sido utilizado
anteriormente, ¢ a partir de 1930 que hd um aprofundamento dos estudos com vistas a
defini-lo. Citando o pioneirismo de Baudoin de Courtenay, Nikolai Trubetzkoy e Leonard
Bloonfield, as autoras sintetizam que o fonema, ligado a langue, passou a ser visto como a
menor unidade distintiva de significacdo das linguas. Assumiu-se, também, que se tratava de
uma entidade abstrata indivisivel.

No entanto, Jakobson e Trubetzkoy, ainda no seio do Circulo de Praga,
posteriormente, assumem papel relevante na reformulag¢do da ideia de que o fonema era uma
entidade indivisivel. Cristofaro Silva (2021) revela que, no contexto europeu, “ [...] os
‘fonemas’ passa[ra]m a ser interpretados como sendo constituidos de um conjunto especifico
de propriedades” (p. 189). Para ilustrar tal movimento, a autora recorre aos fonemas /p/ e /b/.
De acordo com ela, a oposi¢do entre eles ndo esta na unidade em si, mas em uma de suas
caracteristicas — o vozeamento. Enquanto /b/ apresenta o traco de vozeamento, em /p/ ele
estd ausente.

E em 1951, ao imigrar para os Estados Unidos, que Jakobson, junto a Gunnar Fant e

Morris Halle, publica a obra Preliminaries to Speech Analysis e passa a definir o fonema
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como um conjunto de tragos distintivos (Cristofaro Silva, 2021). A proposta desses autores
previa 13 tragos'', que abarcavam tanto aspectos articulatorios como acusticos (Hora, 2014).
Em 1956, Jakobson e Halle revisitam a proposta e acrescentam a ela o traco tenso/relaxado.

Sado essas preposigoes do inicio da segunda metade do século 20 que assentam as
bases para que Chomsky e Halle, sob a orienta¢do da Linguistica Gerativa, proponham uma
teoria de tracos de cardter eminentemente articulatério com a publicacdo da obra The Sound
Pattern of English em 1968'*. De acordo com Lee (2017), a Fonologia Gerativa se ocupa de
descrever as alternancias sonoras que ocorrem devido a processos fonologicos utilizando-se
de regras formais. Essa teoria parte do pressuposto de que a forma fonética (representagdo
superficial) ¢ fruto da mediagcdo de regras sobre uma representacdo fonémica (representacao
subjacente). Conforme Hora (2014), a nogdo de regras fonoldgicas proposta por Chomsky e
Halle formaliza as operagdes que adicionam, excluem ou trocam segmentos sonoros das
palavras, ou seja, os processos fonoldgicos.

Para ilustrar, tomemos por exemplo a epéntese — inser¢ao de segmento sonoro — da
semivogal [1]" apds uma consoante [s] em final de silaba, como ocorre na pronuncia da
palavra “trés”, a qual pode realizar-se no Portugués brasileiro como [ treis]. Conforme Seara,
Nunes e Lazzarotto-Volcao (2011), sob uma oOtica gerativa, esse processo fonologico pode ser
descrito pela seguinte regra: “havera a insercdo de um segmento [-sil, -cons, +alto, -post, -arr]
[j]"* quando uma consoante [+cor, +estr] em posi¢do final de silaba for antecedida por uma
vogal acentuada” (Seara; Nunes; Lazzarotto-Volcao, 2011, p. 115).

Como se pode ver, na regra, os segmentos Sonoros sao vistos como um conjunto de
tracos. Tomemos, primeiramente, a descri¢ao das autoras para o segmento [1]. Ele ¢ [-sildbico]
por ndo ocupar o nucleo da silaba, caracteristica exclusiva das vogais no Portugués, e
[-consonantal] por ser produzido sem obstrucdo do ar, atributo das consoantes. Os tracos
[+alto], [-posterior] e [-arredondado] revelam, respectivamente, que se trata de uma semivogal
produzida com a lingua elevada e na parte anterior da cavidade bucal e sem arredondamento
dos labios.

Por outro lado, uma consoante ¢ [+coronal] quando se realiza com bloqueio da

passagem do ar mediante levantamento da lamina da lingua, enquanto ¢ [+estridente] por ser

' De acordo com Hora (2014), consonantal, vocalico, compacto, difuso, tenso, vozeado, nasal, continuo,
estridente, checked, grave, flat e sharp.

12 Ao revisitar a obra de Chomsky e Halle, Hora (2014) indica os seguintes tracos para o Portugués: consonantal,
silabico, soante, coronal, anterior, labial, distribuido, alto, baixo, posterior, arredondado, tenso, raiz da lingua
avancada (ATR), continuo, metastase retarda, nasal, lateral, vozeado.

13 Os simbolos utilizados nas transcrigdes fonéticas tomaram por base a proposta de Cristofaro Silva (2021).

'4 A forma [j] representa uma outra possibilidade de registo da semivogal [1].
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produzida com ruido'’. Nesse sentido, o som [s] ¢ dental, uma vez que a ponta da lingua toca
os dentes superiores para obstruir a passagem do ar, além de ser fricativo, ou seja, produzido
mediante ruido de fric¢do provocado pela passagem parcial da corrente do ar.

Portanto, explicando as regras em outros termos, na palavra “trés”, o fato de o som
[e], Gnica vogal acentuada do vocabulo, estar seguido de um [s] no fim da silaba favorece a
inser¢do da semivogal [1], formando, assim, um ditongo decrescente. Dito isso, um aprendiz
que registra graficamente a forma “treis” ao invés de “trés” revela que ja compreendeu o
principio alfabético de que cada som ¢ representado por uma letra, sendo capaz de refletir
proficuamente sobre a dimensdo sonora da linguagem. No entanto, cabe a escola e, mais
especificamente, ao professor de Portugués, leva-lo a construir o conhecimento de que a
ortografia prevé uma forma relativamente neutra em relagdo a pronuncia, como também
ocorre na grafia das palavras “arroz” — [a 'hois], gas — [ 'gais] e “inglés” — [1 gleis].

Antes de prosseguirmos, ¢ necessario pontuar que reconhecemos a existéncia de outras
teorias de tracos, tal qual a proposta por George Nickerson Clements e Elizabeth Valerie
Hume, a partir da Fonologia Autosegmental de John Goldsmith. Trata-se de um modelo ndo
linear no qual as representacdes fonoldgicas sdo construidas a partir de uma geometria
baseada na hierarquiza¢do para ordenamento dos tracos (Cf. Matzenauer; Miranda, 2017).
Porém, foge dos nossos propositos discorrermos sobre tais perspectivas. Também salientamos
que, nas analises a serem feitas, ndo explicitamos as regras que motivam 0S processos
fonologicos presentes nos textos dos alunos. Essa breve apresentagdo acerca dos tragos
distintivos serve de pano de fundo para discorrermos posteriormente acerca dos processos
fonologicos, enquanto uma maneira de evidenciar que ha logica por tras desses fendomenos.

Além disso, com as proposi¢des acima, nao estamos advogando que a licenciatura em
Letras deve prezar pela formacao de foneticistas e/ou fondlogos especializados em descri¢do e
analise linguistica, ainda que alguns sujeitos, individualmente, possam trilhar esses caminhos.
Na verdade, estamos buscando argumentar que o professor de Portugués precisa munir-se
desses conhecimentos para entender a natureza e a motivac¢ao dos desvios ortograficos de seus
alunos e, com isso, intervir didaticamente de maneira produtiva. Assim, acreditamos que, ao
compreender que o fonema ¢ formado por um conjunto de propriedades, isto ¢, de tracos, e

que estes, em determinados contextos de uso, podem alterar-se, fundir-se ou favorecer a

IS Quatro sons do Portugués que apresentam estas caracteristicas [s], [z], [J] e [3]. E preciso pontuar que, em final
de silaba, tais sons perdem o carater distintivo e por isso, de acordo com o dialeto, podem ocorrer cada uma das
formas, sendo [z] e [3] produzidos quando a palavra da qual eles fazem parte for seguida de uma outra iniciada
por um som vozeado.
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insercao de outros segmentos sonoros ajudard o professor a avaliar as produgdes textuais dos
estudantes, percebendo os processos fonoldgicos e, consequentemente, identificando sua
transposicdo para a escrita. A partir disso, ele ajudara seus discentes a perceberem que, apesar
de esses processos serem legitimos na fala, marcas da variacdo linguistica, ndo devem estar
presentes na escrita, uma vez que ela apresenta, como dito por Faraco (2019), neutralidade em
relacdo a pronuncia. Na subsecdo seguinte, discorreremos mais propriamente sobre os

processos fonologicos.

3.1 Processos fonolégicos e escrita oralizada

Apesar de terem inventarios fonologicos distintos, as linguas do mundo apresentam
uma carateristica em comum: elas compartilham dos mesmos processos fonologicos (Hora,
2014). E no bojo dos estudos sobre aquisi¢cio da linguagem que David Stampe, no ano de
1973, em sua tese de doutorado, discorre de maneira pioneira sobre esses processos. A partir
do modelo tedrico que ficou conhecido como Fonologia Natural, Stampe estava preocupado
em explicar a natureza dos processos fonoldgicos, considerando as caracteristicas especificas,
isto €, as regras, das linguas naturais (Cf. Cristofaro Silva, 2021).

Assim, para esse estudioso, os processos fonoldgicos sdo uma “operacao mental que
se aplica a fala para substituir, no lugar de uma classe de sons ou de uma sequéncia de sons
que apresentam uma dificuldade especifica comum para a capacidade de fala do individuo,
uma classe alternativa idéntica, porém desprovida da propriedade dificil (Stampe, 1973, p. 1
apud Othero, 2005, p. 3). Em outras palavras, quando a produ¢dao de um som ou de um
conjunto sonoro gera algum obstdculo de natureza articulatéria ou perceptual, os falantes
tendem a fazer adaptacdes nos seus padrdes de fala, obviamente, respeitando as regras
impostas pelo sistema de sua lingua.

De acordo com Roberto (2016), além do campo da aquisi¢ao da linguagem, os estudos
acerca dos processos fonoldgicos sdo importantes para a compreensao da mudanca linguistica
e da variacdo fonética. Os primeiros estdo ligados a perspectiva diacronica (historica), na qual
os processos sao chamados de metaplasmos, enquanto os ultimos relacionam-se a perspectiva
sincronica (numa determinada época). Neste artigo, interessa-nos particularmente a ultima'®.
Relativo ao Portugués Brasileiro, considerando os postulados de Roberto (2016), destacamos
quatro tipos de processos fonoldgicos: os de apagamento, acréscimo, substitui¢do e

transposigdo.

16 Para uma andlise de desvios ortograficos em textos de alunos da educagiio bésica sob a 6tica dos metaplasmos
(diacrénica), sugerimos a leitura de Rodrigues, Albuquerque e Albuquerque (2014).
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Os processos de apagamento consistem na eliminagdo de um segmento sonoro de uma
palavra, seja de uma vogal ou consoante, ou até mesmo de uma silaba inteira. De acordo com
a posicdo em que ocorre supressao do segmento, esses fendmenos podem ser classificados
como: aférese, sincope e apocope, quando ocorre queda de fonemas no inicio ([vo'se] >
[ 'se]); meio ([ 'gahfu] > ['gafu]) ou final da palavra ([mu’Aeh] > [mu'Ae]), respectivamente.

Por outro lado, os processos de acréscimo compreendem a adigdo de um segmento
sonoro no interior de uma palavra. De maneira andloga ao que ocorre nos fendmenos de
apagamento, esses processos também podem ser tipificados conforme a posicdo em que
ocorre a inser¢do de segmento, a saber: protese — adicdo de fonema no inicio de vocabulo
([1&'brah] > [al& brah]); epéntese — acréscimo de fonema no meio de uma palavra ([a'daptu]
> [a'dapitu]) e paragoge — acréscimo no final da palavra ([iteh'net] > [iteh net1].

Os processos fonologicos de substitui¢do sdo os mais numerosos'’ e representam a
permuta “de um fonema por outro ou a troca de alguns dos tracos que o compdem por
influéncia contextual” (Roberto, 2016, p. 123). Neste estudo, interessa-nos a harmonia
vocalica e o algamento, Unicos processos de substitui¢do constatados em nosso corpus. O
alcamento diz respeito a substitui¢do de uma vogal média /e/ ou /o/ por uma alta /i/ ou /u/,
respectivamente. Em se tratando do Portugués brasileiro, podemos observar tal fendmeno em
dois contextos. O primeiro esta relacionado as vogais que ocupam o nucleo das silabas atonas
finais das palavras. Cristofaro Silva (2021) indica que, em posi¢do postonica final, a maioria
dos falantes do Portugués do Brasil produzem as formas reduzidas [1] e [v] ao invés de [e] ou
[o] em palavras como jure e mato.

O segundo refere-se ao alteamento da vogal motivado por harmonia vocalica. Esse
fendomeno consiste na assimilacdo de tracos de uma vogal por outra, tornando-as iguais ou
articulatoriamente semelhantes. Conforme Seara, Nunes e Lazzarotto-Volcao (2011), a vogal
mais baixa, em posicdo pretonica, assimila o trago [+alto] da vogal tonica, o que gera
pronuncias como [mi ninov].

Por fim, os processos de transposi¢do ou metdtese consistem na alterndncia de
segmentos sonoros dentro da palavra, ou ainda, do acento. Este ultimo recebe um nome
especifico: hiperbibasmo. De acordo com Hora, Telles € Monaretto (2007), a metatese esteve

presente no percurso evolutivo da Lingua Portuguesa, tanto em variantes cultas como nas

"7 Dada a quantidade de processos de substitui¢do, foge dos nossos propdsitos discorremos sobre todos.
Limitamo-nos, portanto, a elenca-los. Conforme Roberto (2016), sdo: assimilagdo, fortalecimento,
enfraquecimento, labializacdo, plosivizacdo, harmonia vocalica, sonorizagdo, dessonorizacdo, desassimilacao,
palatalizagdo, sandi, rotacismo, semivocalizacdo de liquida, anteriorizacdo, posteriorizacao, alcamento.
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populares. Diantes disso, esses autores advogam que formas como espirito > esprito, vidro >

vrido e pedra > preda encontram respaldo na evolucdo diacronica da lingua.

4. ANALISE DOS DESVIOS ORTOGRAFICOS PRESENTES EM TEXTOS DE
ALUNOS DA EDUCACAO BASICA

Conforme anunciado na introdugao deste artigo, nesta se¢ao, procedemos, no que se
refere a presenga de desvios ortograficos'®, a andlise de textos produzidos por alunos de uma
turma do 6° ano de uma escola publica ligada a rede estadual de ensino, localizada na capital
pernambucana. As produgdes foram realizadas a partir de uma proposta, na qual os discentes
foram levados a refletir e agir pela linguagem sobre uma problematica da realidade na qual
estavam inseridos — a oferta da merenda escolar.

Antes de prosseguirmos, € necessario pontuar que a temadtica social da proposta
diagnédstica parte do pressuposto de que um ensino produtivo da ortografia precisa estar
articulado com um programa maior de ensino de producdo textual, a qual, por sua vez,
constitui a finalidade social da norma ortografica. Em outras palavras, o processo de
ensino-aprendizagem da norma ortografica deve estar sustentado numa concepgdo
interacionista de linguagem. Tais produ¢des de textos precisam ser significativas para os
estudantes, partindo, sempre que possivel, de reflexdes do contexto escolar, com vistas a
intervencdo social. E nessa circunstincia que os discentes precisam perceber que aprender a
escrever com a corre¢do ortografica necessaria, aliada a outros saberes, permitird que eles
exercam a cidadania através dos usos da linguagem.

Retomando a andlise propriamente, encontramos desvios de duas naturezas. Os
primeiros estdo ligados ao desconhecimento, por parte dos alunos, das (ir)regularidades que
estruturam a ortografia do Portugués. Ou seja, apesar de saberem o som que devem notar, os
estudantes tendem a optar pelo primeiro grafema que, em geral, é associado ao fonema em
questdao. O segundo tipo de desvio relaciona-se ao processo de “transcri¢do da fala”, isto ¢, a
tentativa, por parte dos discentes, de espelharem na escrita a forma como falam,
desconsiderando as arbitrariedades que constituem a norma ortografica. Nesse ultimo tipo de
erro, ocorre, entdo, a transposicao de processos fonoldgicos para a escrita.

Inicialmente, vamos nos ater aos desvios ligados a incompreensdo das

(ir)regularidades ortograficas. Relativo as regularidades contextuais, nas quais a relagdo letra

'8 Apesar do foco dado a questio ortografica nesta pesquisa, reconhecemos que os professores, no processo de
produgdo textual, precisam avaliar varios aspectos ligados & construgdo do texto seja no ambito da textualidade e
da discursividade, seja no tocante ao emprego de outros elementos normativos e prescritivos da linguagem.
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e som se estabelece dentro do contexto das palavras, encontramos a ocorréncia tenpeiro,

conforme observado na imagem a seguir.

Figura 1 — Desvio ortografico de natureza contextual
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Fonte: Elaborado pelo autor.

No caso em questdo, o aluno utiliza o grafema -N antes da letra -P. Conforme Morais
(2009), trata-se de um regularidade contextual, uma vez que sempre serd usado a letra -M
antes de -P e -B para marcar a nasalidade. Essa regra sustenta-se no fato dos sons [m], [p] €
[b] partilharem o mesmo lugar de articulagdo — bilabial.

Além disso, como observado na figura 2, encontramos inadaquecdes no registro do
som [s], definido por Morais (2009) como um caso de irregularidade, ja que nao € possivel
depreender um principio gerativo que justifique os usos de diferentes letras para grafar esse

fone.

Figura 2 — Desvios ortograficos no registro do som [s]
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Fonte: Elaborado pelo autor.

Conforme observado na imagem acima, encontramos a ocorréncia das formas: asada e
opsdo em dois textos distintos. Nestes casos, os discentes revelam ainda nd3o terem
solidificado seus conhecimentos sobre as formas arbitrarias de se notar, na escrita, o fone em
questdo e, por isso, omitem o digrafo -SS e o -C, optando, sempre, pelo uso da letra -S, em
geral, o primeiro grafema associado ao fonema /s/. Algo importante de se salientar ¢ que, no
texto em que ocorre o registro opsdo, também encontramos a forma op¢do, fato que revela
certa inseguranca linguistica do aluno, levando-o a flutuar no uso das duas grafias,
hipercorrigindo-se.

Caso semelhante também ocorre na representagdo escrita do fone [z], outro caso de
irregularidade, conforme Morais (2009). Na andlise dos textos, identificamos duas vezes o

registro: lazanha, como ilustrado na figura 3. Nos casos em questdo, os discentes recorrem a
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primeira letra a que, comumente, relaciona-se ao som em questdo — o grafema -Z, ainda nao

percebendo que, em determinadas situagdes, o -S entre vogais também nota o fone [z].

Figura 3 — Desvios ortograficos no registro do som [z]

QAue ___DAN LoD DAty
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Fonte: Elaborado pelo autor.

Ainda no tocante aos sons [s] e [z], ¢ particularmente interessante o emprego da forma

vesez, no lugar de vezes, demonstrado na imagem a seguir.

Figura 4 — Desvio ortografico de alternincia entre -S e -Z
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Fonte: Elaborado pelo autor.

Apesar de, no texto no qual esse registro foi identificado, nao haver outras ocorréncias
que nos permitam maior precisdo na seguinte afirmacdo, parece tratar-se de um caso de
hipercorrecao, isto €, por inseguranca linguistica, ao buscar acertar, o aluno acaba escrevendo
de maneira inadequada. Possivelmente, o discente em questdo j& percebeu que, em
determinados contextos — entre vogais no meio de palavras e ao final de palavra em posi¢ao
de coda silabica —, os grafemas -S e -Z podem representar, respectivamente, os sons [z] € [s].
A partir disso, ele testa suas hipoteses de escrita em varios contextos, tentando alcangar a
corre¢ao ortografica necessaria.

Por fim, outro caso de irregularidade ortografica identificado foi o emprego de -G e -J
para registrar o som [3]. Tal fato ¢ ilustrado pela ocorréncia sujiro em um dos textos (figura
5). Nesse caso, o estudante desconhece que a letra -G sempre ocorre depois de -1 em formas

derivadas de verbos formados por -ger (Cf. Faraco, 2019).

Figura 5 — Desvio ortografico no registro do som [3]

At s 25 g fpd roees

Fonte: Elaborado pelo autor.
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Diante dessas andlises, no quadro abaixo, sistematizamos os desvios ortograficos
encontrados e que estdo relacionados ao desconhecimento das (ir)regularidades que

estruturam a ortografia da Lingua Portuguesa.

Quadro 2 - Sistematizacio dos desvios por desconhecimento de (ir)regularidades ortograficas

Fonte: Elaborado pelo autor.

Agora, passaremos as analises dos desvios ortograficos provocados pela tentativa dos
discentes espelharem a forma como falam ao escreverem, isto €, de estenderem o principio
alfabético de que uma letra nota um som para todas as situacdes de escrita. Organizamos a
apresentacdo dos dados de acordo com os tipos de processos fonoldgicos, a partir da seguinte
ordem: os de apagamento, de acréscimo, de substituicdo e de transposi¢ao.

O primeiro fendmeno de supressao observado foi a aférese — a supressdo de fonemas
no inicio das palavras (Roberto, 2016). Em um texto, identificamos a forma fa ao invés de
esta (figura 6). Bagno (2007) indica que essa forma do verbo estar ¢ comum a todos os
falantes do portugués, inclusive de outros paises, especialmente em situagdes de menor

monitoramento.



21

Figura 6 — Desvio ortografico motivado por aférese

LTIV IRT o~ [ Y W Wer ST R

Fonte: Elaborado pelo autor.

Em segundo lugar, encontramos desvios ortograficos relativos a omissdo de -R no
final de verbos no infinitivo, relacionados a uma regularidade morfossintatica, isto ¢, a flexao
verbal. Em um texto, encontramos as formas: melhora (melhorar), pode (poder), repeti

(repetir), fica (ficar) e quise (quiser), como apresentado na figura 7.

Figura 7 — Desvios ortograficos motivados por apdcope
MLing 56, @M G da. Mt Lo~ DA
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Fonte: Elaborado pelo autor.

Essas ocorréncias se justificam pela presenca, na fala, do processo fonoldgico de
apocope, um apagamento de fonema no final da palavra (Roberto, 2016). De acordo com
Bagno (2007), o apagamento de /R/ nos infinitivos verbais constitui um trago continuo da fala
da maior parte dos falantes do portugués contemporaneo, inclusive dos urbanos escolarizados
(comumente denominados cultos), mesmo em situacdo formais. Por isso, essa caracteristica
ndo constitui motivo de preconceito linguistico. E importante salientar que as formas quizer e
repetir, também presentes na figura 7, evidenciam que o aluno ja comegou a notar a presenga
do /R/ final em verbos no infinitivo, mas ainda precisa solidificar seus conhecimentos para
escrever com mais seguranca.

No que diz respeito aos processos fonoldgicos de acréscimo, constatamos, em
primeiro lugar, a ocorréncia da forma opi¢do (figura 8), na qual o aluno inseriu o grafema -1
ao que ¢ comumente chamado de “p mudo”. Esse processo, denominado epéntese, esta ligado
a estrutura da silaba do Portugués, e objetiva a reestruturacdo sildbica. Nesse sentido,
Cristofaro Silva (2021) indica que o nticleo da silaba em nossa lingua, sempre sera preenchido
por uma vogal. Assim, para que seja possivel pronunciar o fone [p] no caso em questao, todos
os falantes inserem um segmento vocalico, em geral, a vogal anterior, alta e ndo-arredondada

[1]. Entdo, na tentativa de reproduzir a forma como falam, o aluno registrou a vogal -I.
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Figura 8 — Desvio ortografico motivado por epéntese
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Fonte: EIIaborado pelo autor.

Outra ocorréncia observada foi o uso de mais para os casos em que deveria ser
empregado a conjunc¢do adversativa mas, e vice-versa (figura 9). Trata-se de um processo de
ditongacdo, provocado pela epéntese de uma semivogal (Cf. Roberto, 2016), nesse caso, o
glide [1]. Frente a isso, Bagno (2007) sinaliza que se trata de um fendmeno generalizado no
portugués brasileiro, o que gera uma dificuldade “de distinguir na escrita a conjungdo MAS
do advérbio MAIS, pois ambos tém a mesma pronuncia” (p. 148). Neste caso, o aluno devera
atentar-se para a relagdo semantica que gostaria de expressar, uma vez que a sua pronuncia

ndo servird como referéncia.

Figura 9 — Desvio ortografico motivado por ditonga¢do (mas > mais)
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Fonte: Elaborado pelo autor.

Outro caso de ditongacdo encontrado em um texto foi o registro fenpeiro, ja ilustrado
na figura 1. Bagno (2007) afirma que esse tipo de ditongagdo — que ndo ocorre no final de
silaba seguida de /s/, esta ligado a variantes linguisticas estigmatizadas, nas quais ocorrem
pronuncias como [ fruito] e [ 'lugta]. Por ultimo, em um dos textos, encontramos a forma tenio
no lugar de fenho (figura 10). Esse registro remonta a uma realizagdo sonora possivel, mas
ndo tdo comum, para o fonema /n/: uma nasal alveolar palatalizada seguida de um glide [nf],

formando, desta forma, um ditongo decrescente (Cristofaro Silva, 2021).

Figura 10 — Desvio ortografico motivado por ditongagao (tenho > tenio)
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Fonte: Elaborado pelo autor.
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De agora em diante, focalizaremos no processo fonoldgico de substituicdo. Trata-se
das formas: sobri e cumida. Essas ocorréncias remontam ao processo fonologico denominado
alcamento, no qual uma vogal ¢ substituida por outra mais alta, ou seja, produzida com a

lingua mais préxima do palato duro (céu da boca) (Roberto, 2016).

Figura 11 — Desvio ortografico motivado por algamento

Fonte: Elaborado pelo autor.

Em sobri (figura 11) trata-se de uma pronuncia predominante no portugués brasileiro.
Segundo Cristéfaro Silva (2021), os fonemas /e/ e /o/ em posigdo final de silaba atona sao
pronunciados como as vogais reduzidas [1] e [v], respectivamente. Diante disso,
ortograficamente, trata-se de uma regularidade contextual que prevé o uso de -E para registro
do som [1] em posi¢do de coda de silaba 4atona em final de palavra.

No segundo caso, cumida, destacado na imagem a seguir, o alcamento se da em
posigdo pretonica, visando a harmonia vocalica, ou seja, a vogal /o/ assimila o trago alto da

vogal tonica /i/, sendo realizada, entdo, como [u], uma vogal alta.

Figura 12 — Desvios ortograficos motivados por harmonia vocéalica

v

F onte: Elaborado pelo autor.

O quarto e ultimo tipo de processo fonoldgico que impactou na escrita dos alunos foi o
de transposi¢do de segmentos fonéticos dentro das palavras. Em um dos textos, encontramos a

forma pro que (por que) e falra (falar), conforme figura abaixo.

Figura 13 — Desvios ortogréﬁcos motivados por transposi¢ao
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Fonte: Elaborado pelo autor.

O registro pro que representa uma pronuncia estigmatizada por se realizar em
variantes populares do Portugués Brasil. De acordo com Hora, Telles € Monaretto (2007), a

ocorréncia sincronica desse tipo de metatese nas atuais variedades nao-padrao aponta para a
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presenga desse fendmeno no passado, inclusive em variantes cultas. Para ilustrar, os autores
apresentam a evolucdo do vocabulo latino praecunctare (perguntar), que, durante o
XVII-XIX, realizava-se como pregunta, na variedade padrao, e, hoje, como perguntar nas
variantes de prestigio. Ao produzirem, atualmente, a forma preguntar, falantes de variantes
populares estdo seguindo uma tendéncia presente na evolugdo da lingua. Possivelmente,
considerando o perfil social da turma, as realizacdes descritas acima integram o dialeto da
comunidade da qual o aluno faz parte.

Por outro lado, o registro *falra ao invés de falar nao representa uma pronuncia
possivel no Portugués devido a restrigdes ligadas a estrutura sildbica, ja que o /I/ ndo pode
ocupar este lugar na silaba e ser seguido do /r/ (r-fraco). De acordo com Cristéfaro Silva
(2021), o fonema /r/ s6 ocorre em encontros consonantais, nos quais a consoante anterior seja
uma oclusiva ( /p/, /b/, /t/, /d/, /k/ e /g/ ) ou fricativa pré-alveolar ( /f/ e /v/). Portanto, no caso
em questdo, o aluno percebe a presenca do -R, mas por ndo ter solidificado seus
conhecimentos ortograficos, ndo sabe em que local da silaba deve registra-lo.

Abaixo, apresentamos um quadro resumitivo dos desvios ortograficos motivados por

processos fonoldgicos que foram encontrados no corpus. As inadequagdes foram
sistematizadas a partir do tipo de processo envolvido, além de estarem seguidas de uma breve

explicacdo acerca de sua natureza e motivacao.

Quadro 3 - Sistematizac¢do dos desvios ortograficos por “transcri¢do da fala”

Desvios de “transcricao da fala”

Processos Fonoldgicos Ocorréncia Natureza e motivacao do desvio

p Comum a todos os falantes do portugués em

Aférese fa situagdes de menor monitoramento

APAGAMENTO ¢ :
e (rfll;ﬁizs:sgniios) i J O apagamento de /r/ nos infinitivos verbais
& Apbcope fme:norad; poae; constitui um traco continuo da fala da maior

repeti; fica; quise " .
peti; fica; q parte dos falantes do portugués contemporaneo.

Reestruturag@o sildbica. O nicleo sildbico, no
portugués, sempre serd preenchido por uma

Epéntese opigdo vogal. Assim, para que seja possivel pronunciar o
fone [p] no caso em questdo, todos os falantes
ACRESCIMO inserem um segmento vocélico.
(adicdo de segmentos
SONOros) Fendmeno generalizado no portugués brasileiro.
mas > mais A conjuncdo -MAS e do advérbio -MAIS

Ditongagao apresentam a mesma pronuncia.
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Tipo de ditongacao ligada a variantes linguisticas

tenpeiro . .
P estigmatizadas.

Uma realizacdo sonora possivel, mas ndo tdo
tenio comum, para o fonema /p/: uma nasal alveolar
palatalizada seguida de um glide [nf].

Prontincia predominante no portugués brasileiro.

sobri O fonema /e/, em posicdo final de silaba 4tona,
SUBSTITUICAO realiza-se como a vogal reduzida [1].
(troca de um fonema | Al¢amento
ou trago por outro) Provocado por harmonia vocélica. A vogal /o/
cumida assimila o traco [+alto] da vogal /i/, realizando-se
como [u].
Trata-se de uma prontncia estigmatizada por se
TRANSPOSICAO pro que realizar em variantes de pessoas com baixa
(alternancia de escolarizagdo.
segmentos Sonoros Metatese
dentro da palavra ou Prontincia ndo realizdvel no portugués. O aluno
do acento) *falra > falar percebe a presenca do -R, mas ndo sabe em que

local da silaba deve registra-lo.

Fonte: Elaborado pelo autor.

5. CONSIDERACOES FINAIS

Nos ultimos anos, a ortografia passou a ocupar um nao lugar nas aulas de Lingua
Portuguesa. De principal garantidora da producao de bons textos, a norma ortografica
tornou-se praticamente ausente nas praticas desenvolvidas nas salas de aula devido a mas
interpretagdes da concepcdo interacionista da linguagem. Apesar disso, algo ¢ certo, a
sociedade exige que os textos produzidos, em especial para interagdo nas instancias
discursivas de prestigio, tenham a devida corre¢do ortografica.

Frente a isso, neste artigo, advogamos, junto a Morais (2009), que cabe a escola
garantir a aprendizagem da ortografia aos estudantes. Entretanto, conforme discutido, tal
ensino deve se dar de forma reflexiva, ou seja, assegurar um trabalho sistematico com as
(ir)regularidades que estruturam a ortografia do Portuglies, mas sem desconsiderar os usos
sociais de linguagem. Nesse percurso, como ja visto, os discentes precisam ser vistos como
sujeitos ativos da aprendizagem que formulam hipoteses sobre como grafar as palavras, a
partir de suas reflexdes linguisticas sobre a fala e a escrita.

Ao grafarem as palavras da forma como acreditam estar correta, estendendo o
principio alfabético a todas as situagdes, os estudantes cometem, entdo, muitos desvios
ortograficos. Diante disso, neste artigo, como anunciado ainda na introdu¢do, defendemos a

necessidade do professor, para ensinar ortografia, estar munido de saberes advindos da
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Fonética e da Fonologia, assim como ter clareza sobre como a norma ortografica esta
organizada. Para sustentar nossa argumentacao, analisamos os desvios ortograficos de alunos
de uma turma do 6° ano de uma escola publica localizada na Zona Norte do Recife-PE, a
partir de uma produgao de texto por eles elaborada. Os desvios identificados foram de duas
naturezas: motivados pelo desconhecimento de (ir)regularidades ortograficas ou pela tentativa
de “transcricio da fala”, estes ultimos percebidos através da transposicdo de processos
fonologicos para a escrita.

Dessa forma, os resultados apresentados corroboram a ideia principal sustentada no
texto, uma vez que a analise e compreensdo produtivas dos desvios ortograficos s6 foram
possiveis a partir da mobilizagdo dos saberes relativos a Fonética, a Fonologia e a organizacao
da ortografia do Portugués. Portanto, reforcamos que ao analisar os textos sob a dticas desses
fundamentos tedricos, o docente podera diagnosticar mais eficazmente sobre quais aspectos
ortograficos seus alunos ainda precisam construir, ampliar e solidificar seus conhecimentos. A
partir disso, o professor podera intervir mais produtivamente sobre a realidade escolar na qual

atua, fazendo com que seus alunos produzam textos escritos com a corre¢do ortografica

necessaria a interac¢do pela linguagem com vistas ao exercicio da cidadania.
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