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“Desigualdades econdmicas, sociais, educativas e escolares. Sabemos como o pertencimento
social, indigena, racial, do campo é decisivo nessas historicas desigualdades” (Arroyo, 2006,
p. 2014).



RESUMO

A presente pesquisa vincula-se a linha Educacéo e Diversidade do Programa de P6s-Graduacao
em Educacdo Contemporanea do Centro Académico do Agreste (CAA), da Universidade
Federal de Pernambuco (UFPE). Este estudo abordou os impactos decorridos da Politica de
Nucleacdo e Fechamento de Escolas no campo no municipio de Sumé, no estado da Paraiba,
enfatizando os efeitos desta na dindmica politica, econdmica, social e cultural das comunidades
rurais da Pitombeira, da Carnalba de Cima e do Assentamento Mandacaru. Em nossa
abordagem tedrica-metodologica nos ancoramos ao Pensamento Decolonial, por nos
possibilitar refletir sobre a negacéo do direito a educacdo dos povos do campo, que resistem
diante do processo de silenciamento e inferiorizardo a que s@o postos. No que diz respeito ao
Pensamento Decolonial nos embasamos nos estudos e conceitos propostos pelos seguintes
autores (as): e, seus respetivos conceitos: Colonialismo, Racializacdo, Racionalizacédo
(MIGNOLO, 2008, 2020), Colonialidade do Poder, Saber, Ser (QUIJANO, 2005, 2007, 2000)
e Natureza (WALSH, 2008, 2009), Decolonialidade, Diferenga Colonial, Pensamento de
Fronteira, Desobediéncia Epistémica, e saberes Subalternos (MIGNOLO, 2008, 2020). Nossa
pesquisa que se expressa no seguinte questionamento: como as comunidades campesinas tem
reagido frente a subtracao do direito a educacao? Para respondermos a pergunta tragcamos como
objetivo geral: apreender, a partir das narrativas, das vivéncias e resisténcias sujeitos do campo,
os impactos advindos do fechamento das escolas na dinamica politica, social e cultural das
comunidades de Pitombeira, Carnatba de Cima e Assentamento Mandacaru. Como objetivos
especificos: a) mapear a realidade das comunidades das escolas do campo nucleadas e fechadas
no municipio de Sumé-PB; b) compreender a Politica de nucleacdo de escolas do campo no
municipio de Sumé-PB; e c) discutir os desdobramentos da politica de Nucleacdo nas
comunidades rurais da Pitombeira, da Carnatba de Cima e do Assentamento Mandacaru. A
politica de nucleagdo imposta as comunidades da Pitombeira, da Carnadba de Cima e do
Assentamento Mandacaru ocorreu de forma arbitraria e sem nenhum didlogo com a
comunidade. Os argumentos trazidos pela gestdo municipal se contradizem com 0s marcos
normativos para a educacdo do campo e com as leis que regem o direito a educacéo do e no
campo no Brasil. Enquanto desdobramentos dessa politica de nucleacéo temos a resisténcia dos
sujeitos a gestdo centralizadora, questionando e tensionando o poder local e apontando a
fragilidade do direito conquistado.

Palavras-chave: Pensamento Decolonial. Politica de Nucleagdo. Fechamento de Escolas no
Campo.



ABSTRACT

This research is linked to the Education and Diversity line of the Graduate Program in
Contemporary Education of the Academic Center of Agreste (CAA), of the Federal University
of Pernambuco (UFPE). The research analyzed the impacts of the Policy for Nucleation and
Closing of Schools in the countryside in the municipality of Sumé, in the state of Paraiba,
emphasizing its effects on the political, economic, social and cultural dynamics of rural
communities Pitombeira, Carnauba de Cima and Settlement Mandacaru . In our theoretical-
methodological approach, we are anchored to Decolonial Thought, as it allows us to reflect on
the denial of the right to education of rural people, who resist the process of silencing and will
inferiorize what they are subjected to. With regard to Decolonial Thought, we will follow the
path led by the authors and their respective concepts: Colonialism, Racialization,
Rationalization (MIGNOLO, 2008, 2020), Coloniality of Power, Knowledge, Being
(QUIJANO, 2005, 2007, 2000) and Nature (WALSH, 2008, 2009), Decoloniality, Colonial
Difference, Border Thinking, Epistemic Disobedience, and Subaltern Knowledges
(MIGNOLO, 2008, 2020). Our research is expressed in the following question: how have
peasant communities reacted to the subtraction of the right to education? In order to answer the
question, we outline the general objective: to apprehend, from the narratives, experiences and
resistances of rural subjects, the impacts arising from the closing of schools on the political,
social and cultural dynamics of the communities of Pitombeira, Carnaiba de Cima and
Settlement Mandacaru. As specific objectives: a) to map the reality of the communities of
nucleated and closed rural schools in the municipality of Sumé-PB; b) Understand the policy
for the nucleation of rural schools in the municipality of Sumé-PB.

c) discuss the impacts of the Nucleation policy in rural communities Pitombeira, Carnaiba de
Cima and Settlement Mandacaru. The nucleation policy imposed on the communities of
Pitombeira, Carnatiba de Cima and Settlement Mandacaru occurred arbitrarily and without any
dialogue with the community. The arguments brought by the municipal administration
contradict themselves with the normative frameworks for education in the countryside and with
the laws that govern the right to education in and in the countryside in Brazil. As consequences
of this policy of nucleation, we have the subjects’ resistance to centralized management,
questioning and putting pressure on local power and pointing out the fragility of the conquered
right.

Keywords: Decolonial Thought. Nucleation Policy. Closure of Schools in the Countryside.
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1 INTRODUCAO

A presente pesquisa vincula-se a linha Educacéo e Diversidade do Programa de Pos-
Graduacdo em Educacdo Contemporanea do Centro Académico do Agreste (CAA), da
Universidade Federal de Pernambuco (UFPE). A pesquisa abordou os impactos decorridos da
Politica de Nucleacéo e Fechamento de Escolas do campo no municipio de Sumé, no estado da
Paraiba, enfatizando os efeitos desta na dinamica politica, econdmica, social e cultural das
comunidades rurais Pitombeira, Carnatba de Cima e Assentamento Mandacaru.

Em nossa abordagem teodrica-metodoldgica nos ancoramos ao Pensamento Decolonial,
por nos possibilitar refletir sobre a negagdo do direito a educacdo dos povos do campo, que
resistem diante do processo de silenciamento e inferiorizardo a que séo postos. No que diz
respeito ao Pensamento Decolonial seguiremos no caminho conduzido pelos autores (as) e, seus
respetivos conceitos: Colonialismo, Racializa¢do, Racionalizacdo (MIGNOLO, 2008, 2020),
Colonialidade do Poder, Saber, Ser (QUIJANO, 2005, 2007, 2000) e Natureza (WALSH, 2008,
2009), Decolonialidade, Diferenca Colonial, Pensamento de Fronteira, Desobediéncia
Epistémica, e saberes Subalternos (MIGNOLO, 2008, 2020).

O interesse acerca dessa tematica surge durante a minha graduacdo na Licenciatura
Interdisciplinar em Educacdo do Campo na Universidade Federal de Campina Grande, no
Centro de Desenvolvimento Sustentavel do Semiarido (CDSA-UFCG). Esta pesquisa se
debruca sobre o fechamento de escolas do campo no contexto do Semiarido buscando
compreender: vivéncias e resisténcias de comunidades campesinas no Cariri Ocidental
Paraibano.

No ano de 2018, no municipio de Sumé — PB, acompanhei a luta das comunidades
campesinas de Pitombeira, Carnatba de Cima e Assentamento Mandacaru, contra o fechamento
e nucleacdo das escolas em seus territérios. Inquietava-me saber que possivelmente, aquelas
escolas seriam nucleadas ou fechadas.

Mesmo diante de toda a luta e resisténcia das comunidades em busca de um dialogo com
a Secretaria de Educacdo do municipio e representantes da gestdo municipal, ndo foi possivel
reverter a decisdo imposta pelo governo. Infelizmente as escolas foram nucleadas e fechadas.

Por ter passado pelo mesmo processo quando crianga, eu temia que os educandos (as)
pudessem vivenciar as mesmas experiéncias negativas que tive, frente a negagéo de uma escola
na area rural. E justamente dessa experiéncia pessoal e académica, frente a negacéo do Direito

a Educacdo do e no campo, que surge nossa pesquisa.
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As escolas pertencentes a essas comunidades eram consideradas escolas de referéncia
para futuros professores do campo. Durante o curso de graduacéo, visitei essas escolas e conheci
as préaticas e educativas que se relacionavam com o0s saberes da terra. Era um momento de
formacgdo académica onde os saberes advindos dos sujeitos e territorios do campo e dos
educandos (as) dialogavam com os saberes académicos.

Ao término da graduagdo em 2020, tive o interesse em escrever toda a minha indignacéao
mediante a nucleacdo e fechamento das escolas. Tentar entender como essas comunidades se
encontram atualmente, quais as suas inquietacdes e quais 0s impactos na vida da comunidade,
dos/das educandos (as) e como a aquela populagdo reage frente a subtracdo do direito a
Educacdo do e no Campo. Nesse momento, considerava que era a hora de romper com o
silenciamento que tomou forma com a negacdo desse direito. Siléncio esse que me
acompanhava durante todo a minha vida escolar, por ter passado pelo mesmo processo quando
crianga.

Minha relacéo pessoal com a pesquisa surge na infancia, quando tinha 7 (sete) anos de
idade, devido ao fechamento da escola em nossa comunidade na area rural, provocando assim
a saida da minha familia e tantas outra para a cidade. Ao chegar na cidade, tudo que havia
aprendido ndo foi levado em consideracdo. Deveria cursar 0s anos inicias, mas tive que voltar
para alfabetizacdo mesmo ja sabendo ler, mas, pelo fato de meu histérico escolar ndo ter sido
aceito, pois disseram que era melhor recomecar do zero na nova escola. Durante toda a minha
vida no contexto escolar sempre tive varias dificuldades. Era muito comum ouvir dos/das
professores (as) e comunidade escolar “ela é do sitio, por isso tem tanta dificuldade em
apreender. A escola de 14 era multisseriada, aquele modelo que eles ndo aprendem nada”.
Comentarios desse tipo eram comuns.

Com a saida do campo para a cidade, os desafios foram inimeros eles vao desde 0s
aspectos sociais, econdmicos, bem como, escolares. Confesso que adaptacdo escolar foi uma
das mais traumatizantes. Além dos comentérios e olhares preconceituosos como ja citado
acima, havia uma carga de sentimento de incapacidade que me acompanhou por toda a vida.
Parei de estudar aos 15 (quinze) anos de idade. Ndo tinha vontade nem interesse nenhum. A
escola era um lugar carregado de tristeza. Apds 14 (quatorze) anos, voltei a estudar, agora
cursando a Educacdo de Jovens e Adultos (EJA). Tive o incentivo de um professor de
matematica que dizia sempre: “A educagdo € o Ginico caminho, a universidade esta na nossa
porta corram enquanto ainda podem encontrar”.

Confesso que 0 que mais me tocou ndo foram suas palavras, mas sua histéria de vida.

Um homem negro, com deficiéncia, pobre, que morava de aluguel e era desacreditado pela
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sociedade, mas superou todos 0s preconceitos e tornou-se professor. Foi ai onde eu me encontrei
e percebi que dentro da escola havia algo bom e que queria ser professora, para assim também
poder dizer “Educac¢do é um direito de todos (as) seja, no campo ou cidade”.

Dessa deciséo surgiu 0 meu encontro com a Licenciatura Interdisciplinar em Educacgéo
do Campo, minha experiéncia com o curso ultrapassa o carater formativo profissional. Ela
trouxe de volta aguela menina que saiu do campo para morar na cidade ja que a escola da sua
comunidade tinha fechado. Quero ressaltar que, academicamente e pessoalmente, pesquisar
sobre nucleacdo e fechamento de escolas do campo é resistir frente a negacao historica do
direito a educagdo dos povos campesinos, € poder dar a voz aqueles (as) que durante tanto
tempo foram silenciados dentre eles e elas, eu.

No final da década de 80 uma série de politicas publicas foram anunciadas no sentido
de viabilizar a universalizacdo do atendimento escolar. Dessa forma, 0 acesso a Educacéo
Bésica tornou-se uma obrigacdo do Estado e um direito de todos, possibilitando assim, iguais
condigdes de acesso, permanéncia e sucesso escolar para todos os sujeitos, sejam eles do campo
ou da cidade, homens ou mulheres, de diferentes etnias e origens, ndo importando o que 0s
diferenciassem. Essas garantias encontram respaldo legal no Artigo 206 da Constituicdo
Federal de 1988, inciso I, que acentua a “igualdade de condi¢des para o acesso e permanéncia
naescola”, como também, no artigo 214, inciso I, que situa a “universalizacao do atendimento
escolar” enquanto direito de todos.

Porém, tais indicativos estdo se tornando letras mortas ou dispositivas legais
inviabilizadas quando se trata de garantir direitos basicos as populacdes campesinas. A escola
do campo é o espago de encontro da comunidade, de didlogo e construcdo coletiva do saber,
seja ele formal, informal ou ndo formal; é o despertar das consciéncias em direcdo a
compreensdo da importancia de uma escola mais popular e humana visando a valorizacdo dos
saberes construidos a partir das vivéncias do cotidiano dos sujeitos do campo, sendo esta
formadora de identidade e cultura.

Sendo assim, o fechamento de escolas do campo vai além da desativagdo de um prédio
e sua estrutura fisica, significa também o fechamento do acesso as politicas publicas nas
comunidades camponesas, representa a negacdo do direito a uma educagdo no campo e do
campo, causando danos aos (as) educandos (as), como também a comunidade onde a escola
esta inserida, contribuindo dessa forma com o injusto processo de nucleacdo das escolas do
campo.

Historicamente, o campo brasileiro foi apresentado como sendo o recanto do “atraso”

frente ao ideoldgico conceito de desenvolvimento imposto pela Iégica da modernidade. Uma
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espécie de ldgica perversa, subserviente ao capital financeiro, radicada no modelo escravocrata
de colonizacdo no qual a subalternidade dos povos do campo, a expropriacdo e concentracao
de terra, o dominio do poder politico e econdmico da elite urbana tém sido condicionantes
basilares para o fortalecimento e difusdo dessa racionalidade societéria.

Essa teoria configura-se enquanto convicgdo genitora para o apagamento das escolas
situadas no espaco campesino, nesse sentido, Arroyo (2010), destaca que “a escola do campo
é, assim, considerada como nédo escola; os educadores-docentes, como ndo educadores; a
organizacdo curricular ndo seriada, multisseriada, como inexistente; os diversos povos do
campo, na pre-historia, na inferioridade cultural”.

Diante dessa constatacdo, observa-se nitidamente uma intencionalidade politica
cunhada em paradigmas hierarquizantes, excludentes, desconexos da realidade dos povos do
campo, por outro lado, constata-se 0 surgimento e a consolidacdo de movimentos sociais
sistematicos, liderados por sujeitos que compreendem o campesinato enquanto espaco vital
onde acontecem cotidianamente relagdes sociais que, ao materializarem-se constroem o
historico identitario de um povo.

Seguindo essa linha de raciocinio, denota-se que o cerceamento das escolas do campo
tem sido uma agdo politica recorrente na pauta das gestdes municipais e estaduais. Estas vém
utilizando-se dos mais inescrupulosos argumentos para justificar tais iniciativas, desde
alegacdes de cunho financeiro, baixo quantitativo de educandos (as) por comunidade rural,
qualidade do ensino ministrado no campo, condicdes estruturais das unidades escolares,
formacdo dos (as) educadores (as), dentre outras alegacbes que se convertem em pseudo-
justificativas para a negacéao da efetivagcdo do dever do Estado e do direito do (a) educando (a)
de frequentar a escola na comunidade de origem.

Convem salientar que a politica de nucleacdo e a municipalizacdo do ensino foram as
principais causas de fechamento de escolas do campo, como também, a auséncia de politicas
publicas focadas nas populacGes campesinas tem causado um intenso deslocamento do meio
rural, o que consequentemente tem elevado o nimero de unidades escolares fechadas.

Em 1970 a municipalizac¢do do ensino, acompanhada da nucleac&o, j& se encontrava em
pleno vigor no Brasil. Porém, é na década de 1990 que essa pratica se prolifera extensivamente
sob o pretexto de favorecer o melhoramento da qualidade do ensino, mesmo sem demandar o
aumento de investimentos financeiros para tal. Outro marco desse periodo é o investimento na
adocdo de um modelo educacional atrelado aos anseios neoliberais.

E de suma relevancia destacar nesse discursdo que o fechamento das escolas situadas

no meio rural reflete diretamente no enfragquecimento da comunidade, isso porque as escolas
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transcendem a funcdo de escolarizar, estas possibilitam a interacdo-integracdo entre 0s
individuos, o desenvolvimento e a notoriedade dos povos do campo. Seguindo essa dialética,
Caldart (2002), acentua que € necessario que se estabeleca uma educacdo que seja no e do
campo, “. No: 0 povo tem direito a ser educado no lugar onde vive; Do: o povo tem direito a
uma educacao pensada desde o seu lugar, e com sua participagdo, vinculada a sua cultura e as
necessidades humanas e sociais ”.
Diante da negacéo do Direito a Educacdo no campo e mediante a Politica de Nucleacéo
e Fechamento de escolas do campo no municipio de Sumé-PB, surge a pergunta referente a
nossa pesquisa que se expressa no seguinte questionamento: como as comunidades campesinas
tém reagido frente a subtracdo do direito a educacdo com a politica de nucleacao e fechamento
escolar?
Para respondermos a pergunta da pesquisa tragamos como objetivo geral: apreender,
a partir das narrativas, e das vivéncias dos sujeitos do campo, 0s impactos advindos do
fechamento das escolas na dindmica politica, social e cultural das comunidades de Pitombeira,
Carnatba de Cima e Assentamento Mandacaru. Como objetivos especificos: a) mapear a
realidade das comunidades das escolas do campo nucleadas e fechadas no municipio de Sumé-
PB; b) compreender a Politica de nucleacdo de escolas do campo no municipio de Sumé-PB; e
c) discutir os desdobramentos da politica de Nucleagdo nas comunidades rurais da Pitombeira,
da Carnauba de Cima e do Assentamento Mandacaru.
Diante do exposto, realizamos um levantamento de pesquisas que possibilitasse situar
0 nosso objeto de pesquisa no cenario da producdo académica acerca das tematicas basilares a
esta pesquisa. Tal trabalho de mapeamento, organizacao e sintese sera apresentado na secao a

sequir.

1.1 LEVANTAMENTO DE PESQUISAS RELACIONAVEIS AO NOSSO OBJETO DE
PESQUISA NO CENARIO NACIONAL E LOCAL TENDO COMO FOCO CENTRAL
AS PRODUCOES DA ANPED E DO PPGEDUC/UFPE

O levantamento das pesquisas que se aproximam do nosso objeto de pesquisa, a saber,
Politica de Nucleagdo de escolas do Campo e Fechamento de Escolas em comunidades
campesinas, nos possibilitou compreender como estéo sendo tecidas as discussdes acerca desta
tematica, bem como, reiterar a importancia da luta e da resisténcia destes povos pela garantia
do Direito a Educacdo do Campo e a permanéncia da escola nas suas comunidades.

Para que fosse realizado o presente levantamento, tomamos como referéncia as

Reunides Anuais (RA) da Associacdo Nacional de Pesquisa e Pds-Graduacdo em Educacéo
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(ANPEd) e o0 Programa de Pés-Graduagdo em Educacdo Contemporanea/CAA da Universidade
Federal de Pernambuco (PPGEduC-UFPE). A preferéncia em relagéo a escolha desses dois
espacos se deu pela necessidade de saber, se ha ou ndo producdes referentes a Educacéo do
Campo, Politica de Nucleacdo de escolas do Campo e Fechamento de Escolas do Campo em
ambito nacional e local.

Para a realizacdo do levantamento junto a ANPEd foi delimitado um recorte temporal
de 10 (dez) anos (2010 a 2020), periodo em que ocorre da 34% a 392 Reunido Anual (RA). O
recorte temporal de 2010 se justifica devido a importancia desse ano para a Educacdo do
Campo, que, no Decreto N° 7.352, de 4 de novembro de 2010, trata da garantia da educacdo
escolar em &reas rurais em todo Brasil. Muito significativo também o ano de 2020, em razéo de
ser 0 ano que ingresso no PPGEduC com um objeto de pesquisa voltado para a garantia do
direito a educacdo do e no campo, consideramos ainda que uma década é um periodo
consideravel para o acumulo da produgdo do conhecimento académico acerca da tematica.

Dando continuidade ao levantamento pensamos em trazer apenas os trabalhos que
tivessem relacdo direta com a problematica, que tem como centralidade a Politica de Nucleacdo
de Escolas do Campo, Educacdo do Campo e Fechamento de Escolas do Campo, tendo como
foco principal os trabalhos referentes as comunicagGes orais apresentadas nos Grupos de
Trabalhos: Movimentos Sociais, Sujeitos e Processos Educativo e Educagdo Popular. Nossa
expectativa era que, nesses grupos de trabalhos encontrariamos produgfes que dialogassem
com 0 nosso estudo, por serem pesquisas ligadas aos movimentos sociais e educacdo popular.
Considerando o recorte temporal delimitado nossas buscas ocorreram nas seguintes RA: 332,
348, 352 36% 372 382, 392

No total foram mapeados 190 (cento e noventa) trabalhos, sendo 105 (cento e cinco) no
GT: Movimentos Sociais, Sujeitos e Processos Educativo e 85 (oitenta e cinco) no GT:
Educacao Popular. No total, 7 (sete) trabalhos trazem uma relacdo aproximada, mas nédo similar
ou direta com a pesquisa, mas nenhum que tenha uma ligacéo direta com o objeto de pesquisa.
O Quadro 1 abaixo apresenta o quantitativo de trabalhos de cada GT, mais adiante o0 Quadro 2
apresenta os trabalhos que trazem uma relagdo com essa pesquisa ao abordarem a Educacéo do

Campo.
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Quadro 1 - Quantitativo dos trabalhos analisados relacionados a pesquisa.

ANPED GT 03 GT 06
Movimentos sociais, sujeitos e Educacao Popular
processos educativos
Trabalhos Trabalhos
Ano/Reunido | Total do GT | relacionados coma |Total do GT relacionados com a

pesquisa pesquisa
2010 - 332 00 00 00 00
2011 - 342 17 01 10 00
2012 - 352 15 00 13 00
2013 - 36° 08 00 12 01
2015 - 378 21 01 18 00
2017 - 382 21 01 20 00
2019 - 392 23 03 12 00
Total 105 06 85 01

Total Geral 190

Fonte: Elaborado pela autora (2022). Dados obtidos no site da ANPEd. Disponivel em: http://www.anped.org.br.

O Quadro acima nos mostra um quantitativo ainda timido de trabalhos que abordam
sobre a Educacdo do Campo. Em nossas analises consideramos que mesmo diante dos nimeros
apresentados em cada GT é possivel observar avancos em pesquisas voltadas para as
comunidades campesinas ao abordarem diretamente sobre discussdes ligadas a igualdade de
direitos e movimentos sociais.

Iniciamos nosso levantamento com o GT: Movimentos Sociais, Sujeitos e Processos
Educativos, dando inicio com a 332 RA da ANPEd realizada em outubro de 2010, em Caxambu
— MG, ndo foi possivel nenhuma anélise, devido a retirada da RA do sistema, por este motivo,
ndo tivemos acesso aos trabalhos. J& nas demais RA, 352 362, em todos os trabalhos analisados
ndo apresentaram nenhuma discusséo referente a essa pesquisa.

Na 342 RA da ANPEd, foram encontrados 17 (dezessete) comunicagfes orais, dentre
elas apenas uma (1) atendia as buscas no tocante a pesquisa. O seguinte trabalho que tem por
titulo “Constituigdo do movimento de Educagdo do Campo: momento sociedade-politica” é
fruto da pesquisa de dissertacdo de Edson Marcos de Anhaia — UFSC. Em sua abordagem
procurou compreender a constituicdo do Movimento Nacional de Educac¢do do Campo no final
dos anos 90, onde se inicia inUmeras experiéncias educacionais resultantes do processo de
mobilizacdo dos trabalhadores rurais que se organizaram em movimentos sociais para garantir
as condi¢cbes minimas de sobrevivéncia ou para lutar por politicas publicas que pudessem

viabilizar as condicGes de existéncia desses trabalhadores.
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A partir dessas experiéncias surge o Movimento Nacional de Educac¢do do Campo, que
pautou na agenda nacional a educagédo do campo como demanda dos trabalhadores campesinos.
O trabalho fez uma analise do contexto historico de sua constituicdo a partir de um recorte que
foi denominado “momento-sociedade civil e momento sociedade-politica”. O primeiro, com
forte influéncia dos movimentos sociais do campo principalmente do Movimento dos
Trabalhadores sem Terra (MST) e o segundo uma participacdo maior do Estado. O presente
trabalho nos mostra a importancia da luta e resisténcia camponesa para a garantia de politicas
publicas que possam viabilizar condi¢fes de sobrevivéncia dos sujeitos do campo e a garantia
de um Educacdo do Campo. Esse estudo contribui teoricamente de forma significativa ao
descrever sobre percurso historico da constru¢cdo do movimento de Educagdo do Campo. Ao
tratarmos em nossa pesquisa sobre a nucleacdo e Fechamento de escolas do Campo de trés
comunidades rurais no cariri paraibano sendo uma delas localizada em um assentamento do
Movimento dos Trabalhadores Sem Terra (MST), achamos que este trabalho faz uma relacéo
significativa com nossa pesquisa ao trazemos em nossa discussdo uma escola localizada em um
assentamento.

Em 2015 foi realizada a 372 RA da ANPEd, dos 21 (vinte um) trabalhos apresentados
apenas 1 (um) teve uma relagdo mais proxima com nossas discussdes. Os autores (as): Saloméo
Antonio Mufarrej Hage — UFPA e Carlos Renilton Cruz — UFPA, abordam uma discussao sobre
as contribui¢cdes do Férum Paraense de Educacdo do Campo para a constru¢do do Movimento
de Educacdo do Campo no estado do Pard, focando suas estratégias de organizacdo e
mobilizacdo para 0 avan¢o de um projeto contra - hegemédnico de desenvolvimento e de
educacéo.

A 382 RA da ANPEd dos 21 (vinte e um) trabalhos apresentados, apenas 1 (um) tinha
correlacdo com nosso trabalho de pesquisa. O trabalho intitulado “A escola do Campo na
perspectiva dos Movimentos Sociais: Referéncias para o debate” que tem como autoras (es):
Salomao Antdnio Mufarrej Hage — UFPA Iranete Maria da Silva Lima — UFPE. O trabalho
apresenta um conjunto de reflexdes sobre a Escola do Campo em construgdo pelos movimentos
sociais como parte da estratégia de luta pela Reforma Agraria. Uma escola vinculada com a
formagéo humana dos sujeitos do campo e que considera as condigdes e a intensificacao da luta
de classes no Campo brasileiro juntamente com a expanséo do agronegocio e a resisténcia dos
camponeses e camponesas aos processos de desterritorializagdo impostos. Encontramos nesse
estudo aproximacoes relevantes para o nosso trabalho no que se refere a luta pela garantia do
direito a terra e & formacdo de uma escola do campo que tenha como principio formativo a

conscientizacdo da luta camponesa na construcdo de um pensamento critico, justamente ao
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abordar em suas praticas um modelo de educacdo que reconhece os saberes produzidos pelos
sujeitos, proporcionando assim o fortalecimento de sua identidade.

Entre os trabalhos publicados na 392 RA da ANPEd, dos 23 (vinte e trés) trabalhos
destacamos 3 (trés), por terem uma proximidade com nossa pesquisa. O primeiro, de Vandreia
de Oliveira Rodrigues — UFPA e Eraldo Souza do Carmo — UFPA, em sua pesquisa intitulada
“O direito a Educagdo no Campo: Reflexdes tedricas para o debate da superagdo de
desigualdades na Educacdo” faz uma abordagem sobre o direito & Educacdo do/no Campo no
estado do Amazonas, levando em consideracgéo as peculiaridades que compdem 0s camponeses
e camponesas e as condicdes historicas e sociais construidas a partir das vivencias dos sujeitos.

O segundo texto tem como autores: Hellen do Socorro de Aradjo Silva - UFPA - Dileno
Dustan Lucas de Souza — UFJF “Movimentos Sociais do Campo e Educagdo na Amazonia: As
lutas e resisténcias num cenario de negagdo de direitos” analisam o Movimento da Educagio
do Campo em seus 20 anos de existéncia, destacando o protagonismo do Férum Paraense e dos
Foruns Regionais de Educacdo do Campo para enfrentar os desdobramentos das politicas de
negacdo do direito a educacdo de qualidade aos povos tradicionais e camponeses e faz uma
critica referente a precarizacao das condi¢Ges de funcionamento e o fechamento de escolas no
campo e a presenca de professores atuando sem formacao adequada causando assim a excluséo
e negacdo do direito a educacdo de qualidade aos povos do campo.

De todos os trabalhos citados esse foi 0 que mais se aproximou da nossa pesquisa, ao
referir-se sobre: Negacdo do direito a educacdo, fechamento de escolas no campo. Nos chamou
atencdo o fato dos autores relatarem sobre a precarizacdo das condi¢des de funcionamentos das
escolas do campo, sendo esse um movimento exercido justamente para dar-se a entender que
as escolas do campo ndo tém qualidade. A precarizacdo da estrutura fisica é uma das estratégias
da politica de nucleacdo, assim como a falta de formacdo adequada de profissionais para
atuarem em escolas do campo.

O terceiro e tltimo trabalho analisado, nos emociona por ser tratar da Educacdo Campo,
mas também do fechamento de uma escola do Campo. Apresentacao oral que tem por titulo “O
Fechamento da escola do Assentamento Fortaleza (se): Professora cadé a minha goiabeira? ” O
texto problematiza o fechamento da escola do campo e a negacdo de direitos as comunidades
campesinas, mas traz consigo uma grande contribuicdo ao mostrar as implicagdes na vida da
comunidade, entretanto, apesar da negacéo desses direitos, 0s povos campesinos escolheram
resistir e, através de suas narrativas, continuam a lutar por sua identidade e por um projeto de

escola e de educacdo que os inclua.
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Percebemos no decorrer do nosso levantamento vérios trabalhos que mencionam
elementos que se aproximam do nosso objeto de estudo, principalmente no que se refere ao
Direito a Educacédo do e no Campo, sendo esta uma tematica e bandeira de luta valiosa para a
comunidade campesina, como também a igualdade de direitos sendo esse um principio ndo
somente da Educacdo do Campo, mas dos Movimentos Sociais que a partir desse ideario faz
ligacdo direta com a Educacgéo do campo. Com relacdo a trabalhos que se referem a nucleagéo
de escolas do campo e fechamento de escolas do campo encontramos 2 (dois) trabalhos que se
relacionam de forma ampla, ao discutirem sobre Nucleacao de escolas do campo e Fechamento
de Escolas do campo.

As pesquisas aqui apresentadas nos revelam a resisténcia dos sujeitos do campo e a
importancia dos movimentos sociais na luta por uma sociedade mais justa onde a logica
capitalista ndo seja o fator determinante no modelo de educacéo e de vida dos sujeitos.

Por esse motivo os temas aqui abordados trazem em si a luta pela garantia do direito a
Educacdo do e no Campo que va contra 0 modelo hegeménico de educagdo. A partir das
tematicas apresentadas temos uma grande contribuicédo tedrica para nossa pesquisa aprendendo
sobre como outros movimentos de resisténcia campesina reagem diante da negac¢do do Direito
a Educacdo do e no Campo.

Dando continuidade as nossas buscas no GT: Educacao Popular, que teve inicio com
33% a 392 RA da ANPEd, foram mapeados 97 (noventa e sete) trabalhos. Em nossas buscas
encontramos apenas um trabalho que foi localizado na 36 RA que tratasse da nucleacdo de
escolas rurais. Nao foram encontrados nas demais RA nenhum trabalho que tratasse sobre
Educacdo do Campo e fechamento de escolas do campo. O trabalho de autoria de Siuzete
Vandresen Baumann: “Da vida das escolas rurais isoladas a uma escola isolada da Vida rural:
Aprendizagens do processo de nucleagcdo em Santa Rosa de Lima” trabalho tem como principal
objetivo investigar e refletir sobre o processo de nucleagdo das escolas rurais do municipio de
Santa Rosa de Lima — SC. Em sua proposta busca-se refletir sobre uma educacéo que contemple
as especificidades do campo, discutindo a relacdo da escola com a comunidade campesina e 0s
impactos causados na vida cotidiana dos educandos.

Nosso levantamento, a partir de agora, se volta para o acervo das dissertagfes do
Programa de Pos-Graduacdo em Educacdo Contemporanea/CAA da Universidade Federal de
Pernambuco (PPGEduC-UFPE). Nosso interesse em pesquisas deste programa surge da
necessidade de saber o que ja foi produzido sobre a Educa¢do do Campo, politica de nucleacéo
e fechamento de escolas do campo, possibilitando um aprofundamento tedrico, ja que se trata

de dissertacOes, bem como compreender o que se tem produzido na regido acerca desta tematica.
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Entendemos também a importancia desta pesquisa para 0 PPGEduC-UFPE, contribuindo para
0s proximos trabalhos no ambito da Educacdo do Campo, mas principalmente, sobre a politica
de nucleacdo das escolas do campo. Das 116 (cento e dezesseis) dissertacbes mapeadas, apenas
3 (trés) se aproximavam do nosso campo de pesquisa no que se refere a Educacdo do Campo,
mas nenhuma se referente a0 mesmo objeto de pesquisa. Apresentaremos de forma sintetizada

0 quadro com as dissertaces analisadas que apresentaram uma correlagdo com nosso estudo.

Quadro 2 - Dissertagdes correlatas a pesquisa
N° Titulo Autor (a) Ano

01 Educacdo do campo como politica publica:
(neo) desenvolvimentismo e hegemoniano | Rubneuza Leandro de Souza 2017
Brasil (2003-2016)

Trajetoria escolar dos/das estudantes do campo
02 | parao ensino médio: desafios para a garantia | Maria Girlene Callado da | 2020
de permanéncia na educacao do e no campo e Silva

0 reconhecimento de suas identidades

Os saberes campesinos nas praticas docentes

03 | em escolas do campo no municipio de Riacho | joeIma Miriam de Oliveira | 2020

das Almas — PE: um olhar através dos
paradigmas da educacgdo do campo

Total dissertacdes analisadas 03

Total dissertacdes mapeadas 116

Fonte: RlI UFPE, quadro elaborado pela autora (2022).

Das dissertacOes analisadas podemos perceber que todas trazem em suas abordagens a
Educacdo do Campo como politica publica, a importancia da escola no campo, 0s saberes da
escola, e os saberes campesinos. Destacamos a importancia dessas dissertacdes para nossa
pesquisa nos possibilitando uma compreensdo tedrica, € a descoberta de comunidades
campesinas que também passam pela mesma luta pela garantia do direito a educacao do e no
campo. Apresentaremos agora as pesquisas aqui citadas.

A pesquisa de Souza (2017) intitulada: “Educacdo do campo como politica publica:
(neo) desenvolvimentismo e hegemonia no Brasil (2003-2016) ”, trata da politica de Educacdo
do Campo no periodo correspondente aos governos petistas de Lula da Silva e Dilma Rousseff
(2003-2016). Como objetivo geral, o estudo de Souza (2017) se propOs a analisar as

consequéncias do processo de institucionalizacdo da Politica para Educac¢do do Campo no que
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se refere a concepgdo de educacdo e seu processo de gestdo e operacionalizacdo, também
pontuando forcas de oposicOes de classe, juntamente com o Estado para impedir qualquer
avanco dos trabalhadores e suas conquistas, sendo umas delas referente a Educacao do Campo.

A dissertacdo de Silva (2020), “Trajetoria escolar dos/das estudantes do campo para o
ensino médio: desafios para a garantia de permanéncia na educacdo do e no campo e 0
reconhecimento de suas identidades” tem como objetivo compreender a trajetoria escolar
dos/das educandos e educandas ao se deslocar das comunidades rurais para cursar 0 ensino
médio. Esse estudo identificou as principais dificuldades desses educandos e educandas durante
0 trajeto até a escola, identificando problemas ao apontar a falta de politicas publicas para a
educacédo da populacdo do campo, como por exemplo, a auséncia de escola no campo. Silva
(2020) reforca a importancia da presenca da escola do/no campo como fortalecimento das
identidades dos educandos e educandas em seu territdrio.

No mesmo ano a pesquisa: “Os saberes campesinos nas praticas docentes em escolas do
campo no municipio de Riacho das Almas — PE: um olhar através dos paradigmas da educacgéo
do campo” de autora Oliveira (2020), aborda sobre a relacdo dos saberes campesinos com 0s
saberes escolares. Em suas analises, foi identificado que a comunidade local adentra no
contexto escolar e nas praticas docentes a partir da perspectiva dos paradigmas da Educacao do
Campo indo de contra 0 modelo hegemdnico de educagéo.

Durante o levantamento nas RA da ANPEd e no PPGEduC, nos deparamos com poucos
trabalhos que trazem em suas discussdes a politica de nucleacdo de escolas do campo, Educacéo
do Campo e fechamento de escolas do campo. Por esse motivo, entendemos a importancia da
nossa pesquisa sendo essa uma grande contribui¢do para a pesquisa no contexto académico e
em seu carater formativo para 0s povos campesinos no que diz respeito ao direito a Educacao
do Campo e aos impactos oriundos da politica de nucleacao de escolas do campo.

A titulo de organizacdo, destacamos que o texto se encontra configurado da seguinte
forma: introducédo, onde tratamos da motivagéo para a pesquisa, realizamos a problematizagéo
do nosso objeto, 0s objetivos da pesquisa e as categorias que utilizaremos enquanto lentes
tedrica-metodologicas.

O primeiro capitulo, é denominado ‘Pensamento Decolonial Latino Americano’, 0
mesmo faz uma discussao de cunho qualitativo, assentada no pensamento decolonial, apresenta
0 Nosso objeto de estudo, a motivacao da escolha do tema. Buscaremos a partir da lente tedrica
do pensamento decolonial discutir sobre o direito a educagdo no e do campo dos povos do

campo. Dentre os autores do pensamento decolonial que contribuiram com o desenvolvimento
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desta pesquisa;(MIGNOLO, 2008), (QUIJANO, 2005, 2007), (WALSH, 2008, 2009),
(MIGNOLDO, 2008, 2020).

O segundo capitulo, intitula-se ‘Educagdo do Campo Enquanto Direito: uma Conquista
Circundada de Desafios’ tratard sobre a Educacdo do Campo como um Direito conquistado,
abordando o caminho percorrido através dos movimentos sociais na luta pela garantia por uma
educacdo que valorize os saberes do campo, que seja ela situada no campo evidenciando as
praticas e vivencias, na construcdo da compreensdo da realidade camponesa. Dando
continuidade analisaremos a politica de nucleacdo de escolas no campo em ambito nacional e
seus reflexos no municipio de Sumé-PB, discutird os avancos e desafios na implementacéo dos
marcos normativos da Educacdo do Campo, como também, determinadas ambiguidades
constantes nesses documentos.

O terceiro capitulo, identifica-se ‘Procedimentos Tedrico-Metodologicos da Pesquisa’,
trard um panorama problematizando a implementacdo e desenvolvimento da nucleagdo escolar
por parte da gestdo educacional, neste buscaremos evidenciar as mudancas decorridas no
cenario educacional local, sobretudo no que diz respeito a oferta de escolarizacdo para as
populacdes campesinas.

O quarto capitulo, que é o de analises tem como objetivo uma descri¢do historica de cada
comunidade presente na pesquisa, entendo sua formacdo societaria. Dando continuidade
buscamos através das andlises de cada objetivo especifico que agora se encontram como
subsecdo compreender os impactos advindos da politica de nucleacdo e fechamento das escolas,
procurar saber se existem movimentos de contraposicdo e mapear a realidade das escolas do
campo do municipio.

Por fim, teceremos consideracOes finais acerca dos resultados obtidos durante o

processo de pesquisa num dialogo com o0s nossos objetivos e questdes da investigacao.
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2 PENSAMENTO DECOLONIAL LATINO-AMERICANO

O primeiro capitulo é denominado Pensamento Decolonial Latino-Americano, 0 mesmo
faz uma discussdo sobre a origem teodrica do Pensamento Decolonial, evidenciando seus
principais conceitos. Em um segundo momento abordaremos sobre a realidade pesquisada a
partir da lente tedrica do Pensamento Decolonial, enfatizando a importancia de uma educacédo
do e no campo e o reconhecimento dos saberes produzidos pelos sujeitos do campo, na luta e
resisténcia frente a oferta de uma educacdo homogénea e eurocéntrica. Para tanto, buscaremos
nos respectivos autores, dentre outros que contribuirdo com o desenvolvimento desta pesquisa:
(MIGNOLO,2000, 2008), (QUIJANO, 2005, 2007, 2000), (WALSH, 2008, 2009),
(MIGNOLO, 2008, 2020). Na sequéncia o subtopico as chaves de leitura da realidade
pesquisada pela lente do Pensamento Decolonial abordamos sobre a luta e resisténcia dos povos
campo pelo Direito a Educacéo no e do campo é uma afronta a colonialidade/modernidade ao
desvincular o povo camponés das relagdes colonizador/colonizado rompendo com a estrutura
da colonialdade do poder, do ser e da natureza, talvez por esse motivo as escolas ho campo
sejam téo temidas e assim fechadas e nucleadas por transmitirem vivencias, resisténcias e luta

pelo direito de conquista da terra e da valorizag&o de seus saberes.

2.1 O QUE E PENSAMENTO DECOLONIAL?

O Pensamento Decolonial como corrente filoséfica constituiu-se com o grupo
modernidade/colonialidade, ao introduzirem conceitos importantes para a compreensdo da
decolonialidade. Essa elaboracdo conceitual contou com a participacdo dos seguintes autores:
Anibal Quijano, Catherine Walsh, Immanuel Wallerstein, Nelson Maldonado-Torres, o Walter
Mignolo, Ramén Grosfoguel, Aimé Césaire e Frantz Fanon.

No texto, para fins de organizagdo conceitual, apresentaremos 0s principais elementos
que caracterizam e diferenciam o colonialismo e a colonialidade e como estas se defrontam com
0 Pensamento Decolonial enquanto corrente do pensamento diretamente ligada a luta aos
movimentos politicos e anticoloniais no enfrentamento aos impactos do colonialismo em trés
ambitos principais: politico, cultural e intelectual.

E pertinente destacar que o colonialismo foi o periodo histérico marcado pela
dominacdo territorial, intelectual e epistémica, gerando uma série de violéncias nos corpos,

territorios, identidades e culturas dos povos considerados inferiores. O colonialismo atua na
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construcdo hegemdnica de um Gnico modelo de sociedade, Unica histéria, que até o ano de 1492
ndo existia Histdria Mundial, sendo esta criada com a expansao portuguesa do o século XV,
que atinge o extremo oriente no século XVI, e com a invasao da America, todo o planeta se
torna o lugar, de uma “Unica” historia, como forma de hierarquizacdo dos povos. Ao serem
construidas essas formas de hierarquizacdo, inferiorizardo e segregacgdo, entre 0s povos, estas
continuam sendo implantadas na atualidade, agora sob os preceitos da Colonialidade.

A colonialidade é um conceito introduzido pelo sociologo Anibal Quijano (2005), ao
ressaltar que modernidade e colonialidade sdo os dois lados da moeda que compde o sistema
mundial, referindo-se ainda ao entendimento de que o término das administracfes coloniais e a
emergéncia dos Estados-nacao néo significam o fim da dominacéo colonial.

A colonialidade se manifesta em varias dimensdes. Assim, torna-se importante
compreender a colonialidade a partir dos eixos nomeados por Quijano (2005), a saber:
colonialidade do poder, do saber, e do ser. O autor real¢a que esta se origina e se mundializa a
partir da criacdo da ideia de América, segundo a concepgao europeia na constru¢do de um
Padrdo Mundial de poder. Quijano (2000) afirma que:

Con la constitucion de América (Latina), en el mismo momento y en el mismo
movimiento historicos, el emergente poder capitalista se hace mundial, sus centros
hegemonicos se localizan en las zonas situadas sobre el Atlantico—que después se
identifi caran como Europa—y como ejes centrales de su nuevo patrén de dominacion
se establecen también la colonialidad y la modernidad. En breve, con América
(Latina) el capitalismo se hace mundial, eurocentrado y la colonialidad y la
modernidad se instalan associadas como los ejes constitutivos de su especifi co patrén
de poder, hastas hoy (QUIJANO 2000, p.342).

Assim, o século XVI é considerado o periodo que a historiografia chama de
Modernidade, referindo-se ha uma universalizacdo de pensamentos, conceitos e ideias a partir
de movimentos politicos sucessivos e o estabelecimento do colonialismo, o desenvolvimento
do capitalismo e a imposi¢do do imperialismo. Para Quijano (2000), estes fatos histdricos
indissociaveis e responsaveis pela criacdo do Mundo Moderno, universalizando o discurso
ocidental europeu, operando diretamente na formacgao de uma sociedade eurocentrada, séo eles
que geram espistemicidios, operam através da ordem mundial de poder exploratéria e criam

sociedades baseadas em estruturas raciais, hierarquicas e desiguais. Quijano (2000), nos diz:

Esa idea fue asumida por los conquistadores como el principal elemento constitutivo,
fundante, de las relaciones de dominacion que la conquista imponia. Sobre esa base,
en consecuencia, fue clasificada la poblacion de América, y del mundo después, en
dicho nuevo patron de poder”. De otra parte, la articulacién de todas las formas
histéricas de control del trabajo, de sus recursos y de sus productos, en torno del
capital y del mercado mundial (QUIJANO 2000, p.343).
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O padrdo mundial de poder, capitalista, colonial/moderno, eurocéntrico, urbanocéntrico
e patriarcal se imp&e de forma hegemonica diante de um povo. A colonizacao teve essa fungéo,
sequestrar de si a subjetividade dos povos e seus territorios. Essa violéncia vai alem da
exploracdo da méo de obra escrava, € o latrocinio da subjetividade. Através desse processo de
negacdo de si e do outro o padrdo mundial de poder, colonial/moderno aponta uma nova divisao
para a construcdo de uma nova categoria do imaginario europeu determinando e classificando
guem € importante ou ndo, quem sdo os povos inferiores e superiores, racionais e irracionais,
primitivos e civilizados.

Essa divisdo fortalece e solidifica a construgcdo de um modelo Unico de visdo de mundo,
onde a Europa se torna o centro, em um movimento mundial de poder na elaboracdo e
solidificacdo de uma visdo Unica colonial/moderna, eurocéntrica e capitalista, que para se
sustentar elabora para além da ideia de América Latina, uma nova categoria. Desse modo, passa
a existir a categoria raca, que se aplica para todos aqueles que ndo fazem parte do modelo de
modernidade na Gtica e ideario do dominador.

La formacion de relaciones sociales fundadas en dicha idea, produjo en América
identidades sociales histéricamente nuevas: indios, negros y mestizos y redefinid
otras. Asi términos como espafiol y portugués, méas tarde europeo, que hasta entonces
indicaban solamente procedencia geografica o pais de origen, desde entonces
cobraron también, en referencia a las nuevas identidades, una connotacion racial. Y
en la medida en que las relaciones sociales que estaban configurandose eran relaciones
de dominacion, tales identidades fueron asociadas a las jerarquias, lugares y roles
sociales correspondientes, como constitutivas de ellas y, en consecuencia, al patron
de dominacién colonial que se imponia. En otros términos, raza e identidad racial
fueron establecidas como instrumentos de clasificacion social basica de la poblacion
(QUIJANO 2005, p.344).

Ainda de acordo com Quijano (2005), ao longo do tempo, os colonizadores codificaram
os tracos fenotipicos do colonizado e assumiram como caracteristica emblematica da categoria
racial. A estratégia ultilizada pelos colonizadores através do conceito de raca foi a forma
encontrada para legitimar as relagdes de poder impostas pelo colonialismo europeu para o resto
do mundo, naturalizando a rela¢éo entre dominador e dominado. A classificacdo racial se torna
uma diferenca para além da cor, uma marca que vem do passado colonial, que se faz presente
na atualidade manifestada nas diversas formas, sendo essa codificacdo a ferida ainda nao
sanada. Quijano, (2000, p.17) “de una parte, la codificacion de las diferencias entre
conquistadores y conquistados en la idea de raza, es decir, una supuesta diferente estructura
bioldgica que ubicaba a los unos en situacion natural de inferioridad respecto de los otros”.

Com a idealizacdo de raca, a sociedade é automaticamente dividida, sendo uma parte

considerada superior com caracteristicas fenotipicas branca, cristd, masculina e eurocéntrica.
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Essa foi a forma encontrada para a legitimacdo das relagGes de dominacdo colonizadora em
uma codificagdo racial que perpassa a América Latina e vai se estendendo para todo 0 mundo.

O novo modelo colonial/moderno, eurocéntrico e capitalista traz como seu pilar o
controle da exploracdo do trabalho e da producdo, mas também o controle da vida da
humanidade, de seus corpos e suas mentes, em uma sociedade onde o trabalho se torna a
centralidade da vida humana sendo esse o foco do capitalismo, a produgdo em massa nas
fabricas e também no campo como podemos observar nas praticas voltadas ao agronegocio que
desconsidera a relacdo e a convivéncia com o meio ambiente servindo apenas para exploracédo
de seus recursos naturais.

Dentro desse processo, podemos identificar quais sdo 0s povos inferiorizados,
explorados, escravizados negros, indios e mesticos. Historias apagadas, vidas dizimadas, gente

ndo considerada humana. Quijano (2000), relata que:

La distribucion racista del trabajo al interior del capitalismo colonial/moderno se
mantuvo a lo largo de todo el periodo colonial. En el curso de la expansion mundial
de la dominacion colonial por parte de la misma raza dominante -los blancos (o a
partir del siglo XV11I en adelante, los europeos) - fue impuesto el mismo criterio de
clasificacion social a toda la poblacién mundial a escala global. En consecuencia,
nuevas identidades histdricas y sociales fueron producidas: amarillos y aceitunados (u
olivaceos) fueron sumados a blancos, indios, negros y mestizos. Dicha distribucién
racista de nuevas identidades sociales fue combinada, tal como habia sido tan
exitosamente lograda en América, con una distribucion racista del trabajo y de las
formas de explotacion del capitalismo colonial. Esto se expresd, sobre todo, en una
cuasi exclusiva asociacion de la blanquitud social con el salario y por supuesto con
los puestos de mando de la administracion colonial (QUIJANO, 2000, p. 248).

A imposicdo do modelo colonial/moderno capitalista, resultou no processo de violéncia
em todos os ambitos: fisica, cultural, social, mental e territorial. Essa forma de segregacéo dos
povos se justifica em duas palavras, racializacao e a racionalizacdo, utilizadas na consolidacédo
do padréo mundial de poder e no desenvolvimento da modernidade, tendo como consequéncia
o dominio da subjetividade e o controle de todas as formas de conhecimento e produc¢do do
conhecimento.

Atraves destas formas de colonialidades se constituiram/constituem o sistema idealizado
pelo colonizador que tem como projeto civilizatério o controle e a subjugacdo dos povos
subalternizados que por sua vez dialoga com o capitalismo na dominacao do poder, do ser, do
saber e da natureza. Entendemos que nessa légica a colonialidade perpetua a negagdo e o
silenciamento dos povos subalternizados, por esse motivo, faz-se necesséria a distin¢do entre
suas principais formas de dominagdo, expressada por Quijano (2005), em trés eixos:
colonialidade do poder; colonialidade do saber; colonialidade do ser (QUIJANO, 2005);
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havendo depois a contribuicdo de Catharine Walsh que agregou o conceito de colonialidade da
natureza (WALSH, 2008). A colonialidade do poder é um dos elementos fundantes da
imposicdo de um sistema de classificagédo social e racial dessa forma mantém os processos de
dominacdo social e exploracdo do trabalho, definindo assim quem ¢é inferior e superior
determinando os padrdes de referéncia.

Com o novo padrdo mundial de poder a dominacgdo epistémica eurocentrada reflete
diretamente na negacdo de outas formas do saber que estdo fora do continente europeu sendo
estas consideradas ilegitimas, como no caso dos saberes indigenas, quilombolas e dos povos do
campo, entre outros. Quijano (2005), denomina de colonialidade do saber, o resultado da
negacgdo do conhecimento advindos a partir de nés. Como podemos evidenciar, a colonialidade
do saber tem como base o eurocentrismo, sendo assim ndo admite a existéncia de saberes,
culturas, modos de vida que ndo estejam diretamente ligados aos moldes ocidentais, reprimindo
as epistemes “outras” tratando como folclorizagdo, ou seja, uma forma de estereotipacdo dos
saberes de outros povos.

Na colonialidade do ser se estabelece um sentimento de subalternizacdo, moldando a
forma de como se percebe a vida e 0 seu entorno, transformado o sujeito em seu modo de existir,
afetando sua cultura e sua identidade. Além do controle da subjetividade, ocorre também o
controle do corpo, da sexualidade e do género. Seguindo essa linha do Pensamento Decolonial,
a colonialidade do ser se torna uma forca de manutencéo entre a colonialidade do poder e do
saber ao interiorizar o sentimento de inferiorizardo entre os povos subalternizados levando-os
a se perceber, em muitos casos, como nao humanos. A colonialidade da natureza, que por sua
vez é identificada na relacdo material entre 0 homem e natureza na dominacéo e exploragdo ao
extrair dela seus recursos afim de obter apenas o que venha a ser lucrativo descantando a relagéo
espiritual entre homem e natureza. (WALSH, 2008)

Essa logica de exploracdo da natureza se justifica como uma ideia de crescimento
econdmico em desenvolvimento da I6gica capitalista que se contrapde ao modelo de agricultura
dos povos do campo que tem suas praticas votadas para producédo de subsisténcia na busca da
convivéncia com 0 meio ambiente onde o crescimento econdmico destes povos nao provogue
a degradacdo e a destrui¢do da natureza.

Para compreendermos como se da o processo de resisténcia conforme o Pensamento
Decolonial no enfrentamento e na luta pelo direito a diferenca, se faz necessario compreender
quatro conceitos trabalhados por essa lente tedrica sdo eles: 1) diferenga colonial; 2)

pensamento de fronteira; 3) desobediéncia epistémica; e 4) opcao decolonial.
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A diferenca colonial (MIGNOLO, 2005, 2020), é instituida no campo conflituoso da

I6gica moderna/colonial, que imp&e o ndo-lugar e institui 0 ndo-sujeito através da colonialidade,

diz respeito tanto a constituicao das identidades do dos povos subalternos, quanto aos espacos
de vivéncias em suas identidades e culturas. Segundo Mignolo (2020):

A diferenca colonial é o espaco onde as historias locais que estdo inventando e

implementando os projetos globais encontram aquelas historias locais que 0s

recebem; é 0 espaco onde o0s projetos globais sdo forcados a adaptar-se, integrar-se ou

onde sdo adotados, rejeitados ou ignorados. A diferenca colonial €, finalmente, o local

ao mesmo tempo fisico e imaginario onde atua a colonialidade do poder, no confronto

de duas espécies de historias locais visiveis em diferentes espacos e tempos do planeta
(MIGNOLO 2020, p. 10).

A partir da diferenca colonial podemos perceber que o direito de narracdo de suas
historias aqui nos referimos aos povos inferiorizados e silenciados sendo eles os povos do
campo, quilombolas, indigenas e povos da periferia que resistem e ndo se submetem ao projeto
de modernidade/colonialidade. Ainda sobre diferenca colonial e sua relacdo com os povos do
campo, Torres (2013) nos diz:

A constante interferéncia homogeneizadora do centro, que define e aplica os padrdes
de poder utilizados para a negacdo e/ou homogeneizacdo das diferengas e as mais
auténticas reacdes da periferia e das areas rurais, que ressignifica e retraduz os padrbes
de homogeneizacéo. Assim, justificaram-se a discriminag&o, o abandono e a falta de
politicas para 0s povos campesinos que ndo se submeteram aos processos de
modernizacdo industrial, que ndo negaram suas tradi¢des e que ndo consumiram a
educacdo nos moldes urbanos. Esses povos foram vistos como “ingratos” por ndo se

submeterem as dadivas do mundo moderno, causando e sendo o retrato do suposto
atraso do espagco rural (TORRES,2013, p. 38).

O pensamento de fronteira, segundo Mignolo (2020), coloca em pauta o desejo da
afirmacéo da diferenca, ndo a diferenca nos moldes ditados pelo centro, mas a diferenca que
caracterizou a riqueza das historias silenciadas, ndo contadas, ou contadas de uma forma onde
o colonizador se coloca como salvador destes povos, fazendo uma narracdo desumanizante ao
trata-los como ndo civilizados, sem Deus, sem alma. A ideia de pensamento de fronteira é uma
resposta critica a modernidade eurocentrada das epistemologias subalternizadas. Ao afirmar o
pensamento que foi negado pela modernidade, o subalternizado redefine as formas dominantes

do conhecimento e se insurge contra o racismo epistémico®.

L A colonialidade do saber confere as premissas epistémicas para a subordinacéo cultural, edificando as estruturas
do racismo por meio da despossessao material e simbélica, bem como do bloqueio & humanizag&o plena de sujeitos
subalternizados. Ao privilegiar um grupo identitario, conferindo a ele a possibilidade de acesso e difusdo da
‘verdade’ a ser universalizada, o racismo epistémico ratifica a inferiorizagdo das matrizes de conhecimento ndo
ocidentais, como se, para além da ‘civilizagdo moderna’ e do monopdlio ocidental, ndo houvesse a producéo de
conhecimento valido, sequer humanidade a ser considerada. Pois, “o racismo epistémico descura a capacidade
epistémica de certos grupos de pessoas. Pode basear-se na metafisica ou na ontologia, mas o resultado acaba por .
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As contribuicfes advindas do Pensamento Decolonial contribuem para se pensar na
necessidade do rompimento com a logica de epistemologias hegemonicas eurocéntricas a partir
da desobediéncia epistémica. Mignolo (2008), considera desobediéncia epistémica como o

desvinculamento do dominio imposto pela geopolitica do conhecimento:

Por desvinculamento epistémico ndo quero dizer abandono ou ignorancia do que ja
foi institucionalizado por todo o planeta . . . pretendo substituir a geo- e a -politica de
Estado de conhecimento de seu fundamento na histdria imperial do Ocidente dos
altimos cinco séculos, pela geo-politica e a politica de Estado de pessoas, linguas,
religides, conceitos politicos e econdmicos, subjetividades, etc., que foram
racializadas (ou seja, sua 6bvia humanidade foi negada). Dessa maneira, por
“Ocidente” eu ndo quero me referir & geografia por si s6, mas a geopolitica do
conhecimento. Conseqlientemente, a opcdo descolonial significa, entre outras coisas,
aprender a desaprender” (MIGNOLO 2008, p. 290).

A desobediéncia epistémica coloca-se, entdo, como indispensavel a critica a ciéncia,
levando-nos a desconstruir a ideia de que o unico saber valido é aquele que nossa formacéo
tedrico-metodoldgica eurocentrada nos imp6s no decorrer de nossa formacéo historica, social e
académica. A desobediéncia epistémica se torna fundamental no processo de decolonizagdo em
um movimento de construcdo de saberes que tenham como ponto de partida a valorizagdo de
autores e histérias locais o que implica o reconhecimento destes nas producdes de
epistemologias outras, ou seja, aprender a partir de nds, desaprender que as epistemologias
eurocéntricas sdo as Unicas detentoras do saber considerado ciéncia e acreditar que nossas
pesquisas contribuem para um movimento de contraposicdo na descolonizagdo do
conhecimento.

E preciso colocar como desafio um novo horizonte onde este possa orientar toda acio
humana em fungdo de um novo projeto civilizador partindo da subjetividade, do territério e da
cultura dos povos na luta e resisténcia no processo de decolonializacdo do saber, ser e da

natureza, como nos afirma Mignolo (2008):

Pensamento descolonial, em sua fundacéo histdrico-filoséfica, ndo surge fora, mas
sim na exterioridade: ou seja, 0 pensamento de alguém que foi classificado (a) fora
(anthropos, barbaros, primitivos, inferiores, homossexuais, lésbicas), no processo
epistémico politico de definir o que estd dentro (humanidade, civilizagdo,
desenvolvimento, heterossexual, branco ou branca, cristdo ou cristd, europeu ou
européia, ou crioulo [a], mestico[a] de descendéncia europeia na América do Sul,
Australia, Nova Zelandia, Estados Unidos, Canadd (MIGNOLO, 2008, p.246).

‘Verdade’ a ser universalizada, o racismo epistémico ratifica a inferiorizagdo das matrizes de conhecimento nao
ocidentais, como se, para além da ‘civilizagdo moderna’ e do monopolio ocidental, ndo houvesse a produgdo de
conhecimento vélido, sequer humanidade a ser considerada. Pois, “o racismo epistémico descura a capacidade
epistémica de certos grupos de pessoas. Pode basear-se na metafisica ou na ontologia, mas o resultado acaba por
ser 0 mesmo: evitar reconhecer o0s outros como seres inteiramente humanos” (MALDONADO-TORRES, 2008,
p. 79).
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A opcéo decolonial rompe com a perspectiva de inferiorizacdo e homogeneizacéo, na
busca de outras formas de ver e existir no mundo, uma outra forma de emancipacdo e
classificacdo da sociedade que fuja do padrédo eurocéntrico diante da violéncia em que somos
postos, atraves de varios fenémenos: violéncias, guerras, genocidios, fome, pobreza,
desmatamento, racismo e desigualdades sociais. Quijano (2005, p. 22). “Vivemos uma
sociedade de risco onde esse risco esté centralizado na existéncia de todas as formas de vida no
planeta” E preciso, portanto, abrir espaco para uma nova forma de ver o mundo, a partir das

lutas pela prépria existéncia na luta pelo direito de existéncia da diferenca.

2.2 AS CHAVES DE LEITURA DA REALIDADE PESQUISADA PELA LENTE DO
PENSAMENTO DECOLONIAL

Com o deslocamento da educacdo rural a educacdo do campo um novo cenario de lutas
e resisténcias possibilitou a construcdo de politicas publicas no ambito educacional que levam
em conta as vivéncias dos povos do campo e 0s saberes produzidos em seus territorios que
dialogam com os saberes escolares se contrapondo a uma educacéo hegemonica, urbanocentrica
e eurocéntrica que trazem em sua abordagem um modelo de educacdo desconexa da realidade
camponesa, para isso € fundamental que ela seja no e do campo, em um movimento decolonial
rejeitando assim o modelo imposto sobre um Unico modo de ser, saber e existir.

Seguindo essa légica, Caldart (2002) enfatiza que é necessario que se estabeleca uma
educacao que seja no e do campo, “[...]. No: o povo tem direito a ser educado no lugar onde
vive; Do: o povo tem direito a uma educacéo pensada desde o seu lugar, e com sua participacao,
vinculada a sua cultura e as necessidades humanas e sociais”.

Em seu processo histdrico o territorio Brasileiro € marcado pela desigualdade social,
diante da invasdo do territorio pelos colonizadores e suas praticas de dominacéo,
subalternizacdo, latrocinio e escraviddo dos povos africanos, indigenas e camponés, em um

processo de dominagdo que se consolidou com a racializagdo. Segundo Walsh (2009):

[...] coma exclusdo, negacdo e subalternizagdo ontoldgica e epistémico-cognitiva dos
grupos e sujeitos racializados; com as praticas — de desumanizacéao e de subordinacéo
de conhecimentos — que privilegiam alguns sobre outros, “naturalizando” a diferenga
e ocultando as desigualdades que se estruturam e se mantém em seu interior. Mas, e
adicionalmente, se preocupa com os seres de resisténcia, insurgéncia e oposicao, 0s
que persistem, apesar da desumanizacdo e subordinag8o. Por isso, seu projeto se
constroi de mdos dadas com a decolonialidade, como ferramenta que ajude a
visibilizar estes dispositivos de poder e como estratégia que tenta construir relagdes —
de saber, ser, poder e da prdpria vida — radicalmente distintas (WALSH, 2009, p.23).
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Ao enfatizarmos a importancia de uma educacdo no e do campo acreditamos que a
valorizacdo dos saberes produzidos pelos camponeses é portanto um novo olhar em reparacdo
a divida histérica com essa populacdo diante das desigualdades sociais, econdmicas e
educativas sofridas por estes povos com a negacao do direito a uma educacdo no e do campo,
que valorizem suas vivencias, cultura, e seus saberes enfatizando que estes povos produzem
conhecimento ndo sendo apenas meros reprodutores de conhecimento, no caso estamos falando
de uma reproducdo eurocéntrica do que viria a ser educacdo, cultura e sociedade. Arroyo
(2006), nos diz que:

Desigualdades econémicas, sociais e para nos desigualdades educativas, escolares.
Sabemos como o pertencimento social, indigena, racial, do campo é decisivo nessas
historicas desigualdades. Ha uma divida historica, mas ha também uma divida de
conhecimento dessa divida histérica. E esse parece que seria um dos pontos que
demanda pesquisas. Pesquisar essa divida histérica. Esclarecé-la, mostrar nuances ir
fundo para ver o que caracterizou esses processos historicos. Esse enredo historico
que fez com que o pertencimento social, indigena, racial do campo tenha sido téo
decisivo nas desigualdades em geral, mais especificamente nas desigualdades escolar
e educativa (ARROY0,2006, p. 2014).

Na luta e resisténcia pelo o direito a educacgdo no e do campo, destacamos a importancia
dos movimentos sociais do campo ao reconhecemos sua luta histérica pelo Direito a Educacao
em seus territorios advindo das vivencias da populacdo camponesa que confronta diretamente
as dimensdes da colonialidade. Mignolo (2010 p. 23) “Portanto, sdo processos decoloniais
aqueles que buscam “desvincularse, desligarse, desgancharse de la tirania de la matriz colonial
del poder e reconhecem que outros mundos sao possiveis”.

Entendemos os movimentos sociais como um grupo de pessoas da sociedade civil
organizada que se articulam em busca de seus direitos direcionados aos seus interesses. Nesse
sentido os movimentos sociais do campo buscam legitimar seus direitos se contrapondo a l6gica
colonial/moderna capitalista, pressionando o estado a rever suas necessidades e posteriormente
a educacdo destinada aos povos do campo, na legitimagcdo do conhecimento advindo da
populagéo camponesa, assumindo assim uma postura decolonial diante das estruturas sociais,
politicas, econbmicas e epistémicas da colonialidade.

No Brasil de 1954 a 1964, surgem trés grandes organiza¢des camponesas dando um
novo aspecto ao dialogo e as lutas camponesas sendo o primeiro movimento Unido dos
Trabalhadores Agricolas do Brasil (Ultab), criada em Sdo Paulo em 1954 que reivindicava o
direito a organizacdo dos trabalhadores rurais, o direito a greve, a reforma da previdéncia, a
reforma agréaria e previdéncia social. Segundo movimento As Ligas Camponesas criada em

1955 em Pernambuco sendo um movimento de luta pela reforma Agréaria. Terceiro movimento
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surgi em 1950 o Movimento dos Agricultores Sem Terra (MST), que a partir da resisténcia de
familias de posseiros na luta pelo direito a terra montam seus acampamentos e organizam
estratégias de defesa dentro das terras dos latifundiarios, mas sé teve sua criacdo formal em
1984 no primeiro encontro Nacional dos Trabalhadores Sem Terra (MOLINA: SILVA, 2006).

Os movimentos sociais citados acima tinham como uma das varias de suas
reivindicacgdes o Direito a Educacgéo, sendo o Movimento dos Trabalhadores Sem Terra (MST),
0 movimento a reivindicar esse direito nos acampamentos, ao entenderem que seria impossivel
para seus filhos (as) irem a escola devido a distancia do acampamento, mas para além da
presenca fisica da escola se era necessario um processo formativo que levassem em conta a luta

social e os valores do papel desempenhado pela militancia. Caldart (2012) nos diz:

A Educa¢do do Campo nasce das lutas por uma educacdo bésica referenciada nas
especificidades e demandas dos movimentos sociais do campo, protagonizada
inicialmente pelo Movimento dos Trabalhadores Sem Terra, avancando para lutas
mais amplas pela educacdo do conjunto de trabalhadores/as do campo,
compreendendo o direito & educacdo desde a educagdo infantil até universidade
(CALDART, 2012 p. 261).

Ao abordarmos o Direito a Educacdo dos povos do campo, ndo se trata de pensar esses
sujeitos como um grupo homogéneo e sim do entendimento que essa populagéo é construida de
diversos povos e culturas, como por exemplo, quilombolas, indigenas e camponeses que foram
silenciados, inferiorizados e que lutam e resistem pelos direitos a terra, educacgdo e salde e que
leve em conta as esfericidades dessa populacéo.

A luta e resisténcia dos povos campo pelo Direito a Educacdo no e do campo é uma
afronta a colonialidade/modernidade ao desvincular o povo camponés das relagoes
colonizador/colonizado. Néo é a luta apenas pela educacéo, mas a luta pelo reconhecimento de
seus saberes em uma compreensao de que estes tem valores, conhecimentos e cultura, por esse
motivo a escola no e do campo parte de uma educacdo a partir da comunidade e suas tradices,
valores e vivéncias e segue comprometida com a pratica de uma educacao diferenciada voltada
aos valores dos sujeitos do campo trazendo um novo significado a educagdo escolar na
construcdo e formagdo de uma educacdo que parte dos lécus de enunciagdo na formagdo dos

sujeitos conscientes de seus direitos. Nesse sentido segundo Arroyo (2004):

A defesa dos movimentos do campo por uma urgente politica publica traz como Ilcida
motivacdo a defesa de sua permanéncia na terra. Consequentemente, a defesa de sua
cultura, identidade, saberes, valores. A defesa de sua vida. A defesa de politicas
pUblicas de educacdo da as politicas e ao seu trato publico um enraizamento na defesa
de sua continuidade humana como coletivos sociais (ARROYO, 2004b, p. 57).
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Podemos considerar a luta e resisténcia dos povos do campo um movimento de
Desobediéncia Cilvil e essa desobediéncia passa a ser constituida como uma opcao decolonial
protagonizada politicamente pelos povos subalternizados que em seus coletivos lutam
democraticamente por equidade e justica social (MIGNOLO,2008). Na busca por uma educacéo
do campo entendemos a partir de Mignolo (2008a, p. 287) que a Desobediéncia Civil s é possivel
mediante a Desobediéncia Epistémica. Desse modo, a desobediéncia civil sem desobediéncia
epistémica permanecera presa em jogos controlados pela teoria politica e pela economia politica
eurocéntrica.

Refletir sobre o direito a educacéo dos povos do campo e consequentemente 0 acesso a
escola na comunidade, nos faz pensar com indignacdo a negacdo desta e nos questionamos
sobre qual a dificuldade em manter uma escola no campo ja que esse € um direito garantido por
lei sendo estd uma obrigacédo do Estado e um direito de todos, é o que nos diz o Artigo 206 da
Constituicao Federal de 1988, inciso I, que acentua a “igualdade de condi¢des para o acesso e
permanéncia na escola”, como também, no artigo 214, inciso II, que situa a “universalizagdo
do atendimento escolar” enquanto direito de todos. Dessa forma, o acesso a Educagao Basica
tornou-se uma obrigacdo do Estado e um direito de todos, possibilitando assim, iguais
condigdes de acesso, permanéncia e sucesso escolar para todos os sujeitos, sejam eles do campo
ou da cidade, homens ou mulheres, de diferentes etnias e origens, ndo importando o0 que 0s
diferenciassem.

A escola no e do campo é uma ameaca a colonialidade do poder, pois € o lugar do
encontro das diferencas, justamente por sair do padrdo eurocéntrico sendo este o0 molde de
educagéo que trata as diferencas com indiferenca. E justamente dessa forma que colonialidade
do poder se institui, através da negacdo da diferenca desses povos que em seu processo historico
com classificacdo de raca foram classificados entre inferiores e superiores nessa mesma ldgica
0s povos da cidade como superiores e 0s povos campo como inferiores além de todos os
estigmas direcionados a essa populagdo como matuto, sem conhecimento, povo sem cultura,
pessoas que falam palavras erradas, sotaque feio, roupas feias, s sabe arrancar mato, sujo,
analfabeto, fraco e tudo 0 que possa ser associado ao atraso ou a pobreza.

Nessa compreensao, a escola na comunidade torna-se fundamental na luta dos povos do
campo na formacdo de sujeitos que sejam capazes de questionar os modelos formativos,
culturais e civilizatérios na luta contra desmistificacdo dos estigmas a eles impostos
contribuindo na formacéo critica na construgdo de uma educacgdo onde o territorio camponés,
sua cultura, seus valores e suas vivéncias sejam a principal referéncia no modelo educacional.
Caldart (2004), afirma:
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a negacdo do direito a escola é um exemplo emblematico do tipo de projeto de
educagdo que se tenta impor aos sujeitos do campo; o tipo de escola que esta ou nem
estd mais no campo tem sido um dos componentes do processo de dominacdo e de
degradacéo das condicdes de vida dos camponeses; a escola tem uma tarefa educativa
fundamental, especialmente na formacdo das novas geraces; e a escola pode ser um
espaco efetivo de fazer acontecer a Educacdo do Campo, e pode ter um papel
importante na disputa de hegemonia de projeto de campo, de sociedade e de formacéo
humana (CALDART, 2004, p. 23).

Resisténcia para o povo camponés significa a luta constante pelo direito de viver em seu
territorio, resistir a auséncia do direito a educacao, a saude, a terra, resistir a exploracdo de méo
de obra barata, a ndo valorizacdo dos produtos produzidos no campo e ao preconceito em todas
as suas dimensoes. A escola na comunidade é o simbolo da resisténcia sendo esse o lugar do
didlogo e das vivéncias destes povos, negar o direito a escola no e do campo é uma forma de
silenciar o conhecimento e os saberes advindos dos povos do campo que na perspectiva
colonial/moderna o que podemos chamar de colonialidade do saber que se fortalece mediante
ao controle do conhecimento sendo essa patriarcal, racista, hegemdnica e eurocéntrica.
(MIGNOLO, 2008)

No processo de subalternizacdo dos povos do campo se torna mais interessante a oferta
de uma educacao assistencialista, civilizadora e advinda da cidade para o campo sendo essa
uma forma de inferiorizacdo e de dominacdo do ser, ou seja, um povo que ndo tem
conhecimento, ndo tem histdria, crencas, cultura sendo assim silenciados passando a acreditar
que seus processos formativos sdo desnecessarios e ndo tem nenhuma importancia na
sociedade. Walsh (2008, p,188) considera que —’la colonialidad del ser, un tercer eje, es la que
se ejerce por medio de la inferiorizacidn, subalternizacion y la deshumanizacion: a lo se refiere
como el trato de la «no existéncia”.

Para a ldgica capitalista colonial/moderna o campo € considerado como o lugar a ser
explorado onde a natureza é reduzida apenas como recursos naturais voltada apenas para o
consumo sem nenhum comprometimento com a sua preservagdo, onde a exploracdo provoca
sua extingdo. Walsh (2008), nos diz que da ruptura entre homem e natureza, constituindo-se
como uma relagéo binaria e dicotdmica centrada na imposicéo exploratoria da natureza para o
consumo.

A autora nos traz a importancia das relagdes de pertencimento, ancestralidades, cultura
e identidades como expressdes que fogem da logica colonial/moderna e capitalista, por esse
motivo uma educacgdo no e do campo, gera tanta tenséo e desconforto em um sistema que visa
apenas o lucro. Dessa forma é possivel considerar que a resisténcia dos povos do campo vai se

construindo no caminho da decolonialidade, trata-se antes de outra op¢édo (MIGNOLO, 2008,
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p. 15). A Educacdo do Campo passa a ser uma op¢ao outra de educacéo voltada para 0s povos
do campo e seus territorios, nos quais tenham seus saberes e processos formativos como
referéncias em suas praticas politicas e pedagdgicas.

Sendo assim, torna-se fundamental pensar uma educacdo que considere o campo nédo
apenas enquanto espaco de produgdo, mas como territorio que oportuniza as relacfes sociais,
de cultura, de relagdo com o meio, ou seja, como territorio vivo-pulsante. Dessa forma, a
educacdo do campo nédo pode ser compreendida ou apartada dos processos de producdo material
e social que dao formato e significado a vida. Tratar essa questao requer pensar no contexto que
0S sujeitos se encontram inseridos.

Sendo assim, o fechamento de escolas do campo vai além da desativagdo de um prédio
e sua estrutura fisica, € o fechamento do acesso as politicas publicas nas comunidades
camponesas, é a extincdo dos direitos de uma educagdo no campo e do campo, causando danos
aos educados (as), como também, a comunidade onde a escola esta inserida, contribuindo dessa
forma com o desumano processo de Politica de Nucleacdo das escolas do campo.
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3 EDUCACAO DO CAMPO ENQUANTO DIREITO: UMA CONQUISTA
CIRCUNDADA DE DESAFIOS

Este capitulo tem como finalidade provocar uma discussdo sobre o direito a educacao
no contexto politico e social do campo brasileiro, consequentemente problematizar a politica
educacional direcionada ao campo e demonstrar a luta pelo direito a educacao escolarizada nos
territérios camponeses.

Para dar conta dessa realidade, torna-se necessario abordar os processos historicos,
politicos e sociais que permeiam o projeto societario, de campo e de escola que a classe
dominante vem impondo as populacdes camponesas. Nesse sentido, Fernandes, Cerioli e
Caldart (2017) evidenciam que ha uma tendéncia em nosso pais, marcada por exclusdes e
desigualdades, que considera a maioria da populagédo que vive no campo como a parte atrasada
e fora do lugar no almejado projeto de modernidade.

Esse modelo de desenvolvimento que enxerga o Brasil apenas como mais um mercado
em desenvolvimento, predominantemente urbano, camponeses sdo percebidos como espécies
em extin¢do. Nessa l6gica, ndo haveria necessidade de politicas publicas especificas para esses
grupos sociais, a ndo ser do tipo compensatdria a condicao de inferioridade a que sdo postos ou
a negacdo do direito a educacdo sendo esta garantida diante das pressdes de grupos sociais. A
situacdo contemporanea da Educacdo no Campo expressa bem esta visdo conforme exporemos

a sequir.

3.1 EDUCACAO DO CAMPO COMO DIREITO CONQUISTADO

Historicamente, as politicas educacionais voltadas a populacdo camponesa no Brasil
seguiram um modelo hegemonico de educacao eurocéntrico que funcionou como instrumento
para a formacdo de méo de obra que vai desde do trabalho assalariado em areas rurais e areas
urbanas sendo essa uma necessidade do capitalismo e do modelo de praticas voltadas a
industrializagdo no campo.

A educacao voltada a populagdo camponesa denominada de educacao rural era ofertada
a todas as pessoas que residiam em areas rurais as quais a agricultura representa o Unico meio
de sustento. Infelizmente esse modelo de educagdo imposta aos camponeses se torna
contraditdrio as suas vivéncias e praticas educativas e agricolas em sua dindmica social, cultural
e econdmica. Se contrapondo a esse modelo de educacdo rural surgi a luta dos movimentos

sociais do campo por uma educacdo no/do campo em um di&logo entre 0s saberes escolares e
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0s saberes dos sujeitos do campo na valorizagdo de suas vivéncias, fatores culturais e
econdmicos.

O surgimento da expressao “Educacdo do Campo” pode ser datado. Nasceu primeiro
como Educacdo Béasica do Campo no contexto de preparacdo da I Conferéncia Nacional por
uma Educacédo Bésica do Campo, realizada em Luziénia, Goiés, de 27 a 30 de julho 1998.

Passou a ser chamada Educagdo do Campo a partir das discussdes do Seminario Nacional
realizado em Brasilia de 26 a 29 de novembro 2002, decisdo posteriormente reafirmada nos
debates da Il Conferéncia Nacional, realizada em julho de 2004. As discussdes de preparacao
da | Conferéncia iniciaram-se em agosto de 1997, logo apds o | Encontro Nacional dos
Educadores e Educadoras da Reforma Agréaria (Enera), realizado pelo Movimento dos
Trabalhadores Rurais Sem Terra (MST) em julho daquele ano, evento em que algumas
entidades desafiaram o MST a levantar uma discussdao mais ampla sobre a educagdo no meio
rural brasileiro (CALDART, 2012).

Nesse sentido, a Educacdo do Campo nasceu tomando, precisando tomar, posi¢cdo no
confronto entre os projetos de campo: colocando-se contra a ldgia expropriadora, expoliadora,
exploradora, urbanocéntrica, sociocéntrica, etnocéntrica, imposta pelo sistema
colonial/moderno capitalista. Nessa perspectiva, 0 campo ndo passa de lugar adequado
exclussivamente para a pratica da agropecuéria, contemporaneamente nicho do agronegécio,
logo precisa ser esvaziado de gente, consequentemente de escolas e preenchido exclusivamente
por maquinas agricolas. E nesse horizonte, que origina-se a luta por direitos coletivos, inclusive
o direito a educacdo no e do campo. Caldart (2002, p. 26) explicita a educacao no e do campo
da seguinte forma: “[...] no: o povo tem direito a ser educado no lugar onde vive; do: 0 povo
tem direito a uma educacdo pensada desde o seu lugar, e com participacdo, vinculacdo a sua
cultura e as necessidades humanas e sociais”.

Seguindo essa linha de raciocinio, a Educacédo no e do campo forja-se nas trincheiras de
luta e de resisténcia, contrapondo-se ao projeto societario - de campo - de escola que
hegemonicamente vem assinalando-se na historiografia sociopolitica brasileiro. Dessa maneira,
ndo é interesse da Educacdo do Campo a circunscricdo de conceitos fechados, embora haja
convicgdo da importancia do conceito para a compreensdo das contradi¢Oes e desafios a serem
enfrentados no curso de sua constru¢do. Enquanto concepgao, esse movimento surge a partir
das lutas coletivas dos sujeitos do campo em busca da garantia de escolas nos territorios
campesinos, fazendo construcdo politica-pedagdgica e reafirmando as lutas e a funcdo social
da escola nessas comunidades. Nesta perspectiva, demonstra-se na Figura 1, construtos

basilares no ideario da Educac¢do do Campo.
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Figura 1 - Conformacéo da Educacdo do Campo.

< Movimento

Modalidade de Ensino >

Fonte: Elaborado pela autora, 2023.

Conforme o exposto na Figura 1, denota-se que a Educacdo do Campo nédo resumisse
ao aspecto formal - educacdo escolar, pois além de ser uma modalidade de ensino
regulamentada no Decreto Presidencial n° 7.352/2010, constitui-se também enquanto
movimento que se expressa na resisténcia ativa e institucional, um conceito que surge a partir
da preocupacao dos sujeitos e dos movimentos sociais em promover processos educacionais
que considerem os valores, principios e modos de ser e viver dos povos do campo e uma pratica
educativa que tem um projeto especifico, assentado na realidade camponesa.

Convém ressalvar que, a Educacdo do Campo enquanto pratica social em processo de
construcdo, congrega em si caracteristicas bem especificas, estas apresentam-se enquanto meio
para o alcance da materialidade que a Educacéo no e do Campo vem buscando concretar. Neste
sentido, nos apoiando em Caldart (2012), apresentamos a seguir algumas dessas caracteristicas:

e Constitui-se como luta social pelo acesso dos trabalhadores do campo a educacao (e nao
a qualquer educacdo) feita por eles mesmos e ndo apenas em seu nome. A Educacgéo do
Campo ndo é para nem apenas com, mas sim, dos camponeses, expressao legitima de
uma pedagogia do oprimido;

e Assume a dimensdo de pressdo coletiva por politicas publicas mais abrangentes ou
mesmo de embate entre diferentes I6gicas de formulacdo e de implementacdo da politica
educacional brasileira. Faz isso sem deixar de ser luta pelo acesso a educagdo em cada
local ou situacdo particular dos grupos sociais que a compdem, materialidade que
permite a consciéncia coletiva do direito e a compreensdo das razdes sociais que 0

impedem;
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Combina luta pela educacdo com luta pela terra, pela Reforma Agraria, pelo direito ao
trabalho, & cultura, a soberania alimentar, ao territorio. Por isso, sua relagdo de origem
com 0s movimentos sociais de trabalhadores. Na logica de seus sujeitos e suas relacdes,
uma politica de Educacdo do Campo nunca serd somente de educacdo em si mesma e
nem de educacéo escolar, embora se organize em torno dela;

Defende a especificidade dessa luta e das praticas que ela gera, mas ndo em caréater
particularista, porque as questdes que coloca a sociedade a proposito das necessidades
particulares de seus sujeitos ndo se resolvem fora do terreno das contradicdes sociais
mais amplas que as produzem, contradi¢cGes que, por sua vez, a analise e a atuacéo
especificas ajudam a melhor compreender e enfrentar. E isso se refere tanto ao debate da
educacdo quanto ao contraponto de Idgicas de producéo da vida, de modo de vida;
Suas préticas reconhecem e buscam trabalhar com a riqueza social e humana da
diversidade de seus sujeitos: formas de trabalho, raizes e produgdes culturais, formas de
luta, de resisténcia, de organizacao, de compreensdo politica, de modo de vida. Mas seu
percurso assume a tensdo de reafirmar, no diverso que é patriménio da humanidade que
se almeja a unidade no confronto principal e na identidade de classe que objetiva superar,
no campo e na cidade, as relacGes sociais capitalistas;

A Educacdo do Campo ndo nasceu como teoria educacional. Suas primeiras questdes
foram praticas. Seus desafios atuais continuam sendo praticos, ndo se resolvendo no
plano apenas da disputa tedrica. Contudo, exatamente porque trata de praticas e de lutas
contra- hegeménicas, ela exige teoria, e exige cada vez maior rigor de analise da
realidade concreta, perspectiva de praxis. Nos combates que lhe tém constituido, a
Educagdao do Campo reafirma e revigora uma concepcao de educagdo de perspectiva
emancipatdria, vinculada a um projeto historico, as lutas e a construcao social e humana
de longo prazo. Faz isso ao se mover pelas necessidades formativas de uma classe
portadora de futuro;

Seus sujeitos tém exercitado o direito de pensar a pedagogia desde a sua realidade
especifica, mas ndo visando somente a si mesmos: a totalidade Ihes importa, e é mais
ampla do que a pedagogia;

A escola tem sido objeto central das lutas e reflexdes pedagogicas da Educagao do
Campo pelo que representa no desafio de formacao dos trabalhadores, como mediag¢dao
fundamental, hoje, na apropriacdo e produgdo do conhecimento que lhes é necessario,
mas também pelas relagfes sociais perversas que sua auséncia no campo reflete e sua

conquista confronta;
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e A Educacdo do Campo, principalmente como pratica dos movimentos sociais
camponeses, busca conjugar a luta pelo acesso a educagdo publica com a luta contra a
tutela politica e pedagogica do Estado (reafirma em nosso tempo que ndo deve ser o
Estado o educador do povo);

e Os educadores sdo considerados sujeitos fundamentais da formulagéo pedagogica e das
transformacgdes da escola. Lutas e praticas da Educacdo do Campo tém defendido a

valorizagdo do seu trabalho e uma formagao especifica nessa perspectiva.

Estas caracteristicas evideciam o que é/pode ser a Educacdo do Campo, uma préatica
social que ndo tem fim em si mesma e nem limita-se as questdes educacionais, mas um
fendmeno socioeducacional - politico que busca identificar as contradi¢des, analisa-las e
transforma-las. “E sdo estas mesmas caracteristicas que também podem configura-la como
categoria de analise das praticas por ela inspiradas ou de outras praticas que ndo atendem por
esse nome nem dialogam com essa experiéncia concreta” (CALDART, 2012, p. 265).

Dessa forma, convém reafirmar que o paradigma tedrico politico que sustenta o
surgimento e desenvolvimento da Educacdo do Campo, proposto pelos movimentos sociais,
tem procurado compreender a historicidade dos povos camponeses a partir da luta e resisténcia
pelo direito a terra e a educacdo em seus territdrios que se processam continuamente no cerne
de suas multiplas realidades. Assim, refletir acerca das caracteristicas aqui assinaladas nos
possibilita identificar e lutar para transformar as contradicdes que pulsam no campo e
impossibilitam o direito a uma educacao no e do campo.

E fundamental estd sempre destacando nesse debate, que a Educacio do Campo
constitui-se no centro das tensdes que se processam entre a classe trabalhadora e a burguesia,
denunciando e resistindo o modelo societario, hegemdnico e eurocéntrico de campo e de escola
imposto pelo sistema colonial/moderno capitalista, simultaneamente anunciando a obrigacédo
da oferta de servigos educacionais que considerem as especificidades territoriais existentes no
campo. Contrastando, o Estado historicamente tem colocado-se ao dispor da burguesia e negado
ano apos ano, o direito dos camponeses a uma formagdo humana, critica, emancipadora e
contextualizada, em seus proprios territorios. Nessa perspectiva, Arroyo; Caldart e Molina

(2017,) reafirmam que:

Os projetos educacionais direcionados aos territorios campesinos sempre 0s
desconsideram, ja que, na ética do Estado, o campo € visto apenas enquanto espacgo
de producdo agricola-pecuaria em que, dessa forma, qualquer residuo educacional é
capaz de suprir a necessidade dos povos camponeses, €, consequentemente, a
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populacdo do campo foi negado o acesso aos avangos obtidos no reconhecimento e
garantia do direito a educagdo (ARROYO; CALDART E MOLINA ,2017, p. 10).

Como vinhamos observando, entendemos que a negacao do direito a educagdo no e do
campo e/ou precarizagdo das escolas situadas nesses territorios, encontra-se atrelada a uma
visdo estereotipada - equivocada de campo, consequentemente de camponés, e essa logica tem
sido a maxima propagada por variadas instituicdes, inclusive pelo proprio Estado, que invés de
cumprir com o seu papel assegurando esse direito constitucional basico — acesso a educacao
escolarizada no lugar onde vive, o subtrai sendo essa uma forma de silenciamento e
subalternizacdo destes povos. Seguindo esse entendimento, filho de camponés nédo precisa ser
escolarizado, ou, no maximo, ter acesso a conhecimentos técnicos que lhe possibilite exercer
funcbes elementares demandadas pelo modo de producdo capitalista.

E diante dessa l6gica que o movimento da educacéo do campo vem se forjando a parir
de posicionamentos politicos e ideoldgicos emanados pela classe trabalhadora do campo,
confrontando o projeto sociedade colonial/moderna capitalista imposto para o meio rural, ora
ancorado no agronegdcio, responsavel por expropriar e concentrar terra, explorar a forga de
trabalho sendo essa forma de cololonialidade da natureza, ao subtrair direitos sociais, dentre
estes 0 acesso a educacdo escolarizada. Em conformidade com a discussdo que vem sendo aqui
tecida, torna-se oportuno frisar que as praticas educativas defendidas pelo movimento da

educacédo do campo que:

Compreendem a imprescindivel necessidade de superacdo da sociabilidade gerada
pela sociedade capitalista, cujo fundamento organizacional é a exploracdo do ser
humano sob todas as formas, a geracdo incessante de lucro e a extracdo permanente
de mais-valia. Ao contrario desta perspectiva, nossas praticas educativas tém como
horizonte formativo o cultivo de uma nova sociabilidade, na qual o fundamento
encontra-se pautado na superagdo da forma capitalista de organizacéo do trabalho, na
associacdo livre das (os) trabalhadoras (es), na solidariedade e na justa distribuicao
social da riqueza construida coletivamente pelos seres humanos (BRASILIA, 2020,
p. 427).

E no horizonte desse entendimento que os movimentos sociais do campo tém proposto
um outro projeto de educacgédo, de campo e de sociedade. Por esse motivo, estdo sempre na
contra-hegemonia, buscando romper os fios que tecem a teia da dominacédo colonial/moderna
capitalista e de tudo que esta a seu servigo, a qual tem procurado, a todo custo, manter a
expropriagdo da terra, a exploracdo dos trabalhadores e consequentemente a sua alienagéo.

Diante desta realidade, o Movimento da Educac¢do do Campo estar sempre em campo
de batalha buscando o fortalecimento das praticas pedagogicas das Escolas no e do Campo,

lutando por politicas publicas que compreendam o campo enquanto espago emancipatorio, como
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um territdrio de variadas possibilidades, de distintos meios de producdo da vida, e de lutas pelo
direito a terra, & agua, & seguranca alimentar, a saude, a educacéo, enfim, um lugar de direitos.

Logo,

[...] trata-se um movimento que teve inicio no seio das organizagdes sociais do campo,
em forma de experiéncias de educacdo popular na formacao de seus quadros dirigentes
e de suas bases e, mais recentemente, em forma de reinvidicacdo de escola publica de
qualidade como - direito de todos e dever do Estado — sintese do conceito de politica
pUblica. Assim, seria mais apropriado dizer que 0 MEC abre espaco na maquina estatal
para as vozes desses sujeitos que ja vinham sedimentando as bases de uma politica
pUblica de Educacdo do Campo (MUNARIM, 2006, p. 8).

E no bojo dessa resisténcia camponesa, constituida a partir da luta por condic@es de vida
digna no campo, consequentemente a luta por educagéo no e do campo, que o Estado brasileiro
comeca a propor politicas publicas que contemplem anseios historicamente demandados pelos
pOVOS camponeses.

Perante o explicitado, torna-se fundamental destacar que a luta por uma educagdo que
considere 0 campo ndo apenas enquanto espaco de producdo, mas como territério que
desenvolve a estrutura de relagGes sociais, de cultura, de relagdo com o meio, ou seja, como
territério vivo-pulsante, tem sido um ato constante. Dessa forma, a educacdo no e do campo
ndo pode ser compreendida ou apartada dos processos de producdo material e social que dao
formato e significado a vida. Tratar essa questdo requer pensar no contexto que 0s sujeitos se
encontram inseridos suas vivéncias e resistencias. Estas tém sido pautadas numa producdo
orientada pela I6gica da mais-valia em detrimento de qualquer pratica humanizadora (FARIAS,
2022).

3.2 OFERTA DE EDUCACAO ESCOLARIZADA EM AREAS RURAIS NO BRASIL

Os primeiros registros de educacdo escolar para os povos do campo encontram-se na
Constituicdo Brasileira de 1934, especificamente no paragrafo Unico do artigo 156, que
assegurava financiamento por meios de recursos provenientes da Unido, ainda no artigo 121
deste documento foi destacado a forma de oferta de educacédo para populagéo rural (BRASIL,
1934). Porém, convém ressalvar, que essa educacdo era destinada a classe elitista da época,
logo os desfaforecidos economicamente eram automaticamente excluidos do acesso a qualquer
servico educacional.

Seguindo a trilha desse contexto de negacgéo de direitos aos povos do campo, Ferreira e

Brandao (2011, p. 3) destacam que “ao longo da historia do Brasil, o processo de exclusao
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social e também politico, econdmico e cultural, sempre esteve presente e era tido como
‘natural’”. Nesse sentido, ¢ importate reafirmar que o processo de exclusdo focado nas
populacgdes subalternizadas, de maneira especial, 0s camponeses, ndo se limitava a questdo da
educacdo, mas a todos 0s outos servicos sociais fundamentais para 0 gozo de uma vida com
dignidade humana.

A auséncia de politicas publicas voltadas as populagdes do campo até o inicio do século
XXI, reverberou em um funcionamento precario das escolas no campo, ou na inexistancia
destas nos mais diversos contextos campesinos. Essa reallidade comeca a ser paulatinamente
transformada a partir da conquista de marcos normativos especificos para a Educacdo no e do
Campo.

A instituicdo dos marcos normativos abre espaco para discutir a educacdo do campo
como politica pensada com e para a populacdo camponesa, a fim de materializar-se em acdes
afirmativas para estes e que se constitui também em outros espacgos formativos além da escola.
As discussOes e a preocupacdo a respeito da educagcdo do campo ainda sdo recentes,
considerando a implementacéo da Escola Rural, apesar de suas origens se constituirem no meio
agrario. O desenvolvimento das Escolas Rurais se constituiu a partir de definicGes e estruturas
urbanas, deixando as peculiaridades e a vivéncia do campo como secundarios no processo de
ensino aprendizagem, pois encontravam-se distantes dos conteudos dessas escolas (CALDAT,
2002).

Nesse sentido, apos duas décadas de muitas discussbes e enfretamentos protagonizado
pelos movimentos sociais do campo, registra-se a instituicao de politicas publicas direcionadas
a Educacdo do Campo, essas conquitas conforme temos insistentemente assinalado decorrem
das lutas camponesa que ininterruptamente busca construir espaco de dialogo, de valorizacao
do ser campones e do reconhecimento dos diversos saberes que constituem e dao sentido a
cultura campesina.

Dessa forma, apresentamos a seguir uma breve elucidacdo sobre alguns marcos legais
especificos para a Educacdo do Campo; todavia, nos deteremos apenas aos principais, quais

sejam:

e Decreto Presidencial n® 7.352, de 4 de novembro de 2010, que dispde sobre a Politica
de Educacao e o Programa Nacional de Educacéo na Reforma Agraria (PRONERA);

e Lein®12.960, de 27 de marco de 2014, que altera a Lei n° 9.394, de 20 de dezembro
de 1996, que estabele as Diretrizes e Bases da Educagdo Nacional, para fazer constar

a exigéncia de manifestacdo de orgdo normativo do sistema de ensino para o
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fechamento de escolas do campo, indigenas e quilombolas;
e Diretrizes Operacionais para a Educacgédo Basica para as esolas do Campo;
e Diretrizes complementares, normas e principios para o desenvolvimento de politicas

publicas de atendimento da Educacao Basica do Campo.

No tocante ao Decreto Presidencial n® 7.352, de 4 de novembro de 2010, que disp&e sobre
a Politica de Educaco e o Programa Nacional de Educacdo na Reforma Agraria (PRONERA)
surge com objetivo de promover o acesso a educacdo formal em todos 0s niveis aos
trabalhadores camponesses situados nas areas de reforma agraria, sendo esse fruto da luta e
resisténcia pela garantia do direito a educacdo dessa populacdo, representados pelos
movimentos socias do campo. O Decreto Presidencial n° 7.352, nos mostra a importancia de
politicas publicas no ambito educacional voltadas para ndo s6 apenas para a garantia de em
todos os niveis , mas também para a formac&o superior de educadores do campo tendo como

foco camponesses (as). Ainda segundo o art. 1° desse marco normativo reafirma que:

A politica de educagdo do campo destina-se & ampliacdo e qualificacdo da oferta de
educacdo bésica e superior as populacdes do campo, e serd desenvolvida pela Unido
em regime de colaboracdo com os Estados, o Distrito Federal e os Municipios, de
acordo com as diretrizes e metas estabelecidas no Plano Nacional de Educacdo e o
disposto neste Decreto (BRASIL, 2010).

Desssa forma a politica de educagdo do campo torna como politica permante o direito a
uma educacdo no e do campo ndo apenas na educacdo basica mas na formacéo supeiror que
visa educadores (as) advindos do campo que voltem para campo na sa atuacdo como docentes
dessa forma o vinculo idetitario desses profisionais proprcionem uma educagdo que leve em
conta a sigularidade destes povos e suas viéncias, religiosidade, sua relacdo com a natureza
levando em conta a diversidade desta populacdo. Na seguencia destacaremos 0s principais
artigos que compoe o Decreto Presidencial n°® 7.352, na busca de efetivacdo de politicas
publicas na luta pelo direito a educacao da populagdo camponesa, que se inicia com o Art. 4°
gue nos mostra que compete a Unido, por meio do Ministério da Educacéo, prestar apoio técnico
e financeiro aos estados, ao Distrito Federal e aos municipios na implementacdo das seguintes
acOes voltadas a qualificagcdo da oferta de educacédo basica e superior as popula¢des do campo

em seus respectivos sistemas de ensino como podemos ver abaixo.

I. Oferta da educacdo infantil como primeira etapa da educacdo basica em creches e
pré-escolas do campo, promovendo o desenvolvimento integral de crianca de zero a
cinco anos de idade;

I1. Oferta da educagdo basica na modalidade de Educacédo de Jovens e Adultos, com
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qualificagdo social e profissional, articulada a promocdo do desenvolvimento
sustentavel do campo;

I11. Acesso a educacdo profissional e tecnolégica, integrada, concomitantemente ou
sucessiva ao ensino médio, com perfis adequados as caracteristicas socioecondémicas
das regides onde sera ofertada;

IV. Acesso a educacdo superior, com prioridade para a formacéo de professores do
campo;

V. Construcdo, reforma, adequacdo e ampliacdo de escolas do campo, de acordo com
critérios de sustentabilidade e acessibilidade, respeitando as diversidades regionais,
as caracteristicas das distintas faixas etarias e as necessidades do processo educativo;
VI. Formagdo inicial e continuada especifica de professores que atendam as
necessidades de funcionamento da escola do campo;

VII. Formagdo especifica de gestores e profissionais da educacdo que atendam as
necessidades de funcionamento da escola do campo;

VIII. Producdo de recursos didaticos, pedagdgicos, tecnoldgicos, culturais e literarios
que atendam as especificidades formativas das populacfes do campo; e

IX. Oferta de transporte escolar, respeitando as especificidades geograficas, culturais
sociais, bem como os limites de idade e etapas escolares (BRASIL, 2010).

Como podemos observar o art 4° aborda sobre as condi¢cbes mateiras e metodologicas e
a formacdo de profissionais que atendam as demandas advindas do campo para a oferta de
educacdo a populacdo camponesa para o fucionamento e acesso a escola e a educacgéo de forma
difernciada da proposta urbanocentrica imposta para 0s povos do campo.

No que diz respeito ao art 6° que se refere a construcdo do dialogoentre os saberes
academicos e 0s saberes sdvindos da populcdo camponesa, na constru¢do de uma educacao
contextualizada que traga em sua proposta pedagogica contidos que dialogeuem com a vida no
campo considerando sua crencga, cultura e suas vivencias. O presente artigo ainda mensiona
sobre a importancia de recursos didaticos, pedagogicos e tecnoldgicos, culturais e literarios
voltados a essa populacéo.

O art. 7° em seu inciso |, nos fala sobre a organizacédo das turmas, principalmente nos
anos iniciaisdo ensino fundamental que levem em conta os difenrentes garus. Tabém de suma
importancia os insiso Il e Il que trata sobre a oferta de educacgdo basica, no ensino médio,
etapas dos anos finais do ensino fundamental e educacdo superior, organizacdo do caledario
escolar de acordo com a metodoligia da pedagogia da alternacia de acordo com as fases e
condicéoes climaticas de cada regido.(BRASIL,2010)

Como podemos perceber esse artigo traz a importancia de politicas piblicas voltads as
povos do campo e pensasdas apartir do campo, tendo como forco a valorizagdoe o
reconhecimento dos saberes produzidos no campo na sua dinamica social em sua relagdo com
a terra nos levando a comprencéo de que ndo basta a penas o direito a escola situada no campo,
mas que suas praticas possam ser pensadas e elaboradas tendo como centro o campo e as

relagdes construidas nesse espaco.
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Os art. 11° e 12° nos fala sobre o Programa Nacional de Educacéo na Reforma Agraria
(PRONERA), e sua ampliagdo com o decreto que dispde sobre a Politica Nacional de Educacédo
do Campo. Gostariamos de ressaltar que o Programa Nacional de Educacéo na Reforma Agraria
(PRONERA) foi institucionalizado com a ampla participacdo dos movimentos sdcias que

conforme o seu Manual de Operac6es (MO):

O PRONERA nasceu em 1998 da luta dos movimentos sociais e sindicais de
trabalhadores rurais pelo direito a educacdo com qualidade social. Desde entdo,
milhares de jovens e adultos, trabalhadores e trabalhadoras das areas de Reforma
Agraria tém garantido o direito de continuar os estudos em diferentes niveis de ensino
(MO, 2004, p.13).

Conforme Souza (2017, p.101) Ele é executado através de uma ampla articulagédo
interinstitucional que envolve o governo federal, universidades, movimentos sociais e sindicais,
secretarias municipais e estaduais de educacdo. Podemos percebr a importancia do desse
movimento para 0s povos do campo principalmnete na luta pelo direito a uma educagdo no e
do campo que se contepde a uma educacao hegemonica e urbanocentrica. O Programa Nacional

de Educacdo na Reforma Agraria (PRONERA), em como objetivo geral:

Ampliar a escolarizagdo formal dos trabalhadores rurais, garantindo alfabetizacéo e
escolarizacdo de jovens e adultos, formacdo de educadores para as escolas de
assentamentos e formagdo técnico-profissional de nivel médio e superior, por
compreender a educac¢do como condicdo fundamental para o geral desenvolvimento
dos assentamentos (SOUZA,2017, p.101).

Através do Programa Nacional de Educacdo na Reforma Agraria (PRONERA) e a
Educacdo do Campo permite que camponeses (as) tenham a oportunidade de estudar em suas
comunidades desde de adultos que saem do analfabetismo, até criancas, jovens e adultos, na
garantia do acesso ndo apenas a educacdo béasica, mas a todos os niveis de escolaridade
permitindo que estabelecam seus direitos e melhor estabilidade de moradia sem precisar sair
do campo superando a ideia de que a populacdo do campo nado precisa de formacéo pois seu
trabalho na agricultura ndo exige nenhuma formagéo.

Na sequéncia dos marcos legais espeificos para Educacdo do Campo daremos
continuadade com Lei n° 12.960, de 27 de marco de 2014, que altera a Lei n° 9.394, de 20 de
dezembro de 1996, que estabele as Diretrizes e Bases da Educacéo Nacional, para fazer constar
a exigéncia de manifestacdo de orgédo normativo do sistema de ensino para o fechamento de
escolas do campo, indigenas e quilombolas, a mesma estabelesse que o fechamento de escolas
do campo s6 deve acontecer mediante a motivos que reamente sejam reais onde a comunidade

nédo seja prejudicada, ainda ressalta que as secretarias municipais de educacgdo tem por dever
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ouvir a comunidade e decicidir junto com a mesma se o fechamento da escola deve acontecer
ou nao.

O art. 2° da Portaria n°® 391, de 10 de maio de 2016, nos diz que devera considerar: I. A
justificativa e o diagnostico da situacao apresentados pela Secretaria de Educacéo; Il. A anélise
diagndstica do impacto da agdo proposta; I11. A manifestacdo da comunidade escolar, no &mbito
do respectivo territorio etnoeducacional ou territério rural, se escola indigena ou do campo,
onde houver (BRASIL, 2016).

Dando continuidade as Politicas Publicas voltadas a Educacdo do campo abordaremos
sobre as Diretrizes Operacionais para a Educacdo Basica nas Escolas do Campo que visa
fortalecer a ideia de campo como espago do conhecimento ressaltando a importancia de suas
vivéncias em seus territorios em dialogo com a escola ao considera-la como espaco do
desenvolvimento humano. As Diretrizes Operacionais para a Educacdo Basica nas Escolas do
Campo foram instituidas por intermédio do Processo n°. 23001.000329/2001-55, Parecer n°.
36/2001, aprovado em 4 de dezembro de 2001"com o principal objetivo de adequar a escola as

necessidades da populacéo rural. Assim o art.2° define que:

Estas Diretrizes, com base na legislacdo educacional, constitui um conjunto de
principios e procedimentos que visam adequar o projeto institucional das escolas do
campo &s Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educagdo Infantil, o Ensino
Fundamental e Médio, Educacdo de Jovens e Adultos, a Educagdo Especial, a
Educacdo Indigena, a Educacdo Profissional de Nivel Técnico, e a Formacdo de
Professores em Nivel Médio na modalidade Normal (BRASIL, 2012, P. 1).

Dinate do que ja foi explanado podemos perceber a impoetancia da construcdo de
Politicas Publicas voltadas para a populacdo do campo na contrucdo dos saberes a partir do
campo que valorize as diferencas e o direito de uma educacdo do e no campo na luta e
resisténcia contra as desigualdades socias, econdmicas e educacionais sofridas histéricamentes
por estes povos. Em seu art. 5° as Diretrizes enfatiza a importancia da valorizacao das dferencas

na construcdo da Educacdo do Campo ao manifestar que:

As propostas pedagdgicas das escolas do campo, respeitadas as diferencas e o direito
a igualdade e cumprindo imediata e plenamente o estabelecido nos artigos 23, 26 e 28
da Lei 9.394, de 1996, contemplardo a diversidade do campo em todos os seus
aspectos: sociais, culturais, politicos, econdmicos, de género, geracdo e etnia
(BRASIL, 2002, p. 1).

A legislacéo tem como objetivos seguir e elaboarar metas e a organizagdo pedagogica
para as escolas situads em comunidade camponesas de forma que contemple sua forma ser,

viver e produzir no campo, onde a relialidade camponessas esteja inserida na escola e a escola
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na comunidade. Assim estabelecidas as Diretrizes fica acargo da Uni&o, dos Estados, do Distrito
Federal e dos Municipos a efetividade e o cumprimento desta.

Sendo assim ndo basta esperar que estas leis que regem a garantia de uma educacao aos
povos do campo seja cumprinda de boa vontande por partes dos demais orgados estitucionais
pois isso nem sempre acontece, tendo em vista que todas as demandas volatdas a educacéo do
campo até os dias atuais foi fruto de muita luta por parte dos movimentos sociais do campo que
pemanece a lutar constantemente pela garantia da e efetivacdo destas Diretrises em seus
Estados, Municipios e Regides. A lei e os direitos existem, mas na maioria da vezes ndo sao
cumprindos principamnete quando se trata da populagdo camponesa.

As Diretrizes complementares, normas e principios para o desenvolvimento de politicas
publicas de atendimento da Educacdo Basica do Campo, tem como principio a criacdo e o
desenvolvimento de projetos voltados para as escolas do campo como também o acesso dos
educandos (as) a escola e a manutencdoo dos niveis e modalidades de ensino, processo de
nucleacdo e transporte escolar assim com a aprovacao da Resolu¢cdo CNE/CEB n° 02, de 28 de
abril de 2008, alguns aspectos das Diretrizes Operacionais da Resolu¢cdo CNE/CEB n° 01, de
03 de abril de 2002, o debate acerca do acesso e permanéncia dos(as) educandos(as) na escola,
manutencdo de unidades escolares, oferta de niveis e modalidades de ensino, a ampliacdo das
discursdes sobre processo de nucleacéo e fechamento de escolas no campo e transporte escolar
e no seu art. 1° define para quem se destina e quais as etapas da educacédo sao ofertadas para a

populacdo do campo sendo elas:

A Educac¢do do Campo compreende a Educacdo Bésica em suas etapas de Educacao
Infantil, Ensino Fundamental, Ensino Médio e Educacdo Profissional Técnica de nivel
médio integrada com o Ensino Médio e destina-se ao atendimento as populagdes
rurais em suas mais variadas formas de producéo da vida — agricultores familiares,
extrativistas, pescadores artesanais, ribeirinhos, assentados e acampados da Reforma
Agréria, quilombolas, caicaras, indigenas e outros (BRASIL, 2008, p. 1).

Dinate dos marcos legais especificos para a Educacdo do Campo na garantia da oferta
de Educagdo Basica, Educacdo Infantil, Ensino Fundamental, Ensino Médio e Educacéo
Profissional Técnica sendo essa uma responsabilidade dos entes Federais também determina
que essa é uma responsabilidade dos municipios as condigdes para que 0s povos do campo
tenham acesso a educacao escolar o mais proximo de suas comunidades. Brasil (2008, p.02),
em seu art. 3° “A Educagao Infantil e os anos iniciais do Ensino Fundamental serdo sempre
oferecidas nas proprias comunidades rurais, evitando-se 0s processos de nucleagéo de escolas

e de deslocamento das crianc¢as”
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Mesmo diante de todas a leis que garante o direito a educacdo do campo, ainda
percebemos que estas ndo sdo cumpridas em maior parte do territério brasileiro, mesmo diante
da luta dos movimentos sociais do campo pela efetivacdo destas em suas comunidades a
subtracdo do direito a educacdo se torna cada dia maior e se intensifica com a politica de

nucleacdo e fechamento de escolas nas areas rurais.

3.3 POLITICA DE NUCLEACAO DE ESCOLAS NO E DO CAMPO

As reformas educacionais decorridas no Brasil na década de 1990 provocaram um
intenso agrupameto de escolas, todavia, a reorganizacdo da educacdo no meio rural do pais
vinha ocorrendo desde a década de 1970, inspirado no modelo norte americano de organizagéo
das escolas, denominada nucleacéo escolar.

O processo de nucleacdo escolar, ou criagdo de escolas-polo, compreende o fechamento
das classes multisseriadas ou as denominadas escolas polos/nicleos/isoladas e o
redirecionamento dos (as) educandos (as) e educadores (as) para escolas maiores, geralmente
nos centros urbanos ou no préprio meio rural, em outras comunidades. O modelo seriado passa
a ser adotado com um docente responsavel por cada classe (BARREIRO, 2007; PASTORIO,
2015). Essa forma de disposicdo do trabalho pedagdgico passa a ser considerado como
referéncia de qualidade para oferta educacional na cidade, ainda no inicio do século XX, quando
comega a substituicio das cadeiras isoladas®por outro modelo de organizagdo escolar, dando
inicio a era dos grupos escolares, que posteriormente chegam ao campo. Assim, as escolas que
ndo seguem esse modelo passam a ser consideradas residuais e de segunda categoria para o
sistema educacional (FARIAS, 2022).

Convém destacar que, a nucleacdo das escolas, assim como outras politicas
educacionais, sdo implantadas de forma unilateral, sem considerar os anseios dos sujeitos a
serem alcangados por essas politicas. Essa inferéncia é comprovada ao refletir-se sobre a forma
como essas iniciativas sdo conduzidas, ndo consideram decides locais-contextuais, fomemtam-
se exclusivamente em imposi¢des externas, seja pelo governo brasileiro, seja por orgao
internacionais que intervéem diretamente na educacdo de paises subdesenvolvidos como o

Brasil.

2Denominadas escolas rudimentares ou elementares, o nimero de instituicdes cujo funcionamento pautava-se pelo
modelo tradicional era muito mais elevado do que o dos grupos escolares. Em meio ao lento processo de
substituicdo de um modelo pelo outro, surgiram, também, as “escolas reunidas ou agrupadas” (PINHEIRO, 2002).
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Neste sentido, reafirmamos que a politica de nucleacdo vem sendo implementada sem
consulta prévia, sem obedecer a critérios importantes para as comunidades, conforme
assinlamos no item anterior desse texto, apenas levando em consideracdo as argumentacgdes dos
governos e suas proprias necessidades politicas e econdémicas. No entanto, a justificativa de
economizar que aparece incisivamente dos discursos dos gestores publicos é extremamente
contraditoria, pois 0s gastos com transporte escolar para que a nucleacdo aconteca, muitas
vezes, excedem os investimentos nas escolas que encontravam-se funcionando com poucas
matriculas e em classes multisseridas.

Cabe destacar que a politica de nucleacao escolar que vem sendo implantada tem como
objetivo central a racionalizagcdo econémica, uma vez que reduz o nimero de professores(as) e
servicos ligados a atividade de ensino, contraditoriamente demanda-se investimentos
financeiros em transporte escolar — em determinadas circunstancias, os valores destinados ao
favorecimento desse servigo sdo maiores do que o valor de manter uma escola funcionando
numa dada comunidade (FARIAS, 2022).

Conforme tratamos desde o principio deste estudo, a politica de nucleacdo escolar
consiste em agrupar educandos de varias escolas pequenas no campo em uma escola nucleada,
resultando na negacéo do direito dos filhos dos trabalhadores do campo estudarem em suas
préprias comunidades, realidade pulsante no contexto desta pesquisa.

Diante desse cenario e considerando o conjunto de informacgdes obtidas através das
analises procedidas durante a realizacdo deste trabalho, identificamos que a politica de
nucleacdo escolar que vem sendo implementada no municipio estudado, segue 0 processo

contido na Figura abaixo.

Figura 2 - Dindmica da Politica de Nucleacdo Escolar no municipio de Sumé-PB.

1- Nuamero de 2- Fechamento de
Matriculas . Turma

Nucleacao
Iiscolar

4- Fechamento de 3- Fechamento de
Escola fem— Turno

Fonte: Adaptacdo a partir de figura da dissertacdo de mestrado de Farias (2022).



56

Os elementos trazidos na Figura 2, esbogam didaticamente como vem processando-se a
nucleagdo escolar no contexto pesquisado. Inicia-se com o nimero de matriculas registrado no
inicio do ano letivo, constatando-se um baixo quantitativo de educandos em uma dada
turma/série, automaticamente encerra-se as atividades na respectiva e providencia-se a
transferéncia destes educandos para uma outra instituicdo escolar, na maioria dos casos para as
escolas localizadas na sede do municipio, pois de acordo com informagdes publicitadas pela
gestdo educacional municipal, torna-se inviavel direcionar recursos para escolas no campo que
apresentem um numero reduzido de educandos.

Convém ressalvar, que ndo existe legislacdo ou documento oficial que defina um
ndmero minimo de alunos para que uma escola funcionar. O estabelecimento de uma
guantidade minima de discentes para o funcionamento de instituicdes escolares por parte da
gestdo, para assim direcionar recursos financeiros, descumpre 0s marcos normativos da
Educacéo do Campo, os quais garantem o direito dos povos camponeses de acessarem as etapas
iniciais da Educacdo Basica em suas proprias comunidades. Esse tipo de posicionamento
necessita urgentemente ser questionado, tanto na circunscri¢do do territorio camponés quanto
nos tribunais judiciais.

Apos a constatacdo de nimero reduzido de matriculas eliminando turma/série, a etapa
seguinte é o fechamento de turno, por fim, encerra-se as atividades escolares nas comunidades
rurais fechando as escolas e consumando famigerada nucleacdo. Dessa forma, gradativamente
as iniciativas impostas pelo Estado vdo se materializando negando e/ou retirando direitos
conquistados a partir de muita luta e resisténcia protagonizadas pelos movimentos sociais do
campo, a exemplo do direito a educacdo nos mais variados contextos camponeses. Seguindo

essa linha de raciocinio, Farias (2022) acrescenta que:

A nucleagdo escolar é configurada por um processo que tem como objetivo a
organizagdo do ensino no meio rural, em escolas ndcleo, contrapondo-se a
organizagéo das escolas multisseriadas, situadas nos diversos territorios camponeses,
esta desenvolve-se de forma alheia-arbitraria aos interesses dos sujeitos camponeses.
Nessa dindmica, ndo acontece uma tomada de decisdo coletiva com a participacdo da
populacdo das comunidades, mas uma imposicdo externa que intervém diretamente
no tipo de educacdo que chega para 0s povos do campo (FARIAS, 2022, p. 175).

Diante do exposto, compreendemos que a nucleagcdo escolar, provoca diretamente
sentimento de perda, inferioridade, injustica, tristeza e desconsideracdo, fato que tem
desencadeado conflitos, lutas e resisténcias em prol da permanéncia das pequenas escolas nas

préprias comunidades camponesas.
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Dessa forma, evidencia-se que a nucleacdo das escolas no campo vem ocorrendo por
intermédio de acbes hegemonicas firmadas numa dominacéo cultural e num direcionamento
ideoldgico que é apropriado pela classe dominante e exercido sobre as camadas subalternizadas,
ou seja, sem discussao com as comunidades rurais onde se localizam as escolas, e de maneira
contraditoria, pois ndo considera e respeita a legislacao educacional a qual estabelece diretrizes,
normas e principios para a educacdo béasica no e do campo, como também, despreza as
particularidades dos sujeitos do campo, a exemplo dos modos de vida, significados politicos,
sociais, culturais, econdmicos e ambientais que constituem a identidade desses povos
(FARIAS, 2022).

Assim, a politica de nucleacdo vem configurando-se no campo como uma proposta
ideologica hegemonica que tem como objetivo ofertar uma educacdo de baixo custo,
padronizada, que nega-invisibiliza as diversidades e singularidades existentes no meio rural e
ainda esvazia e/ou apaga as vivéncias cotidianas dos educandos e das comunidades onde
encontram-se, € mais ainda sonega a esses sujeitos direitos legais conquistados por meio de
constantes enfretamentos.

Com o argumento que as escolas multiseriadas no campo sao responsaveis pelo atraso
e ao fracasso escolar, gestores municipais se utilizam de tais argumentos para colocar em pratica
o fechamento e a nucleacdo de escolas no campo buscando convencer as comunidades
camponesas que a educacdo proposta para seus filhos é atrasada. Sem nenhuma consulta a
comunidade, sem nenhuma analise que comprove tal atraso ou fracasso escolar, as escolas sao
fechadas educandos (as) transportados para as escolas ncleos que em sua maioria sao distantes
da comunidade em percurso que passa por riachos, lamagcal, atoleiros, atrasos devidos as
chuvas, 6nibus que ndo passa no horario previsto e muitas vezes nem passam.

Pensar a escola multisseriada como a causadora de fracasso escolar sem nenhuma
analise avaliativa com educandos (as), sem nenhuma consulta a comunidade é uma forma que
gestores municipais tém de silenciar a populagdo camponesa e afirmar que esta ndo produz
conhecimento, ndo tem nenhuma ligacdo com a comunidade sendo a escola o reflexo da
comunidade do campo ou seja lugar do atraso. Por este motivo afirmamos que a escola no
campo é vida a garantia de sua existéncia é a garantia da existéncia de todos (as) que nela vivem
é poder constantemente afirmar que o camponés vive e a escola na comunidade é geradora do
conhecimento a partir de suas praticas educativas e de sua relagdo com o trabalho no campo.

Argumento bastante utilizado para o fechamento e nucleacéo de escolas no campo ¢ a
falta de condigbes matérias pedagogicas e esturra fisica dos prédios escolares situados no

campo, a ideia lancada para as comunidades camponesas € que os educandos (as) serdo
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realocados para uma escola com uma estrutura fisica mais adequada e com melhores condigdes
a nova escola terd ar-condicionado, brinquedoteca, biblioteca e terd a mesma qualidade que
uma escola situada na zona urbana. Esse discurso desumano nos leva a uma reflexdo: por acaso
a falta de esturra fisica de um prédio escolar sitiado no campo como também de condicdes
materiasi e pedagdgicas é culpa dos educados (as) ou da comunidade camponesa? A
manutencdo e reforma assim como todas as condigfes que visem uma maior qualidade de
escolas no campo ndo seria uma obrigacdo dos municipios e secretaria de educagdo? Ou seja,
sempre culparam o campo atribuindo a estes o estigma de lugar do atraso que reflete uma escola

do atraso. Oliveira (2010) afirma que:

Muitos gestores municipais e estaduais utilizam como argumentos para adocdo do
“modelo” de escolas nucleadas, a baixa qualidade do ensino desenvolvido pelas
escolas multisseriadas. Além disso, 0s aspectos de economias ou de otimizacao dos
recursos financeiros das administracfes locais sempre figuram como fatores
importantes e norteadores nas decisfes na area da gestdo e defini¢do de formas de
organizar as escolas no campo (OLIVEIRA,2010, p. 26).

O discurso utilizado por gestores municipais traz atona o descaso com a escolas no
campo, ao abordarem que o fechamento e a nucleacdo das mesmas € pensando na qualidade de
uma melhor infraestrutura das escolas reafirmam que estas ndo tém nenhuma assisténcia
advinda da propria gestdo, o que nos faz questionar porque os educandos (as) residentes no
campo precisam sair do campo para terem acesso a uma escola de qualidade? Por esse motivo
entendemos que a nucleagéo de escolas no campo tem sido um meio utilizado para fechar as
escolas nas comunidades e ndo uma ag&o que vise melhorias tendo em vista que em maior parte
dos casos educandos (as) de escolas no campo sdo transferidas para escolas na sede da cidade
em uma mudangca drastica que visa um curriculo urbanocéntrico, e horas de viagem até chegar

a nova escola.



59

4. PROCEDIMENTOS TEORICO-METODOLOGICOS DA PESQUISA

Entendemos aqui a importancia do caminho metodoldgico para a pesquisa sendo este 0
elo entre os pensamentos, conteidos e realidades. Ao tratarmos de pesquisas voltadas ao campo
das Ciéncias Humanas e Sociais como processo de producdo de conhecimento cientifico,
assumimos uma grande responsabilidade ao adentrarmos na realidade social dos sujeitos
envolvidos na pesquisa ao consideramos que, 0S participantes da pesquisa carregam em Si
comportamentos e estados subjetivos, isto é, pensamentos, sentimentos e atitudes.

Por esse motivo, na presente pesquisa, ao tratarmos sobre Politica de Nucleacdo e
Fechamento de escolas no e do campo, entendemos que a dindmica social dos sujeitos
envolvidos nesse processo exige do pesquisador uma aproximacdo direta com campo de
pesquisa e, dos fendmenos a sua volta. Esta pesquisa é de abordagem qualitativa, por esta nos

proporcionar respostas precisas no campo da realidade social. Minayo (2001), nos diz que:

A pesquisa qualitativa responde a questdes muito particulares. Ela se preocupa, nas
ciéncias sociais, com um nivel de realidade que ndo pode ser quantificado. Ou seja,
ela trabalha com o universo de significados, motivos, aspiragdes, crengas, valores e
atitudes, o que corresponde a um espago mais profundo das relagdes, dos processos e
dos fendmenos que ndo podem ser reduzidos & operacionalizagdo de varidveis
(MINAYO, 2001, p. 22).

A pesquisa qualitativa ndo se detém apenas a representacdo quantitativa, mas tem como
meta o aprofundamento da compreensdo que se da desde de uma organizacdo ou grupo social.
Ao falarmos em grupo social ressaltamos a importancia do povo camponés diante da luta pela
garantia do direito a educacao no e do campo. Por esse motivo pesquisas voltadas ao campo
da educacdo, com este propdsito aqui apresentado devem ser entendidas enquanto um ato
politico e de resisténcia.

Em nossa abordagem tedrica-metodoldgica nos ancoramos ao Pensamento Decolonial,
por nos possibilitar refletir sobre a negacdo do direito a educacdo dos povos do campo, que
resistem diante do processo de silenciamento e inferiorizacdo a que foram submetidos. No que
diz respeito ao Pensamento Decolonial seguiremos no caminho conduzido pelos autores (as), e
seus respetivos conceitos: Colonialismo, Racializagdo, Racionalizagdo (MIGNOLO, 2005;
2008), Colonialidade do Poder, Saber, Ser (QUIJANO, 2005; 2007) e Natureza (WALSH,
2008; 2009), Decolonialidade, Diferenca Colonial, Pensamento de Fronteira, Desobediéncia
Epistémica, e saberes Subalternos (MIGNOLO, 2008; 2020). Assim, neste capitulo nos
dedicamos ainda a apresentar nosso campo, sujeitos e procedimentos de coleta e de producao

de dados, conforme podemos acompanhar nas sec¢des a seguir.
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4.1 CAMPO DE PESQUISA

A pesquisa teve como l6cus o Cariri Ocidental Paraibano, participaram diferentes
sujeitos envolvidos com a e Politica de Nucleacdo e Fechamento de Escolas no campo no
municipio de Sumé-PB. Nesse sentido, apresentamos enquanto problematica a Nucleacdo e
Fechamento de trés escolas na municipalidade em questdo, sendo estas: Escola Municipal
Rodolfo Santa Cruz, localizada no Sitio Pitombeira, Escola Municipal Marcolino de Freitas
Barros, situada no Sitio Carnalba de Cima, e Escola Municipal Senador Paulo Guerra
localizada no Assentamento Mandacaru.

Para ilustrar a localizacdo geogréfica dessas escolas, apresentamos, a seguir, uma
representacdo cartografica que as situa territorialmente e mostra como vem sendo

redimensionado a oferta educacional no campo com a nucleacgéo escolar.

Figura 3 - Localizacdo geogréafica de escolas fechadas com a politica de nucleacédo
implementada no municipio de Sumé-PB.
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Fonte: IBGE 2021 e acervo pessoal (2022).
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Essa Figura possibilita compreendermos como vem se espraiando a nucleagao escolar,
consequentemente o fechamento das escolas no campo em Sumé-PB, fendmeno que vem se
desdobrando sobre uma pretensa melhoria na qualidade do ensino. Adiante no capitulo que trata
das analises aprofundaremos de forma mais ampla a caracterizagcdo de cada comunidade.

Nessa perspectiva Vasconcelos (2021) atesta que, o fechamento de escolas no campo,
fere o direito dos sujeitos do campo de serem atendidos na comunidade em que vivem. O que
deveria ser dever do Estado em oferecer o ensino nas comunidades rurais se torna sindbnimo de
fechamento das escolas nestas mesmas comunidades e obriga o uso do transporte escolar.

Para melhor situar nosso objeto historicamente e geograficamente, apresentamos uma
breve caracterizacdo da regido semiarida brasileira, destacando o Estado da Paraiba e a
microrregido do Cariri Paraibano, em seguida evidenciamos aspectos sociais, politicos,
culturais e econémicos do municipio de Sumé, por ser nosso campo de pesquisa.

Em relacéo aos demais territdrios semiaridos do mundo, o semiérido brasileiro € um dos
mais povoados e por ter grandes adversidades climaticas, que associadas a outros fatores
historicos, geogréaficos e politicos, € uma regido que abrange 8 (oito) estados sdo eles; Alagoas,
Bahia, Ceara, Paraiba, Pernambuco, Piaui, Rio Grande do Norte, Sergipe e uma parte do estado
de Minas Gerais. Brasil (2018), ressalta que: o Semiarido possui uma érea total de abrangéncia
de cerca de 1,03 de Km, o que corresponde a um percentual de 12% do territdrio brasileiro, e
onde se situam cerca de 27 milhdes de habitantes, distribuidos em 1.262 municipios.

A populacdo que vive nessa area tem ligacdo direta com atividades a criacdo de gado,
agricultura familiar e agropastoris e busca seu sustento sobre a base de recursos naturais
existentes em suas propriedades ou no entorno destas. A delimitacdo do Semiarido tinha como
critérios estabelecer o poligono onde ocorriam as secas no Nordeste, que serviu para indicar a
area onde seriam empregadas as politicas destinadas a reducdo das consequéncias sociais e
econdmicas das secas.

Segundo Araujo (2019), na década de 1980 a Lei n° 7.827, de 27 de dezembro de 1989,
definiu como semiarido a regido inserida na area de atuacdo da superintendéncia de
Desenvolvimento do Nordeste — SUDENE, como precipitacdo pluviométrica média anual igual
ou inferior a 800mm (oitocentos milimetros), segundo o inciso IV do art. 5 Capitulo dos
benificiarios (ARAUJO 2019, p.72).

Ainda de acordo com Araujo (2019) no ano de 2005, ocorre uma nova delimitacdo do
Semiarido brasileiro, através do governo federal e do Ministério da Integracdo agora tendo por

base trés critérios: I. Precipitacdo pluviomeétrica média anual inferior a 800 milimetros; II.
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indice de aridez de até 0,5 calculado pelo balanco hidrico que relaciona as precipitacdes e a
evapotranspiracdo potencial entre 1991 e 1990; e 1l. Como nos mostra 0 mapa a seguir.

Mapa 1 - Delimitacdo do Semiarido brasileiro.
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Fonte: https://www.researchgate.net/figure/Figura—lO—DeIimitaééo-do—Semiarido-brasiIeiro—Fonte—Laboratorio—
de-Geoprocessamento-da_fig3_341679449.acessado, 16/10/2022.

E importante destacar que o semiarido se encontra dentro do bioma Caatinga, sendo este
um espaco rico em sua biodiversidade, evidencia-se ainda nessa regido, muita luta e resisténcia
por parte da classe historicamente subalternizada, como também, constates embates a
estereotipos massificados pela elite dominante, pondo esse complexo enquanto lugar da ‘fome
e da miséria’ Esse é um discurso que tem por finalidade classificar a populacdo dessa regido

como povos inferiores, sem saberes, e sem cultura. Nesse sentido, Oliveira (2019), assenta que:
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O discurso deturpado de semiarido, realizado pela elite politica e econémica da regido

— como um lugar hostil a vida humana, de dificil convivéncia, de pobreza e miséria,
foi sendo introduzido na subjetividade dos sujeitos, construindo consequentemente,
uma imagem distinta da realidade (OLIVEIRA 2019, p. 98).

Embora vulneravel as estiagens prologadas, cujas ocorréncias frequente provocam
calamidade social e econdmica, sendo esse um discurso potencializado tendo como objetivo de
desmerecer pequenos agricultores e camponeses que tem como foco a producdo para
subsisténcia e ndo para 0 agronegdcio e tentam passar a imagem do Semiarido como um
territorio seco, pobre, atrasado e sem perspectivas, embora esse nédo seja o real problema, mas
sim a auséncia de politicas publicas voltadas para o desenvolvimento de tecnologias sociais
focadas na convivéncia com o Semiérido, contribuindo dessa forma para a construcdo de uma
consciéncia de que é possivel viver muito bem nessa regido.

Com base nesse contexto, e diante do nosso objeto de pesquisa nos deteremos as
consideracdes voltadas para o Estado da Paraiba, situado na regido Nordeste do Brasil, possui
223 municipios, com uma extenséo territorial de 56.372 Kmz, perfazendo 0,665 do territdrio
nacional, no ultimo levantamento do Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica
(IBGE/2010), dispGe de uma populacdo de 3.766.528 habitantes que representa 2% dos
brasileiros (as), densidade demografica de 66,70 hab/Km2 A seguir, uma representacao
cartogréfica do Estado da Paraiba, em destaque o municipio de Sumé-PB.

Mapa 2 - Representacdo cartografica do Estado da Paraiba, em destaque o municipio de
Sumeé-PB.

Fonte: https://www.flickr.com/photos/egbertoaraujo/8068761124.

A Paraiba localiza-se entre os meridianos de 34° 45° 54°° ¢ 38° 45’ 45” de longitude

Oeste, chegando 443 Km e Norte-Sul em alguns lugares chegando apenas a 50 Km e com uma
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distancia linear de 253 Km. Limita-se ao Norte com O Rio Grande do Norte, ao Sul com
Pernambuco, a Oeste com o Ceara e a Lesta com o Oceano Atlantico, tem aproximadamente
97, 8% do seu territorio na por¢do compreendida do poligono das secas apresenta uma paisagem
onde encontra-se areas Umidas, semilmidas e semiaridas, rios que secam nos periodos de
estiagem prolongadas, formando verdadeiros caminhos de areias e outros intermitentes; uma
vegetacdo variando desde as formacgdes herbaceas até as florestais e relevo composto por um
conjunto de serras, planaltos, planicies e vales (OLIVEIRA, 2019).

A partir dessa enunciacao, destaca-se a seguir nosso campo de pesquisa, situado no
Cariri Paraibano, mais precisamente no Sul do Estado, especificamente na mesorregido da
Borborema, constitui-se por 29 municipios, distribuidos por uma extenséo territorial de 11.233
kmz, abrange uma populacédo de 189, 338 habitantes (Censo IBGE/2022), com uma densidade
demogréafica de aproximadamentel6 habitantes por Kmz, seu clima é tipicamente semiarido,
caracterizado pela baixa ocorréncia de chuvas e por uma insolagéo superior a 2.000 e 800 horas
anuais, apresenta sua diviséo territorial em cariri oriental e ocidental, onde nosso campo de

pesquisa esta localizada.

Mapa 3 - Microrregides dos Cariris Ocidental e Oriental da Paraiba.
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Fonte: https://www.milkpoint.com.br/artigos/producao-de-leite/producao-de-leite-de-cabra-nos-cariris-
ocidental-e-oriental-da-paraiba-74236n.aspxa acessado,16/10/2022.

O Mapa acima nos mostra a seguinte divisao territorial; 1) Microrregido do Cariri
Ocidental: Amparo, Assungdo, Camalau, Congo, Coxixola, Livramento, Monteiro, Ouro
Velho, Parari, Prata, Sdo Jodo do Tigre, Sdo José dos Cordeiros, Sdo Sebastido do Umbuzeiro,
Serra Branca, Sumé, Taperoa e Zabelé; 2) Microrregido do Cariri Oriental: Alcantil, Barra
de Santana, Barra de S&o Miguel, Boqueirdo, Cabaceiras, Caraubas, Caturité, Gurjdo, Riacho
de Santo Antonio, Santo André, S&o Domingos do Cariri e Sdo Jodo do Cariri.
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O municipio de Sumé situado na microrregido do Cariri Ocidental em sua formagéo
inicial era povoado pelo povo indigena Sucurus, do povo Cariri, comumente referenciados
como pertencente ao tronco linguistico macro-jé. A origem do seu nome Sumé se refere a um
personagem misterioso que praticava e ensinava o bem assim como o cuidado com o cultivo da
terra. Para os colonizadores e catequizadores 0 nome Sumé fazia referéncia a Sdo Tomé.
Segundo Silva (1985), os povos indigenas Cariri, vindos da Amaz6nia, mais precisamente da
lagoa de Maracaibo na Venezuela, receberam dos Missionarios “ensinamentos” dos principais
oficios e primeiras letras.

O processo de catequizacao dos indigenas que abitavam o municipio de Sumé-PB, que
ocorre desde 0 ensino da escrita como processo de civilizagdo, causa uma divisdo entre esses
povos, ou seja, aqueles que se adequavam a formacao crista e civilizatéria eram chamados de
Cariris Novos e, os que se recusavam foram denominados de Cariris Velhos. Os povos
indigenas denominados de Cariris Velhos, eram perseguidos e aprisionados, chamados de
rebeldes por ndo se renderem ao trabalho escravo, nas respectivas fazendas de gado essa era
uma das formas encontradas pelo colonizador para dominar e silenciar estes povos que néo se
enguadravam no ideario de sociedade eurocéntrica, branca, masculina e cristd que se solidificou
com o processo de racializacdo com a finalidade de distingéo entre inferiores e superiores.

O caminho percorrido na colonizagdo das terras que hoje fazem parte do municipio de
Sumé-PB, tem como um dos principais nomes, Teoddsio de Oliveira Ledo, que ao chegar a
essas terras foi o responsavel pela perseguicao, prisdo e morte dos povos Cariris Velhos, ao
travarem um intenso combate, 0s que resistiram, conseguiram fugir para as terras da aldeia mais
préxima, ocasionando um novo aldeamento em Alagoa do Monteiro, hoje atual cidade de
Monteiro-PB (SILVA, 1985).

Teoddsio de Oliveira Ledo era sobrinho de Antdnio de Oliveira Ledo que foi o patriarca

da familia Oliveira, os primeiros colonizadores da regido. Segundo Seixas (2000),

Quando, na segunda metade do século XVII, comecou a penetragdo para o interior
paraibano, ele foi considerado como o primeiro sertanista a pisar o semiarido
paraibano, vindo da Bahia, atravessou o0 Sao Francisco seguindo o curso do Moxoto,
entrou na Paraiba através do rio Sucuru e prosseguiu pelo rio Paraiba até atingir a
regido do Boqueirdo (SEIXAS, 2000, p. 110).

A familia de Oliveira Ledo é considerada como sendo aquela dos primeiros colonos
portugueses que sairam da Bahia e chegaram ao interior da Paraiba (Cariri), onde se instalaram.
Teodosio requisitava as terras habitadas pelos povos indigenas através de solicitacfes a Coroa,

afirmando que as conquistou em um grande confronto com os povos indigenas. Teodosio de
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Oliveira Ledo foi considerado o maior assassino de indigena da regido. Com Teoddsio de
Oliveira Ledo compreendemos que o projeto de colonizagdo era dizimar os povos indigenas,
seja com sua morte fisica ou epistémica, parra assim se lancar a construgédo das grandes fazendas
e vilas, onde o trabalho escravo predominava, sendo a mao de obra escrava indigena e negra
(SILVA,1985).

Como explicitado anteriormente 0 municipio de Sumé-PB, tem sua origem e formacéo
com o0s povos indigenas, cariris e Sucurus. Queremos desmitificar aqui a narrativa de que o
municipio sumeense teve sua origem somente a partir da fixacdo dos colonos. Silva (1985),
evidencia que o municipio se inicia com os colonos, mas traz de forma oculta 0s povos
originarios como antigos habitantes desse territdrio, ou seja, ao mesmo tempo que afirma que

esta terra ja era povoada. Silva (1985), nos fala que:

O municipio de Sumé teve em sua origem com a fixagdo dos colonos chegados ao
Cariri nos fins do século XVIII, atraidos pela facilidade de instalagdo de fazendas de
gado, aproveitando o trabalho dos indigenas, antigos habitantes da regido ao longo de
seu principal rio, posteriormente denominado rio Sucuru, nome do grupo indigena
pacifico dissidente dos Cariris e que ap6s uma longa vivéncia nesta area, estenderam-
se em direc¢do Sul, atravessando o Estado de Pernambuco (SILVA, 1985, p. 41).

Em 1762 as terras que hoje fazem parte do municipio de Sumé- PB, pertenciam a
fazenda do sargento mor Manual Tavares de Bahia. Podemos observar na formacédo da cidade
de Sumé, e das demais cidades do Estado da Paraiba um intenso processo de dominacdo e
colonizagdo dos povos indigenas, que mesmo em meio a luta e resisténcia, em seu percurso
final predominava exploragdo de méo de obra escrava, ou até mesmo a morte dos que resistiam.
Silva (1985), confirma que em 1850, a populacdo da vila, tinha bem definida suas condicdes de
vida. Acompanhava a sociedade escravocrata sem 0s exageros da escraviddao, sendo a
acompanhada por religiosos Carmelitas e Beneditinos. No ano de 1900 surge a formacéo da
vila de S0 Tomé, e posteriormente em 1911, foi elevada a distrito, pertencente a cidade de
Monteiro- PB.
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Fotografia 1 - Vila de Sdo Tomé 1910 - Atual Praca Adolfo Mayer

Fonte: http://www.ufcg.edu.br/~unicampo/sume.htm.

A subordinacdo criou animosidade entre as duas povoaces, sé sanada em 1951, com a
LEI N°513, 8 de fevereiro de 1951, quando foi concedida a autonomia politica a Sumé. O Mapa

do Estado da Paraiba nos mostra uma viséo espacial e geografica do municipio.

Mapa 4 - Estado da Paraiba, visdo espacial e geografica do municipio de Sumé na
microrregido do Cariri Ocidental.
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Fonte: https://www.researchgate.net/figure/Figura-1-Mapa-do-Estado-da-Paraiba-com-destaque-para-o-municipio-de-
Sume_figl_349870064/download.

O municipio tem uma area de 864 km, representando 1,53% da area do Estado, esta
localizada na Microrregido dos cariris Velhos, altitude média de 533m, posicdo geografica: 7°

40’ 13” latitude sul 36° 52” 58” longitude oeste. O fuso horario em relacdo a Greenwich é —
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03:00h (menos trés horas). Tem como municipios limitrofes ao norte: Sdo José dos Cordeiros
e Itapetim (PE); ao sul: Camalal e Monteiro; a leste: Serra Branca e Congo; & oeste: Ouro
Velho, Prata e Monteiro. De acordo com o Instituto Brasileiro de Geografica e Estatistica
(IBGE) em seu ultimo censo demografico no ano de 2022, 0 municipio de Sume, possui 17.166

habitantes.

Mapa 5 - Municipio de Sumé — PB, no Cariri Ocidental Paraibano

Fonte: Instituto Braéiiaro Geografia Estatistica (IBGE), acessado em (2022).

No que se refere aos aspetos geograficos vale salientar que 0 municipio de Sumé, esta
localizado na regido do Alto Rio Paraiba, esta inserida no Poligono das Secas, possuindo assim
um clima semiéarido quente, com chuvas de verdo, caracterizado pela auséncia de precipitacdes.
Sua vegetacdo é predominada pela caatinga xerofitica, representada por plantas como:
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bromelidceas e Cactéaceas, conhecidas popularmente como xique-xique, marmeleiro, umburana,
jurema, macambira, facheiro e catingueira. Traz em sua formacao geoldgica um solo e subsolo
de baixa permeabilidade como também rochas de idades diversas. Em sua diversidade entre
minerais e vegetais 0 municipio possui uma vasta reserva apatita uma espécie de mineral ainda
nédo explorada, junto a ela integram, argila, sendo esta explorada para a fabricagéo de tijolos e
telhas produzidas para a comercializagdo no comércio da cidade.

Em sua dimens&o econémica 0 municipio tem como principal fonte de renda o comércio
local sendo este representado por pequenas lojas de produtos diversos como roupas, materiais
de construcio, padarias entre outros. E importante dar énfase a tradicional feira sumeense essa
se destaca por ser o encontro semanal entre a populagdo campesina e a populacdo urbana para
a compra e venda de verduras, frutas, produtos artesanais e a feira agroecoldgica. A feira
agroecoldgica é um espaco reservado para a venda de frutas e verdura de produtores da
agricultura familiar presente no municipio, por serem esses produtos livres do uso de
agrotoxicos se deu o nome de feira agroecolégica. Em um outro espaco afastado da feira citada
acima, acontece também a tradicional feira do gado, onde ocorre a venda e troca de animais
sendo estes, ovinos, caprinos, bovinos e suinos. Esses tipos de feiras perpassam o fator
econdmico e se integra ao cultural fazendo parte da construcdo histérica e identitaria da
populagdo sumeense.

Queremos evidenciar a importancia dos camponeses nessas respectivas feiras, pois estes
sdo os principais compradores e vendedores de produtos advindos e produzidos no campo
tornando o ciclo econdmico da cidade e do campo em constante crescimento sendo a cidade
dependente da producdo agricola campesina, lembramos que a feira agroecoldgica surge da
reivindicacdo dos proprios produtores da agricultura familiar. Em nosso caminho histérico
sobre o municipio de Sumé, faremos uma breve caracterizacdo no que se refere a area artistica.
Daremos inicio com a poesia sendo essa um marco forte na cultura sumeense, principalmente
a poesia dos repentistas de viola, mais conhecidos como violeiros.

Violeiros, em sua maioria sdo camponeses que fazem festival de repentes, ou seja, um
encontro com a comunidade campesina para assim produzir versos improvisados sobre diversos
temas desde do romantismo, lamento devido a falta de precipitacGes, criticas governamentais.
Destacamos também entre os varios artistas o pintor e poeta Miguel Guilherme dos Santos
(1902- 1995). Desenvolveu durante 70 anos trabalhos como pinturas, esculturas e arte sacra nas
igrejas da Paraiba e Pernambuco. Sendo ele autodidata, ndo frequentou escolas de artes, estudou
apenas durante seis messes por sentir a necessidade de ler e escrever para assim expressar na

escrita sua arte através de poemas.
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Destacarmos Miguel Guilherme (1902-1995), como referéncia artistica no municipio
de Sumé, por entendermos a importancia dos artistas locais e regionais que muitas vezes nao
sdo reconhecidos como artistas, por terem sua formacéo passada de geracao em geracao atraveés
dos conhecimentos dos antepassados que também eram autodidatas. Miguel Guilherme, além
de varias pinturas e esculturas, ele mesmo construiu seu atelié que também era o seu grande

sonho, um lugar onde pudesse trabalhar, morar e manifestar suas producdes artisticas.

Fotografia 2 - Miguel Guilherme

Fonte: https://ne-np.facebook.com/269177283805007/posts/.

O seu atelié, com o tempo, transformou-se em um centro de cultura para a cidade, e
com sua morte se tornou 0 museu da cidade (SILVA, 2011). Atualmente foi assinado na camara
municipal o projeto que prevé a restauracdo, do museu e de todas as producdes artisticas de
Miguel Guilherme (1902-1995).

No que se refere ao contexto educacional o municipio de Sumé, entre os anos 2000 a
2011, possuia um quantitativo de 9 (nove) escolas situadas no campo, sendo elas: UMEIF Hugo
Santa Cruz, UMEIF Senador Paulo Guerra, UMEIF Jodo de Sousa, UMEIF Pref.° José
Gongalves de Queiroz, UMEIF Manoel Inacio, UMEIF Rodolpho Santa Cruz, UMEIF Luiz
Mariano de Aradjo, UMEIF Marcolino de Freitas e a UMEIF Maria do Carmo Freitas de
Moura. No contexto urbano nesse mesmo periodo temos um numero de 4 (quatro) escolas e

uma creche, sdo elas: Creche Pré-Escola Rita Cipriano Bezerra, UMEIEF Neco Soares,
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UMEIEF Irineu Severo de Macédo, UMEIEF Maria Leite Rafael, UMEIEF Gongala Rodrigues
de Freitas.

Posteriormente vamos observar que das 9 (nove) escolas localizadas no campo, restaram
apenas 6 (seis) até o ano de 2018, onde trés foram nucleadas e fechadas restando apenas 3 (trés).
Atualmente, as escolas situadas em areas campesinas tiveram uma reducdo, havendo uma
inversdo onde o predominio de escolas situadas no meio urbano se intensifica. Como podemos
observar no quadro 3 (trés), o quantitativo de escolas existentes no municipio até o ano de 2022,

situadas em areas urbanas e campesinas.

Quadro 3 - Unidades Escolares da zona urbana e camponesas do municipio de Sumé-PB

N° DE
ESCOLAS LOCALIDADE MATRICULAS | EDUCADORES
(AS)
Creche. Proinfancia Anita Sede do municivio/Bairro
Garibaldi Mendonca . P 193 10
Vérzea Redonda
Raphael
Creche Pré-Escola Rita Sede do municipio/Bairro 326 16
Cipriano Bezerra Vérzea Redonda
UMEIEF Professora Zélia Sede do municipio/Bairro
. 312 20
Braz Vérzea Redonda
UMEIEF Goncala Sede do municipio/ Bairro - 206 14
Rodrigues de Freitas Conjunto Habitacional
UMEIEF Maria Leite Sede do municipio/ Bairro - 362 20
Rafael Alto Alegre
UMEIE Presidente Vargas Sede do municipio/Bairro- 367 20
Centro
EMEF Deputado Evaldo Sede do municipio Bairro
. . - 254 16
Goncalves de Queiroz Frei Damido
EMEIEF Padre Paulo Sede do municipio/Bairro 176 21
Roberto Frei Damiéo
UMEIEF José Bonifacio Comunidade 109 13
Barbosa de Andrade Campesina/Distrito de Pio X
« Comunidade
UMEIEF Jo&o de Sousa Campesina/Sitio Conceicio 53 06
UMEIF Manoel Inacio Sitio Poco da Pedra 37 05
TOTAL.: 11 2.395 161

Fonte: organizado pela autora (2021). Dados: https://dadoseducacionais.c3sl.ufpr.br/#/indicadores

Como podemos observar o quadro acima nos mostra que 0 municipio de Sumé-PB

possui; 3 (trés) escolas de Ensino Fundamental — anos iniciais e 4 (quatro) escolas de ensino
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fundamental Il, juntamente com 2 (duas) creches, sendo estas situadas na sede. No geral, 0
municipio registra a presenca de 2.395 educandos (as) matriculados nas respectivas escolas e
creches, contando com atuacéo de 161 professores (as).

No que se refere as escolas em areas campesinas ha apenas 3 (trés), sdo estas que
atendem os educandos (as) do campo sendo elas: UMEIEF José Bonifacio Barbosa de Andrade,
UMEIEF Jodo de Sousa e UMEIF Manoel Inacio. Para obtermos uma visdo mais ampla no que
se refere a importancia dessas 3 (trés) escolas para 0s sujeitos do campo. Apresentaremos 0

quadro abaixo com as 76 (setenta e seis) comunidades campesinas pertencentes ao municipio.

Quadro 4 - Comunidades Campesinas do municipio de Sumé — PB

Sitio Agreste Sitio Abertas Sitio Novo Horizonte Assentamento Malta
Sitio Beira Rio Amparo dos Reinados Angico Torto Sitio Areial
Assentamen_t0~N.S da Sitio Bela Vista Assentamento Assentamento Cigana
Conceigéo Aroeiras
Assentamento Assentamento Novo Sitio Cabeca Branca Assentamento
Mandacaru Horizonte ¢ Passagem Rasa
Assentargelzléc; Serrote Sitio Bananeiras/ Pio X Sitio Barragem Sitio Campo Aviacao
Sitio Cachpelrlnha de | Sitio Cachoelrlnha de Sitio Cachoeirinha Sitio Caicara Nova
Baixo Cima

Sitio Campo Alegre

Sitio Cantinho

Sitio Catonho

Sitio Cazuzinha

Sitio Chorao

Sitio Cincho de Baixo

Sitio Conceicdo de

Sitio Conceicdo dos

Cima Isidérios
Sitio Conceicéo Sitio Craibeiras Sitio Cupiras Sitio Cutaé
Fazenda Brava de Fazenda Brava de Fazenda Brava do .
. . . Fazenda Firmeza
Baixo Cima Meio

Fazenda Gerimum

Fazenda Mandacaru

Fazenda Nova

Fazenda Paciente

Fazenda Véarzea do
Meio

Fazenda Firmeza do
Jua

Sitio Gregorio

Sitio Ipoeira do Pocgo

Sitio Jaguaribe

Sitio Jua

Sitio Jurema

Sitio Logradouro

Sitio Macambira

Sitio Malhada da Pedra

Sitio Marmeleiro

Sitio Mulungu

Sitio Olho D’ Agua

Olho D’Agua do Padre

Sitio Olho D’ Agua

Sitio Oriente

Branco do Jua
. Sitio Pau D’ Arco/ Sitio Pedra . .
Sitio Passagem Rasa Cinco Vacas Atravessada Sitio Pedra Comprida

Sitio Pedra da Bola

Sitio Pedra Fina

Sitio Pedra Rachada

Sitio Pedra

Perimetro Irrigado

Sitio Pinhdes de Baixo

Sitio Pinhdes do Meio

Sitio Princesa do
Agreste

Sitio Poco do Boi

Sitio Pogo do Quinca

Sitio Pogo Escuro

Sitio Sdo Pedro da
Costa

Fonte: Secretaria Municipal de Educagdo Sumé-PB. Elaborado pela autora (2022) Dados:

https://dadoseducacionais.c3sl.ufpr.br/#/indicadores.
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Ao apresentarmos as comunidades campesinas, gostariamos de ressaltar a presenca
significativa do Movimento dos Trabalhadores Sem Terra (MST), sendo este movimento um
grande aliado dos camponeses (as) na luta pela retomada de posse da terra que se
detinham/detém nas maos de fazendeiros, latifundiarios e antigos coronéis do municipio.

O quadro acima nos mostra a presenca de 8 (oito) assentamentos sendo estes:
Assentamento N.S da Concei¢do, Assentamento Mandacaru, Assentamento Serrote Agudo,
Assentamento Novo Horizonte, Assentamento Aroeiras, Assentamento Mata, Assentamento
Cigana e Assentamento Passagem Rasa. Devido ao fechamento de escolas no campo, criangas
e jovens sdo realocados para as escolas na sede do municipio. A partir do quadro abaixo
evidenciaremos as respectivas comunidades atendidas pelas escolas, UMEIEF José Bonifacio
Barbosa de Andrade, UMEIEF Jodo de Sousa e UMEIF Manoel Inécio sendo elas as Unicas

escolas no campo, mesmo diante de um namero extenso de comunidades campesinas existente

no municipio sumeense.

Quadro 5 - Comunidades Campesinas atendidas pelas escolas: UMEIEF José Bonifécio
Barbosa de Andrade, UMEIEF Jodo de Sousa e UMEIF Manoel Inécio

UMEIEF José Bonifacio de
Andrade

UMEIEF Joao de Sousa

UMEIF Manoel Inéacio

Sitio Passagem Molhada
Assentamento Cigana
Sitio Santo Agostinho
Sitio Caigara

Sitio Pau D’arco

Sitio Jaguaribe

Sitio Pedra da Bola

Sitio Balango
Assentamento Mata
Sitio Pelelé

Sitio Pau Leite

Sitio Sorocaba

Sitio Cabeca Branca
Sitio Olho D’4gua Branca
Sitio Poco do Boi

Sitio Pogo Escuro

Sitio Bananeiras

Sitio Sacada

Sitio Nanico

Sitio Conceicéo

Sitio Porteiras

Sitio Malhada da Pedra
Sitio Cachoeirinha de Cima
Sitio Cachoeirinha de Baixo
Assentamento Mandacaru

Sitio Tigre

Sitio Riacho da Roca
Sitio Maracaja

Sitio Amparo dos
Reinaldos

Sitio Volta do Rio

Sitio Angico Torto
Sitio Abertas

Sitio Pitombeira

Sitio Riachdo de Cima
Sitio Riachdo de Baixo
Sitio Poco da Pedra
Sitio Carnauba de Cima
Sitio Carnauba de Baixo

Fonte: elaborado pela autora (2022).

Comparando o Quadro 4 (quadro) que se refere ao quantitativo das comunidades

campesinas do municipio de Sume, com o Quadro 5 (cinco) acima podemos perceber a

importancia de escolas do e no campo. Das 76 (setenta e seis) comunidades a UMEIEF José
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Bonifacio Barbosa de Andrade localizada no sitio Pio X, atente 19 (dezenove) sitios e 0s
respectivos assentamentos. A escola UMEIF Manoel Inécio localizada no Sitio Poco da Pedra
atende 14 (quatorze) comunidades recebendo educandos (as) da comunidade de Pitombeira que
teve sua escola fechada e nucleada no ano de 2018.

Ja no que se refere a UMEIEF Jodo de Sousa, localizada no sitio Conceicdo, recebe
educandos (as) de 6 (seis) comunidades campesinas sendo uma delas o Assentamento
Mandacaru que em 2018 teve a escola fechada em decorréncia da Politica de Nucleagdo no
municipio de Sumé, provocando o fechamento de trés escolas no campo sendo estas; Escola
Municipal Rodolfo Santa Cruz, localizada no Sitio Pitombeira, Escola Municipal Marcolino de
Freitas Barros, situada no Sitio Carnatba de cima, e Escola Municipal Senador Paulo Guerra
situada no Assentamento Mandacaru. Os educandos (as) do sitio Pitombeira e Carnatba de
Cima foram realocados para as escolas sede do municipio e para a escola UMEIEF Manoel
Indcio. Entendemos aqui a importancia dessas escolas que para a comunidade local, mas
também para além dela, pois as mesmas recebiam educandos (as) de outras comunidades em

suas proximidades, como podemos observar no quadro 6 (seis).

Quadro 6 - Comunidades camponesas que tinham a oferta de educacéo escolar atraves das
respetivas escolas que foram nucleadas e fechadas em 2018

Escola Municipal Rodolfo Escola Municipal Marcolino
Santa Cruz de Freitas Barros UMEIF Senador Paulo Guerra
e Sitio Pitombeira e Carnaulba de Cima e Assentamento
¢ Riachdo de Baixo e Carnaliba de Baixo Mandacaru
e Riachao de Cima e Sjtio Areial

Fonte: elaborado pela autora (2022).

Como podemos observar, cada escola atendia duas comunidades circunvizinhas. Em
nossas buscar por informacGes sobre a comunidade Assentamento Mandacaru, nos foi
informado pela secretaria de educacao do municipio que por ter uma grande dimensdo territorial
a prépria comunidade se denomina e se divide em 4 (quatro) areas sendo elas; Lambedor, Vila
I, Sede e Vila Il. Vale salientar que essa é uma divisdo feita pela prépria comunidade do
Assentamento Mandacaru, sendo uma forma de organizacdo e divisdo geografica da
comunidade. A seguir, ao tratarmos da caracterizacdo dos participantes da pesquisa, € 0

guantitativo de educandos (as) atendidos pelas escolas nucleadas e fechadas.
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4.2 PARTICIPANTES DA PESQUISA

Para a construcdo desta pesquisa contamos com a colaboracdo de 9 (nove) participantes,
sendo 3 (trés) de cada comunidade, séo elas; Sitio Pitombeira, Sitio Carnadba de Cima e
Assentamento Mandacaru, sendo essas as comunidades onde estéo localizadas as escolas que
em 2018 foram nucleados e fechadas. A partir das visitas as comunidades buscamos pessoas
que tiveram um envolvimento direto no processo de nucleacdo das escolas, contamos com a
colaboracdo de uma/um professora, um pai/mée e/ou responsaveis e um educando (a), e a
coordenadora pedagdgica das escolas do e no campo. Ao tratarmos aqui de 3 (trés)
comunidades campesinas, a identificacdo de cada uma delas se da pelos nimeros 1, 2 e 3, essa
forma facilitou nossa organizacéo junto a coleta e analise dos dados.

Como no exposto acima o Sitio Pitombeira teve sua identificacdo representada pelo
namero 1 (um), na sequéncia o Sitio Carnauba de Cima foi identificado com o nimero 2 (dois),
e por fim o Assentamento Mandacaru com o numero 3 (trés). Dirigente de Educacdo ou
Coordenadora (0) pedagogica geral das escolas do campo do municipio com o numero 4
(quatro). Os demais participantes senguem na sequéncia dos numeros sendo acrescentada letras
como referéncia, os professores a letra (P), educando (a) representados pela letra (E),
Pais/Méae/Responsavel com a letra (R) e Coordenadora (0) pedagdgica geral das escolas do
campo do municipio, com a letra (C). Por termos um numero bastante considerdvel de
entrevistados (as), apresentamos de forma sistematizada no quadro abaixo a identificacdo das

comunidades campesinas e dos participantes da pesquisa.

Quadro 7 - Identificacdo dos participantes da Pesquisa

Coordenador(a)
Comunidades | Professor (a) | Educando (a) Pai/Mae/Responsavel gzr:;&i%?gsgga
campo.
1. Sitio P1 El R1 i
Pitombeira
2. Sitio Carnauba P2 E2 R2 i
de Cima
3. Assentamento P3 E3 R3 )
Mandacaru
4, Sede do i i i C
Municipio

Fonte: elaborada pela autora (2022).

Através dos participantes desta pesquisa buscamos compreender a importancia das

escolas no campo para as respectivas comunidades em sua dimensdo social, econdmica e
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cultural. Se faz também necessario o relato de educandos (as) que j& passaram por estas escolas
quando eram criangas e que possam a partir de sua memoria afetiva possa declarar a importancia
de uma escola em seu territorio. Por este motivo buscamos participantes que tenham maior
idade, acima dos 18 (anos).

Nessa mesma dindmica buscamos juntamente com pai/mae dos educados (as), que no
periodo de Nucleacdo e Fechamento dessas escolas vivenciaram a luta e resisténcia contra a
subtracéo do Direito a Educacdo no campo, os impactos ocorridos na vida dos que vivenciaram
aquele momento de luta e resisténcia, e os desafios enfrentados para se ter acesso a escola que
ja ndo se encontra na sua comunidade.

Em nossa busca de tentar compreender o que levou ao Fechamento e Nucleagdo dessas
escolas no municipio, que se deu através da Secretdria de Educacdo, buscamos um
posicionamento do atual do Dirigente de Educacdo do municipio e da Coordenacdo Geral
Pedagdgica das escolas do campo, para que estes pudessem nos apontar 0s motivos e, qual a
situacdo atual diante do processo movido pelas trés comunidades campesinas no Ministério

Publico contra a Politica de Nucleacdo e Fechamento destas escolas.

4.3 INSTRUMENTOS DE COLETA E DE PRODUCAO DE DADOS

A coleta de dados foi realizada por meio de entrevista semiestruturada, direcionada a
professoras, educandos (as), pais e/ou responsaveis, dirigente ou a coordenadora (0) das escolas
do campo do municipio. A entrevista € um procedimento para a coleta de dados de grande
riqueza informativa, ao escolhemos essa técnica estamos em busca de profundidade nas
respostas dos colaboradores (as) desta pesquisa. Minayo (2001) nos fala que: ao lado da
observacao participante, a entrevista — tomada no sentido amplo de comunicacdo verbal, e no
sentido restrito de colheita de informacdes sobre determinado tema cientifico — é a técnica mais
usada no processo de trabalho de campo.

Ao aplicarmos a entrevista estamos adentrando no campo da realidade dos que dela
participam ao compreendermos como pensam a respeito dos fatos ocorridos, e como foram
afetadas por estes, no caso aqui nos referimos a Politica de Nucleacdo e Fechamento de escolas
no Campo do Municipio de Sumé-PB, nas comunidades, Sitio Pitombeira, Carnauba de Cima
e Assentamento Mandacaru. Buscamos por meio das entrevistas analisar os impactos na vida
destas comunidades diante da negacéo do Direito a Educagdo no Campo.

Consideramos a entrevista uma forma mais livre e espontanea para 0s entrevistados (as)

se expressarem, onde possam falar a partir da sua compreensdo como esse momento de luta e
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subtracdo do Direito & Educacdo no Campo, repercute em suas vidas e na vida da comunidade.
Buscamos através da elaboracdo do roteiro, questdes que possam responder os objetivos
especificos da pesquisa, tendo o cuidado para que este traga informacbes sobre os fatos
ocorridos, mas que ndo ativasse nos entrevistados (as) um sentimento doloroso. Sabemos que
em momentos como estes podem se manifestar sentimentos de dor, tristeza, indignacgéo e
revolta. No total foram entrevistados 10 (dez) pessoas, sendo 3 (trés) de cada comunidade, e 1

(um) representante da secretaria municipal de Educacéo.

4.4 ANALISE DOS DADOS

Para a construcdo da nossa pesquisa foi utilizada a técnica de Analise de Conteddo
mediante a analise tematica proposta por Bardin (1977), por entendemos que esta nos
possibilitou um caminho mais amplo entre a comunicagdo e compreensdo detalhada dos
contetdos. Segundo Bardin (1977), a anélise do conteido é um conjunto de instrumentos de
cunho metodoldgico em constante aperfeicoamento, que se aplicam a discursos (conteudos e
continentes) extremamente diversificados.

Ao iniciarmos a técnica de andlise proposta por Bardin (1977), estamos diante de
caminhamos frente a uma concepcdo critica na dindmica textual, que vao além do campo das
palavras nos possibilitando conhecer diferentes significados e novas descobertas de grande
relevancia tedrica para este trabalho. Ao trabalharmos com analise teméatica compreendemos
gue esta nos guiou por um caminho de possibilidades para as nossas analises, na organizagédo
do trabalho.

Bardin (1977), nos mostra os trés polos cronoldgicos das diferentes fases da anélise. S&o
elas: a pré-analise; a exploracdo do material, o tratamento dos resultados, inferéncia e

interpretacdo. O quadro abaixo nos mostra de forma mais ampla essa organizacao.
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Quadro 8 - Organizacdo das Analises
ANALISE DE CONTEUDO

Pré - Analise
1° Fase Descritiva

Escolha dos documentos;
Formulacédo das hipdteses e objetivos;
Elaboracédo dos indicadores.

Exploragéo do Material

2° Fase Organizativa L
Codificacgéo;

Recorte;
Classificacdo e agregacdo Categorizagéo.

Tratamento dos Resultados, a Inferéncia e a

30 Fase ~
Interpretacao

Interpretativa

Interferéncia;

Interpretacéo.
Fonte: adaptado de Bardin (1977).

Bardin (1977), nos fala que a fase inicial estabelecida como Pré- Analise d&-se inicio
a escolha do material e leituras dos documentos, segundo a autora essas informagdes se tornam
relevantes para o estudo, chamada de “leitura flutuante” que nos possibilita um contato mais
amplo com que envolve a temética a ser trabalhada, denominada de a constituicdo de um
corpus. E nesse primeiro momento onde temos contato maior com o campo teérico, textos de
pesquisadores da tematica aqui propostas e dos temas descritores propostos nesta pesquisa ao
tratarmos sobre; Direito a Educacao no e do Campo, Politica de Nucleacéo de escolas do e no
Campo, Fechamento de escolas no e do Campo e Identidade e Territério.

Foi nesse primeiro momento em que realizamos um levantamento da producgéo de
trabalhos na Associacdo Nacional de Pesquisa e P6s-Graduacdo em Educacdo (ANPEd), e no
Programa de P6s-Graduacdo em Educacdo Contemporanea/CAA da Universidade Federal de
Pernambuco (PPGEduC-UFPE). As analises desses trabalhos e pesquisas correlatas ao nosso
objeto de estudo foram enriquecedoras, nos levando a entender a importancia destes trabalhos
na luta e resisténcia dos povos campesinos pelo Direito a educacdo do e no Campo.

Em nossas buscas no campo das analises pouco a pouco: a leitura vai-se tornando mais
precisa, em funcdo de hipdteses emergentes, da projecao de teorias adaptadas sobre o material
e da possivel aplicacdo de técnicas utilizadas sobre materiais analogos é nessa fase do método

que ndo se pode abrir mao de algumas regras especificas, sdo elas: A “regra da exaustividade”
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(todos os elementos relevantes devem estar presentes no material). A “regra da
representatividade” (o conjunto de elementos escolhidos para analise devem ser representativos
do universo inicial de dados). A “regra da homogeneidade” (o material selecionado deve se ater
aos topicos ou variaveis a serem analisados, deixando para tras as suas singularidades que
fogem deste universo); A “regra da pertinéncia” (o material a ser analisado deve ser pertinente
aos objetivos do trabalho (BARDIN, 1977).

Na fase seguinte, referente a Exploracdo do Material, sendo esse 0 momento de aplicar
o que foi defino na Pré-andlise, é considerada como a fase mais longa, devido a necessidade de
releituras dos textos, recorte e documentos. Bardin (1977), afirma que, esta fase, longa e
fastidiosa, consiste essencialmente de operac@es de codificacdo, desconto ou enumeracgéo, em
funcdo de regras previamente formuladas.

A Ultima fase, Tratamento dos Resultados, a Inferéncia e a Interpretacdo, proporciona
ao pesquisador novas dimensdes tedricas, onde os dados coletados passam a ser analisados e
interpretadas a partia da perspectiva tedrica da pesquisa (BARDIN, 1987). Nesse contexto,
buscaremos através do Pensamento Decolonial, afirmar o Direito a Educacdo do e no Campo,
na luta contra a Politica de Nucleacdo e Fechamento de escolas nas comunidades localizadas

no campo.
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5 IMPACTOS DO FECHAMENTO DAS ESCOLAS NO CAMPO

No decorrer da dessa pesquisa procuramos evidenciar a politica de nucleacdo e
fechamento de escolas no campo do municipio de Sumé analisando os desdobramentos na vida
da populagédo camponesa que reside nas comunidades onde estas escolas estavam situadas.
Entendemos que a presenca da escola nas comunidades vai além do espagco fisico, é o lugar do
dialogo entre saberes da populacdo camponesa e 0s saberes produzidos no contexto escolar. Por
esse motivo o a nucleacédo e o fechamento das escolas interferem diretamente na vida de toda a
comunidade ndo apenas na vida dos educandos (as) que sdo afetados diretamente ao terem que
se subterrem a longas jornadas nos transportes escolares para terem acesso a educagao.

A grosso modo, a politica de nucleacdo escolar no municipio de Sumé consiste em
agrupar os (as) educandos (as) de varias comunidades camponesas que tem/tinham sua escola
localizada na comunidade para outra escola no campo. A falta de didlogo entre a gestdo
municipal com a comunidade camponesa a respeito de tais medidas como € o caso das
comunidades, Carnauba de Cima, Sitio Pitombeira e 0 Assentamento Mandacaru que tiveram
as escolas nucleadas e fechadas, teve como resultado a negacdo do Direito a Educacgéo escolar
dos educandos (as) em seus territorios.

Nesse capitulo apresentaremos as Comunidades das escolas do campo nucleadas e
fechados no municipio de Sumé-PB enfatizando seu processo de formagdo S6cio histérica ao
entendermos a relevancia na construcdo dessa pesquisa. Na sequéncia abordaremos a Politica
de nucleacdo de escolas do campo no municipio de Sumé-PB e os desdobramentos dessa
politica nas comunidades rurais da Pitombeira, da Carnauba de Cima e do Assentamento
Mandacaru.

5.1 COMUNIDADES DAS ESCOLAS DO CAMPO NUCLEADAS E FECHADOS NO
MUNICIPIO DE SUME-PB

Em razdo do enfoque tedrico-metodologico adotado neste estudo e atendendo ao
objetivo de mapear a realidade das comunidades das escolas do campo nucleadas e fechadas no
municipio de Sumé-PB, torna-se mister apresentar uma contextualizacdo socio-historica das

comunidades rurais onde estavam situadas as institui¢des escolares alicerce desse trabalho.



81

5.1.1 Comunidade Assentamento Mandacaru

O Assentamento Mandacaru também conhecido por Fazenda Feijao, esta localizada a
14 km da sede do municipio de Sumé, surgiu em meados do ano de 1880, a partir da fixacdo
nesse territorio de um andante advindo do atual municipio Prata-PB, chamado de Sizenando
Raphael de Deus, este a principio acomodou-se em baixo de um umbuzeiro (arvore nativa do
bioma Caatinga), construindo um singelo rancho para proteger-se das intempéries naturais e
das forcas animalescas existentes nesse lugar.

Sizenando aos 18 anos de idade sonhava em torna-se 0 maior fazendeiro da regido, dai
iniciou uma pequena criacdo de caprinos, possuindo apenas meia ddzia de cabras convém
acrescentar que, prosseguindo no afa de configurar-se enquanto um grande estancieiro, logo
comecou a nesta propriedade, dispondo exclusivamente de meios primitivos, tipo: carros de
bois e jumentos, foi por meio dessas iniciativas que foi obtendo progresso na agricultura e na
criagdo de rebanhos de animais.

Conforme Silva (1985), para se tornar o maior fazendeiro da regido, Sizenando tinha
como pratica a tomada de terras de pequenos agricultores da regido, apropriava-se dessas terras
indevidamente a partir de marcac@es forjadas e/ou por meio do uso do titulo de Coronel a ele
conferido (titulo dado pelo Estado). Dessa forma, confiscava as terras daqueles que ndo tinham
posse registrada por meio de documentos e as tornavam propriedade sua, prontamente obrigava
seus empregados a trabalhar num regime analogo a escraviddo nestas propriedades. A seguir,
um registro fotografico do Coronel Sizenando e seus primeiros trabalhadores da Fazenda

Feijdo.

Fotografia 3 - Primeiros trabalhadores da Fazenda Feijdo/ Assentamento Mandacaru
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A fazenda que tinha por nome Fazenda Feijdo ficou conhecida através de sua producéo
de feijdo, milho, algoddo e criagdo de gado leiteiro. Sizenando tinha como foco atrair a
populacéo local através da comercializagdo de produtos para além da agricultura, ao redor da
fazenda foram construidos galpdes para a venda de produtos como tecidos e roupas, além de
carne bovina, milho feijéo, arroz, farinha e couro.

Aos 80 anos Sizenando adoeceu e faleceu em 1943 na cidade do Recife-PE, devido sua
morte a sua esposa e seus 4 filhos adotivos tornaram-se os proprietarios de suas terras, logo em
seguida as venderam ao Dr. Paulo Guerra, sendo este proprietario das mesmas até o ano de
1943. Posteriormente vendida a José Lucas da Silva.

Em 1998, com o falecimento de José Lucas da Silva, o tltimo dono da fazenda Feijao,
a esposa e os filhos iniciam a venda da propriedade, mas devido a grande extensao territorial, o
equivalente a 4.393 hectares, os herdeiros ndo conseguiam encontrar um comprador. Por este
motivo e com a forte influéncia do Movimento dos Trabalhadores Sem Terra (MST) no cariri
Paraibano que souberam da improdutividade dessas terras e que estavam venda, seguiram em
direcdo a mesma, dando inicio em 21 de setembro de 1998 a ocupacédo das terras e da fazenda
gue ja ndo era habitada pelos herdeiros e que ndo tinham nenhum interesse na propriedade,
importando apenas a venda, por essa razdo a chegada do Movimento dos Trabalhadores Sem
Terra (MST) foi bem vista pelos herdeiros da fazenda, mas ndo agradou ao gestor municipal da
época. Segundo Cavalcante (2019):

Alguns lideres do MST da Paraiba e de Pernambuco dedicaram-se a organizar 0s
trabalhadores do Cariri para a ocupacdo de areas ditas improdutivas pelo movimento e
localizadas, sobretudo nos municipios de Monteiro, Sumé, Camalal e circunvizinhanga o
trabalho inicial para a ocupacgdo da Fazenda Feijdo comecou através de reunides com grupos de
familias liderados por Bruno e pelo militante ligado ao Movimento Sindical de Trabalhadores
Rurais de Sumé-PB, Anténio Magro (CAVALCANTE 2019, p. 11).

Antdnio Magro hoje € membro do MST e por problemas internos ao movimento foi
deslocado para a militdncia no estado de Pernambuco. Nesse periodo o Movimento dos
Trabalhadores Sem Terra (MST) que atuava no Cariri Paraibano comecou a ganhar forgas na
articulacdo com os camponeses do cariri ocidental ao tratar da problemética da reforma agréria.
Cavalcante (2019) nos diz que; ao convencer 0s camponeses de que a luta se tratava de cobrar
direitos que todos tinham do Estado e ndo de tomar o que era dos outros como alguns
imaginavam, ja que muitos alegavam seu carater em respeitar o alheio.

Com a chegada do Movimento dos Trabalhadores Sem Terra (MST) e dos camponeses

aliados ao movimento de luta e de conquista pelo direito a terra, uma nova luta é tracada que
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agora ndo apenas com a policia no confronto de expulsdo dos acampados, mas o preconceito
advindo da populacdo do municipio de Sumé-PB, principalmente da populacdo urbana, que
viam nos assentados pessoas perigosas, bandidos e vandalos. Preconceito esse que permanece
até os dias atuais 20 (vinte anos) apds a ocupacao.

Mesmo com as terras improdutivas e abandonadas por José Lucas da Silva, estas eram
cuidadas e apropriadas por ex-funcionarios da fazenda que tinham apenas o direito a moradia.
Com a chegada do Movimento dos Trabalhadores Sem Terras (MST), os moradores se uniram
ao movimento sendo essa a unica forma de terrem direito a terra onde seus pais viveram,
trabalharam e morreram. Estas se uniram também a camponeses de outas cidades do cariri
paraibano que estavam alinhados a posse das terras.

Segundo o Movimento Nacional de Colonizacdo e Reforma Agréaria (INCRA) o
Assentamento Mandacaru possui uma area de 4.392,0000 hectares e em 1999 habitavam cerca
de 118 familias assentadas.

O Assentamento Mandacaru foi dividido inicialmente pelo Movimento dos
Trabalhadores Sem Terra em quatro vilas, colaborando assim na sua organizacdo na
coletividade ao ensinar como viver em comunidade em suas praticas produtivas na convivéncia
com a natureza no combate ao desmatamento do bioma. As fotos abaixo nos mostram de forma
mais ampla a divisdo do Assentamento Mandacaru em 3 (trés) areas sendo elas; Vila I, Vila Il
e Vila Ill e a Sede da Fazenda.

Fotografia 4 - Vila | - Assentamento Mandacaru.

Fonte: arquivo pessoal (2022).
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Fotografia 5 - Sede da Fazenda - Assentamento Mandacaru

e T

Fonte: aquvo pssoal (2022).

Fotografia 6 - Vila Il - Assentamento Mandacaru

Fonte: arquivo pessoal (2022).

Fotografia 7 - Vila 11l - Assentamento Mandacaru

arquivo pessoal (2022).
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Com um numero expressivo de vilas localizadas no Assentamento Mandacaru, a escola
era fundamental para as familias que residem na comunidade e que depende dela para o
processo de escolarizacdo de seus filhos, que mediante ao Fechamento e Nucleacao da escola
foram transferidos para a Escola Jodo de Souza no Sitio Conceicdo. A escola Senador Paulo
Guerra foi construida a pedido dos funcionarios do Paulo Guerra no ano de 1936, tendo em
vista que os filhos dos camponeses que trabalhavam para Paulo Guerra tinham uma educacéo
privilegiada com professora particular e posteriormente eram levados para estudar na capita, ja
os filhos dos camponeses eram analfabetos por esse motivo solicitaram uma escola dentro da
fazenda para que seus filhos pudessem ser alfabetizados.

Paulo Guerra que também era Senador nao teve dificuldades em trazer a escola para a
comunidade que foi nomeada com o nome do mesmo, Escola Senador Paulo Guerra.
Infelizmente devido a questbes politicas e ao silenciamento imposto aos funcionarios da escola
ndo conseguimos uma foto do ano de 2017, quando a mesma ainda se encontrava aberta, mas

uma foto mais antiga do ano de 2008 cedida por uma moradora.

Fotografia 8 - Apresentacdo religiosa dos educandos da Escola Senador Paulo Guerra

.

! FR L e crweuino *

Fonte: arquivo pessoal de uma mo}adora da comunidade (2023).

A escola que podemos observar acima ainda era o prédio de fundacdo da escola que
tinha em sua estrutura duas salas de aula, um banheiro e uma cozinha. Posteriormente dois anos
antes do Fechamento e Nucleacdo o prédio escolar passou por uma reforma ampliando sua

estrutura com mais duas salas de aula, uma secretaria, e um pequeno jardim. A ampliagéo se
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deu devido ao nimero crescente de alunos e a divisdo por series, também o funcionamento do
ensino da modalidade da EJA (Educacdo de Jovens e Adultos). A baixo podemos observar a

fotografia da Escola Senador Paulo Guerra atualmente.

Fotografia 9 - Frente da Escola Senador Paulo Guerra

Fonte: arquivo pessoal (2023).

Com o Fechamento e Nucleacdo da escola o prédio escolar esta sendo utilizado como
base da Secretaria de Assisténcia Social na pesagem das criangas, entrega de leite, verduras e
atendimento do programa Crianca Feliz. Vale salientar que tais atividades j& faziam parte antes
do Fechamento e Nucleacdo justamente devido ao nimero extenso de criangas que segundo 0S
dados obtidos na secretaria de Salde do municipio de Sumé conta com a presenca de 48
(quarenta e oito) criancas e 118 (cento e dezoito) familias na comunidade sendo esta a Unica
comunidade do municipio a obter tal assisténcia. Na sequéncia da caracterizacdo das
comunidades presentes nessa pesquisa daremos continuidade com apresentacdo da comunidade

Sitio Pitombeira.

5.1.2 Comunidade Sitio Pitombeira

A comunidade Sitio Pitombeira localizada no municipio de Sumé-PB a 6km da sede é
marcada por varios momentos histéricos sendo um deles a construgcdo do agude no municipio,

momento este que se torna para 0s camponeses ali situados a conquista da posse de suas terras
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ao entorno da bacia do acgude, significando assim a libertagcdo da méo de obra barata e escravista
nas grandes fazendas.

Para a construcdo do acude foi necessario a desapropriacao das terras, que pertenciam a
Rodolfo Bezerra Santa Cruz, filho do Major Napoledo Santa Cruz. O local escolhido fica nas
proximidades da cidade devido ao curso do rio sucuru onde estava localizada a fazenda
Riachdo. Na época, houve um grande conflito entre de ideias entre José Farias de Braga que
era o prefeito e Rodolfo Santa Cruz que ndo concordava com a construgédo do agude, pois achava

que o valor pago pelo governo era insignificante (SILVA,1985).

Fotografia 10 - Rodolfo Santa Cruz e familia

Fonte: https://m.facebook.com/269177283805007/posts/463078604414873/acessado em 15/01/20223.

Vale salientar que ndo era toda a propriedade que seria desapropriada, mas apenas a
parte onde aconteceria a construcao e o seu entorno. O que estava em questdo era a bacia do
rio sucuru e a grande quantidade de arvores nativas na localidade, com isso a populagéo ficou
dividida entre o prefeito José Farias Braga e Rodolfo Santa Cruz que tinha o apoio politico da
cidade monteiro. Nesse momento historico tinhamos como Governador José Américo e como
Presidente da Republica Getulio Vargas que em 1954, decretou a desapropriagdo das terras e a
construcdo do acude que se iniciaram em 1958.

Com a construcao do acude liderada pelo DNOCS (Departamento Nacional de Obras
Contra a Seca), moradores situados nas terras pertencentes a Rodolfo Santa Cruz com a sua
saida solicitara junto ao governo Estadual o loteamento das terras no entorno da bacia do acude.

Com o loteamento das terras surge de forma mais intensa a pratica agricola voltada a plantacfes
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de verduras e frutas tornando assim os camponeses independentes e livres do trabalho nas
grandes fazendas se tornando assim proprietérios de suas terras e producoes.

A comunidade ja era denominada de Pitombeira desde da chegada do primeiro coronel
Hugo Santa Cruz, tio de Rodolfo Santa Cruz que por sua vez herdou a fazenda de seu tio e ao
chegar nessas terras observou uma grande quantidade de pés de pitombas resolveu chamar
assim de Sitio Pitombeira. (Pitombeira é uma espécie de arvore nativa da regido nordeste).

Em 1991, ¢é fundada na comunidade de Pitombeira a Associacdo dos Moradores e
Usuérios da Bacia do A¢ude de Sumé-PB — AMUABAS. Tratasse de uma instituicdo sem fins
lucrativos, na qual os servicos prestados sdo voluntarios, e tem como objetivos promover o
desenvolvimento social e econdmico da comunidade. Uma das ultimas reunides para a fundagéo
da AMUABAS, ocorreu em 23/05/1991, na casa do Sr. José Batista de Lima sendo este morador
da comunidade. Com muito esforco e médo de obra dos préprios moradores foi construida a sede
da AMUABAS, atualmente a associa¢do conta com a presenca de 145(cento quarenta e cinco)
sOcios, suas reunides acontecem uma vez a cada més. Abaixo a fotografia da sede da
AMUABAS.

Fotografia 11 - Prédio da Associagdo dos Moradores e Usuérios da Bacia do Acude
de Sumé-PB (AMUABAS)

Fonte: arquivo pessoal (2023).

A sede da associacdo para além das reunides dos membros associados é o ambiente
formativo dos camponeses (as) residentes na comunidade e em seu entorno. A partilha de
conhecimento do manejo com a terra € uma dessas praticas educativas, um momento de partilha

desses saberes ocorreu/ocorre com momentos de palestras voltadas para a producédo agricola e
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educativas que contaram com as parcerias de: Dom Elder Camera, EMBRAPA E AAUC. As
palestras realizadas se tornaram fundamentais na produgéo consciente sem a utilizagdo de
veneno e no reflorestamento das areas degradas (SILVA, 2011).

A AMUABAS, também sedia seu prédio para as festas tipicas da comunidade como dia
das mées, festejos juninos, festas de aniversarios de membros da comunidade e a¢des da
Assisténcia Social do municipio. No ano de 2018 a AMUABAS teve um papel fundamental
contra o Fechamento e Nucleacdo da escola da comunidade, ao cobrar da gestdo municipal a
continuidade da escola que se deu desde de reunibes com secretario de educacdo até a
mobilizagdo nas ruas. Mesmo com o Fechamento e Nucleag&o da escola a comunidade se une
as outras duas comunidades que passavam pela mesma situagdo de negacdo ao Direito a
Educacao no campo e deram inicio ao processo no ministério publico conta a gestdo atual.

AMUABAS tinha uma ligacéo direta com a escola pois esta atendia em seus espacos de
plantios os educandos (as) que tinha entre suas praticas educativas 0 manejo com a terra e a
troca de saberes com a comunidade camponesa. A escola da comunidade Pitombeira era a

escola referéncia do municipio em suas praticas educativas. Silva (2011) nos fala:

A relagdo entre a prética pedagogica da escola e as atividades produtivas e educativas
da AMUBAS tem ressignificando a dinamica de trabalho da escola, a vidas dos
associados e a relagdo deles com 0 Meio Ambiente. Percebe-se nos estudantes e nos
demais membros da comunidade uma postura de valorizagdo dos bens naturais, na
luta para preservacdo conservacdo e administracdo correta desses recursos,
principalmente, no que se refere ao manejo correto, producdo e estocagem, sempre
com uma visdo de preservar hoje para ter amanha (SILVA 2011, p.40).

A AMUABAS, ¢ referéncia na producdo agricola sem a utilizacdo de agrotoxicos e em
sua organizacdo social enquanto associacdo. Abaixo a imagem da Escola Municipal Rodolfo
Santa Cruz, que recebe esse nome em homenagem a Rodolfo Santa Cruz, isso nos mostra como
era importante a figura dos fazendeiros em Sumé-PB, ou nos demostra que tal atitude era uma

forma de colonialidade do poder sobre a popula¢do camponesa subalternizada da época.
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Fonte: arquivo pessoal (2023).

A Escola Municipal Rodolfo Santa Cruz, tinha em sua area externa e seu entorno
canteiros de plantas tipicas da regido, as mesmas eram cultivadas e recebiam os cuidados como,
limpeza e irrigacdo, pelos préprios educandos (as) da escola que também possuia um jardim e
um canteiro de hortalicas, sendo esses voltados as praticas educacionais e agricolas
administradas pedagogicamente pela professora. A escola era o lugar do encontro, das trocas
de saberes.

As festividades da escola que reuniam toda a comunidade, eram experiéncias que
fortaleciam a comunidade na luta por sua existéncia frente a interiorizacdo a ela imposta,
demostrando assim que o campo ndo é o lugar do atraso, mas um lugar cheio de vida e de
exemplo de luta e resisténcia. Para além da comunidade a escola era referéncia para estudantes
universitarios da Licenciatura Interdisciplinar em Educacao do Campo da Universidade Federal
de Campina Grande (UFCG), aconteciam visitas constantes dos graduandos a escola. A seguir

uma imagem de como esté a escola atualmente.
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Fotografia 13 - Escola Municipal Rodolfo Santa Cruz

Fonte: arquivo pessoal (2023).

A imagem que vemos agora comparada a anterior € de um cenéario devastador, onde o
descaso se materializa, o abandono com prédio escolar que poderia ter sido mantido sua
conservagao para a propria demanda da comunidade e simplesmente descartado como algo que
ndo tem mais valor. As producdes decorativas da escola produzidas pelos educandos (as) ja ndo
existem. A escola no campo e 0s povos do campo carregam consigo a luta pelo direito a
educacéo escolar no e do campo fruto de reivindicagdes dos Movimentos Sociais na busca por
politicas publicas e o reconhecimento e valorizacdo de sua cultura, de suas vivencias.
(CALDART, 2012). Por ultimo apresentaremos a comunidade Carnauba de Cima suas

vivencias e resisténcias no decorrer de sua formacao historica.

5.1.3 Comunidade Carnauba de Cima

A estrutura societaria das comunidades rurais do municipio de Sumé-PB, tem por
origem a posse de terras registras a latifundiarios da regido, tendo como consequéncia a
expulsdo dos que ali abitavam sendo estes indigenas, descendentes africanos e camponeses. A
comunidade Carnalba de Cima, é assim denominada com a chegada do Major Napoledo as
essas terras que ao observar uma grande quantidade de arvores de carnalba nomeou-a de
Carnaudba. (Carnalba é uma palmeira nativa da regido semiarida, a palavra carnaiba tem origem

na lingua tupi e significa “arvore que arranha” (SILVA, 1985).
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Major Napoledo Bezerra Santa Cruz possuia uma grande extensao terras que vinham
desde do municipio de Monteiro-PB, chegando ao municipio de Sumé-PB, sendo uma de suas
propriedades a comunidade Carnauba de Cima. Mesmo detendo a posse da tanta terra o Major
Napoledo Bezerra Santa Cruz nunca morou na comunidade Carnaiba de Cima, e sim no
municipio de Monteiro-PB, na fazenda Jatoba. Para ndo perder o poder e direito da posse das
terras. Major Napole&o envia para morar na propriedade seus filhos a quem chamava de Seba,
Cornélio Herminia e Rodolfo. Os primeiros de seus filhos a serem enviados para a Carnaiba
foram Seba Santa Cruz, Rodolfo Santa Cruz e Herminia Santa Cruz (NUNES, 1997).

Para receber seus filhos foram construidas casas, a época se destacavam por sua
arquitetura e tamanho, finalizada a construgdo foram contratados trabalhadores da propria
regido sendo estes camponeses desprovidos de posse de terra, dessa forma era mais facil
conseguir que os mesmos trabalhassem apenas pela comida ou como pagamento, uma pequena
parte do que era produzido nas terras dos coronéis. Abaixo veremos a imagem das de umas
primeiras casas dos filhos do Major Napoledo que serviram como uma espécie de marcagdo do

territorio e detencdo do poder.

Fotografia 14 - Primeira residéncia da Familia do Major Napoledo Bezerra Santa Cruz

Fonte: arquivo pessoal (2023).

A comunidade Carnaidba de Cima tem forte influéncia de grandes fazendeiros e coronéis
da época esta era uma forma de manter a mao de obra escravizada e a dominag&o politica que
contava com o0 apoio dos coronéis da época que através da exploracdo dos camponeses

conseguiam garantir obras como acgudes e obras publicas para suas fazendas. Abaixo podemos
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ver alguns coronéis da época que juntamente com Major Napoledo dominavam e exploravam a

populacdo camponesa da época, mais precisamente, em meados do ano de 1898.

Fotografia 15 - Major Napoledo e os coroneis das fazendas circunvizinhas da Fazenda Jatoba

Fonte: http://marcoscordeiro-poeta.blogspot.com/2010/05/santa-e-napoleao-santa-cruz-aniversario.html
acessado em 2023.

Na foto acima se fazem presentes: Coronel Sizenando Raphael, do Feijao; Coronel
Satiro Feitosa, do Ribeiro Fundo; Coronel Manoel Joaquim Raphael, do Engenho Velho;
Coronel Chico Candido, do Limao; Capitdo Cirurgido Amaro Lafayette, da Barriguda; Coronel
Joaquim Lafayette, do Pau d Arco; Coronel José Gomes dos Santos, da Caicara; Coronel
Francisco de Torres, da Carnaiba; Nestor Bezerra, da Monconha; Major Inocéncio Almeida, de
Sao José dos Cordeiros; Marcolino Mayer, de Alagoa do Monteiro; Jodo Ferreira Gomes, da
Cacimba Nova; Coronel Paulino Raphael, da VVarzinha; e os sobrinhos Tércio, Manoel Sobrinho
e Andrelino. Na mesma foto podemos observar a presenca de um representante da igreja
catolica, que juntamente com os coronéis também tinham envolvimento politico, comungando
assim com as praticas de exploracéo da época. Major Napoledo Bezerra Santa Cruz faleceu em
22 de abril de 1960, aos 79 anos (NUNES, 1997).

A comunidade Carnatba de cima também é conhecida por ter em seu territério a fazenda
Areal que tinha por proprietario o Coronel Augusto Santa Cruz mais conhecido como o “
coronel cangaceiro” carregava esse apelido devido a estrema violéncia com que revidava a
qualquer um que ndo concordasse com seus atos, principalmente com relacdo a politica ao qual

buscava ter dominio sobre todo o Estado da Paraiba seja ela através de acordos politicos ou da


http://marcoscordeiro-poeta.blogspot.com/2010/05/santa-e-napoleao-santa-cruz-aniversario.html

94

violéncia, para isso tinha uma tropa de homens armados, como podemos ver na imagem abaixo
(BARROS, 2009).

Fotografla 16 - Tropa armada comandada por Augusto Santa Cruz (1911)

Fonte: http: //carlrlcangaco blogspot. com/2014/01/augusto -santa-cruz-o-cangaceiro-doutor.html, acessado em
2023.

Com a escolha de Alvaro Machado em retirar o nome de Augusto Santa Cruz como
lideranca politica gerou um grande insatisfacdo e revolta do mesmo, pois se achava a pessoa
mais capacitada por possuir formacdo sendo elas: Promotor, ilustrado, rico e filho de familia
tradicional. Augusto Santa Cruz também foi juiz em Limoeiro- PE. Esse momento politico e de
revolta de Augusto Santa Cruz, tornou-se um fato historico na Comunidade Carnadba de Cima
onde esta localizada a fazenda Areal a qual Augusto Santa Cruz conduzindo 0s prisioneiros
para sua fazenda, pois pretendia negociar a liberdade deles em troca de anistia dos crimes pelos

quais estava sendo acusado. Mariano (2014) nos diz que:

Rompido com os chefes locais, o Dr. Augusto Santa Cruz protagonizou uma série de
episodios onde imperou a violéncia, com persegui¢des, espancamentos, invasdes de
vilas, tiroteios e mortes. Em 1910, rompeu com Pedro Bezerra, envolveu-se em
emboscadas e invadiu a vila de Sdo Tomé (atualmente a cidade de Sumé-PB). Por
esses crimes foi pronunciado pela Justica. Inconformado, em maio de 1911 cercou a
vila de Monteiro com 200 homens armados sob o seu comando, quebrou a cadeia,
libertou os presos e fez vista grossa aos desatinos que seus homens cometeram pela
cidade, quebrando portas, saqueando lojas e bens dos inimigos. Ao final da
escaramugca, tomou como reféns as autoridades locais, conduzindo os prisioneiros
para sua fazenda Areal (MARIANO 2014, p. 123).

Podemos perceber que a comunidade Carnalba de Cima assim como as demais

comunidades camponesas do municipio de Sumé-PB, carrega em sua formacéo inicial o fardo
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arduo e pesado do dominio do Coronelismos que mantem suas praticas voltadas a subserviéncia,
ao escravismo, e exploracdo. N&o é de hoje a luta e resisténcia desta comunidade diante
daqueles que se mantem no poder. Atualmente nos resta a historia de uma época politica
conturbada e de grandes fazendas que carregam sobre si uma beleza em sua arquitetura e a vida
daqueles que viveram, trabalharam e morreram por seus coronéis. Veremos abaixo a imagem

fotogréfica da fazenda Areal, hoje é considerada Sitio Historico do Areal.

Fotografia 17 - Fazenda Areal

Fonte: arquivo pessoéi (2022).

Como podemos observa a comunidade Carnatba de Cima em sua formacéo historica
viveu um processo de subalternizacdo e silenciamento dos povos campesinos que ali
habitavam/habitam, notoriamente observado nas nossas buscas em documentos, livros e artigos
que trazem como pessoas importantes para sua formagdo como comunidade camponesa apenas
os coronéis e grandes latifundiarios da época, apagando da histéria a populagdo camponesa
tornando-os invisiveis.

Vivéncias e resisténcias é o caminho tracado pela comunidade Carnatba de Cima, para
garantir sua existéncia dentro dos seus territdrios, como também a garantia do direito a
educacdo, saude, e por politicas publicas de assisténcia aos agricultores e agricultoras nas
produgdes agricolas desenvolvidas em sua propriedade. Ao falarmos em direito a educagéo a
comunidade Carnatba de Cima atualmente no ano de 2018, teve sua escola fechada e nucleada,
sendo um motivo de enorme tristeza para a comunidade que mesmo recorrendo ao Ministério
Publico e obtendo resultado favoravel a reabertura da escola ainda néo foi realizada. A Gestéo
do municipio de Sumé-PB alega ndo ter condicBes financeiras para a reabertura. A escola
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atendia educandos (as) da Educacéo Infantil, Ensino Fundamental | e turmas da modalidade
EJA (Educacdo de Jovens e Adultos) no ensino Fundamental I. Gostariamos de apresentar

através da imagem fotogréafica escola da comunidade antes do Nucleacdo e Fechamento.

Fotografia 18 - Escola Municipal Marcolino de Freitas Barros.

T =

ote: arqivo peb’éi 22623).

A escola na comunidade é vida, lugar do dialogo entre os saberes avindos das vivencias

dos sujeitos do campo, que se integra aos saberes produzidos e repassados na escola.
Infelizmente, com a negacgdo do direito a uma educagdo no campo para os educandos (as) da
comunidade da Carnaiba de Cima a Gestdo municipal derrubaram o prédio escolar e construiu
um posto de salde, dessa forma retira um direito na construcdo de outro subtendendo no

imaginario da comunidade que ter um posto de salde é mais importante significativo que uma
escola.
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Fotografia 19 - Posto de Saude da comunidade Carnauba de Cima

Fonte: arquivo pessoal (2023).

Atualmente residem na comunidade 42 (quarenta e duas) familias, e 166 (cento e
sessenta) moradores, estando h& aproximadamente 30 km da sede do municipio. Para além do
contexto educacional a comunidade apresenta uma economia voltada para as préaticas agricolas
sendo elas: Pesca, criacdo bovinos, suinos, caprinocultura, ovinos, galinhas e plantacdes de
milho. No que se refere a cultura a comunidade tem em sua dinamica as praticas voltadas as
comemoragdes Juninas, cantorias de viola, e jogos esportivos. Em seu aspecto religioso a
comunidade tem a presenca da igreja Catolica com a celebracGes de missa anual, e a presenca
de rezadeiras.

O mapeamento da realidade das comunidades camponesas que tiveram suas escolas
nucleadas e fechadas nos possibilita compreender como tal acdo ndo se trata do mero abrir e
fechar prédios. Diz respeito muito mais ao processo histérico e continuo de negacao de direitos
para aqueles e aqueles considerados marginaliadas. Ao estar & margem dos modelos ditos
modernos de sociedade, de sujeito e de territorio, sdo invisibilizadas identidades, costumes,
tradicOes, etc.

A marcante historia das comunidades aqui apresentadas ndo se distancia do que
comumente vemos nos relatos histéricos das comunidades rurais do nosso pais. Uma historia
marcada pelas relagcbes assimétricas de poder, pela concentracdo de terra e pelo trago
coronelista, retrata a colonialidade do poder em sua expressdo mais nitida, desdobrando-se

ainda num modelo de sujeito de direito que ndo € o sujeito camponés, bem como um modelo
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de saber, que ndo é o saber popular. Sendo assim retrato fiel da colonialidade do ser e do saber,
respectivamente.

O conjunto de imagens, fotografias e relatos historicos também d&o suporte para
compreender como a Educacdo do Campo tém se configurado enquanto uma luta e uma
desobediéncia epistémica. Entendendo a diferenga como potencializadora das condigdes de
producéo de vida. Nesse sentido, reiteramos a necessidade de enfatizar que o fechamento das
escolas retrata os esforcos em silenciar, invisibilizar e apagar historias e memorias de sujeitos
que constroem suas identidades com os peés fincados na luta pela terra, pela vida e também pela
educacéo.

Diante disto, na proxima se¢do, passamos ao segundo elemento de anélise e também ao
segundo objetivo almejado pela pesquisa em tela, sendo ele a busca por compreender a Politica

de nucleacdo de escolas do campo no municipio de Sume-PB.

5.2 POLITICA DE NUCLEACAO DE ESCOLAS NO CAMPO NO MUNIC{PIO DE
SUME-PB

No decorrer desta pesquisa buscamos analisar como ocorreu a politica de nucleagdo de
escolas no campo no municipio de Sumé-PB e quais os impactos desta nas comunidades
camponesas. Destacamos na pesquisa trés comunidades camponesas que no ano de 2018 (dois
mil e dezoito) tiveram o direito a educacdo no campo negado e suas escolas fechadas e
nucleadas, sendo estas: Sitio Pitombeira, Carnatba de Cima e Assentamento Mandacaru.

Em nossas analises foram encontradas informagdes sobre as estratégias utilizadas para
o fechamento e nucleacdo dessas escolas, evidenciando um ato cruel e desumano sofrido pela
populagdo camponesa que reside nessas comunidades, a partir da imposi¢ao de um modelo de
educagdo hegemonica, urbanocéntrico, sociocéntrico e eurocéntrica.

O modelo de escolarizacdo destinado a populacdo camponesa no territorio brasileiro ¢
marcado pelo ideario de educagdo europeu colonial/moderno, bem como por representar os
anseios de agéncias internacionais que intervém diretamente na educagdo do pais e assim
considerado como principal modelo a ser seguido. Por esse motivo a luta pela permanéncia da
escola no campo que garanta uma educagdo que valorize o camponés e seu territorio ¢ uma
afronta ao modelo educacional seguido pelo pais, estados e municipios, sendo assim a politica
de nucleagdo de escolas no campo nao € s6 o fechamento de um prédio escolar, mas também ¢
uma forma de colonialidade do poder em um modelo de educacdo hegemodnico. Assim, a

Colonialidade do Poder “dé4 conta de um dos elementos fundantes do atual padrao de poder, a
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classificag@o social basica e universal da populagdo do planeta em torno da ideia de _ragal...]”
(QUIJANO, 2002, p. 4).

Mediante o evidenciado, explicitaremos a partir de agora, por meio da constituicao de
nucleos de sentido desdobrados em eixos tematicos, revelados nas falas dos entrevistados, 0s
critérios adotados pela gestdo educacional municipal na implementacdo da politica de
nucleacdo escolar no campo no municipio de Sumé-PB. A titulo de organizacao, trouxemos em

subitens o desencadeamento desses eixos. Assim, 0 primeiro trata da gestdo centralizadora.

e Gestdo Centralizadora

Os eixos voltados para a ‘gestdo centralizadora’ nos proporcionaram a compreensao,
mediante as entrevistas realizadas com os participantes da pesquisa, de que a nucleacéo escolar
no campo se configurou a partir dos seguintes fatores: quantidade de alunos; multisseriacdo e

tensdo no cumprimento do direto a educacao, conforme podemos observar na Figura 4.

Figura 4 - Fatores constituintes do eixo Gestdo Centralizadora perante a Politica de
Nucleacdo Escolar no municipio de Sumé-PB

Gestdo Centralizadora

Quantidade de Multisseriacéo
Alunos

Tensdo no cumprimento
do direito a educacéo

Fonte: Elaborado pela autora, 2023.

A partir dos dados analisados, a gestdo centralizadora se expressa em trés dimensdes: a)
tensdo no cumprimento do direito a educacao; b) ideia da ineficiéncia da multisseriacdo e c)
funcionamento atrelado a quantidade de alunos atendidos. Seguimos explicitando como cada

argumento desse se manifesta nos dados analisados.

a) Tensdo no cumprimento do direto a educagdo
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A luta da populagédo camponesa pela garantia do Direito a Educa¢do no campo nas
comunidades de Pitombeira, Carnatiba de Cima e Assentamento Mandacaru, vérias disputas e
desafios sdo gerados principalmente por parte da gestdo municipal. O fato destas comunidades
ndo aceitarem o processo de nucleacdo e fechamento das escolas situadas nos seus territorios
se torna um ato de resisténcia ao processo de dominagéo e subalterniza¢do imposta a populagado
do campo que sedo essa uma manifestacdo concerta da colonialidade do poder. Através das
entrevistas realizadas com os participantes da pesquisa ficou claro que a forma centralizadora

utilizada pela gestdo municipal como podemos observar a partir das falas de P3, E1 e R3 e R1.

Foi o pessoal da secretaria. Como eu disse no inicio, era para ele ter chegado aqui e
ter feito uma reunido com os pais e ter dito, eu estou pensando em fechar a escola aqui
por isso, por isso e justificado e ter dado seus motivos (P3).

Quem decidiu foram as secretarias 14, junto com o prefeito decidiram que era o melhor
momento fazer o remanejamento para cortar gastos e fazer melhoria (E1).

N&o teve nem um dialogo, vieram fazer a matricula das criangas e ndo disseram nada
eu ndo decidi nada, ndo fiquei sabendo de nada, e depois das matriculas veio 0
fechamento, mas até ai eu ndo sabia de nada (R3).

E aconteceu de maneira totalmente errada né porque ndo combinaram nada com
agente antes a gente fazia as matriculas 14 mesmo na comunidade, eles mandaram a
gente ir para a secretaria de educacdo e ali mesmo agente comegou a estranhar e
procurava uma resposta e eles ndo davam. Derrepente é teve a noticia que a escola ia
ser fechada foi um susto para todos nds porque ninguém queria e fizeram isso de
contra vontade da gente por vontade deles sem ninguém consentir (R1).

Os relatos acima apontam a inexisténcia de dialogo entre a gestdo municipal e as
comunidades, que em nenhum momento tiveram o direito a uma reunido para tomarem
conhecimento sobre o fechamento e a nucleacdo das escolas, sendo tratados de forma violenta
sem o direto a uma resposta sobre onde seus filhos estudariam. Sao disputas dispares, de forcas
assimétricas e de natureza perversa travadas nesses espacos. De um lado a representacdo do
Estado, bem como da colonialidade do poder, ditando o que é melhor para esses sujeitos e essas
comunidades. Do outro lado, os sujeitos que ndo sdo consultados sobre a possibilidade de
fechamento das suas escolas e da garantia do direito a educagéo ofertada no lugar onde vivem.
Diante disso BRASIL (2014) afirma:

O fechamento de escolas do campo, indigenas e quilombolas serd precedido de
manifestacdo do 6rgdo normativo do respectivo sistema de ensino, que considerara a
justificativa apresentada pela Secretaria de Educacédo, a analise do diagndstico do
impacto da acéo e a manifestagdo da comunidade escolar (BRASIL, 2014, p. 1).
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Essa forma de centralizagdo do poder e silenciamento destas comunidades nos mostra
que tal atitude vai além do fechamento ou nucleacdo de escolas, mas trata-se da negacdo do
conhecimento e do valor do homem/mulher do campo, ao tratd-los como “menos importantes”
nos processos decisivos para a vida dos mesmos é a concretizacao da colonialidade do poder e

do ser no territério camponés. WALSH (2009) afirma:

[...] coma exclusdo, negacdo e subalternizagdo ontoldgica e epistémico-cognitiva dos
grupos e sujeitos racializados; com as praticas — de desumanizacéo e de subordinacdo
de conhecimentos — que privilegiam alguns sobre outros, “naturalizando” a diferenca
e ocultando as desigualdades que se estruturam e se mantém em seu interior. Mas, e
adicionalmente, se preocupa com os seres de resisténcia, insurgéncia e oposi¢do, 0s
que persistem, apesar da desumanizacdo e subordinagdo. Por isso, seu projeto se
constréi de mdos dadas com a decolonialidade, como ferramenta que ajude a
visibilizar estes dispositivos de poder e como estratégia que tenta construir relagdes —
de saber, ser, poder e da prdpria vida — radicalmente distintas (WALSH, 2009, p.23).

A autora nos mostra que tal comportamento adotado pela gestdo municipal faz parte de
uma estrutura de poder sustentado pela colonialidade do poder ao tratar os povos do campo
como inferiores, sem conhecimento, sem cultura, sem capacidade para decidir ou seja sua

opinido sobre o fechamento da escola na comunidade ndo tem nenhuma importancia.

b) Ideia de ineficiéncia da multisseriacao

As escolas multisseriadas ou unidocentes como sdo conhecidas, tem como
caracteristicas sua organizacdo escolar turmas de educandos com diferentes idades e niveis de
escolarizacdo onde ocupam uma Unica sala de aula, na responsabilidade de um professor. Esse
modelo de organizacdo escolar se faz presente no campo, que historicamente nos remete a
Brasil colénia que com a expulsdo dos jesuitas em 1759, leigas e professoras assumiram a
funcdo de dar aulas (SANTQOS,2010).

A multisseriacao sofreu/sofre diversas criticas em relacdo a qualidade do ensino e por
se tratar de varias turmas em uma sé sala de aula, essa € um dos fatores utilizados por gestores
municipais para o fechamento e nucleacdo de escolas no campo. A partir das anlises das
entrevistas 0s participantes da pesquisa trazem de forma positiva a presenca da escola

multissérida como podemos observar em P1, ao nos relatar que:

A escola da gente sempre foi muito, muito tranquila éramos duas turmas né? ai
fichvamos multisseriado Era uma convivéncia muito tranquila e harmoniosa porque a
gente ndo tinha dificuldades de conviver porque a gente conhecia todo mundo e era
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uma convivéncia que para além de colegas de classe ou de professor aluno, era um
vinculo mais afetivo (P1).

O relato de P1 nos evidencia que o ambiente escolar formado por sala multiserriada era
tranquilo, agradavel e de uma boa convivéncia sendo este um gerador de vinculos afetivos e
respeitosos entre professor e toda a comunidade escolar. Em nenhum momento no decorrer das
analises das entrevistas foi detectado nenhuma fala negativa sobre a escola multissériada por
parte dos sujeitos das comunidades camponesas. A Unica visdo negativa sobre a multissérie

parte da coordenagdo das escolas no campo do municipio aqui representada por C, que nos diz:

...afim de oferecer uma maior qualidade de ensino e uma melhor estrutura tanto fisica
como pedagogica para os alunos num qual possibilita também eliminar de forma
gradativa as classes multeseriadas que é muito, como é que eu posso dizer; arraigadas
nas escolas no campo dando mais estrutura educacional mesmo tanto para os alunos
quanto para os professores (C).

Podemos perceber que para C, a ideia de escola multissériada é a culpada pela falta de
estrutura educacional dos educandos e professores da escola ou seja retira a responsabilidade
da gestdo municipal e transfere para a escola multissérie. O modelo de seriacdo aqui atua em
favor da homogeneizacao dos sujeitos, dos contetdos e da préatica docente. Diante do exposto
podemos nos perguntar qual o empecilho que a gestdo municipal tinha para néo ceder todo o
apoio necessario para as escolas? N&o seria justamente essa a ideia a ser implantada na
comunidade com o fechamento das escolas ao justificar que o ensino proposto nas escolas
multisséridas € inferior as demais. Sobre isso P2 nos fala que: “...era uma turma multisseriada,
e ai 0 que eles repassarem € que ndo era mais viavel a escola ficar com um nimero tdo pequeno
de aluno, entdo foi comunicado que a escola ia fechar, e que ia ser nucleada para outra
comunidade”.

Através do relato de P2 e E1 percebemos a contradicdo com que foi exposto por C
enquanto a comunidade tem uma visdo positiva da escola multissérida e em nenhum momento
questiona o ensino proposto pelas mesmas a gestdo municipal se utiliza desse do argumento de
gue a escola ndo oferece a qualidade necessaria para os educandos, dessa forma fechar a escola
seria 0 melhor para todos sem nenhuma consulta a comunidade escolar e a comunidade
camponesa para que estes pudessem expressar sua opiniao sobre a qualidade do ensino ofertado

para os educandos. De acordo com Brasil (2009):

os niveis de aprendizagem conferidos nas escolas multisseriadas, através do sistema
de avaliacdo, deverdo assegurar diretrizes que contribuam para atingir, respeitadas as
especificidades da vida das comunidades para atingir padrdes de qualidade definidos
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nacionalmente, respeitadas as especificidades da vida das comunidades (BRASIL,
2009, p. 3).

Brasil (2009) nos assevera que 0s niveis de aprendizagem nas escolas multissériadas é
fundamental para as escolas no campo e precisa ser planejada e executada de acordo com as
especificidades da realidade camponesa. Diante dessa afirmacéo entendemos que essa deve ser
acompanhada pela secretaria de educacao municipal, mas ndo estamos falando de precarizar as
escolas, as préaticas docentes e as condi¢cOes de oferta de escolarizacdo de uma forma geral. As
trés comunidades aqui citadas nessa pesquisa ndo tinham problemas com relagéo a qualidade
do ensino, pelo contrario eram escolas referéncia na qualidade do ensino no municipio como
era o caso da escola localizada no Sitio Pitombeira que recebia graduandos (as) da Universidade
Federal de Campina Grande (UFCG) da Licenciatura Interdisciplinar em Educacdo do Campo
durante suas aulas de alternancia proporcionando momentos de ensino e aprendizagem no
campo e do campo. Entendemos assim que a escola multesseriada ndo era um problema para a
comunidade, pois esta realizava suas praticas educativas relacionadas com a as vivéncias da
comunidade, ndo tendo forca os argumentos propagados pela gestdo municipal para realizar o

fechamento das escolas nessas comunidades.

c¢) Funcionamento atrelado a quantidade de alunos atendidos

No processo de fechamento e nucleacéo de escolas no campo um dos argumentos mais
utilizados é a quantidade de alunos matriculados na escola, sendo este um nimero considerado
inferior ndo importa se € um, cinco, dez ou dezoito, enfim, se tratando de escolas no campo
qualquer nimero aqui citado ja se torna motivo de fechamento e nucleagdo. O que nos chama
atencdo é justamente a contradicdo da gestdo municipal com a legislacdo que garante o Direito
a educacdo aos educandos (as) em seu territério. Com relacdo ao quantitativo de educandos
como argumento para o fechamento e nucleagdo das escolas nas comunidades P2 nos relata
que:

E, o nimero de alunos foi diminuindo, se eu ndo me engano ficaram s6 doze alunos,
e ai 0 que eles repassarem é que ndo era mais viavel a escola ficar com um ndmero
tdo pequeno de alunos, entdo foi comunicado que a escola ia fechar, e que ia ser
nucleada para outra comunidade e ndo houve nenhum dialogo s6 depois que teve uma
reunido que eles fizeram na escola com os pais, eu também estava la, estava inclusa,
era mae, estava como méde e como professora o que me passaram foi s6 que a escola
ia fechar, por conta do nimero de aluno que estava pouco (P2).

Os relatos que P1 nos traz nos mostra o argumento da quantidade de educandos como

justificativa para a comunidade, ou seja, 0 acesso & educacdo e a presenca da escola na
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comunidade se faz necessario um nimero expressivo de educandos contrariando assim todas
leis que regem a garantia do Direito a educacdo no campo. Brasil (2008, p.02), em seu art. 3°
“A Educagao Infantil e os anos iniciais do Ensino Fundamental serdo sempre oferecidas nas
préprias comunidades rurais, evitando-se 0s processos de nucleacdo de escolas e de

deslocamento das criangas” Nessa mesma logica P1 nos relata:

No primeiro momento eles alegavam que iam fechar as escolas com menor quantidade
de alunos e também onde os funcionarios eram todos contratados o que ndo era o0 caso
da Escola Rodolfo pois todos eram efetivos. Entdo fecharam uma escola onde todos
os funcionarios eram efetivos e levaram para uma comunidade aonde todos eram
contratados (P1).

Podemos observar atraves de P1 que as gestdes municipais representadas pela secretaria
de educacdo justificam o fechamento da escola devido ao numero de educandos (as) como
também ao numero de funcionarios contratados essa era uma logica que visa a redu¢do de gatos,
mas h& uma contradicdo ao se tratar da escola Rodolfo Santa Cruz na comunidade de Pitombeira
pois todos os funcionarios eram/sdo efetivos.

Diante do exposto, para a gestdo municipal os educandos (as) pertencentes ao territorio
campesino ndo sao considerados sujeitos de Direitos, entre eles o direito a educacdo no campo.
Ao criar critérios para que a escola permaneca na comunidade se referindo ao quantitativo de
educandos, a gestdo manifesta sua forma mais cruel, sem em nenhum momento dialogar ou se
colocar no lugar dos pais/maes, responsaveis, funcionarios da escola que também residiam na
comunidade, e dessa forma ndo so retira os educandos (as) de sua comunidade, mas valida a
ideia de campo apenas como espaco de producdo agricola e ndo como espaco do conhecimento.

Assim, “na oOtica do Estado, o campo ¢ visto apenas enquanto espaco de producao
agricola-pecuaria em que, dessa forma, qualquer residuo educacional é capaz de suprir a
necessidade dos povos camponeses, e, consequentemente, a populacdo do campo foi negado o
acesso aos avancos obtidos no reconhecimento e garantia do direito a educacao” (ARROYO;
CALDART E MOLINA ,2017, p. 10).

Ao buscar compreender como se estrutura a politica de nucleagdo no municipio de
Sumé, buscamos também analisar os argumentos que sustentam as tomadas de decisao do poder
publico municipal na manutencio ou ndo das escolas situados no campo. E pertinente frisar
que, assim como destacamos na secao anterior, a praticas de conducdo da politica educacao
local reitera e reescreve a historia colonial de dominacdo na regido. Se expressando como gestdo

centralizadora e manifestando discursos que atropelam a legislacdo educacional e a vontade do
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povo, sustentando a falacia da qualidade cometem a violéncia de dizer o que é melhor para
esses sujeitos e mais “barato” para os cofres publicos.

Os nds da multisseriacdo sao muito mais visiveis pela ma administracdo das escolas e
pela ma vontade politica de investir em outros modelos de escolarizacdo que ndo o
hegemonicamente utilizado. Torna-se mais fécil deixar uma escola cair, do que investir em seu
pleno funcionamento. Por fim, a pouca quantidade de estudantes atrelada a ideia erronia de
multissérie da félego para a gestdo municipal adotar o discurso da nucleacdo e do fechamento
das escolas como saida para um problema que ndo € visto pelas comunidades, pelos estudantes
e pelas professoras.

O problema é criado e a solugdo vem a reboque, apresentando um modelo salvacionista
de gestdo da educacao e se travestindo de cuidado, quando ao findar do dia se trata de mais uma
vez dizer quem € sujeito de direito e quem ¢é sujeito de favor num modelo de escolarizacéo
excludente, homogeneizante e silenciador.

Por fim, trataremos da andlise dos principais desdobramentos da politica de Nucleagdo
nas comunidades rurais Sitio Pitombeira, da Carnauba de Cima e do Assentamento Mandacaru,
atentando para elementos de resisténcia trazidos por essas comunidades, bem como atentando

para os impactos da nucleacgéo nelas.

5.3 IMPACTOS DA POLITICA DE NUCLEACAO NAS COMUNIDADES RURAIS SITIO
PITOMBEIRA, CARNAUBA DE CIMA E ASSENTAMENTO MANDACARU

A nucleacado de escolas no municipio de Sumé-PB segue a logica dos demais municipios
brasileiros, em nossas analises podemos observar que a gestdo municipal justifica que as escolas
foram nucleadas por dois motivos principais, sendo eles: a multisseriacao e a pouca quantidade
de alunos, mas o que nos chamou atengao no decorrer das anélises foi a forma unilateral-
centralizadora adotada pela gestdo municipal no processo de nucleacdo dessas escolas.

Mediante o evidenciado, explicitaremos a partir de agora, por meio da constituicao de
ndcleos de sentido desdobrados em eixos tematicos, revelados nas falas dos entrevistados, os
principais desdobramentos da implementagdo da politica de nucleacdo escolar no campo no
municipio de Sumé-PB. A titulo de organizacdo, trouxemos em subitens o desencadeamento
desses eixos sendo eles: a) impactos da nucleagdo; b) transporte escolar precério e c)

pertencimento.
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a) Impactos da Nucleacao

O primeiro ndcleo de sentido constituiu-se dos eixos que explicitaram os ‘impactos da
nucleagdo escolar’ no municipio de Sumé-PB. De acordo com as falas dos participantes da
pesquisa, esse nucleo configurou-se dos seguintes itens: fechamento de escola no campo;

nucleacdo de escola e desapropriacéo da escola, como podemos observar na Figura 5, a seguir.

Figura 5 - Impactos da Nucleagdo Escolar perante a garantia do direito a educacao no
municipio de Sumé-PB

Nucleagéo
de Escola

Impactos da
Nucleacao Escolar

Fechamento
de Escola no
Campo

Desapropriagao
da Escola

Fonte: Elaborado pela autora, 2023.

- Fechamento de Escola no Campo

O fechamento de escolas no campo pode ter um impacto significativo nas comunidades
rurais. Muitas vezes, essas escolas sdo 0s Unicos locais de oferta de educacdo disponiveis na
area, e o fechamento pode deixar muitas criangas sem acesso a educa¢do adequada, tendo como
consequéncia a saida populagdo camponesa do campo para a cidade.

Com o fechamento da escola no campo a transferéncia dos educandos para uma escola
nacleo intra-campo se torna mais distante ir para a escola ndcleo do que até mesmo para a
cidade como é o caso da comunidade Pitombeira que esta localizada a 6km da cidade e a 17km
da escola onde os educandos foram transferidos. O Assentamento Mandacaru também passa
pela mesma situacdo j& que o transporte escolar leva cerca de 1h até chegar a escola ou seja

leva mais tempo percorrendo as comunidades, se 0s mesmos fossem dirigidos para a escola
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localizada na cidade os mesmos levariam cerca de 30 min. Sobre o fechamento da escola no

campo vejamos o0 que nos diz R2, P1.

A professora disse que a escola ia fechar e perguntou se nés iamos mandar 0s meninos
para Sumé ou para o Pogo da Pedra, ai eu ficava pensando assim, se fosse para Sumé
quem vai cuidador da minha crianca né? Crian¢a novinha e quem ia ter cuidado nele
ai resolveram colocar no poco da pedra. Melhor mesmo seria se ele estivesse
estudando aqui porque para la ninguém sabe o que estd acontecendo e aqui a gente
estava perto e terminava a aula ele chegava logo em casa (R2).

Né&o, de maneira alguma, as matriculas que antes eram feitas pela professora aqui da
escola e derepente pediram para a gente fazer as matriculas 14 na secretaria de
educacdo achamos muito estranho porque eles nunca fizeram isso, mas como néao
tinha sido feita nenhuma reunido com a comunidade e os pais a gente ndo achava que
ia fechar (R1).

A partir da fala de R2 e R1 que o fechamento da escola aconteceu sem nenhum dialogo,
reunido ou estudo de demanda. Enfatizamos a importancia em ouvir a comunidade inclui-los
nas decisdes que se referem a educacdo compreendendo que a dindmica social, cultural e
econémica dos sujeitos do campo tem total relacdo com a escola. Na maioria dos casos
relacionado ao fechamento de escolas se trata desde da quantidade insuficiente de educandos
(as), melhor infraestrutura, escola com melhor capacidade pedagdgica e um menor custo para
0 municipio, mas que desconsidera as particularidades de cada comunidade causando a
fragilizacdo das familias que se vem em situacdo delicada ao ter acesso a escola em seu territdrio
negado.

Segundo Arroyo (1999, p. 26) “um projeto de educacdo basica do campo tem de
incorporar uma visdo mais rica do conhecimento e da cultura, uma visdo mais digna do campo,
0 que sera possivel se situarmos a educacao, o conhecimento, a ciéncia, a tecnologia, a cultura
como direitos, e as criangas e jovens, homens e mulheres do campo como sujeitos desses
direitos”. Além disso, o fechamento de escolas pode ter um efeito negativo na economia local,
ja que as escolas muitas vezes empregam professores e outros funcionarios locais como foi o
caso das comunidades Carnalba de Cima e Assentamento Mandacaru que tiveram todos 0s seus
funcionarios e professores demitidos. A falta de empregos e da escola levam a uma diminuigéo

da populacéo local e a uma diminuigéo da qualidade de vida.

- Nucleacéo de Escola

A nucleacéo escolar € uma pratica que consiste em juntar varias escolas em uma unica

unidade, esse processo acontece fortemente no contexto rural. Como ja explicitado buscamos
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compreender os impactos da Politica de nucleacdo no municipio de Sumé-PB e quais 0s
desafios enfrentados pelas comunidades Pitombeira, Carnauba de Cima e Assentamento
Mandacaru, que tiveram as escolas em seu territorio Fechadas e Nucleadas. Ouviremos agora
0 que pensa a populacdo dessas comunidades a respeito da politica de Nuclea¢do, como nos
relata E1, P1, R1.

A nucleacéo foi impactante porque foi o lugar eu cresci, estudei e via 0s meninos aqui
vindo estudar. Elas indo estudar em outro local elas ndo tem esse apoio familiar o
maximo que elas conseguem é o apoio dos professores la na escola. Eu fiquei muito
pensativa nos alunos porque se adaptar ndo é facil para uma crianga é um processo
muito complexo (E1).

Hoje o maior desafio é referente a educagdo que € se deslocar para ir estudar em outra
comunidade e também questdo de estrada de acesso que hoje estd muito ruim, mas
por ser préximo da cidade os desafios ndo sdo muitos, mas é destacaria esses dois o
acesso as estadas e ter que se deslocar para estudar em outra localidade (P1).

E eu ndo concordo. Porque se tem a escola na sua comunidade, uma escola boa, com
bons professores, para que nuclear para ir para outra comunidade ja& com mais
sofrimento, as criangas j& ficam mais cansadas ndo aprende como antes convivendo
no convivio de casa, perto de casa (R1).

Atraveés dos relatos de E1 podemos perceber a relacdo afetiva com a escola situada na
comunidade, que em suas palavras é possivel observar sua preocupagdo com os educandos (as)
da comunidade ao temer que estes sofram com o processo de adaptacdo na nova escola e no
deslocamento para uma outra comunidade. A mesma ainda demostra um sentimento de tristeza
por saber que as criangas pertencentes a sua comunidade néo terdo a mesma experiéncia de uma
escola diretamente ligada as vivencias relacionadas a comunidade em seus aspectos culturais,
sociais e econémicos.

No que refere a fala de P1 perceber sua preocupacgdo com o deslocamento dos educandos
(as) em sua luta diaria pelo direito ao acesso a educacdo e a escola enfatizando que este é um
dos maiores desafios de morar na comunidade. Assim, R1 nos mostra a importancia da escola
na comunidade no processo de desenvolvimento educacional dos educandos (as) por esse
motivo discorda da nucleagdo ja que para a ela a escola oferece todas as condi¢es pedagdgicas
e estruturais para continuar funcionado comunidade. Sobre a nucleacdo escolar Farias (2022)

nos diz:

A nucleacdo escolar é configurada por um processo que tem como objetivo a
organizacdo do ensino no meio rural, em escolas ndcleo, contrapondo-se a
organizagdo das escolas multisseriadas, situadas nos diversos territdrios camponeses,
esta desenvolve-se de forma alheia-arbitraria aos interesses dos sujeitos
camponeses.Nessa dindmica, ndo acontece uma tomada de decisdo coletiva com a
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participacdo da populagdo das comunidades, mas uma imposi¢do externa que
intervém diretamente
no tipo de educacdo que chega para os povos do campo (FARIAS, 2022, p. 175).

A Nucleagéo escolar de escolas no campo tem sido utilizado como argumento para 0
fechamento de escolas que contém um ndmero menor de educandos (as) como também a
justificativa de inferiorizacdo do conhecimento proposto pelas escolas multiseriadas, sem
nenhuma consulta a comunidade escolar e camponesa. A nucleacdo gera um distanciamento
entre a escola e a comunidade, o que pode afetar a participagdo dos pais na vida escolar e o
engajamento dos educandos nas atividades extracurriculares além de impactos no
desenvolvimento da aprendizagem. Todos esses danos podem afetar negativamente a populagéo
camponesa como um todo, comprometendo o acesso a educacdo e o desenvolvimento social e
cultural das comunidades locais. Ouviremos agora 0 que as comunidades passaram/passam

diante da politica de nucleacdo em seus territorios.

...eu SO queria conseguir falar e ainda ndo me emocionar com a crueldade que foi feito
com a comunidade da gente, todas as vezes que eu falei, eu ainda hoje ndo consigo
ndo me emocionar porque foi muito violento. Naquela época eu vi as criangas com
quatro anos de idade chegarem na escola e ndo irem assistir aula porque pelo
distanciamento elas chegavam enjoadas (emocéo e choro). Pela manha eles nédo
conseguiam porque o percurso € longo é mais de uma hora e quantas vezes as criangas
desciam do 6nibus e se deitava debaixo de um balcdo na cozinha porque ndo tinha
espago e passavam uma manhd 14 deitada porque ndo tinha é condi¢des de assistir aula
a crianga bem enjoada e era um dia perdido sabe e isso ndo foi s6 uma nem duas vezes
que aconteceu, mas em fim é o que tem e desejo da gestdo em fim ele impos.
Recorremos a justica e até os dias de hoje espera (P1).

Na época ele tinha nove anos de idade é costume na convivencia 4 na sua propria
comunidade, teve que se deslocar, pegar 6nibus chegava na escola ele ndo queria
comer, dai na metade do ano ele ja comecou a ter problemas, ele ficava enjoado, com
dor na barriga. Quando foi mais ou menos é entre, setembro e outubro ele teve crises
grandes, foi descoberto problemas gastricos nele que foi causado exatamente por essa
nucleagdo, porque ele ndo se alimentava bem igual na escola no campo, entéo ele
ficava muito tempo sem se alimentar. Ali na escola do campo ele estava perto de casa,
é ndo deixava de ter o convivio no campo e vindo se deslocando pegando carro, ja
fica um dia muito cansativo e ja prejudica até a convivéncia com os pais também
(R1).

...0 deslocamento deles daqui para la como eu ja afirmei né, eles perdem aula porque
quando chove eles ndo conseguem sair daqui para la e tem essas dificuldades. Eu fui
levar 0 menino daqui uma vez porque ele tinha perdido o 6énibus quando agente
chegou la era sete e quinze e o dnibus ainda nao tinha chegado com os meninos aqui
da comunidade (R3).

Para que n&o haja danos a populagdo camponesa mediante a nucleacdo de suas escolas
se faz necessario um estudo de demanda e a consulta as familias e a comunidade sobre a

relevancia da escola na localidade como também uma proposta sobre a nova escola onde esses
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educandos serdo transferidos, transportes, tempo de duracéo até chegar a escola, como pode ser
feito algumas festividades no antigo prédio escolar para que a comunidade que teve sua escola
nucleada possa participar de tais atividades e ter um veiculo com a escola mesmo que esta ndo

esteja inserida na comunidade.

- Desapropriagao da Escola

Diante do fechamento das escolas no campo outro fator que nos chama atencao ¢ a falta
de didlogo da gestdo municipal com as comunidades ndo somente no que se refere ao
fechamento das escolas, mas também no que diz respeito ao funcionamento do prédio escolar
tendo em vista que sua estrutura fisica poderia ser utilizada com outras demandas advindas da
comunidade. Foi possivel observar nas entrevistas com os participantes dessa pesquisa como

os prédios escolares foram utilizados pela gestdo municipal, como nos fala E1, E2 e E3.

Ele estd fechado, fechado ndo ele esta aberto porque da Gltima vez que eles vieram
buscar umas coisas eles fecharam aberto nem fechar as portas eles fecharam, deixaram
aberto ali ja estd dando cupim j& entra dgua, esta assim, j& estd come¢ando a querer
cair o prédio que ja faz quatro a cinco anos que esta fechado e ndo esta sendo utilizado
para nada (E1).

Esté la abandonado, inclusive a prefeitura é se tinha ideia de fechar a escola, veio um
projeto para fazer uma cisterna enorme, foi feita essa cisterna e ndo teve utilidade de
nada e esta 1a o prédio indo a baixo cada vez, mas sem ter utilidade (R1).

O espago l4 ele foi reformado hoje ele é uma unidade de satde e funciona uma vez no
més. O atendimento de dentista e médico. Ele prometeu uma associagdo no local sé
que ndo foi feito ai construiu o posto (E2).

Ela esta sendo utilizada para a entrega do leite toda sexta, ai as mulheres abrem dédo
uma limpada por la ai a entrega do leite, desse leite da prefeitura né que eles entregam
e depois fecham e pronto, mas ela esta sendo bem zelada a escola (E3).

Como podemos observar através das falas dos entrevistados, a gestdo municipal em
nenhum momento consultou a comunidade sobre o que seria viavel a se fazer com os prédios
escolares, dessa forma age sem nenhum planejamento. E1 nos mostra que a escola da
comunidade Pitombeira teve seu prédio escolar abandonado tendo sua estrutura fisica
deteriorada pelo tempo. Em P2 vemos que a comunidade da Carnalba de Cima teve sua
estrutura reformada e transformada em uma Unidade de salde, dessa forma tras para a
comunidade a ideia que a escola ndo tem tanta importancia diante de uma unidade de saude,

essa € uma forma de querer substituir um direito por outro.
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Do mesmo modo P3 evidencia a utilizacdo do prédio escolar da comunidade
Assentamento Mandacaru pelos programas advindos da Assisténcia Social do Municipio, mas
0 cuidado com a esturra fisica é de responsabilidade dos moradores da comunidade que
entendem a importancia deste, tendo em vista a boa estrutura fisica da escola que tinha sido
reformada messes antes do seu fechamento. A desativacdo de um prédio escolar se torna para
0S camponeses um processo doloroso, as recordacées que envolviam toda a comunidade e suas
vivéncias sdo apagadas, silenciadas, para Quijano (2005), essa é a formas de perversidades da

colonialidade do poder.

b) Transporte Escolar Precério

O segundo nucleo de sentidos, denominado ‘transporte escolar precario’, procurou
problematizar as implicacdes deste (des)servico no cerne da politica de nucleacao escolar que
efetivando-se no municipio de Sumé-PB. Nesse nucleo, a partir da analise das entrevistas,
verificamos o0s seguintes aspectos: dificil acesso da comunidade; constante preocupacgdo das
familias com o percurso até chegar a escola e direito a educacéo escolar, como podemos

observar na Figura 6.

Figura 6 - Aspectos desdobrados com a oferta do transporte escolar precario no municipio de

Sumé-PB
4 R 4 Constante )
Dificil acesso preocupacéo
da “ Transportelz I_Escolar “ das familias
. Precario
comunidade com o
‘ percurso até a
\_ J \_ escola )
Direito a
educacao escolar

Fonte: Elaborado pela autora, 2023.

-Dificil acessibilidade da comunidade

A dificil acessibilidade as comunidades camponesas ¢ um obstaculo significativo que

precisa ser superado. E necessario um esfor¢o conjunto dos governos, autoridades locais e
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comunidades para melhorar a infraestrutura e garantir o acesso equitativo a servigos essenciais.
Somente assim sera possivel promover o desenvolvimento sustentdvel e proporcionar melhores
condig¢des de vida para as comunidades camponesas.

Com o pensamento decolonial analisamos a falta de acessibilidade das comunidades
camponesas através de uma perspectiva critica das estruturas coloniais e suas consequéncias.
Argumenta-se que a falta de acessibilidade das comunidades camponesas ¢ resultado de
processos historicos da colonizagdo que marginalizaram e excluiram essas comunidades.
Através dos entrevistados buscamos compreender como as comunidades camponesas que
participam desta pesquisa entendem essa questdo em relagdo a dificil acessibilidade da

comunidade R2, R3 nos fala:

Para mim uma das dificuldades é porque quando eu quero sair para a rua ndo tem
transporte. Eu vivo aqui e na casa de minha mie quando estou aqui ¢ mais facil um
pouco, mas quando estou na casa de minha mae ¢ mais dificil porque a casa dela fica
muito longe e quando chove nio da para ir e quando eu preciso ir na rua eu tenho que
ir com uma pessoa empurrando minha cadeira de rodas. E dificil porque ndo temos
assisténcia (R2).

Sdo muitos como sempre. Os desafios que a gente tem de conviver na zona rural é o
deslocamento principalmente no inverno. As estradas aqui ndo sfo tdo boas porque
para gente chegar na cidade ¢ dificil (R3).

Os relatos de R2 e R3 nos mostra a falta de politicas ptiblicas em relacdo a manutencao
das estradas e assisténcia no deslocamento da populacdo camponesa sendo um dos principais
problemas ¢ a falta de infraestrutura adequada. Estradas precarias e mal conservadas dificultam
0 acesso a essas comunidades, tornando-se intransitaveis durante periodos chuvosos. Além
disso, a limitada oferta de transporte publico € outro fator que contribui para a dificuldade de
acessibilidade. Poucos onibus ou veiculos de transporte publico atendem a essas areas, o que
torna o deslocamento um desafio para os moradores. Muitas vezes, eles dependem de transporte
privado, como motocicletas, caros. Essa falta de acessibilidade tem impactos negativos nas
comunidades camponesas.

A falta de acessibilidade dificulta o desenvolvimento econdmico, limita as
oportunidades de emprego e acesso a recursos basicos, isso ocorre por meio da imposicao de
politicas e praticas que priorizaram interesses economicos e culturais dominantes que ao tratar
o campo como isolado, atrasado e pobre remete também essa ideia as escolas no campo,
desvalorizando e deslocando os conhecimentos, praticas e formas de vida camponesas.
(QUIJANO, 2005), coloca em evidéncia as especificidades que constituem 0s povos € 0s

territorios campesinos. Através do pensamento decolonial buscamos desafiar e superar essa
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marginaliza¢do, promovendo a valorizacdo das diferencas culturais e a autonomia das

comunidades camponesas.

- Constante preocupacdo das familias com o percurso até chegar a escola

Com o fechamento e nucleagdo das escolas no campo as comunidades de Pitombeira,
Carnauba de Cima e Assentamento Mandacaru, entre os varios desafios enfrentados um
constante sentimento toma de conta das familias que tem seus filhos e filhas estudando em
escolas nucleadas que no decorrer do percurso até a chegada na escola, sentimento de medo e
aflicao tomam de conta das familias. Mediante essa tematica ouviremos abaixo o que nos diz a

comunidade camponesa sobre esse enfrentamento diario.

Ficamos preocupados com as estradas e a viagem até 14 principalmente em dias de
chuva que o carro atola ¢ eles ficam no meio da estrada. E muito dificil para nos
porque a gente sabe que ¢ importante ir para a escola, mas as condigdes sdo ruins para
isso e muito sofrido sai cedo chega tarde (R2).

Pela idade deles né, por serem tdo pequeninhos e sairem daqui para estudar tdo longe,
as vezes atrasa, o Onibus chega mais tarde por conta de chuvas e uma coisa dessas eu
ja fico desesperada me perguntando o que houve serd que atolou, sera que aconteceu
algum acidente essas coisas do tipo (R3).

As condi¢des em que estdo expostos os camponeses que luta para garantir o direito a
educagdo escolar de seus filhos e filhas perpassam por situagdes de constantes preocupagdoes e
aflicdes devido as condi¢des de transportes e longas jornadas nas estradas se deparam com
condi¢des adversas como tempo, chuvas, calor exorbitante dentro de 6nibus e demais meios de
transporte escolar que em sua maioria ndo foram planejadas de forma eficiente que considere a
localizag@o dos educandos (as) evitando assim trajetos longos.

As adversidades enfrentadas pelos educandos poderiam ser evitadas se as escolas em
suas comunidades ndo tivessem sido fechadas, algo bem contraditorio com a oferta de qualidade
educacional e infraestrutura prometida as familias, que até o memento ndo obtiveram nenhum
beneficio ja que os educandos perdem varios dias de aulas devido aos constantes atrasos, lama,
chuvas intensas e problemas mecanicos nos transportes escolares.

Quijano (2005), ao discutir sobre a colonialidade do poder, nos faz refletir sobre a
precariedade dos transportes nas escolas como parte da estrutura de opressao e desigualdade
social sofrida pela populacao camponesa que se reflete nas condi¢des de transporte escolar € no

longo percurso até chegar a escola.
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- Direito a educacdo escolar

O Direito a educagdo escolar ¢ um dos pilares fundamentais para o desenvolvimento
humano e social de uma sociedade. Reconhecido internacionalmente como um direito humano
basico, ele engloba o acesso, a participacdo e a qualidade da educagao oferecida a todos, sem
qualquer forma de discriminagao.

Se tratando de Direito a educagao escolar no campo refere-se ao acesso e a garantia de
uma educacao de qualidade para as comunidades camponesas. Isso inclui a oferta de escolas
adequadas, curriculos contextualizados, formagao de professores especializados e politicas que
promovam a inclusdo e valorizagdo da cultura local. Em relagdo a este tema P1, P2 ¢ P3 nos

fala:

Eu entendo que direito ¢ direito pode ser apenas um, dois alunos eu acho que ¢ dever
do Estado dar o direito do aluno estudar na escola mais préoxima da sua casa (P1).

Direto a educacdo? Um direito obrigatdrio que ¢ segundo a LDB né, de todos nds
(P2).

Entdo vocé tem que primeiramente ter conhecimento dos seus Direitos para poder
vocé correr atras deles que € o que muita gente aqui nao tem (P3).

Os relatos de P1, P2 e P3 nos mostra que as comunidades camponesas t€ém Direito a
educagdo no campo independentemente da quantidade de educandos sendo esse um Direito
assegurado pela lei. Ainda ¢é possivel compreender através do relato de P3 a importancia do
esclarecimento e conhecimento dos diretos as comunidades camponesas, dessa forma obterdao
for¢as na discussao que remete ao Direto a educagdo em seu territdrio que seja no e do campo.
Caldart (2002, p. 26) explicita a educacao no e do campo da seguinte forma: “[...] no: o povo
tem direito a ser educado no lugar onde vive; do: o povo tem direito a uma educagdo pensada
desde o seu lugar, e com participacdo, vinculagdo a sua cultura e as necessidades humanas e
sociais”. No que se refere a Direito a educacdo no campo R3 nos diz: eu entendo que ¢ um
direito de todos, mas quando vem para realidade nem todos tem esse direito e tem, mas a
dificuldade ¢ tanta que misericérdia.

E notério na fala de R3 que as comunidades camponesas se encontram em parte
desacreditadas em relagdo a Direitos como garantias no comprimento de deveres do Estado,
diante de tantas lutas e negacao dos Direitos a populacdo camponesa comega a aderir a ideia de

Direitos apenas no papel e ndo na pratica.
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Para que esse direito seja efetivado, ¢ necessario que haja politicas publicas que
promovam a universalizagdo do acesso a educacao, combatendo a exclusdo e a marginalizagao
educacional sofridas pelos povos do campo, sendo essa uma forma de colonialidade do saber,
ao invalidar os povos doo campo ¢ o territdrio camponés como nao lugar incapaz de produzir
conhecimento. (MIGNOLO, 2008). Por fim, ¢ importante destacar que o direito a educagao
escolar ¢ responsabilidade do Estado, sendo assim se faz necessario o engajamento de governos,
familias, comunidades e organizagdes sociais para garantir que esse direito seja efetivamente

assegurado e promovido.

c) Pertencimento

O eixo voltado para o ‘pertencimento’ nos possibilitou a compreensao, tendo como
referéncia a fala dos entrevistados, de que a nucleacdo escolar no campo implica a
desterritorializacdo dos sujeitos. Neste sentido, evidenciou-se 0s seguintes aspectos:
importancia da comunidade escolar; rede de apoio e escola lugar de encontro, conforme o

exposto na Figura 7.

Figura 7 - Fatores que configuram o Pertencimento

[ Pertencimento ]

Importancia da Escola lugar
comunidade de encontro
escolar

Fonte: Elaborado pela autora, 2023.

- Importancia da comunidade escolar
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A comunidade escolar desempenha um papel fundamental na educacgdo dos educandos
(as), ela engloba educandos (as), pais, professores, funcionarios e membros da comunidade
local. A importancia da comunidade escolar pode ser descrita de varias formas citaremos aqui
aquelas que estdo diretamente ligadas a este tema. S8o elas: envolvimento dos pais e
colaboragdo entre professores e funcionarios, por se tratar do vinculo afetivo entre escola e

comunidade expressado pelos participantes da pesquisa. Assim E1, E2 e E3 nos falam que:

A relacdo da comunidade com a escola ela sempre foi acho que excelente. Eu me
lembro que a gente aqui na escola antigamente aqui nas comunidades tinhaa EMATE,
tinha vérios 6rgdos que ajudava na agricultura e a escola sempre tinha trabalhos
desenvolvendo isso, entdo normalmente assim uma vez no més a gente sempre
visitava uma casa, visitivamos as hortalicas, sempre saiamos da escola, mainha
mesmo cansou de receber 0s meninos no projeto de horta da quite paz dela. Ela mesma
sempre diz que sente falta dos meninos, porque 0s meninos passavam na porta da casa
dela, falavam com ela e a escola fazia esse contato com a comunidade e escola, a gente
ndo sé estudava contelldos como matematica, portugués agente procurava também se
envolver com o que a comunidade faz, como acontece a produgéo e o que produzem
e quais alimentos, séo vendidos na feira. A professora procurava essa relagéo, entdo a
gente sempre estava ai, casa acima, casa abaixo tinha esse contato era bem comum
(EQ).

Estudei uns cinco a seis anos la no sitio. A convivéncia era legal que era quase, era
todos os alunos era tudo familia que era tudo primo, irmo e os funcionarios era tudo
da familia era bom de ir para aula quando a gente passou para vim para a cidade
mesmo, tudo desconhecido, tudo diferente (E2).

Era uma convivéncia boa, tinha essas coisas de participacdo na escola. A relagcdo com
a comunidade era boa agente sempre se reunia nas comemorages (E3).

A participacdo da familia, comunidade local e comunidade escolar € essencial para a
aprendizagem e formacéo pessoal e profissional dos sujeitos do campo, destacamos que tais
praticas desenvolvem nos educandos um sentimento de pertencimento ao campo e ao trabalho
desenvolvido no campo despertando o interesse e a valorizagdo do territorio camponés.

A comunidade escolar promove a colaboracdo e o trabalho em equipe entre o0s
educadores e funcionarios da escola isso permite a troca de conhecimentos, ideias e estratégias
pedagdgicas, resultando de ambiente de aprendizado participativo colaborativo tornando o
processo de ensino e aprendizagem associado ao processo de aprendizagem dos camponeses e
da vida no campo na valorizagdo dos conhecimentos outros em um movimento de uma
educacéo decolonial.

Dentro da relacdo colonial surge a necessidade de pensar um ensino na perspectiva
decolonial que tem o “[...] intuito de superar a 16gica da colonialidade. ” (MIGNOLO, 2017, p.
6). Assim, a comunidade escolar é fundamental para promover um ambiente de aprendizado

positivo, e enriquecedor, que contribui para o ensino e aprendizagem dos educandos (as),
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promover uma relacdo mais proxima entre as vivéncias e processos de produgdo e
espiritualidade que regem a vida do homem do campo. Podemos perceber que as escolas néo
tinham uma formacéo especifica do campo, mas que a comunidade escolar se esforcava ao
maximo para introduzir em seu curriculo e em suas praticas educativas a comunidade
camponesa. A respeito de uma formacéo especifica do campo para professores e comunidade
escolar ouviremos P1 e P3.

N&o, hoje ndo temos nenhuma formacdo especifica. A gente tinha uma proposta
voltada para o campo que elaboramos junto com a professora Socorro Silva. NGs
comecamos esse estudo em outubro de 2012, entdo nds levamos quatro anos para
elaborar uma proposta com curriculos e do campo, uma proposta de desenvolvimento
sustentavel para a convivéncia com o semiérido dentro dos eixos teméticos. Entdo nos
fizemos um estudo de quatro anos ai foi quando veio a mudanca da gestéo e até essa
parceria junto com a universidade foi rompida entdo foi um prejuizo muito grande
para a educagdo do campo, porque nés tinhamos esse apoio na universidade e um
estudo voltado para o sujeito do campo para a valorizagdo do sujeito do campo entéo
era a educacdo do campo para o sujeito do campo. Ai hoje vem essa proposta do MEC,
onde deve ser trabalhada também tanto na cidade quanto no campo entdo hoje nds nao
temos nada especifico ou direcionada para atender o aluno do campo ndo. Quem na
época iniciou esse estudo e praticou e elaboramos essa proposta e que se apropriou
desse conhecimento ainda resiste. Eu entendo, mas quem ja colheu frutos de uma
educagdo contextualizada ndo se contenta em trabalhar com competéncias e
habilidades ndo (P1).

N&o tem nenhum acompanhamento especifico para escola do campo é como se fosse
uma aula da rua. Na época daqui agente trabalhava como escola do campo fizemos
uma formacdo com a professora Socorro Silva e que ainda hoje o prefeito tem uma
raiva danada dela porque a gente era bem orientada por ela e tinhamos uma proposta
para as escolas.

Mesmo diante da boa relacdo da comunidade escolar, ao interagir diretamente com a
comunidade camponesa é importante ressaltar que essa era uma iniciativa que partia apenas dos
professores com a comunidade. Um marco importante nessa relacdo se deu a partir dos
momentos de formacdo continuada ministrados pela professora Socorro Silva enquanto
profissional da Licenciatura em Educacdo do Campo da Universidade Federal de Campina
Grande (UFCG). Ao promover uma formacéo especifica para professores e professoras que
atuavam nessas escolas do campo, foi fundamental no despertar da importéncia da interagdo
entre a escola e a comunidade. Dessa forma a escola no campo se fortalece, e passa a exigir um
ensino especifico para os educandos (as) na busca da valorizagdo e conscientizagcdo da

importancia da educagdo do campo na luta contra uma educagéo hegemaonica e urbanocéntrica.
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- Rede de apoio

As narrativas apresentadas pelos participantes da pesquisa das comunidade da
Pitombeira, da Carnatba de Cima e do Assentamento Mandacaru evidenciam a importancia da
comunidade nas suas vidas e que as mesmas atuam como uma rede de apoio e fortalecimento
do sentimento de pertencimento em ser camponés, ressaltamos que a escola por trabalhar de
uma forma contextualizada com os saberes dos sujeitos do campo e seu territorio contribuiu na
construcdo de um Idedrio que orienta a vida das pessoas e inclui também as ferramentas
culturais de uma leitura mais precisa da realidade, de forma que, [...] enraizar as pessoas na
histéria, para que se compreendam como parte de um processo historicol (CALDART, 2004,
p. 25). A comunidade campesina passa, assim, a ocupar um lugar de protagonismo quando tem
sua histdria e suas vivéncias sistematizada e referenciada na escola pelos seus proprios sujeitos.
E1l, P2 e R3 nos fala:

Agente é uma comunidade que independente das circunstancias quando acontece algo
agente sempre se acolhe, sempre temos essa necessidade de procurar ajuda um no
outro, e como agente mora tudo perto entdo todo mundo conhece todo mundo e todos
temos essa rede de apoio se precisarmos de algo o vizinho sempre esta disposto a
ajudar (P1).

Ser morador dessa comunidade é um privilégio, porque desde que eu nasci eu moro
no campo gosto muito de morar no campo, um lugar sossegado ao redor de pessoas
boas, aqui ndo tem maldade e para mim viver nesse lugar € uma maravilha pois estudei
aqui até o quinto ano e tenho orgulho de ser do campo (P2).

Para mim é bom, gragas a Deus é bom ser moradora da comunidade aqui da Carnalba
de Cima, eu acho bom é muito tranquilo aqui, nunca quis sair daqui para morar em
outro lugar de jeito nenhum (R3).

Podemos observar que em meio as adversidades as comunidades encontram apoio
dentro de seu nucleo de convivéncia, claro isso ndo significa que ndo ha divergéncias, mas
apesar delas € no campo onde se encontra sua rede de ajuda muatua para os problemas diarios
de questdes pessoais a comunitarias como é o caso do fechamento de escolas nas comunidades.

P1 nos afirma que: “E bom é agradével uma comunidade onde as pessoas s ajudam todos
pensam no coletivo uma comunidade unida, todos pensam no bem comum quando precisam 0s
demais se disponibiliza a ajudar eu acho muito bom”. P1 nos faz entender que a dindmica social
que rege as comunidades camponesas se diferencia justamente por serem um povo gue carrega
a exclusdo, abandono, silenciamento, desigualdades sociais, econémicas e por esse motivo se

amparam em si mesmas na luta e resisténcia contra todo o processo de subalternizacéo sofrido
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diariamente principalmente no que se refere ao direito a educagdo no campo. Sobre as

desigualdades impostas a populacdo camponesa Caldart (2006) nos fala:

Desigualdades econémicas, sociais e para nos desigualdades educativas, escolares.
Sabemos como o pertencimento social, indigena, racial, do campo é decisivo nessas
historicas desigualdades. H4 uma divida historica, mas ha também uma divida de
conhecimento dessa divida historica. E esse parece que seria um dos pontos que
demanda pesquisas. Pesquisar essa divida histérica. Esclarecé-la, mostrar nuances ir
fundo para ver o que caracterizou esses processos historicos. Esse enredo historico
que fez com que o pertencimento social, indigena, racial do campo tenha sido tdo
decisivo nas desigualdades em geral, mais especificamente nas desigualdades escolar
e educativa (ARROY0,2006, p. 2014).

A autora nos mostra que a violéncia sofrida pelos sujeitos do campo ndo algo recente e
que temos uma divida historica com essa populacao que sofre até os dias atuais, mas que resiste
para permanecer no campo na constante afirmacdo do seu pertencimento que € a forca motriz
de sua resisténcia sabendo que o lugar onde vive € rico em saberes, mesmo que a escola ndo

exista os saberes do campo ainda existem, resistem e sdo/serdo sua maior resisténcia.

- Escola lugar de encontro

Falar da escola como lugar de encontro nos leva a uma pergunta: afinal que escola
estamos falando? Que encontro € esse? Estamos nos referindo a escola no campo e estamos
falando do encontro entre comunidade camponesa com a escola. A escola no campo ndo é
apenas um prédio com professores que ministram aulas, elencam contetdos e selecionam
atividades. A escola no campo € o elo entre os saberes advindos dos sujeitos do campo, suas

crengas, historias e praticas agricolas com os saberes escolares.

...h& uma cultura urbana, mas, sobretudo, hd uma cultura da terra, da producéo e do
trabalho, do modo de vida rural. E verdade que nio podemos romantizar a vida do
campo. Sempre foi tensa a relagdo do homem com a terra, as relagbes sociais no
campo foram e sdo tensas. Nessa permanente tensdo e nao em relagéo bucélica, foram
produzidas as matrizes culturais que ainda marcam todos nds. Como educadores,
temos que pensar na forca que tem as matrizes culturais da terra e incorpora-las em
nosso projeto pedagogico (ARROYO, 1999, p. 23).

Conforme Arroyo (1999) aponta, podemos observar que a escola no campo tem um
papel fundamental na formacao dos sujeitos do campo e de escola no campo que se contrapde
a ideia hegemonica de sociedade por esse motivo se diferenciam das escolas e das relagdes do

contexto urbano. Por esse motivo tratamos de lugar do encontro justamente por reunir toda a

comunidade e devido ao fechamento da escola 0 memento de interacdo, troca de saberes e
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didlogo entre toda a comunidade é enfraquecido, e extinguido. Essa é uma forma de dispersar
a comunidade e torna-la desunida. Os encontros entre a comunidade camponesa e a escola
aconteciam principalmente nas datas comemorativas da comunidade e escola, sobre esses

momentos P1, R1 e R2 nos diz que:

A comunidade da gente era uma comunidade que todas as datas comemorativas como
por exemplo; a festa da associacdo, aniversario da associacdo agente tinha uma
parceria muito boa escola com a associacdo. Entdo na festa da associagdo, festas de
pais, mées, festa junina, agente dialogava para realizar, e tudo isso foi tirado da
comunidade, eu s6 queria conseguir falar e ainda ndo me emocionar com a crueldade
que foi feito com a comunidade da gente, todas as vezes que eu falei, eu ainda hoje
ndo consigo ndo me emocionar porque foi muito violento (P1).

... antes quando a escola era na comunidade era melhor, a gente vivia praticamente
em familia, a familia em si, os pais, os alunos, os professores, a gente vivia uma
comunidade tudo total, tudo junto a escola junto com todos os moradores (R1).

...antes agente se reunia na escola para as comemoragdes de festas de s&o Jodo que era
uma comemoragdo que reunia toda a comunidade até as pessoas que ndo tinha filhos
estudando. Era muito bom cada familia leva uma comida tipica e agente juntava as
comidas fazia uma grande mesa e fazia a quadrilha das criancas e era muito bom nesse
dia. Também tinha a festa de dia das maes, dia das criancgas, dia dos pais e a escola
era 0 nosso lugar de se encontrar e juntar toda a comunidade (R2).

Quando nos referimos a encontro entendemos aqui que ndo é o fato de ver os pais de
alguém que estuda na mesma escola que seu filho (a) em datas comemorativas estamos falando
de encontro, porque as comunidades camponesas citadas no decorrer desta pesquisa tinham a
escola como o lugar do encontro, da troca, da partilha. Porque era & onde se reuniam nas datas
comemorativas da comunidade e também da escola afinal ndo era uma data de comemoracées
somente para 0s educandos e sim para toda a comunidade, esses momentos vao além de
festividades, mas se tornam um espaco de formacdo humana.

Ainda é possivel observar no relato de P1 e também nos demais entrevistados (as) que
0s mesmos (as) ainda sente a dor causada pelo fechamento e nucleacdo da escola em sua
comunidade ao relembrar os momentos de encontros entre escola e comunidade dessa forma
percebermos a importancia da escola no campo para essas comunidades e quéo sofrido foi viver
sem a escola e falta que ela faz. Para Caldart (2014), o campo € um territorio de muitas
possibilidades, é um campo especifico e diverso, é nele que se constroem as diferencas e a
construcdo de saberes por meio das relagdes entre 0s sujeitos.

As analises aqui expostas evidenciam 0s processos vivenciados pelos sujeitos dessas
comunidades na busca pelo direito a existir. Direito esse negado de distintas maneiras: fechando

escola, precarizando o seu funcionamento, silenciando esses sujeitos, submetendo-os ao
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transporte precario e a rotina desgastante de deslocamento para trabalhar e estudar, lhes tirando
0 espaco do encontro, das trocas, das celebragdes. Fechar uma escola no campo é um perverso
exercicio de manutencdo da colonialidade do poder. Perverso por desconsiderar a
potencialidade desses sujeitos e de seus saberes, mas perverso também por violentar na carne o

direito de aprender, de ir a escola e nela se ver.
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6 CONSIDERACOES FINAIS

A presente pesquisa buscou compreender os desdobramentos decorridos da Politica de
Nucleacdo e Fechamento de Escolas do campo no municipio de Sumé, no Estado da Paraiba,
enfatizando os efeitos desta na dindmica politica, econdmica, social e cultural das comunidades
rurais Pitombeira, Carnalba de Cima e Assentamento Mandacard. Em nossa abordagem
tedrica-metodologica nos ancoramos ao Pensamento Decolonial, por nos possibilitar refletir
sobre a negacdo do direito a educagdo dos povos do campo, diante do processo de silenciamento
e inferiorizardo a que séo postos. Este trabalho esta fundamentado numa abordagem qualitativa,
teve como procedimentos e instrumentos o estudo exploratdrio, para o levantamento de
producdes académicas relacionadas a nossa proposta pela analise baseada em fontes nacionais
e locais relacionadas ao nosso objeto pela pesquisa de campo, a partir da realizacdo de
entrevistas semiestruturadas para obter informacdes sobre as concepgdes dos participantes da
pesquisa acerca da politica de nucleacdo, bem como coletar dados mais especificos do contexto
estudado.

Para que fosse realizado o presente levantamento, tomamos como referéncia as
Reunides Anuais (RA) da Associacdo Nacional de Pesquisa e Pos-Graduagdo em Educagdo
(ANPEd) e o Programa de Pés-Graduagdo em Educacdo Contemporanea/CAA da Universidade
Federal de Pernambuco (PPGEduC-UFPE). A preferéncia em relacdo a escolha desses dois
espacos se deu pela necessidade de saber, se hd ou ndo produc@es referentes a Educacdo do
Campo, Politica de Nucleagdo de escolas do Campo e Fechamento de Escolas do Campo em
ambito nacional e local.

Durante o levantamento nas RA da ANPEd e no PPGEduC, nos deparamos com poucos
trabalhos que trazem em suas discussdes a politica de nucleacdo de escolas do campo, Educacéo
do Campo e fechamento de escolas do campo. Por esse motivo, entendemos a importancia da
nossa pesquisa sendo essa uma grande contribui¢do para a pesquisa no contexto académico e
em seu carater formativo para os povos do campo no que diz respeito ao direito a Educacéo do
e no Campo e aos impactos oriundos da politica de nucleagéo de escolas no campo.

Ao darmos inicio a pesquisa de campo identificamos que a politica de nucleagdo imposta
as comunidades de Pitombeira, Carnauba de Cima e Assentamento Mandacaru ocorreu de
forma arbitraria e sem nenhum dialogo com a comunidade. A politica de nucleagdo no
municipio de Sumé-PB parte dos seguintes critérios: namero insuficientes de educandos e a
ideia de acabar com turmas multisseriadas em escolas no campo. Tal argumento se contradiz

com 0Ss marcos normativos para a educacdo do campo e com as leis que regem o direito a
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educacédo do e no campo no Brasil que garante a populagcdo camponesa o direito a estudar no
lugar onde vive. Para a efetivacdo do fechamento e nucleacdo das escolas no campo a gestédo
municipal investe na ampliacdo de escolas para receber os educandos (as) que tiveram suas
escolas fechadas e nucleadas sendo estes transferidos para escolas polo/nicleos em outras
comunidades distantes cerca de 1h de onde residem. Ag¢des como estas geram impactos
negativos nas comunidades e também no processo de aprendizagem destas criancas, ja que
passam muito tempo dentro do transporte escolar e ao chegarem na escola ja estdo cansadas,
enjoadas causando assim uma perca na aprendizagem. Por esse motivo ressaltamos a
importancia da escola para a comunidade, na garantia do direito a acessibilidade das criancas,
adolescentes e jovens de frequentar a escola no lugar onde vivem.

Identificamos, ainda, na pesquisa de campo, que as escolas polos que receberam o0s
educandos (as) ndo consideram o contexto campesino como cerne do processo educativo, uma
vez que as mesmas seguem um curriculo voltado ao modelo urbano. Distanciando-se do que
praticavam as escolas que foram fechadas, em que tinham por principio basilar o didlogo com
os saberes da comunidade. Esse hiato € por si s6 um potencial gerador de exclusdes, pois esse
modelo de educacdo ndo atende as necessidades da populacdo camponesa (CALDART, 2004).

Entendemos que a escola na comunidade € o lugar do encontro se ela ndo existe fica
cada vez mais dificil o encontro entre os moradores que consiste na troca de saberes e nas
relagdes vivenciadas pela populagdo camponesa que encontra nesses momentos de fraternidade
uma rede de apoio no enfrentamento das adversidades que venham a existir.

A escola no campo para as comunidades nao se limitava apenas a garantia do acesso ao
conhecimento sistematizado, mas se contrapGe as formas de producdo do conhecimento
impostas pela Colonialidade. Nesse sentido Walsh (2008, p. 68) nos mostra que “considerar
coémo la instituicion de la educacion ha contribuido, y sigue contribuyendo, a la colonizacion
de las mentes, a la nocién de que la ciencia y la epistemologia son singulares, objetivas y
neutrales, y que cierta gente es mas apta para pensar que otras”

Nesse sentido, foi possivel perceber que as vivéncias da populacdo camponesa se
contrapdem a concepcdo de populagdo e escolarizagcdo urbanocentrica e eurocéntrica que
durante muito tempo foi imposta aos camponeses como um Unico modelo de escolarizacéo
utilizado para a colonizagédo do ser e do saber.

A ndo existéncia da escola nas comunidades é a forma mais cruel e desumana utilizada
na negacao do direito a educacdo da populagdo camponesa. Por esse motivo se faz necessario
uma escola do e no que tenha o compromisso com a diversidade e com as vivéncias dos povos

do campo em seus aspectos culturais, sociais, politicos e econdmicos que possa ser pensada
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fora do modelo colonial/moderno e de producgéo capitalista tem uma visdo de campo apenas
como espaco de exploragéo dos recursos naturais.

Em nossas analises podemos refletir sobre a Politica de Nucleacéo de escolas no campo
no municipio de Sumé-PB e os impactos desta nas comunidades de Pitombeira, Carnaiba de
Cima e Assentamento Mandacaru nos leva a perceber que mesmo diante da garantia do Direto
a Educacdo aos povos do campo a lei ndo € cumprida. Assim se faz necessario avangarmos nas
discussbes propostas nessa pesquisa trazer as comunidades e seus aspectos socias, culturais,
historicos e econdmicos seus desafios na luta para conseguir ter acesso a educacao em seus
territorios.

No decorrer dessa pesquisa evidenciamos que mesmo diante da falta de didlogo e com
as comunidades e negacdo do direito a educacdo na sua localidade a populagdo camponesa
permanece morando na comunidade lutando e resistindo diariamente a todos os desafios
enfrentados juntamente com seus filhos e filhas. Podemos nos perguntar quais desafios? Nao
estamos falando apenas dos desafios para se chegar a escola claro que estes sao evidenciados
nesse trabalho, mas também estamos falando do desafio de enfrentar todo o preconceito vivido
pelos povos do campo o fato de ndo serem ouvidos com relagcdo ao fechamento da escola deixa
claro o desprezo tratando-0s assim como ndo sujeitos, sem conhecimento apropriado para saber
0 que é melhor para seus filhos no que se refere a educacao.

Entendemos no decorrer dessa pesquisa que o processo de Fechamento e Nucleagédo das
escolas nessas comunidades interfere diretamente em outros fatores na vida das pessoas que
nela residem, por esse motivo entendemos que estudos posteriores possam aprofundar as
implicacdes decorrentes da nucleacgdo escolar perante a garantia do direito a educacdo do e no
campo na comunidade da Pitombeira, da Carnatba de Cima e do Assentamento Mandacaru.

Por fim, friso a importancia dessa pesquisa para essas comunidades ao evidenciar sua
historia de luta e resisténcia pelo direto a escola na comunidade e pelo direito de serem ouvidos
quero deixar claro aqui que essa pesquisa faz parte da minha histéria como pessoa que passou
pelo mesmo processo quando crianga pode trazer a luta e resisténcia dos povos do campo em
uma pesquisa académica € poder mostrar que esse espaco também nos pertence ao evidenciar
gue os povos do campo sdo sujeitos produtores de conhecimento tem valores, cultura, vivéncias

e resisténcias.
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APENDICE A - ROTEIRO DE ENTREVISTA SEMIESTRUTURADA DOS
EDUCANDOS

PESQUISA: “NUCLEACAO E FECHAMENTO DE ESCOLAS NO CAMPO NO

CONTEXTO DO SEMIARIDO: vivéncias e resisténcias de comunidades camponesas no

municipio de Sumé-PB”

ORIENTADOR: Prof. Dr. Saulo Ferreira Feitosa.
COORIENTADORA: Prof.2 Dr2. Denise Xavier Torres.
ORIENTANDA: Rosicreide Soares Nogueira.

PERFIL

Nome:
Onde reside:
Qual a sua formagéo:

N

o~

®

Como é ser morador dessa comunidade?

Quiais os desafios de ser morador dessa comunidade?

Quanto tempo vocé estudou no campo? E como era a convivéncia nessa escola, com 0s
colegas, professora, funcionarios, e o que mais gostava de fazer no ambiente escolar?
Vocé lembra como era a relagcdo da comunidade com a escola?

No periodo em que vocé estudava na escola no campo, acontecia algum evento na
escola? Se acontecia, quais?

Qual a importancia que a escola no campo da sua comunidade teve em seu processo
formativo educacional e pessoal?

Diante da nucleagéo e o fechamento de escola da sua comunidade, como vocé se sentiu?
Quem decidiu pelo fechamento da escola aqui ha comunidade?

O que aconteceu com o espaco fisico onde funcionava a escola? Ele tem sido utilizado?
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APENDICE B - ROTEIRO DE ENTREVISTA SEMIESTRUTURADA COM
PAIS/RESPONSAVEIS

PESQUISA: “NUCLI;A(;AO E FECHAMENTO DE ESCOLAS NO CAMPO NO
CONTEXTO DO SEMIARIDO: vivéncias e resisténcias de comunidades camponesas no
municipio de Sumé-PB”

ORIENTADOR: Prof. Dr. Saulo Ferreira Feitosa.
COORIENTADORA: Prof.2 Dr, Denise Xavier Torres.
ORIENTANDA: Rosicreide Soares Nogueira.

PERFIL

Nome:
Onde reside:
Qual a sua formagéo:

Como é ser morador dessa comunidade?

Quiais os desafios de ser morador dessa comunidade?

Qual a importancia da educacéo para a vida do(a) seu(a) filho(a)?

O que vocé entende por direito a educacdo?

Como aconteceu a nucleacédo de escolas aqui na comunidade?

Houve algum dialogo com os pais ou responsaveis?

Quem decidiu pelo fechamento da escola aqui na comunidade?

O que aconteceu com o espaco fisico onde funcionava a escola? Ele tem sido utilizado?

O que vocé acha do processo de nucleacdo de escolas?

0.  Onde seu(a) filho(a) estuda agora? Qual sua opinido sobre a nova escola para onde
seu(a) filho(a) foi transferido(a)?

11.  Houve mudanca na comunidade com o fechamento da escola?

BOoo~NoOR~WNE
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APENDICE C - ROTEIRO DE ENTERVISTAS SEMIESTRUTURADA COM OS

PROFESSORES

PESQUISA: “NUCLI;A(;AO E FECHAMENTO DE ESCOLAS NO CAMPO NO
CONTEXTO DO SEMIARIDO: vivéncias e resisténcias de comunidades camponesas no

PERFIL

Nome:

municipio de Sumé-PB”

ORIENTADOR: Prof. Dr. Saulo Ferreira Feitosa.
COORIENTADORA: Prof.2 Dr2, Denise Xavier Torres.
ORIENTANDA: Rosicreide Soares Nogueira.

Onde reside:
Qual a sua formacéo:

NoookrwnpE
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10.

Como é ser morador dessa comunidade?

Quiais os desafios de ser morador dessa comunidade?

O que vocé entende por direito a educagéo?

Como aconteceu a nucleacdo da escola aqui na comunidade?

Houve algum didlogo com os professores da escola na época?

Quem decidiu pelo fechamento da escola aqui ha comunidade?
O que acontece com os educandos e com os educadores apds 0 processo de
nucleacao?

O que vocé acha do processo de nucleacao de escolas?

Vocé na condicdo de professora observou alguma mudanca na comunidade com o

fechamento da escola? Se sim qual?

Como se da o acompanhamento as escolas no campo? Existe algum projeto ou

programa especifico para as escolas no campo?
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APENDICE D - ROTEIRO DE ENTERVISTAS SEMIESTRUTURADA COM MEMBRO
DA SECRETARIA MUNICIPAL DE EDUCACAO

PESQUISA: “NUCLEA(;AO E FECHAMENTO DE ESCOLAS NO CAMPO NO
CONTEXTO DO SEMIARIDO: vivéncias e resisténcias de comunidades camponesas no
municipio de Sumé-PB”

ORIENTADOR: Prof. Dr. Saulo Ferreira Feitosa.
COORIENTADORA: Prof.2 Dr2. Denise Xavier Torres.
ORIENTANDA: Rosicreide Soares Nogueira.

PERFIL

Nome:

Onde reside:

Qual a sua formacéo:

H& quanto tempo esta na condicdo de coordenadora pedagdgica na Secretaria Municipal da
Educacdo?

Exerceu outra fungdo antes? Se sim, qual:

1. Como é realizado seu trabalho enquanto coordenadora pedagdgica na rede municipal
de ensino?

2. Como se da o acompanhamento as escolas no campo?

Existe algum projeto ou programa especifico para as escolas ho campo?

Como acontece a nucleacéo de escolas no campo na rede municipal de ensino?

Quem faz a media¢do com as comunidades?

Como acontece a mediagdo com 0s pais na época da nucleacdo das escolas?

O que aconteceu com os educandos e com os educadores apds o processo de nuclea¢éo?
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