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RESUMO
O presente trabalho estuda a presenca das Literaturas Africanas de Lingua
Portuguesa em livro didatico do Ensino Médio. Arvorando-se nas teorias de
Metodologia de Ensino da Literatura e de Andlise de Livros Didaticos, a autora se
debruca sobre a obra Praticas de Lingua Portuguesa, de autoria de Carlos Emilio
Faraco, Francisco Marto de Moura e José Hamilton Maruxo Junior, publicado pela
editora Saraiva, e aprovado no Programa Nacional do Livro Didatico — PNLD. O
objetivo do presente estudo foi verificar as literaturas africanas apresentadas e o tipo
de questionamento advindo desses textos. Para isso, usou-se o método quanti-
qualitativo de andlise, levando em consideracao aspectos graficos, importancia de
obras e de autores, entre outros, e se constatou, além da falta de profundidade do
livro didatico, a necessidade de aprofundamento na formacgéo do professor no tocante
as literaturas africanas, para que o material em questédo funcione apenas como um
apoio nas aulas de Literatura e Cultura Africana.
Palavras-chave: Literaturas Africanas em Lingua Portuguesa. Livro didatico. Lei n°
11.645/2008.

ABSTRACT
The present study examines the presence of Portuguese-speaking African literatures
in high school textbooks. Drawing on the theories of Literature Teaching Methodology
and Textbook Analysis, the author focuses on the book "Préaticas de Lingua
Portuguesa" authored by Carlos Emilio Faraco, Francisco Marto de Moura, and José
Hamilton Maruxo Junior, published by Saraiva and approved by the brazilian National
Textbook Program (PNLD). The objective of this study was to assess the African
literatures presented in the textbook and the types of questions arising from these
texts. To achieve this, a quantitative-qualitative analysis method was employed, taking
into consideration graphical aspects, the importance of works and authors, among
others. The study found not only a lack of depth in the textbook but also a need for
teachers to receive more comprehensive training in African literatures, so that the
material can serve as a support for teaching African Literature and Culture.

Keywords: African literatures. high school textbooks. Brazilian law # 11.645/2008.
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1. INTRODUCAO

O presente trabalho de conclusdo de curso surgiu de uma inquietacéo de sua
autora em meados da década de 2010, quando cursava Letras — Portugués pela
primeira vez na Universidade Federal de Pernambuco: a disciplina de Literaturas
Africanas de Lingua Portuguesa, que € eletiva no curriculo de Letras, ndo vinha sendo
ofertada. Entre 2010 e 2015, apenas uma turma de 12 alunos foi formada, e era uma
turma da pés-graduacao.

Entre os 12 alunos, dez eram intercambistas de diversos paises, como
Alemanha, Angola, Mocambique, Espanha e Japdo. S6 duas alunas da graduacéo
conseguiram matricula, sendo uma delas a autora deste TCC e a outra, uma aluna do
Bacharelado. Trocando em miudos, dos mais de mil alunos que passaram pela
Licenciatura em Letras da UFPE, seja na modalidade presencial ou no EAD, nesse
intervalo de 6 anos, apenas uma aluna sairia apta a trabalhar o tema em salas de aula
brasileiras.

A autora poderia encher-se de orgulho e sentir-se privilegiada, mas, ao invés
disso, ficou fortemente preocupada, pois sabia da existéncia da Lei n° 11.645 do ano
de 2008, que obriga as escolas brasileiras a ensinar histéria, cultura e literatura
africanas no ensino basico. Como esse conhecimento chegaria aos alunos, se nao
perpassou a formacao de seus professores?

Oito anos separaram a formacgao da autora da construgcéo de seu trabalho de
conclusao de curso. Ao voltar a UFPE com o objetivo de concluir os estudos, percebeu
que, apesar de ja ter havido um concurso para a catedra de Literatura com énfase
para as literaturas africanas, a disciplina permanece como eletiva do curso e goza de
baixa procura por parte dos alunos, ou seja, ainda ndo € substantiva na formacéo de
novos professores.

Pensando nesse vazio, o presente TCC visa embasar o debate acerca da ainda
incipiente formacéo do professor para os estudos das literaturas africanas em Lingua
Portuguesa e das estratégias ora utilizadas para sanar esse problema. A contribuicéo
esperada, a curto prazo € que seja revista a presenca das literaturas africanas em
sala de aula e em livros didaticos. Também é esperado que o livro didatico ndo seja

utilizado como uma muleta para essa formagéao, mas como um material de apoio.
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A longo prazo, € que a disciplina de Literaturas Africanas em Lingua Portuguesa
faca parte do curriculo obrigatério do curso de Letras — Lingua Portuguesa das
universidades e faculdades de formacéo de professores do Brasil, para que, munidos
de conhecimento, os professores egressos de tais instituicbes possam trabalhar
melhor o tema com 0s seus alunos na educacéao basica e, assim, fazer vigorar a Lei
n® 11.645, de 2008, que vem sendo descumprida.

Para tal, a autora analisou o livro Praticas de Lingua Portuguesa, de autoria de
Carlos Emilio Faraco, Francisco Marto de Moura e José Hamilton Maruxo Janior,
publicado pela editora Saraiva, aprovado no Programa Nacional do Livro Didéatico —
PNLD. O livro € uma das principais escolhas dos professores de ensino médio das
escolas publicas, tanto pela qualidade geral da obra, quanto pelo alto gabarito de seus
autores.

O Dr. Carlos Alberto Faraco é um renomado linguista brasileiro, que lecionou
Lingua Portuguesa na Universidade Federal do Parana - UFPR, da qual foi reitor no
inicio dos anos 1990. E autor de um dos mais utilizados manuais de linguistica
histérica e é considerado um dos maiores especialistas brasileiros na obra de Mikhail
Bakhtin.

Francisco Marto de Moura é professor e linguista, com ampla experiéncia em
ensino de lingua portuguesa. Ele € mestre em Linguistica Aplicada e atua como
professor na Universidade Federal do Rio de Janeiro. Moura possui publicacdes e
pesquisas voltadas para o ensino de lingua portuguesa e a formacao de professores.

Ja José Hamilton Maruxo Janior é professor e pesquisador na area de Letras e
Linguistica. Ele possui doutorado em Letras e leciona na Universidade Federal de
Minas Gerais. Maruxo Junior tem contribuido para estudos sobre linguagem, leitura e
literatura, com énfase na formacé&o de professores e no ensino de literatura brasileira.

O livro didético analisado foi investigado em relacéo a presenca de Literaturas
Africanas em Lingua Portuguesa, esmiucando e descrevendo a forma com que esses
textos aparecem na obra e os questionamentos gerados pelos mesmos textos e pelos
exercicios de fixacao incitados pela literatura em questao.

Durante a fase de delimitacdo do tema deste trabalho de conclusao de curso,
questionou-se a inclusao no corpus também as literaturas afro-brasileiras, devido a

sua tematica, mas a autora achou por bem nao o fazer, tendo em vista que a definicdo
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de ‘literatura afro-brasileira’ € perpassada pelas discussdes sobre negritude, e que
este ndo é o lugar de fala da autora.

Some-se a isso o fato de que a questao racial é deveras recente e que nao ha
indicios na obra de escritores hoje considerados afro-brasileiros, como Machado de
Assis, dessa nogao de pertencimento a uma literatura afro-brasileira. Da mesma
forma, essa visdo de literaturas africanas de Lingua Portuguesa voltada para a
negritude excluiria grandes icones da literatura africana, como o mogambicano Mia
Couto, um homem inegavelmente branco.

Para evitar qualquer problema, consideremos, entdo, apenas as literaturas
produzidas nos Paises Africanos de Lingua Oficial Portuguesa — PALOP, por autores
africanos.

A autora verificou a presenca de literatura africana luso6fona no livro didatico
especificado; analisou a forma como os textos sdo apresentados, em relacdo a
paginacao, lay-out, ilustracdes, glossario etc. Também estudou a finalidade com que
esses textos aparecem no livro didatico escolhido, se geram alguma reflexdo ou
meramente ilustram os capitulos. E observou se os exercicios de fixacdo baseados
nos textos encontrados trazem questionamentos sobre africanidades ou se eram
meros ganchos para a analise linguistica.

A metodologia eleita para balizar a andlise € a descritiva, que € um enfoque de
pesquisa que se baseia na observacdo e descricdo sistematica de fenébmenos,
eventos, objetos ou processos. Essa abordagem busca compreender e documentar
as caracteristicas, propriedades e relacbes dos elementos estudados, sem
necessariamente buscar explicacfes causais ou preditivas. Através da coleta e
andlise de dados empiricos, a metodologia descritiva visa proporcionar uma
representacdo precisa e detalhada dos fenébmenos investigados, utilizando técnicas
como observacdo direta, entrevistas, questionarios ou andlise documental. Seu
objetivo principal é fornecer uma visao abrangente e imparcial dos elementos
estudados, contribuindo para a compreensdo e 0 avan¢co do conhecimento em
determinada area de estudo.

A partir dos estudos de autores como Regina Zilberman, Marisa Lajolo, Rildo
Cosson, Ezequiel Silva, Aldo Lima e outros, a metodologia serd aplicada a fim de
compreender se 0 estudo de Literaturas Africanas de Lingua Portuguesa em sala de
aula obedece satisfatoriamente a Lei n° 11.645/2008, além dos Parametros
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Curriculares Nacionais — PCN, das Orientac6es Curriculares para o Ensino Médio —
OCEM, e da Base Nacional Curricular Comum — BNCC.

Na fundamentacao tedrica veremos uma revisdo da literatura sobre o tema e
conheceremos alguns textos norteadores do nosso estudo. Na sequéncia, teremos a
analise dos dados encontrados e, por fim, a conclusdo da autora e alguns
direcionamentos para estudos futuros, tendo em vista o objetivo maior deste trabalho
de concluséo de curso, que é a revisdo do curriculo dos cursos de Letras, para que
0s mesmos contemplem a disciplina de Literaturas Africanas de Lingua Portuguesa
como obrigatéria, para que, assim, a formacao de professores tenha egressos aptos
a transmitir esse conhecimento aos seus alunos, sem a necessidade da muleta do

livro didético.
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2. FUNDAMENTACAO TEORICA

2.1 — HISTORICO DA LEI N° 11.645/2008

Para se pensar na questdo do ensino de literaturas africanas em Lingua
Portuguesa e de sua presenca no material didatico fornecido pelo governo federal
através do Programa Nacional do Livro Didatico, precisa-se ir ao cerne do problema
e, na forma da Lei, basear a discusséo a respeito da Educacéao.

Promulgada no ano de 1988, a ConstituicAdo Federal brasileira afirma em seu
capitulo I, artigo 6° que a educacéo, assim como a saude, a alimentacao, o trabalho,
a moradia, o transporte, o lazer, a seguranca, a previdéncia social, a protecdo a
maternidade e a infancia, e a assisténcia aos desamparados, séao direitos sociais de
todo cidadao brasileiro.

Especificamente em seu Capitulo I, sobre a educacgéo, cultura e desporto, o
texto destaca em seu Art. 205, que “A educacéo, direito de todos e dever do Estado e
da familia, sera promovida e incentivada com a colaboracdo da sociedade, visando
ao pleno desenvolvimento da pessoa, seu preparo para o exercicio da cidadania e
sua qualificacdo para o trabalho”.

Em fevereiro do ano de 2015, o texto recebeu a emenda constitucional de
namero 85, que assegura que o Estado deve proporcionar os meios de acesso a
educacao a todos os cidadaos brasileiros.

Em seu capitulo 22, inciso XXIV, a Constituicdo Federal traz como obrigacdo do
estado brasileiro balizar as diretrizes e bases da educacdo. E foi baseado nesse
capitulo da nossa Lei Maior que, em 1996 foi sancionada a Lei n® 9.394, conhecida
como Lei de Diretrizes e Bases da Educacédo Brasileira — LDB/1996, que institui em
seu Art. 2° que a educacédo deve se inspirar nos principios de liberdade e nos ideais
de solidariedade humana

A Lein®12.796, de 2013 incluiu o Ensino Médio na regulamentacéo de educacao
basica obrigatoria, universal e gratuita, pois, até entdo, a obrigatoriedade somente
englobava a educacéo infantil e o ensino fundamental. E no ano de 2014, a Presidenta
Dilma Roussef aprovou e sancionou a Lei n® 13.005, que instituiu o Plano Nacional de
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Educacao — PNE. No texto do Plano, que é composto por metas, a terceira meta trata
da universalizacdo do Ensino Médio, e tem por estratégia a garantia da aquisicao de
material didatico especifico para esse nivel do ensino basico.

Do Ensino Médio regular devem participar todos os adolescentes brasileiros ou
residentes, com idades entre 13 e 17 anos. Apos essa faixa etaria, o Governo Federal,
através dos governos estaduais, deve fornecer a modalidade de Educacéo de Jovens
e Adultos — EJA. O objetivo do Ensino médio € preparar 0 jovem para 0 ingresso no
mercado de trabalho, bem como para a educagéo superior.

O curriculo desse nivel escolar terd como base, entre outros, o principio da
consideracdo com a diversidade étnico-racial (inciso XllI, incluido pela Lei n° 12.796,
de 2013). A partir deste principio, a Base Nacional Comum Curricular exige, um olhar
especial sobre a inclusdo, como vemos em:

De forma particular, um planejamento com foco na equidade também exige
um claro compromisso de reverter a situagdo de exclusdo historica que

marginaliza grupos — como (...) as populagdes das comunidades
remanescentes de quilombos e demais afrodescendentes. (BNCC, 2014.
Pags. 15-16)

Para tanto, em 2003 foi sancionada a Lei n® 10.639, que inclui a tematica ‘Histéria
e Cultura africana’ no curriculo escolar, e, posteriormente, em 2008 foi aprovada a Lei
n® 11.645, que torna obrigatorio o estudo da histéria, da cultura e da literatura afro-
brasileiras e indigenas, tanto no ensino fundamental quanto no ensino médio,
incluindo os diversos aspectos que caracterizam a formacgao da populacéo brasileira,
tais como o estudo da histdria da Africa e dos africanos, a luta dos negros, a cultura
negra e o negro na formacgéo da sociedade nacional, resgatando as suas contribuicfes

sociais, econémicas e politicas a historia do Brasil.

2.2 — AS LITERATURAS AFRICANAS E A EDUCACAO BRASILEIRA

Em 1980, Roland Barthes ja afirmava em seu livro Aula a importancia do estudo

da literatura a despeito de todas as outras disciplinas:

Se, por ndo sei que excesso de socialismo ou barbérie, todas as nossas
disciplinas devessem ser expulsas do ensino, exceto uma, é a disciplina
literaria que devia ser salva, pois todas as ciéncias estdo presentes no
monumento literario”. (BARTHES, 1980, p. 18).
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E através da literatura que desenvolvemos nosso senso estético, nossa
sensibilidade e a nossa empatia. Quem |&€, se permite experimentar sentimentos,
perdas, alegrias, sem precisar necessariamente té-los vivido. Reforcando a opiniéo
de Barthes, Regina Zilberman defende em seu livro A Leitura e o Ensino da Literatura

a importancia da fruicdo estética dos textos literarios. A autora afirma que

O estimulo a leitura e o desenvolvimento de habitos e do gosto de ler sdo
alguns motivos a mais, que ajudam a fortalecer e assegurar definitivamente
o lugar da literatura no ensino de Comunicacao e Expressdo ou Lingua
Portuguesa. (ZILBERMAN, 1988, p. 116)

Justo a literatura, que é tdo preterida nos curriculos e cada vez mais relegada a
segundo plano, numa concepc¢éo tecnicista da formacéo escolar para o mercado de
trabalho, quando sabemos que estudar literatura é de suma necessidade na nossa
formacdo humana. Para Antbnio Céandido, a literatura € um direito humano, que,
negado, mutila a nossa humanidade. O tedrico da Literatura foi cirargico em suas

palavras, quando escreveu o artigo O Direito a Literatura:

Podemos dizer que a literatura é o sonho acordado das civiliza¢gbes. Portanto,
assim como néo € possivel haver equilibrio psiquico sem o sonho durante o
sono, talvez ndo haja equilibrio social sem a literatura. Deste modo, ela é fator
indispenséavel de humanizacdo e, sendo assim, confirma o homem na sua
humanidade, inclusive porque atua em grande parte no subconsciente e no
inconsciente. (CANDIDO, 2012, P4ag.18)

Baseado nos estudos de Candido, esse aspecto da fruicdo literaria como
elemento de humanizacdo nas Orienta¢des Curriculares para o Ensino Médio, deve
ser parte integrante as disciplinas de Linguagens e Cdédigos, especificamente da
Lingua Portuguesa, pois a fruicdo da literatura é capaz de mudar o modo de pensar

ser do humano como individuo e, consequentemente, transformar o mundo.

A fruicdo de um texto literario diz respeito a apropriacéo que dele faz o leitor,
concomitante a participagdo do mesmo leitor na construcao dos significados
desse mesmo texto. Quanto mais profundamente o receptor se apropriar do
texto e a ele se entregar, mais rica sera a experiéncia estética, isto €, quanto
mais letrado literariamente o leitor, mais critico, autbnomo e humanizado
serd. (OCEM, 2006, p. 60)

Dentro desse contexto que acabamos de ver, as literaturas africanas

desempenham uma funcéo ainda mais humanizante. Bruno Ribeiro Oliveira e Rafael
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Barbosa de Jesus Santana escreveram um artigo chamado O Papel Social da
Literatura Africana para o Le Monde Diplomatique em que falam sobre o papel das
literaturas africanas contemporaneas. Nele, os autores destacam o efeito do
colonialismo na literatura africana e afirmam que ela surge num contexto de combate
contra uma estrutura de poder racializada, que buscava apagar as culturas africanas
e suas visdes de mundo. “Uma literatura forjada nesse fogo possui algo a nos dizer

sobre a reconquista da humanidade em Africa”, afirmam os autores.

Aqui entendemos a importancia da literatura africana em seu papel social. E
em grande parte da literatura africana que encontramos a perspectiva dos
dominados, das minorias e suas heroicas resisténcias. Na literatura africana
nés aprendemos outras perspectivas sobre o mundo e sobre a vida. E na
literatura africana que encontramos o resgate de dados nativamente africanos
gue foram rebaixados ao longo da histéria. A literatura africana possui a
capacidade de resgatar, afirmar, celebrar e trazer a vida o que o colonialismo,
a escravidao, o racismo e o eurocentrismo tentaram apagar. (LE MONDE
DIPLOMATIQUE, 2021)

2.3- 0 LIVRO DIDATICO EM FOCO

Agora, facamos uma revisdo dos estudos classicos relacionados ao ensino
médio, a metodologia do ensino de literatura, ao uso do livro didatico na sala de aula
e a didatica, além de explorar a literatura que aborda a presenca das literaturas
africanas de lingua portuguesa nos livros didaticos aprovados pelo Programa Nacional
do Livro Didatico (PNLD) para o ensino médio. Através dessa revisdo, embasaremos
teoricamente a importancia da inclusdo dessas referidas literaturas no curriculo
escolar, bem como identificaremos os desafios e as lacunas existentes nesse sentido,
no ensino médio.

A Lei n°® 13.415 de 2017, instituida durante o governo de Michel Temer, criou o
chamado “Novo Ensino Médio”, e se limita a afirmar que o ensino de Linguagens e
Caddigos deve se basear na Base Nacional Curricular Comum — BNCC, que por sua

vez retrata a literatura “como linguagem artisticamente organizada”

A literatura enriguece nossa percepcao e nossa visdo de mundo. Mediante
arranjos especiais das palavras, ela cria um universo que nos permite
aumentar nossa capacidade de ver e sentir. Nesse sentido, a literatura
possibilita uma ampliacdo da nossa visdo do mundo, ajuda-nos nédo so a ver
mais, mas a colocar em questdo muito do que estamos vendo/vivenciando.
(BNCC, 2014, p. 501)
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Embora previsto na BNCC, no Ensino Médio, o texto literario ainda é trabalhado
de forma ineficiente e sem muito propdsito. Marisa Lajolo, em seu livro Do Mundo da
Leitura para a Leitura do Mundo, critica a forma como a literatura ainda é trabalhada
em sala de aula e afirma que “ou o texto da um sentido ao mundo, ou ele ndo tem
sentido nenhum”. (LAJOLO, 2000, p. 15). Ensinar literatura ndo é outra coisa senéo
significar e ressignificar a realidade, buscando sempre uma evolucéo.

Dessa forma, e preciso repensarmos sobre a forma de se ensinar Literatura, para
que nao seja um mero trabalho de apresentar as escolas literarias, a cronologia e 0s

principais autores, como destaca Rildo Cosson:

No ensino médio, o ensino da literatura limita-se a literatura brasileira, ou
melhor, & histéria da literatura brasileira, usualmente na sua forma mais
indigente, quase como apenas uma cronologia literaria, em uma sucessao
dicotémica entre estilos de época, canone e dados biograficos dos autores,
acompanhada de rasgos teéricos sobre géneros, formas fixas e alguma coisa
de retdrica em uma perspectiva para la de tradicional. (COSSON, 2006, p.
21)

Sabemos, no entanto, que a formacdo do professor de Lingua Portuguesa é
insuficiente no que tange as literaturas africanas de Lingua Portuguesa. Como foi
citado na introducao deste artigo, a disciplina em questao ainda néo € oferecida na
grade obrigatéria dos cursos de Letras, tendo em vista que a sua obrigatoriedade foi
sancionada em 2008, e € ligeiramente posterior a reforma do ensino superior no Brasil,
datada de 2007. Sem essa formacdo em seu curriculo, e certos da importancia do
estudo da literatura e, sobretudo, das literaturas africanas de Lingua Portuguesa para
a humanizacdo dos alunos, da construgdo de uma identidade nacional brasileira e
compreensao do mundo ao nosso redor, o professor acaba precisando recorrer
unicamente ao livro didatico.

Béarbara Freitag, Wanderly Costa e Valéria Mota, no livro O Livro Didatico em
Questado, questionam o uso indiscriminado do material didatico, ndo como suporte,

mas como roteiro.

Tudo se calca no livro didatico. Ele estabelece o roteiro de trabalhos para o
ano letivo, dosa as atividades de cada professor no dia a dia da sala de aula
e ocupa os alunos por horas a fio em classe e em casa (fazendo seus
deveres). (FREITAG, 1989, p. 128)
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Se o professor ndo tem reflexdo sobre a sua aula, se torna um mero gestor de
aulas. E preciso se perguntar sempre para que o aluno aprende o que temos a ensinar.
Esse deve ser o norteador da pratica pedagdgica. Professor preparado usa o livro
didatico de maneira inteligente e interessante. Ao contrario disso, o professor mal-
formado desde os seus estudos mais primarios, cansado, adoecido, mal remunerado,
e sem tempo para planejar uma boa aula, acaba se apoiando completamente sobre o
suporte em questéao.

A posicdo é referendada por Egon Rangel, em seu artigo Livro Didatico de
Lingua Portuguesa: o retorno do recalcado, presente no livro O Livro Didatico de
Portugués: multiplos olhares. Rangel atribui “a precariedade de nossas escolas
publicas, as péssimas condi¢des de trabalho do professor, e a insuficiéncia de sua
formacéo, inicial ou continuada” (RANGEL in DIONISIO & BEZERRA. 2005, p. 14), o
uso indiscriminado do livro didatico, ao mesmo tempo em que culpamos o suporte
pelo insucesso da escola em sua funcéo principal.

Indiscriminadamente utilizado e muitas vezes insuficiente, tanto em quantidade
quanto em qualidade, o livro didatico é criticado pelo professor Ezequiel Theodoro da
Silva, que inicia seu artigo Livro didatico: do ritual de passagem a ultrapassagem
dizendo que o livro didatico se apresenta como uma insubstituivel muleta para uma

boa parcela dos professores brasileiros:

Na sua falta ou auséncia, ndo se caminha cognitivamente na medida em que
ndo ha substancia para ensinar. Coxos por formagédo e/ou mutilados pelo
ingrato dia a dia do magistério, resta a esses professores engolir e reproduzir
a ideia de que sem a adocdo do livro didatico ndo ha como orientar a
aprendizagem. (SILVA, 1996, p. 11)

Pesquisa conduzida por Maria Helena de Moura Neves (2002) revela que, de
maneira geral, os livros didaticos apresentam muitos problemas, como falta de
clareza, inadequacdes de nivel, criagdo arbitraria de regras, excesso de teorizacao,
énfase exagerada em definicbes, entre outros problemas. Entretanto, a autora
argumenta que, mesmo diante desses problemas, ndo se pode atribuir a eles toda a
responsabilidade. Nesse sentido, Maria Helena Neves observa que os professores
esperam que os livros didaticos proporcionem um conhecimento que eles proprios nao
possuem, transferindo a responsabilidade que antes era deles para os livros. No

entanto, a autora ressalta que os livros didaticos ndo podem substituir os professores.
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A qualidade de um livro pode variar dependendo de como ele é utilizado,
podendo ser eficaz nas méos de um professor competente, mas nao tao eficaz se
utilizado de forma inadequada. Quando usados corretamente, os livros didaticos
podem ser valiosos aliados, auxiliando os alunos na organizacdo de seus estudos. Se
a escola concede autonomia ao professor, este pode trabalhar de maneira mais
flexivel e alcancar resultados mais significativos.

Usar bem os recursos do livro é importante até porque, muitas vezes, o livro € a
porta de acesso do estudante a literatura, tendo em vista a escassez de bibliotecas
publicas, mesmo as escolares, e de livros nas casas desses jovens. Mario Perini em
seu artigo A Leitura Funcional e a Dupla Funcédo do Texto Didatico, publicado no livro
Leitura: perspectivas interdisciplinares, defende o livro didatico como “o Unico material
escrito com o qual os alunos tém a oportunidade de um convivio relativamente intenso
e prolongado”. (PERINI in ZILBERMAN & SILVA, 2001, p. 81)

Voltando a Freitag, Motta e Costa, se o livro didatico fosse bem planejado e bem
utilizado, serviria como forte ferramenta na formacao do leitor, como vemos em: “o
uso do texto literario em sala de aula de forma regular e ludica, indiscutivelmente
poderia contribuir para a formacgao de um leitor motivado, atento e critico”. (FREITAG.
1989, p. 121). Infelizmente, essa ainda ndo € a realidade na maioria das escolas.

Bem ou mal utilizado, o livro didatico esta disponivel desde 2008, quando o
Fundo Nacional para o Desenvolvimento da Educacdo, FNDE, publicou a resolucéo
de n° 3, que instituiu o Programa Nacional do Livro Didatico — PNLD. No texto da
resolucao, por considerar a educacao um direito de todos e um dever do Estado, e ser
o livro didatico um direito constitucional do educando, o FNDE resolve prover todas as
escolas de ensino fundamental publico, das redes federal, estaduais e municipais com
o fornecimento de livros didaticos de qualidade, abrangendo todos os componentes
curriculares. Esse programa foi ampliado para o Ensino Médio pela Lei n°® 12.796, de
2013, que incluia o Ensino Médio na formacao bésica.

Todo livro didatico, para ser aprovado pelo PNLD, deve atender as orientacdes
da BNCC! em relacédo as competéncias exigidas para cada fase do desenvolvimento.

1 H& muita polémica sobre a sancdo e a revogacdo da versdo mais recente da Base Nacional Comum Curricular
(BNCC), que foi proposta durante o governo Bolsonaro e deve ser derrubada no governo Lula. Enquanto
apoiadores do antigo governo enxergam na BNCC uma oportunidade de trazer maior flexibilidade e
adaptabilidade ao curriculo escolar, criticos argumentam que as mudancas propostas enfraquecem a qualidade
da educac¢do podem prejudicar a qualidade do ensino da lingua e literatura, bem como minar o desenvolvimento
das habilidades de leitura e escrita, além de eliminar a obrigatoriedade do ensino de algumas tematicas, como
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No Ensino Médio, devem ser introduzidas para fruicdo e conhecimento, ao
lado da literatura africana, afro-brasileira, indigena e da literatura
contemporanea, obras da tradi¢ao literaria brasileira e de lingua portuguesa,
de um modo mais sistematizado, em que sejam aprofundadas as relagdes
com os periodos histéricos, artisticos e culturais. Essa tradicdo, em geral, é
constituida por textos classicos, que se perfilaram como canbnicos — obras
que, em sua ftrajetéria até a recepgdo contemporanea, mantiveram-se
reiteradamente legitimadas como elemento expressivo de suas épocas.
(BNCC, 2014, p. 89)

Ainda na BNCC, os descritores balizam as competéncias a serem desenvolvidas
nesse nivel educacional. No tocante ao campo artistico-literario, o descritor
EM13LP51 define que o aluno deve concluir o ensino médio tendo adquirido a
capacidade de “analisar obras significativas da literatura brasileira e da literatura de
outros paises e povos, em especial a portuguesa, a indigena, a africana e a latino-
americana”, e deve fazé-lo tendo como base as ferramentas da critica literaria,
considerando o contexto de produgao e o modo como elas dialogam com o presente.

A bibliografia a respeito das Literaturas Africanas de Lingua Portuguesa ainda é
escassa, sobretudo quando se trata de sua aplicacdo no ensino médio. A Professora
fris Amancio, Ph.D. no tema e professora na UFF, escreveu um livro chamado
Literaturas Africanas e Afro-Brasileiras na Pratica Pedagogica. Nele, Amancio fala na
necessidade de se entender que existem particularidades identitarias nas literaturas
de cada um dos cinco paises luséfonos no continente africano, bem como das
literaturas afro-brasileiras. Esse equivoco provém das inUmeras tentativas racistas de
silenciamento das expressdes culturais africanas. A partir dessa compreensao, a

filésofa declara que

Em se tratando de referéncias africanas, os cenarios comumente
configurados para/por nés, brasileiros, sdo principalmente os de miséria e
analfabetismo (...), ou seja, um imaginario que, em seu carater reducionista e
preconceituoso, ndo prevé a elaboracdo intelectual e a producdo de
literatura”. (AMANCIO, 2008. p. 49 e 50)

Amancio ainda questiona a perpetuacdo dessa imagem preconceituosa e de

ignorancia a respeito da existéncia de um rico canone literario africano, tendo em vista

educacdo sexual e questdes de género. A controvérsia se estendeu a questdes ideoldgicas e politicas,
alimentando debates sobre o papel do Estado na educacdo e os valores que deveriam ser transmitidos nas
escolas, dentro de um modelo de sociedade justo e democratico.
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a dificuldade de acesso a esses autores. A literatura africana segue rara, cara, e sem
investimento editorial.

O acesso a estes textos deveria ser subsidiado pela boa formagé&o profissional
do professor, ao que Lajolo destaca: “O professor de Portugués deve estar
familiarizado com uma leitura bastante extensa da literatura, particularmente da
brasileira, da portuguesa e da africana de expressao portuguesa”. (LAJOLO. 2000.
Pags. 21 e 22). Se houvesse essa familiaridade com a literatura africana, o livro
didatico poderia até ser prescindivel.

Entre os repositérios de TCCs das universidades brasileiras, pouco se encontra
sobre o tema, o que refor¢a a necessidade de se aprofundar nessa questao. Os seis
trabalhos mais representativos ao tema foram artigos cientificos. O primeiro,
Literaturas africanas de lingua portuguesa na sala de aula por uma educagdo pos-
colonial, de Adriano Carlos Moura; o segundo A Lei n° 10.639/203 e a literatura luso-
africana e afro-brasileira na escola, de Ana Maria de Souza; o terceiro A importancia
da literatura africana na transmisséo da cultura no Ensino Médio no Brasil, de Maria
José Alves e Alexandre Antonio Timbane; o quarto Literatura africana de lingua
portuguesa no ensino médio: Mobilizando memaorias em comum, de Angélica Amaral,
e Marinei Almeida; o quinto Literaturas afro-brasileira e africanas: o desafio nos livros
didaticos de lingua portuguesa para o ensino médio, Nelzir Martins.Costa; e o sexto
O ensino das literaturas africanas no livro didatico de Lingua Portuguesa do Ensino
Médio: A formacgéo do leitor literario, de Denise Dias de Carvalho Sousa.

Moura apontou para o romance africano como corpus ideal para uma educagao

mais diversificada sobre os paises africanos de lingua portuguesa.

Acessar a histéria e a cultura de paises africanos através de suas literaturas
e estabelecer contato com as verdades que a ficgdo é capaz de contar, (...),
pode permitir ao aluno construir uma imagem menos colonizada sobre Africa
e sua histéria. (MOURA. 2021, p. 10)

Souza estudou as colecdes didaticas aprovadas para o ensino fundamental pelo
PNLD do ponto de vista do racismo e constatou que o conteudo de literaturas africanas
de expressao portuguesa € quase sempre ausente nas cole¢des. E, nas poucas em
que aparece, é insuficiente e se localiza no final dos livros, que nem sempre chegam
a ser vistos em sala de aula, seja por falta de tempo ou por preconceito da parte do

professor e/ou dos alunos.
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Alves e Timbane se debrucaram sobre a importancia da oralidade nas literaturas
africanas de Lingua Portuguesa, estudando os seus principais aspectos e seus
marcadores linguisticos, e concluiram que a escola é fundamental na construgéo e
reconstrucdo de saberes através da ludicidade da literatura.

Amaral e Almeida levaram textos africanos para a sala de aula na intencéo de
verificar o imaginario comum sobre o continente e o preconceito carregado nessa
visdo de mundo. Buscaram, ainda a presenca de livros de autores africanos na
biblioteca da escola onde realizaram a pesquisa. Constataram que o0 aluno nao
conhece os autores africanos e que a escola também nao possibilita esse encontro.

Costa buscou verificar como a Lei n° 10.639/2003 é aplicada nas cole¢cbes
aprovadas para o Ensino Médio. Constatou-se que, em sua maioria, os livros possuem
pouca informacao sobre a literatura afro-brasileira e que autores como Conceicao
Evaristo ainda n&do encontram espagos nos livros didaticos.

Sousa analisou os trés volumes da colecdo de Ensino Médio Portugués
Contemporaneo: Dialogo, Reflexdo e Uso, de Carolina Dias Vianna, Christiane
Damien e William Cereja, da editora Saraiva, e encontrou fragilidades quanto ao
ensino das literaturas africanas de lingua portuguesa. O conteudo € contemplado
descontextualizado, e apenas no volume 3. A autora sugere que se repense a
formagao do leitor literario, investindo na fruicdo e no conhecimento das literaturas

africanas de Lingua Portuguesa.
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3. METODOLOGIA

A humanidade reconhece a ciéncia como um sistema de conhecimentos
adquiridos que desvenda os padrdes que regem o universo e, assim, oferece uma
compreensao a realidade. A ciéncia busca entender a natureza e a sociedade por meio
de métodos sistematicos racionais.

Os meétodos utilizados pelas ciéncias em geral se baseiam na coleta e
observacao de dados, na interpretacado de informacdes, na formulagao de hipoteses,
na organizagao de respostas. As teorias devem ser formuladas de maneira que
possam ser testadas e os resultados devem ser replicaveis por outros pesquisadores,
tornando o progresso cientifico acumulativo.

Antdénio Gil bem definiu a metodologia cientifica:

Para que um conhecimento possa ser considerado cientifico, torna-se
necessario identificar as operagdées mentais e técnicas que possibilitam a sua
verificacdo, ou, em outras palavras, determinar o método que possibilitou
chegar a esse conhecimento. Pode-se definir método como caminho para se
chegar a determinado fim. E método cientifico como o conjunto de
procedimentos intelectuais e técnicos adotados para se atingir o
conhecimento. (GIL, 2008, pag. 8)

Embora a maioria da populagao acredite que o campo das ciéncias se resuma a
matematica e as ciéncias da natureza, as ciéncias sociais s&o igualmente processos
cientificos, apesar de muitas vezes se valerem de métodos e abordagens
diferenciados, a partir de estudos de comportamentos, interagdes e estruturas sociais.
As abordagens utilizadas dependem dos objetivos da pesquisa e da natureza dos
fendmenos sociais sob investigagao.

No campo das Letras, a importancia da metodologia na pesquisa cientifica reside
em estabelecer regras e procedimentos, garantindo que os resultados sejam
confiaveis e baseados em evidéncias sodlidas. Isto confere credibilidade académica e
contribui para o avango cientifico da area, pois, ao seguir uma metodologia, os
resultados da pesquisa podem ser publicados em revistas cientificas e compartilhados
com a comunidade académica, possibilitando o desenvolvimento de novas pesquisas
com base nas descobertas ja existentes.

Existem trés abordagens cientificas: a quantitativa, a qualitativa e a mista. A
pesquisa quantitativa foca em dados numéricos e mensuraveis, utilizando técnicas

estatisticas. A pesquisa qualitativa explora fendmenos complexos utilizando
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abordagens mais descritivas e interpretativas. Ja metodologia mista combina essas
duas abordagens.

O presente trabalho elegeu a metodologia mista, ou seja, quantitativa e
qualitativa, que aproveita as vantagens de ambos os métodos para obter uma
compreensao mais abrangente na analise do livro didatico Praticas de Lingua
Portuguesa, de autoria de Carlos Emilio Faraco, Francisco Marto de Moura e José
Hamilton Maruxo Junior, publicado pela editora Saraiva, e aprovado no Programa
Nacional do Livro Didatico — PNLD.

O livro em questao nado se trata de uma coleg¢do, mas de uma obra unica que
acompanhara o jovem durante todo o seu percurso escolar no ensino medio, e € uma
das principais escolhas dos professores das escolas publicas brasileiras, de acordo
com o site do FNDE, e foi escolhido com base na quantidade de textos em literatura
africana presentes na obra. Ao conduzir uma pesquisa cientifica que analisa livros
didaticos, a principal limitacdo enfrentada foi o tamanho da amostra dos textos de
literatura africana no livro didatico estudado. A pesquisadora, no entanto, estava ciente
dessa limitagdo ao planejar e conduzir a pesquisa. Entre todas as cole¢des aprovadas
para o ensino medio, esta obra € a unica que contém um capitulo exclusivo sobre o
tema.

Justamente por esse motivo, os dados coletados e analisados sao confiaveis,
apesar de apenas uma colec¢ao ser analisada. Se a obra que possui maior numero de
textos nao for suficiente para desenvolver as competéncias comunicativas, muito
menos eficientes serdo as obras restantes.

A aplicacao da metodologia mista neste trabalho seguiu 0 método da descrigao,
analisando se os textos da literatura africana aparecem no livro didatico em questao
e como sao utilizados na progresséao escolar do estudante do ensino médio. No ambito
dos estudos de literatura, essa metodologia se mostrou eficaz pois, de acordo com as
Orientagdes Curriculares para o Ensino Médio (OCEM) de Lingua Portuguesa existem
competéncias relacionadas as literaturas africanas de Lingua Portuguesa que devem
ser desenvolvidas no ensino médio e, como vimos em Perini, o livro didatico muitas
vezes € 0 Unico material escrito com o qual os alunos tém um convivio relativamente
intenso e prolongado.

Embora as literaturas africanas nao figurem em competéncias especificas nas

OCEM, elas podem ser relacionadas em diferentes competéncias e habilidades no
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ensino de Lingua Portuguesa, como as competéncias 2, 3, 5 e 7, presentes nas
Matrizes de Referéncia para o Exame Nacional do Ensino Médio — Enem, formuladas
pelo Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira - INEP.

A competéncia 2 diz que o aluno deve “compreender, interpretar e usar textos
escritos e orais em diferentes praticas sociais, recorrendo aos conhecimentos
linguisticos, discursivos e culturais”. A competéncia 3 se relaciona a capacidade de o
estudante “analisar e empregar recursos expressivos das linguagens, relacionando
textos com seus contextos, mediante a natureza, fungdo, organizagao, estrutura das
manifestagcdes, de acordo com as condigdes de produgao e recepgao”. A competéncia
de numero 5 diz respeito a habilidade de “valorizar e fruir as diversas manifestacées
artisticas e culturais, das locais as mundiais, e também participar de praticas
diversificadas da producgao artistico-cultural”. Ja a competéncia 7 mede a aptidao de
“argumentar com base em fatos, dados e informagdes confiaveis, para formular,
negociar e defender ideias, pontos de vista e decisbes comuns”.

Para analisar o livro didatico escolhido, a autora procurou os textos em literatura
africana dentro do livro didatico. Além do capitulo especifico sobre o tema, a autora
verifica se os textos aparecem em outros capitulos do livro.

Ainda analisou o planejamento grafico das paginas em que esses textos estao
inseridos, buscando descrever como os textos sdo apresentados no capitulo
especifico no que tange ao design utilizado. Verificou-se se os textos estdo em
destaque em relagdo a localizagdo na pagina, a fonte utilizada e a cor do texto. Além
disso, analisamos a existéncia de elementos visuais como ilustragcdes, box de
glossario, cor de pagina diferente.

De acordo com Bocchini, os resultados dos estudos com leitores adultos,
sugerem que o texto mais favoravel a leitura “é aquele organizado da maneira mais
familiar ao leitor, que ndo desvia sua atencao do texto para o desenho da letra ou para
outras peculiaridades da coluna de texto e do fundo”. (BOCCHINI, 2007, p. 12)

Bocchini prioriza os textos em corpo 8 a 10, com serifas, como sendo a fonte
mais agradavel a leitura. J& Marsaro se debrugou sobre as questdes ilustrativas,
apontando a importancia de elementos em cores diferentes para descansar o olhar e
conferir fluidez ao texto didatico. No caso do nosso estudo, analisaremos a disposi¢cao
de tais elementos, caso existam, e a utilidade deles na facilitacdo da compreensao

dos textos.
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Afora esses aspectos, procuramos relatar se o capitulo dedicado as literaturas
africanas no livro didatico em questao traz elementos referentes a leitura, escrita,
oralidade e analise linguistica dentro do tema. O aluno deve ser capaz de ler,
interpretar e analisar obras literarias de origem africana, compreendendo seus
contextos histéricos, culturais e sociais e identificando as principais tematicas e
principais caracteristicas das obras, além de reconhecer a importancia das literaturas
africanas na formagao cultural e intelectual, valorizando a contribuicdo dessas obras
para a literatura mundial.

O texto deve incitar o aluno sobre a diversidade de tradi¢des literarias presentes
no continente africano, compreendendo que ha uma variedade de linguas, estilos e
tematicas abordadas nas obras. O aluno deve ser formado para demonstrar uma
consciéncia critica em relacdo aos esteredtipos e preconceitos presentes na
representacdo das culturas africanas na literatura, buscando desconstruir visdes
simplistas e discriminatorias.

Analisamos que tipo de reflexdo estes textos acarretam, se eles estdo no livro
somente para cumprir a exigéncia da BNCC ou servem para complementar a
formagao humanitaria do estudante do ensino médio. O aluno deve ser levado a
estabelecer conexdes entre as literaturas africanas e outras tradicbes literarias,
compreendendo o dialogo intercultural e as relagdes entre diferentes culturas.

Vimos ainda como sao os exercicios de fixacao atrelados ao texto e sua
aplicabilidade na compreensdo do mesmo. As atividades propostas devem ser fonte
de analise e reflexdo, incentivando os estudantes a interpretar os textos, fazer
inferéncias e refletir sobre suas mensagens e significados. O aluno deve ser capaz de
expressar suas ideias e reflexdes sobre as obras literarias africanas de forma oral e
escrita, utilizando a linguagem de forma adequada e coerente.

Por ultimo, analisamos se o livro didatico traz outras sugestdes de novas leituras
das literaturas africanas além das que foram utilizadas no capitulo que ampliem o

conhecimento dos estudantes sobre o tema.
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4. ANALISE DOS DADOS

4.1 - APRESETACAO DO CORPUS E DE SUA ESTRUTURA

O livro didatico Praticas de Lingua Portuguesa, de autoria de Carlos Emilio
Faraco, Francisco Marto de Moura e José Hamilton Maruxo Junior, publicado pela
editora Saraiva, € dividido em seis unidades de estudo, que correspondem, cada uma,
a um semestre letivo, considerando que este livro € feito para acompanhar o estudante
nos trés anos do Ensino Médio. Cada uma dessas unidades semestrais é dividida em
dois capitulos, que cuidam do estudo dos géneros escritos e orais, bem como da
literatura para o periodo bimestral, de forma que o livro contempla 12 bimestres letivos.

Como estrutura comum a todas as unidades do livro didatico, essas unidades
primeiro apresentam o tema a ser trabalhado em sala de aula e as competéncias que
deverdo ser mobilizadas pelos alunos. Tais competéncias sdo estabelecidas pela
Base Nacional Curricular Comum para o Ensino Médio — BNCC, do ano de 2014, que
ja visitamos aqui neste trabalho. A seguir, h4 uma se¢do chamada Perspectivas, que
propde atividades convidando para uma reflexdo inicial sobre o tema central daquela
unidade. Entdo comeca a divisdo da unidade por capitulos.

Cada capitulo sugere uma producéo inicial do género a ser abordado. Esse
texto produzido pelos alunos deve ser guardado para ser comparado com a producéo
final do bimestre, para que o estudante perceba a progresséo de seus estudos.

Os capitulos contam, também, com uma parte dedicada a pratica da leitura, em
gue se fornecem textos variados, sejam eles jornalisticos ou oficiais com o intuito de
levar o aluno a desenvolver sua capacidade cognitiva e interpretativa. Nessa parte,
chamada de Préticas de Leituras, os autores disponibilizam um box com informacdes
biograficas sobre os autores e curiosidades sobre os livros, e outro box denominado
Fica a Dica, com sugestdes de novas leituras, além de sugestdes de livros, sites,
videos, filmes e outros suportes para auxiliar na compreensao do tema e do género.

A proxima secgéo € a de Praticas de Analise Linguistica, com estudos dos
fendbmenos linguisticos e discursivos pertinentes ao género em pauta. Essa secao traz
o box chamado Para ir Mais Longe, que sugere praticas de pesquisa e trabalhos em
grupo. Mais uma parte dedicada a leitura € apresentada na sequéncia. S&o as
Praticas de Leitura e de Analise Literaria. Nela, especificamente os textos literarios
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sdo estudados, tanto pela fruicho como para aprimoramento do senso estético,
conforme defende Antoénio Candido em seu artigo O Direito a Literatura, citado
anteriormente. O desdobramento desta se¢do se chama Para Fazer e Pensar, que
traz atividades coletivas que se relacionam a algum tema em discussao.

Ha ainda uma secédo sobre cultura digital, outra sobre producdo dos géneros
escritos e orais; um Diario de Bordo, em que o estudante deve escrever suas
impressodes sobre as leituras, producdes e evolugdo; uma secao chamada Palavras
em Liberdade, para divulgacgao de trabalhos para a comunidade escolar e seu entorno;
um incentivo a criagdo de um portifolio e a sugestdo de clubes de leitura, além de
temas contemporaneos, para auxiliar na producéo escrita dos estudantes.

A Unidade 1 tem o tema VIAGENS. No Capitulo 1, temos o Relato de Viagem.
No Capitulo 2, o Relato de Viagem. O género oral € a Exposic¢ao Oral. A literatura traz
0s escritos Epistolares, os Olhares sobre o Brasil e a literatura sob a inspiracdo de
viagens.

A Unidade 2 tem como tema as RELACOES. No Capitulo 1, temos o Manifesto,
com o género oral Apresentacao de Slides. No Capitulo 2, temos o Discurso Politico
e a Carta de solicitacdo. A producédo oral € a Leitura em Voz Alta. A literatura versa
sobre os géneros liricos, 0s géneros contemporaneos e a poesia ha internet.

A Unidade 3 traz o tema NATUREZA HUMANA. No Capitulo 1, temos a
Reportagem. No Capitulo 2, temos o Texto de Divulgacédo Cientifica. O género oral na
unidade é a Entrevista Oral. A literatura vai estudar o Romance e a circulagéo literaria
no Brasil no século XIX.

A Unidade 4 é denominada OLHARES SOBRE O FUTURO. No Capitulo 1,
temos o Ensaio. No Capitulo 2, temos o Artigo Cientifico e o Relatério de Pesquisa. A
producédo oral da Unidade é o Debate Regrado. Na literatura, temos o Simbolismo e
as Vanguardas Europeias.

A Unidade 5 se chama MUNDO DO TRABALHO. No Capitulo 1, temos Relato
de Vida e Curriculo. No Capitulo 2, temos o Texto Legal e a Carta de Motivagéo. O
género oral na Unidade € a Interacdo Dialogal. A literatura faz um passeio pela
producéo lirica Portuguesa e Brasileira, principalmente no século XX.

Por fim, a Unidade 6 traz o tema ARTE E VIDA. No Capitulo 1, temos as
Historias dos Indigenas da Amazénia e a Resenha Critica. A oralidade traz a Tradigéo
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Oral. No Capitulo 2, temos o género Conto. O género oral é a Contacédo de Historia
em Video. E neste capitulo que vém as literaturas africanas de express&o portuguesa.

Se pensarmos dentro da perspectiva de sequéncias didaticas, a estrutura deste
livro didatico parece atender as orientacdes pedagogicas mais utilizadas na
atualidade, mas devemos ir mais a fundo para perceber se o0 objetivo é realmente
atingido, tendo em vista que a sequéncia didatica proposta por Faraco, Moura e
Maruxo é uma receita pronta, que poderia ser aplicada em qualquer situacdo
educacional, quando sabemos que um trabalho educacional sério com sequéncias
didaticas necessita partir de uma anamnese de turma para que se obtenham
resultados satisfatorios, como apontam Dolz, Pasquier e Bronckart (1993 APUD HILA,
2008, p. 3),.

4.2 - A PRESENCA DA LITERATURA AFRICANA NO CORPUS

Durante a analise, todos os capitulos foram completamente destrinchados em
busca de textos de autores africanos. Além da Unidade nimero 6 (a ultima unidade
do livro), denominada ARTE E VIDA, cujo segundo capitulo é dedicado ao tema das
literaturas africanas, apenas um texto foi encontrado no restante do livro.

Tal texto se encontra no segundo capitulo da Unidade de nimero 5, chamada
pelos autores de MUNDO DO TRABALHO, na secdo Préaticas de Leitura e de
Andlise Literéria, cuja reflexao gira em torno da producéo lirica do Século XX em
Lingua Portuguesa. No box Para Fazer e Pensar, entre textos de Jodo Cabral de Melo
Neto e Haroldo de Campos, ha o poema Grito Negro, do escritor mo¢cambicano José
Joao Craveirinha, considerado um dos principais nomes da poesia contemporanea de
Mocgambique. (Vide ANEXO I)

Conforme anexo 1, o livro didatico defende que muitas composi¢cdes do
cancioneiro de varios estilos musicais, brasileiros e estrangeiros, constituem-se de
verdadeiras formas poéticas. A atividade proposta é que a turma se divida em grupos
de trés ou quatro integrantes e elaborar playlists de dez cancfes comentadas para
serem compartilhadas no ambiente escolar.

Apos explicar brevemente o que é a literatura engajada, o box solicita que as
playlists montadas pelos grupos obedecam a um eixo teméatico com o qual o grupo

simpatize. Neste caso especifico, o livro traz exemplos de leitura que falam sobre a
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forca de trabalho dos pretos na sociedade, suas condi¢des de producao e suas dores,
mas 0s alunos estdo livres para escolher a tematica que mais Ihes agrade, sem
qualquer restricao.

Quanto ao planejamento gréfico da pagina 261, onde esta o poema Grito Negro,
podemos dizer que ha elementos graficos geométricos com cores fortes, o que desvia
a atencao do leitor para outros pontos da pagina, que nao o poema. A fonte utilizada
no poema é diferente da fonte predominante no restante do livro. Enquanto o projeto
gréfico total utiliza a fonte Arial com espacamento simples, o poema estd em Times
New Roman, em espaco 1,5 e tamanho reduzido em relagéo a fonte comum do livro.
A fonte serifada Times New Roman torna a leitura do poema um pouco mais
agradavel, apesar dos elementos distrativos.

Quanto a atividade proposta, podemos dizer que ela pouco mobiliza os
conhecimentos dos alunos sobre a cultura, a literatura e a historia africanas, pois a
playlist sugerida articula a respeito do mundo do trabalho, como o préprio titulo da
Unidade sugere. O texto € de um autor africano, mas poderia ser de qualquer outro
autor que ja tenha escrito sobre Trabalho. Nao ha exercicios de fixacado nesta etapa
do livro.

Sendo o unico texto africano fora do Capitulo 2 da Unidade 6, que trata, entre
outras coisas, das literaturas africanas de Lingua Portuguesa, sigamos, entéo, para a
analise de tal capitulo, que se propde a ler algumas producdes literarias africanas de
lingua portuguesa e refletir sobre essas criagfes, sob a justificativa de incentivar a
leitura como fruicdo estética e promover o enriquecimento cultural dos alunos ao
propor a leitura de textos das literaturas africanas de lingua portuguesa.

Para tal, o livro indica que devem ser mobilizadas as competéncias gerais da
educacédo basica de numeros 3, 4, 5, 9 e 10, da BNCC de 2014, que versam entre
outras coisas sobre a fruicdo das diversas manifestacfes artisticas e culturais locais
e mundiais, o0 exercicio da empatia promovendo os direitos humanos, e o agir pessoal
e coletivo com autonomia e responsabilidade, com base em principios éticos,
democraticos, inclusivos, sustentaveis e solidarios.

Especificamente para o Ensino Médio, as competéncias e habilidades
requeridas para o estudo dos textos africanos é a competéncia de numero 6 da BNCC,
que visa a apreciacao estética das diversas producdes artisticas e culturais, com

respeito a diversidade de saberes, identidades e culturas.
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As habilidades acionadas dizem respeito a apropriacdo do patriménio artistico
de diferentes tempos e lugares, compreendendo a sua diversidade, bem como os
processos de legitimacdo das manifestacfes artisticas na sociedade, desenvolvendo
visdo critica e historica (EM13LGG601); a fruicdo estética diversas manifestacdes
artisticas e culturais, das locais as mundiais, assim como delas participar, de modo a
agucar continuamente a sensibilidade, a imaginacéo e a criatividade (EM13LGG602);
e a relacdo das préticas artisticas as diferentes dimensdes da vida social, cultural,
politica e econémica e identificar o processo de construcéo historica dessas praticas
(EM13LGG604).

Sobre os campos de atuacéo social, competéncias especificas e habilidades
de Lingua Portuguesa para o Ensino Médio, devem ser mobilizadas as competéncias
de compreender o funcionamento das diferentes linguagens e préticas culturais;
compreender 0s processos identitarios; utilizar diferentes linguagens para exercer
protagonismo na vida pessoal e coletiva, de forma critica, criativa, ética e solidaria;
compreender as linguas como fendmeno (geo)politico, histoérico, cultural, social,
variavel, heterogéneo e sensivel aos contextos de uso; e apreciar esteticamente as
mais diversas producdes artisticas e culturais, considerando suas caracteristicas
locais, regionais e globais, e mobilizar conhecimentos dar significado e a diversidade
de saberes, identidades e culturas.

Na atuacéo social, o estudante sera levado a analisar o fendmeno da variacéo
linguistica (EM13LP10). No campo da vida pessoal, deve compartilhar gostos e
organizar e/ou participar de grupos, clubes, oficinas e afins (EM13LP20). No campo
das praticas de estudo e pesquisa, deve organizar situacdes de estudo (EM13LP28);
realizar pesquisas (EM13LP30); produzir textos para a divulgacdo do conhecimento
(EM13LP34). No campo artistico-literario, sera solicitado que compartilhe sentidos
construidos na leitura (EM13LP46); participe de eventos literarios (EM13LP47);
perceba as peculiaridades estruturais e estilisticas de diferentes géneros literarios
(EM13LP49); analise as relacgOes intertextuais e interdiscursivas entre obras de
diferentes autores e géneros literarios de um mesmo momento historico e de
momentos historicos diversos, explorando os modos como a literatura e as artes em
geral se constituem, dialogam e se retroalimentam (EM13LP50).

O estudante deve, ainda, ser incentivado a selecionar obras do repertério

artistico-literario contemporaneo, de modo a constituir um acervo pessoal e dele se
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apropriar para se inserir e intervir com autonomia e criticidade no meio cultural
(EM13LP51); e a analisar obras significativas das literaturas africanas, com base em
ferramentas da critica literaria (EM13LP52).

Todas essas habilidades sdo citadas no livro didatico como orientagbes da
Base Nacional Curricular Comum para o Ensino Médio, de 2014. ApOs apresentar 0s
objetivos, o capitulo se inicia evocando o conto Tentacdo da escritora ucraniana
naturalizada brasileira Clarice Lispector, que foi lido em capitulo anterior pela turma.
Ao seu lado ha uma fotografia de Malick Sidibé, fotégrafo malinés (Vide ANEXO II). A
fotografia retrata uma danca de um casal, numa noite de Natal no continente africano.
A fotografia serve como gancho para se falar sobre a Africa.

A proxima pagina traz questionamentos sobre o conhecimento dos alunos
sobre os versos (Vide ANEXO lI1). Espera-se que seja levantada a hipétese de que
versos necessitam de rima e métrica. Na sequéncia, se apresenta ao leitor o texto O
Menino que Escrevia Versos, do escritor mocambicano Mia Couto. Como o préprio
titulo sugere, o conto fala de uma familia cujo Unico filho sente a necessidade de
escrever. Como s&0 0s pais pessoas avessas ao lirismo, imaginam que o filho esta
doente e o levam ao médico.

Sem nenhuma correlacdo imediata, ha nesta pagina uma foto de Fernando
Pessoa quando crianca. Nado ha explicacdo para o uso de tal imagem. O poeta
Fernando Pessoa nao é sequer citado durante todo este capitulo do livro didatico. Na
versdo do Manual do Professor também ndo h& orientacdo para que o docente fale
sobre Pessoa, ou seja, a foto utilizada néo precisaria estar ali. Mas esta. E, estando,
desvia o foco da leitura, como vimos em Bocchini (2007, p. 12).

Novamente, a fonte utilizada para o texto literario € serifada, enquanto o corpo
do livro é sem serifas, o que da destaque ao texto literario. Ao texto, segue-se um box
com uma breve biografia de Mia Couto com a fonte em cor fucsia.

O fim da pagina 300 é a pagina 301 (Vide ANEXOS IV e V) trazem um
guestionario a respeito do conto de Mia Couto. As perguntas medem a capacidade de
interpretacdo de texto dos alunos, sempre questionando “o que o autor quis dizer”.
N&do ha, em momento algum, enunciados que solicitem que os estudantes se
coloquem no lugar das personagens, por exemplo, o que mediria a capacidade de
empatia e 0 senso critico. O lado bom é que também ndo ha perguntas rasas que

pedem apenas para que se procure informacdes no texto, como ainda veremos mais
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a frente, ou que se use o0 conto como base para a analise linguistica, como condena
a BNCC.

Ao fim do questionario, o Diario de Bordo convida o aluno a uma reflexado sobre
variedade linguistica percebida no conto de Mia Couto, e essa € a Unica inser¢ao na
qguestao da literatura africana, ainda que nao haja profundidade na questao africana.
O box em questdo tem certo destaque na pagina pela sua cor alaranjada, o que
combina com a capa do livro O Fio das Missangas, de Mia Couto, que ilustra o topo
da péagina (Vide ANEXO V).

A pagina seguinte se inicia com o box Fica a Dica, em tons de roxo com letras
brancas em negrito, bem contrastante com a pagina branca do livro didatico (Vide
ANEXO VI). O recurso gréfico traz como indicacédo de leitura o livro A Vida no Céu:
Romance para jovens e outros sonhadores, do escritor angolano José Eduardo
Agualusa, com uma breve sinopse do romance distopico. Tendo em vista a
importancia do autor e a escassez de testos africanos em Lingua Portuguesa no livro
didatico, como ficard comprovado logo mais, faz muita falta algum aprofundamento
sobre a obra de Agualusa dentro da perspectiva africana.

A secédo Para Ir Mais Longe relata a representatividade da mulher na producéo
de cordéis no Ceard e a luta da escritora cearense Jarid Arraes para mudar essa
realidade. As atividades propostas em nada tém a ver com as literaturas africanas.
Apenas convocam o estudante a trabalhar em grupo sobre algum problema de
comportamento da sociedade que o possa incomodar e fazer um cartaz a respeito.

No fim da pagina 302 se inicia mais um questionario, desta vez sobre as
praticas de analise linguistica (Vide ANEXO VI). As questdes pedem, por exemplo,
para diferenciar o pretérito imperfeito do mais-que-perfeito ou encontrar no texto os
verbos no presente do indicativo, bom como para que se identifique o advérbio hoje
com o sentido de atualmente; marcas de diferentes tempos narrativos no conto etc.
Como avisamos anteriormente que aconteceria, neste ponto impera 0 USO
indiscriminado da literatura apenas como subterfugio para questbes de analise
linguistica.

A péagina 304 ja se inicia com um box em azul claro contendo um texto
explicativo a respeito do género conto (Vide ANEXO VIl). De acordo com os estudos
mais relevantes a respeito das metodologias de ensino dos géneros literarios, o ideal

€ gque o professor debata junto com os estudantes as caracteristicas principais dos
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textos lidos e, assim, se crie conjuntamente uma definicdo consensual sobre o estilo
utilizado, fazendo com que os alunos compreendam melhor o género, e ndo decorem
suas caracteristicas

O livro didético, ao trazer a definicdo, castra a capacidade de percepgdo e
sintese de padrdes do aluno. Ainda nesta pagina ha um box do Diario de Bordo,
solicitando que o estudante registre o que aprendeu sobre o género conto, apesar de
todas as informagdes terem sido dadas poucas linhas acima.

Logo em seguida, o livro didatico pede que os alunos retomem a fotografia Noite
de Natal, de Malik Sidibé, presente no inicio do capitulo, e repensem as caracteristicas
da foto (Vide ANEXOS VI, VIl e VIII). Sdo acionados entendimentos sobre quem seria
0 protagonista da fotografia, ou em que tempo ela se passa. Agora 0s autores
explicam que essa fotografia sera retomada na producao textual.

Um box de Cultura Digital fala sobre Memes, mas néo traz questdes sobre
Africa, ou sobre literaturas africanas, ndo indicando qualquer correlacdo com o
restante do capitulo (Vide ANEXO IX). Quando isso acontece, existe uma quebra no
encadeamento das ideias e da propria sequéncia didatica.

Na pagina 306, comeca a parte de Préticas de leitura e analise literaria (Vide
ANEXO X). O primeiro paragrafo antecipa que o livro didatico ira sugerir leituras de
autores nascidos na Africa, em paises de colonizacédo portuguesa. llustra a pagina
uma foto em preto e branco da comemoracdo pela independéncia de Angola. O
préximo tdpico ja trata da literatura engajada, e aponta essa como uma das principais
caracteristicas das obras africanas. O box de sugestédo de leituras Fica a Dica traz o
livro O Brasil na Poesia Africana de Lingua Portuguesa.

A sequir, o livro didatico divide a literatura por géneros e faz algumas indicacdes
dentro de cada género, comecando pela Poesia (Vide ANEXO Xl). A primeira
indicacdo € do escritor angolano Agostinho Neto, através do poema Voz de Sangue,
que trata da ligacdo ancestral dos pretos em didspora pelo mundo.

Aqui, o livro didatico volta a destacar as obras literarias com fontes, tamanhos
diferentes e elementos de destaque, 0 que n&do vinha ocorrendo nos textos prosaicos.
A fonte do poema é o Times New Roman, contrastando com o Arial do restante da
pagina. O tamanho é ligeiramente menor. O nome do poema esta em negrito e 0 nome
do autor em italico. A tabulagcé&o do poema é alinhada a esquerda, enquanto o restante
do texto esta justificado.
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Elementos graficos geomeétricos na cor roxa se destacam e chamam a atencao
do leitor para os dois boxes que se encontra ao pé da pagina. Um box esta em fundo
branco e tem as letras roxas, e traz a breve biografia de Agostinho Neto. Ja o segundo
box, na cor roxa e com o texto em preto, apresenta a indicagéo do site Escritas.org,
onde o leitor pode ter acesso a outras obras do escritor e de outros importantes
escritores da Lingua Portuguesa.

A diagramacao desta pagina, em especifico, funciona muito bem para dar o
devido destaque ao poema, coisa que ndo vinha acontecendo em textos anteriores,
em que sempre encontravamos elementos distrativos. Aqui, a convergéncia de cores
e formas chama a atencao do olhar do leitor para a literatura.

Um terceiro box, este em azul, pede que o estudante observe a musicalidade
do poema. As primeiras estrofes deste falam dos atabaques de Africa e a leitura
lembra o som dos atabaques.

A pagina seguinte indica mais duas leituras (Vide ANEXO XIllI). A primeira é do
escritor José Craveirinha, que ja havia sido citado na pagina 261 do livro didatico,
torna a aparecer com um poema sem titulo sobre a condicdo do negro analfabeto,
escravizado e silenciado. Um box orienta que os alunos repensem sua visao de mundo
através do poema. Outro box traz uma foto em cores de Craveirinha com breve
biografia.

A segunda indicagéo é Alda do Espirito Santo, de Sdo Tomé e Principe. Esta é
a Unica vez em que uma autora feminina africana é citada neste capitulo e em todo o
livro didatico, muito embora na pagina 302 deste mesmo capitulo tenha sido dito que
0 numero de escritoras mulheres seja menor que o de homens e que é necessario um
esforco para aumentar a producédo (e também a divulgacao da producao) de literatura
feminina.

O poema de Alda do Espirito Santo apresentado é Em torno da minha baia,
gue fala da vontade do eu-lirico de espalhar o senso de humanidade pelo mundo. Ao
pé da pagina, uma foto em cores de Alda apresenta a poeta como uma mulher
importante em seu pais, e destaca a sua atuacao na politica, mas nao detalha mais
sobre a sua producdo literaria. Outro box pede que se atente para o eu-lirico.

A péagina 309 interrompe a parte de poesia e comec¢a com indica¢des de prosa
(Vide ANEXOS XIllI, XIV e XV). O texto que se segue ocupa pouco mais de duas
paginas e é um trecho do livro A fronteira de Asfalto, do escritor portugués naturalizado
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angolano José Luandino Vieira. Em fonte serifada e reduzida e com dois boxes de
Glossaério.

A gquestdo racial fica muito exposta no texto. A tal ‘fronteira de asfalto’ que da
titulo ao conto é a divisdo da cidade angolana de Luanda entre a parte rica, asfaltada,
com casas grandes e abastadas, e a parte pobre, de chdo de barro batido, com casas
apertadas e onde vivem muito mais pessoas. Ricardo, menino preto, vive na parte
pobre da cidade. Marina, loira de olhos azuis, vive no asfalto. Os dois adolescentes
cresceram juntos e estao apaixonados, mas o rapaz é preto e filho da lavadeira que
serve a casa da moca. Quando a mée desta os proibe de se encontrarem, o rapaz vai
tomar satisfacdo, mas acaba sendo perseguido pela policia e morre.

Ao final do texto, box com foto em cores de José Luandino Vieira e breve
descricéo. Outro box, circundado pela cor azul, pede que os estudantes analisem o
final do conto e o que gerou a tensdo, e se questdes sociais podem ter sido
responsaveis pelo desfecho do mesmo.

O Diario de Bordo solicita que os alunos anotem as semelhancas entre as
tematicas abordadas pelos escritores africanos, as principais caracteristicas das obras
e da linguagem utilizada.

E o ultimo box sugere a criacdo de um clube de leitura de autores africanos, em
que os estudantes devem pesquisar outros autores, lerem suas obras e escreverem
resenhas criticas. Em seguida, fazer com que essas resenhas circulem, a fim de
estimular outros leitores a conhecer as obras que leram. Essas resenhas fariam parte
de um acervo divulgado num blog da turma e os livros, disponibilizados para
empréstimos.

O capitulo se segue com outros temas e atividades que nédo tem mais nada a
ver com as literaturas africanas de lingua portuguesa, como os exercicios de fixacao.
Passa-se aos contos, a contacao de histdrias em video e a feira cultural. E o livro

acaba.

4.3-EE SO ISS0O?

Ao todo, nas suas 320 paginas, o livro didatico Praticas de Lingua Portuguesa
traz exatos 100 textos para analise, sejam eles literarios, jornalisticos ou oficiais.

Desses cem, ha apenas seis textos, de cinco autores, de trés paises lus6fonos

37



africanos (Angola, Mocambique e Sdo Tomé e Principe). Ou seja, humericamente
falando, s6 6% dos textos apresentados no livro didatico sdo africanos. Dos seis
paises lus6fonos africanos, trés sequer tiveram representacéo no livro didatico: séo
eles Cabo Verde, Guiné-Bissau e Guiné Equatorial.

Se o livro didatico em questdo é feito para seguir os alunos durante todo o
ensino médio, a proporcao se torna ainda mais escandalosa. Nao sao seis textos para
serem estudados em um ano letivo. S&o seis textos que serdo diluidos durante os trés
anos letivos do ensino medio. Isso se chegarem a ser estudados, pois, como vimos
na dissertacdo do Mestrado de Ana Maria de Souza, também neste livro didatico o
anico capitulo que trata da questao africana € o ultimo, e s sera trabalhado em sala
de aula se o tempo e o0 preconceito permitirem.

A tedrica, e ndo apenas ela, ressalta que a Africa é constantemente referida
como sendo um continente de cultura homogénea, e frequentemente retratado como
um local pobre, atrasado, arido, perigoso. Sabemos que essa € uma visao simplista e
completamente equivocada, pois a Africa contém em si uma diversidade incrivel de
paisagens, linguas, culturas, fendbmenos sociais. Arrebanhar tudo em algo téo
pequeno € dar asas ao preconceito.

Por ndo conhecerem a pluralidade africana, os professores tém “medo” do tema
e, assim, alimentam o circulo vicioso da desinformacdo. Os numeros de que falamos
sdo alarmantes, mas ndo séo as Unicas evidéncias de que o trabalho com a literatura
africana lusé6fona ainda é insuficiente.

E 6bvio que nem tudo s&o erros. O livro acerta ao trazer alguns dos principais
autores africanos da atualidade. Ndo é possivel se falar de literatura africana em
Lingua Portuguesa sem falar de Mia Couto. E um escritor importante, representativo
e premiado internacionalmente, inclusive com o Prémio Camdes. No entanto, a falta
de outros nomes vencedores do mesmo Prémio Camdes, como Germano Almeida,
Ondjaki ou Pepetela empobrece a discussao do livro didatico.

Ainda assim, o livro didatico levanta questionamentos importantes sobre as
inquietagbes mais intrinsecas a africanidade, sobretudo quando traz a prosa A
fronteira de asfalto de José Luandino Vieira e o poema Sangue Negro, de Craveirinha.
Embora haja poucos exemplos de cada género e ndo aprofundar as questdes, a
simples presenca no livro ja da algum suporte para que os professores tenham pelo

menos um ponto de partida para pesquisar e balizar seu trabalho.
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Tal reflexdo leva o aluno do ensino médio a repensar sua heranca cultural e
sua ancestralidade, bem como a alteridade, desenvolvendo sua empatia, preconizada
pela competéncia de nimero 6 da BNCC, ja citada anteriormente.

Em relacdo a essas competéncias apresentadas no inicio do capitulo e que
deveriam ser trabalhadas, algumas sdo desenvolvidas nas atividades
complementares sugeridas pelo livro, como o Diario de Bordo, outras aparecem
apenas como sugestao de reflexado nos boxes apostos aos textos literarios. Em linhas
gerais, 0s textos ndo aparecem acompanhados de exercicios e quase nunca
problematizam realmente a questéo africana, com algumas excecoes.

Em relacdo ao planejamento grafico do capitulo dedicado as literaturas
africanas, o livro didatico apresenta erros e acertos. E muito claro que a diferenciacéo
dos textos literarios por fonte serifada facilita o destaque destes e torna a leitura muito
mais agradavel. Por outro lado, por diversas vezes o0 uso de cores e de elementos
gréaficos desvia o olhar para outros aspectos que néo o texto literario.

Percebe-se que muito se caminhou em relacdo a valorizacdo da literatura
africana como literatura ancestral do povo brasileiro, mas que ainda se tem muito o
gue percorrer neste caminho.

Talvez a simples elaboracdo da Lei 11.645/2008 seja um passo, mas nao
resolve o problema, pois ndo é suficiente apenas tornar o ensino obrigatorio. E
necessario oferecer formacao de qualidade, inicial e continuada para os professores,
para que esses possuam embasamento e canone para apresentar o tema aos alunos,

ja que o livro didatico, como vimos é muito pouco Util a essa finalidade.
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5. CONCLUSAO

E claro que temos a consciéncia de que este trabalho de conclusdo de curso
analisou apenas uma “cole¢do” do PNLD para o ensino médio. E um corpus muito
pequeno, mas, se considerarmos que, de todas as colecfes disponiveis, esta € uma
das mais utilizadas e cujos autores sdo os mais reconhecidos em seu nicho, é certo
apontar que o livro analisado reflita uma tendéncia.

Se a literatura africana de Lingua Portuguesa, como vimos, € pouquissimo
explorada no livro didatico, sendo relegada a um uUnico capitulo e sem gerar grandes
guestionamentos a respeito de sua importancia, relevancia e ancestralidade em
relacdo a nossa cultura, isso deve ser reflexo de um fendmeno maior, que, pode ter
seu esteio em um preconceito, por exemplo.

Esta discriminacdo velada, de alguma maneira, se propaga, pois, alunos que
nao estudaram as questdes africanas, dentro de muito pouco tempo, poderao estar
nos bancos das universidades cursando licenciatura em Letras e ja chegardo com o
déficit, que, como vimos, em grande parte ndo é suprido pelos cursos superiores.
Serdo professores sem conhecimento especifico nesta questdo e que, fatalmente,
reproduzirdo com 0s seus alunos a negativa que lhes foi feita.

No progndstico mais otimista, esse professor se dedicara a acompanhar o livro
didatico que a sua escola disponibilizar. Talvez tenha a ‘sorte’ de ter um livro que, bem
ou mal, contenha seis textos de literaturas africanas em Lingua Portuguesa, como o
exemplar que analisamos neste trabalho monografico. Talvez nem isso. E o ciclo se
perpetua.

Como proposta factivel, o ideal € que, em um primeiro momento, a disciplina
de Literaturas Lusofonas Africanas seja integrada como obrigatéria nos cursos de
Letras, no Brasil. Desta forma, garantir-se-4 que o0s professores saiam das
universidades com um lastro, ainda que minimo, quebrando assim um paradigma.

Em uma geragéo ja seria possivel sentir a diferenga na sociedade, pois 0s
professores informados seriam multiplicadores de conhecimento muito mais
habilidosos e capacitados, e formariam alunos que poderiam se tornar professores
ainda mais aptos e afeitos ao tema que 0s seus antecessores, sem a necessidade de

utilizar o livro didatico como muleta.
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Estes mesmos professores seriam responsaveis pela escrita de novos livros
didaticos, considerando que os autores atuais nao viverao para sempre e que os livros
precisam ser constantemente atualizados. Os novos livros j& teriam mais espaco, e,
quem sabe, espaco mais privilegiado para as literaturas africanas em Lingua
Portuguesa. Sendo ainda mais otimista, talvez os textos ndo aparecessem
encurralados em um uUnico capitulo, mas fazendo parte do canone comum.

Por consequéncia, os futuros livros seriam manuseados com ainda maior
destreza pelos futuros professores, num circulo virtuoso geracional, com progressoes
visiveis em poucos anos, diferentemente do modelo atual, em que se percebe que as
mudancas levam muito tempo para mostrar qualquer resultado.

O que se espera como legado a partir deste trabalho monografico € se abrir
portas para o tema e dar suporte a outros pesquisadores que queiram estudar a
respeito da aplicabilidade da Lei n° 11.645/2008, sobre o ensino de literaturas
africanas e sobre sua presenca em material didatico.

Alguns temas que podem ser suscitados a partir deste estudo sdo a
obrigatoriedade da formacédo em Literaturas Africanas nos cursos de Letras; a escrita
de Livros Didaticos em consonancia a Lei 11.645/2008; a alteracdo do texto da Lei em
guestao; o fomento a literatura africana como leitura paradidatica; a necessidade de
formacdo continuada tematica de qualidade; etc.

A longo prazo, o que se espera é uma mudanca estrutural no cumprimento da
Lei n® 11.645/2008. A Lei propde que a literatura africana seja inserida nas escolas,
mas isso nao € viavel tendo em vista o despreparo dos professores.

Dessa forma, caso a insercdo das literaturas africanas aconteca nos curriculos
dos cursos de Letras das universidades brasileiras, em pouco tempo ja se deve
perceber sua presenca mais forte no curriculo escolar da educacao fundamental e,
assim, o seu impacto na sociedade como um todo, tendo em vista que a literatura &
fator humanizante e que as literaturas africanas nos recordam de quem somos, de

onde viemos e para onde devemos apontar como caminho para seguir.
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7. ANEXOS

“Grito negro” ( Recercio )

Conforme vocé pdde notar em "José"”, de C. Drummond de Andra-
de, a literatura, ao buscar alcangar os sentimentos e as emog¢des do
leitor, procura também mobilizar sua consciéncia, para que esse lei-
tor se engaje em causas de interesse de grupos sociais. Quando isso
ocorre, entramos no terreno da literatura engajada, que, de algum
modo, procura expor aspectos problematicos da realidade em que
vive o escritor, de forma a fazer o leitor simpatizar com as questdes e
assim contribuir para gue se produzam certas mudancas na socieda-
de da qual ambos fazem parte.

Escrito pelo poeta mogambicano José Jodao Craveirinha, "Grito Ne-
gro” é um poema que se enquadra nessa perspectiva. 1sso nao quer di-
zer que a expressao dos sentimentos e das emocdes fique em segundo
planoc: ao contrario, € por meio dela gue o poeta constrdi © engajamento
do leitor nas questdes sociais que denuncia.

Grito negro
Eu sou carvio!
E tu armancas-me brutalmente do chao
¢ fazes-me tua mina, patrio.
Eu sou carviao!
E tu acendes-me, patrio,
para te servir elernamente como for¢a motriz
mas etermnamente nio, patrio.
Eu sou carviao
¢ tenho que arder sim;
queimar tudo com a forga da minha combustiao.
Eu sou carvio;
tenho que arder na exploragio
arder até as cinzas da maldicao
arder vivo como alcatrio, meu irmio,

Ao ler o poema, observe
como © poeta retrata a
tomada de consciéncia
do negro como forga

de trabalho barata para
o colonizador branco,
por meio da Insisténcia
no verso “Eu sou
carvao!". Sendo carvao,
se quelmado, produz
forca de trabatho, mas

se transforma em cinza e
desaparece. Porém, o fato
de ser carvao (negro),
também traz, latente, a
possibilidade de destruir
0 sistema que o explora,
"o patrao” que aparece
nos cinco Ultimos versos.

até ndo ser mais a lud ming, patrio.
Eu sou carvio.
Tenho que arder
queimar tudo com o fogo da minha combustio.
Sim!
Eu sou o teu carviio, patrio.
CRAVEIRINHA, José Jodo. Grito negro. Disponivel em:

hittps.//africopoetica. wordpeess. comy/ Gitegory)/ pessoas/jose-
craveirinha. Acesso em: 20 jul. 200,

José Jodo Craveirinha (1922-2003) ¢ considerado
um dos principais nomes da poesia contemporanea
de Mocambique. Filho de pai portugués e mae africana

de origem banto, atuou durante muitos anos como
jornalista. Participou da Frente para a Libertacao de

Mocambique (Frelimo), movimento que colaborou com
g o processo de descolonizacdo do pais, que se tomou

independente de Portugal em 1975.
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CONTO

Situacao inicial ﬂ%jx:é?ésﬁv“éé?

1| No inicio da unidade, em Perspectivas, vocé leu um conto da escritora Clarice Lispector, “Ten-
tacdo”. Retome a leitura e responda em seu caderno o que se pede a seguir.,

a. A histéria lida é real ou ficcional? Por qué? uma=t I ld GE |

b. De alguma forma, o conto provocou em vocé algum sentimento, ou o fez refletir sobre al-

gum aspecto da realidade? Comente com o0s colegas., o, miomade silacoes wverclacs o5, relk

2| Muitas histérias nos rodeiam. Na atividade acima vocé retomou a narrativa da menina e do cao
que deparam um com © outro e se reconhecem, Mas talvez conheca também histérias em que
sapos encantados se transformam em pessoas, em que arvores monstruosas imaginarias conver-
sam com um garoto de 13 anos e o ajudam a compreender seus problemas, entre muitas outras,
Essas historias, aparentemente sem relacao entre si, na verdade tém aspectos em comum: fazem
parte do conjunto das narrativas que circulam pelo mundo. Reflita com os colegas: por que, mes=
mo vivendo imerso em historias e acontecimentos reais, o ser ‘humano inventa tantas narrativas?

| 3

3»_] Observe atentamente a fotografia a seguir. ( RECEPCAC )

, Esse e w- DIARIO DE BORDO
| ¥orE,

levar o5 estudantss a ¢ er qua a b Registre em seu didrio

mas das

Zem imaginar o

£
B

g
b
B
£
z
&

conteceu ou teria

/, de Malick Sidibé,
es: 465 x 43, r

mpressao em gelatina prata.
a. Que ideias (ou lembrancas...) essa fotografia desperta em vocé?

b. Reuna-se com trés ou guatro colegas. Com base na foto proposta,
imaginem a historia que poderia ter acontecido antes cu depois da
cena registrada nela,

¢. Em uma folha avulsa, ou no caderno, escrevam as principais acoes .
e os acontecimentos dessa historia, como uma lista, um conunte ‘Eﬁ]
de acoes ordenadas em uma sequéncia que seja facilmente com- p&nr:oﬁo
preensivel. Compartilhem as ideias do grupo com o restante da
turma, : ¢ aul devar IS para qu
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Praticas de leitura

MAC ESCREVA

\NESTE LIVRO,

ﬂ Vocé tem o habito de escrever versos? Por qué?

pltrcs gérn )] L = VErE0E. ) -

‘5| E algo que vocé faz com que frequéncia? Fesposiy

6| Como vocé diferencia a prosa da poesia? Quais sléu 0% aspectlos que as diferenciam?
Eapera-ga gue FEEWET 8 B & Dk T tambeér nguage e ] ¥TID A IB0EM poatica,

ij Leia a seguir um conto do autor mecambicano Mia Couto em que o personagem principal,
um garoto, escreve versos,

O menino gue escrevia versos
Mia Eoritn
De guee vale ter voz
se 5o guando ndao falo @ gue me entendem?
D ggree verle acovdar
se o qite vivo é menos do que o gue sonbei?
{Verso do menino que fazia versos)
- Ele escreve versos!
Apontou o filho, como se entregasse criminoso na esquadra. O medico
levantou os olhos, por cima das lentes, com o esforco de alpinista em opo

| i O poeta Fernando Pessoa
de mm'meln A, o a0s 7 ancs, e 1835,
B - Hi antecedentes na familia?

Desculpe, doutor?

O médico destrocou-se em tintins. Dona Serafina responden que ndo. O pai da crianca, mecinico de
nascengi ¢ preguicoso por destino, nunea espreitar uma paging, Lia motores, interpretava chaparias, Tra-
tava bem, nunca lhe batera, mas a dogura mais requintada que conseguira tinha sido em noite de nipcias:

= Serating, vood hoje cheira a leo Castrol.

Ela hoje até se comove com a comparacio: perfume de igual qualidade gual outra mulher cusa sequer
somhar? Pobres que fossem esses dias, para ela, tinham sido lua-de-mel. Para ele, nio fora seniio periodo
e rodagem, O filho fora confeccionado nesses namoros de unha suja, restos de combustivel manchan-
do o lengol, E oleosas confisstes de amor,

FH Tudo corria sem mais, a oficing mal dava para o pio e para a escola do mitido. Mas eis que comegcaram
a aparecer, pelos recantos da casa, papéis rabiscados com versos. O filho confessou, sem pestanejo, a
autoria do feito,

— 510 MEus versos, sim,

O pai logo sentenciara: havia que tirar o middo da escola. Aguilo era coisa de estudos a mais, perigo-

EA sos contigios, mds companhias. Pois o rapaz, em vez de se langar no esfrega-refrega com as meninas, se
acabrunhava nas penumbras e, pior ainda, escrevia versos. O que se passava: mariquice intelecrual? Ou
carburador entupido, avarias dessas que a vida do homem se queda em ponto morto?

Dona Serafina defendeu o filho e os estudos. O pai, conformado, exigiu: entio, ele que fosse examinado,

- O médico que faca revisao geral, pare mecinica, parte eléctrica.

Queria tudo. Que se afinasse o sangue, calibrasse os pulmoes e, sobretudo, lhe espreitassem o nivel
dor Gleo na figadeira, Houvesse que pagar por sobressalentes, ndo importava, O que urgia era pdr cobro
aquela vergonha Familiar.

Olhos baixos, 0 médico escutou tudo, sem deixar de escrevinhar num papel. Aviava ji a receita para
poupanga de tempo. Com enfado, o clinico se dirigiu ao menine:

El - Ddi-te alguma coisa?

- Dai-me a vida, doutor,

O doutor suspendeu g escrita, A resposta, sem divida, o surpreendera, 11 Dona Serafina aproveitava o
momento: Estd a ver, doutor? Estd ver? O médico vollou a erguer os olhos ¢ a enfrentar o middo:

Eviiamian linagas/Easyno Bnasd
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- E o que fazes quando te assaltam essas dores? F NAD ESCREVA
— & que melhor sel fazer, exceléneia. _\NESTE LIVRO.

- E o que &*

- E sonhar.

Serafina voltou 4 carga e desferiu uma chapada na nuca do filho. Nio lembrava o que o pai lhe dissera
sobre os sonhos? Que fosse sonhar longe! Mas o filho reagiu: longe, porqué? Perto, o sonho aleijaria
alguem? O pai teriz, sim, receio de sonho. E riv-se, acarinhando o braco da mie.
O médico estranhou o mitdo. Custava a crer, visto a idade. Mas o mogo, voz timida, foi-se anunciando.
Que ele, madéstia apartada, inventara sonhos desses que ja nem hd, 50 no antigamente, coisa de bradar
a terra. Exemplificaria, para melhor crenca. Mas nem chegou a comecar. O doutor o interrompeu:
— Mio tenho tempo, mogo, isto aqui ndo @ nenhuma clinica psiquidtrica,

E A mie, em desespero, pediu cleméncia. O doutor que desse ao menos uma vista de olhos pelo cader-
ninho dos versos, A ver se ali catava o motive de o grave distirbio, Contraleito, o médico aceitou e
guardou o manusciiio na gavela, A mile que viesse na proxima semana. E trouxesse o paciente.

Na semana seguinte, foram os dlimos a ser atendidos. O médico, sisudo, acitumeou: o mindo nio
teria, por acaso, mais versos? O menino nio entendeu.

Bl - Nio continuas a escrever?

- Isto gue fago nio ¢ escrever, doutor. Estou, sim, a viver, Tenho este pedago de vida - disse, apon-
tande um novo caderninho — quase a meio.

O médico chamou a mie, 4 parte. Que aquilo era mais grave do que se poderia pensar. O menino
carecia de internamento urgente.

[ - Nio temos dinheiro - fungou a mae entre solugos.

- Mio importa - respondeu o doutor.

Que ele mesmao assumiria as despesas. E que seria ali mesmao, na sua clinica, que o menino seria su-
jeito a devido tratamento. E assim se procedeu.

Hoje quem visita o consultorio raramente encontra o médico, Manhis e tardes ele se senta num re

A canto do quarto onde estd internado o menino. Quem passa pode escutar a voz pausada do filho do
mecinico que vai lendo, verso a verso, o seu proprio coracio. E o médico, abreviando siléncios:

— Nio pare, meu filho, Continue lendo, ..

COUTO, Mia, O mening gue escrevia versos, I COUTO, Mia, O fio das missarpas, Sio Pauke:
. Companhia das Letras, 2009, p, 131-134,

e, I_
Mia Couto (1955-), filho de portugueses, nasced na cidade de Beira, em I—]
Mocambigue. Comecou a escrever muito jovem &, aos 14 anaos ja publicava poemas
no jornal Noticias de Beira. Formou=-se em Biologia e, hoje, & professor de Ecologia
na Universidade de Eduardo Mondlane, em Maputo, capital de Mocambigue, Ele

& tambem um dos principais escritores mocambicanos da atualidade, Entre suas
ohras estd o livro O fio das missangas, do qual faz parte o conto gue vocé leu,

Diawid LensrmseniGamy Inages

8| Revejaoini
a. Antes do inicio da narrativa em si, ha alguns versos que sao atribuidos ao menino gue fazia
varsos, Como vood compraeende, apos a leitura do conto, o significado desses versos?

cio do conto e responda no caderno as questdes a seguir.

b & primeira fala do contp_g da r_r‘_.é{_e_do mg_r_‘_uim-
COMO UMa SCUSACADT  Sarm aotimeas ey s
- ke, =3 Eow dizercka oue a mae O FEIING S0 50
9| Em sua opinido, por que o pal nac acompanha a esposa e o filho na consulta?
Rr: |, 15 wlas peks estoclantes &

"Ele escrave Tersosl“ Par que eissa fala soca
SAGH0, S8, alad que N MBA SEr dadquele [eik, COmad 52 0

I Mas

estabelecem com o fato de o garoto fazer versos e sonhar?

e relacionem o fatn de a lershura 58 bassar am u Lncko cie fiocAn, fuga da realidade, etc, @ o 8lo de sonhar, gue eatd
m = veras idealzada,
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16.

1] Volte ao seguinte paragrafo: . »9.'» o 0060

O pai logo sentenciara: havia quc titar o mitido da L‘\(‘ULI ‘\quxlu erd coisa dc estu-

dos a mais, perigosos contdgios, mds companhias. Pois o rapaz, em vez de se langar
no esfrega-refrega com as meninas, se acabrunhava nas penumbras e, pior ainda, W

escrevia versos, O que se passava: mariquice intelectual? Ou carburador entupido,

avarias dessas que a vida do homem se queda em ponto morto? 0 FI0 DAS MISSANGAS
a. Por que o© oal se sente mcomodado com o fato de o filho escrever
versos? 11b. ; BESA0 M@ 2aal, 2 estudantes pacebam a ¢aiga

1 desasi 0 4:'|! 1 1E510 l ¥

b. Que expressao nesse paragra?o da ideia de como o pa( “do 'menino
interpreta o fato de ele escrever versos? Ela pode ser vista como pre-

conceltuosa’> Exphque.
L'v T e i ).;.-‘:.» ANOMEND 1ambem rece B0 QONire e 8 QU OSSR UNNESSI
meres Importa

j Ao se d|r|g|r ao garoto o) rhednco perguntou-lhe 0 que doia, e ele respondeu:

+ Capa do livro O fio das
- Doi-me a vida, doutor.

Que relac3o é possivel estabelecer entre a resposta do garoto e o fato publicado pela editora
de ele fazer versos? Companhia das Letras.

{5 CorT |, 36 : ‘
1_] Por que o médlco mterna o garoto em sua prépna clinica?
¢ [ S o 8 qualidacs de por perto,
E] Sobre o pai do menino, o leitor tem algumas informacdes transmitidas pela mae aoc médico.
Releia o trecho a seguir observando os indicios da relacédo entre dona Serafina e o marido.
O médico destrocou-se em tintins. Dona Serafina responden que nio. O pai da crianga, mecinico de nascenga
e pregui¢oso por destino, nunca espreitara uma pigina. Lia motores, interpretava chaparias. Tratava bem, nunca
lhe batera, mas a dogura mais requintada gue conseguira tinha sido em noite de nipeias;
- Serafina, voce hoje cheira a dleo Castrol, m
a. Segundo ela, o momento mais amoroso foi na noite de nupcias quando ele a comparou ao
perfume de um élec usado em motores de carros ConS|derando essa comparacéo como
esse elogio pode ser compreendido? .. .. f R et B i ‘.w. st CorT
b. Nesse trecho, ha uma insinuacao do ponto de vista do casal a respelto de como a esposa
deve ser tratada, Qual é esse ponto de vusta? JustxﬂQUe sua escolha apontando o fra mento
que da margem a essa interpretacao. .

c. Quanto ao narrador, qual lhe parece ser o ponto de vnsta assumido por ele em relacao a
situacdo narrada? Expligue em seu caderno, - 08 S  PEND0 NI O, 01 VRGN (T e

15| Releia o trecho a seguir. e e “ports ;o msoGess

O filho fora confeccionado nesses namoros de unh.l \u;n reslm dc (mnhush\el m.mchando 0 Iencnl h

oleosas nonh“uu de amor, JIETRERE)

18. Nesse troct werh. 3500 de forma figurasa, poqus sinaleza o elscionanme imcrosc-sexual dos pas do garom,

Segundo o D/C/onar/o eletrénico Houaiss da lingua portuguesa, uma das acepcdes do verbo con-
feccionar é “fabricar (roupas de vestuario, de cama e mesa, complementos, como bolsas e cintos,
aderecos. bijuteria etc.)". Nesse trecho. o verbo é usado de forma Iiteral ou figurada? Por qué? ’

l" a ll.\l E } ) Dok
1§] De que maneira a proflssao do pax mecémco de automévels lnfluenaa a Imguagem fngurada

usada ao longo do texto? Busque exemplos no conto para justificar sua resposta.
<l

missangas. de Mia Couto,

,1'-"“1 10, entr idam

L
% I DIARIO DE BORDO

Registre em seu diario de bordo as conclusdes formuladas a respeito do empregoe da
linguagem figurada no conto, que remete ao universo dos automaoveis, especificamente a
mecanica. Reflita também sobre as diferencas que vocé pecebeu na variedade da lingua
portuguesa empregada pelo autor, em relacdo a praticada no Brasil, e comente se Isso
representou dificuldade para a compreensao da historia,

3
3
3
3
g
3
2
§
4
&

301

49



VI.

NAD ESCREVA
\NETE LIVRO.

FICA A DICA

3 - guecimente globa
paises na Terra. Para 1bre-. JET, 530 cnn.truu idades flutuantes. As maiores ades, como Sau Paulf‘ Mova
York e Toquio, estdo organizadas em dirigiveis; ja as menores & mais pobres se organizam em balSes {ou balsas),
gue formam aldeias.
O narrador & Carlos, um adolescente angolano de 16 anos que vive em um conjunto de balsa nominada

Luanda {assim como a capital de Angola) e trabalha com livros. Carlos entao narr: desafios dos habitantes d
nova realidade, que buscam se equilibrar considerando as novas moradias e os habitos antigos, que tentam cultivar.

PARA IR MAIS LONG

A grande maioria dos autores de livros no Brasil sio homens. De acordo com dados do IBGE (PNAD, 2019), porém, a
populagio brasileira é composta de 51,8% de mulheres. Algumas autoras buscam quebrar esse padrio.

A cearense Jarid Arraes é uma delas. Nascida em uma familia de cordelistas, ela também queria escrever cordeéis,
sentiu de perto o predominio dos homens nessa arte, o que ndo a impediu de produzi-los e escrever varios deles
justamente para contar a histaria de mulheres negras gue foram importantes para a historia do Brasil, embora nao
tenham seu nome muite divulgado, Em livro, essas historias foram reunidas pela editora Pdlen na obra Heroinas
negras brasileiras em 15 cordéis, publicada em 2017,

Assim, ac produzir e publicar seus cordéis, Jarid Arraes permitiu que outras histdrias pudessem ser contadas. Sua
atitude ajudow a quebrar um padrio de comportamente, ou seja, a ideia de que somente homens sdo cordelistas.

Langamos a vocé um problema: Ha algum padrao de comportamento na sociedade em gue wocé vive que o
incomoda? Qual? Por qué?

Sob a orlentacio do professor, redna-se com alguns colegas para que esse problema possa ser discutido de forma

completa @ harménica. A pesquisa serd feita por meio das etapas a seguir.

= Etapa 1 - Aprender. Para compreenderam bem o problema indicado, conversem com outras pessoas sobre ele,
busquem informacdes e outres pontos de vista a respeito de padrdes de comportamento na sociedade em gque vivem.
Depois de levantar essas informacdes facam uma tabela e separem em colunas os aspectos positivos e os aspectos
negativos de haver alguns desses padroes de comportamento na sociedade. O importante neste momento & gque
vocds compreendam a dimensio do problema e tomem nota de tudo o gue acharem relevante para compreandé-lo.

Etapa 2 - Imaginar. Ao chegarem a esta etapa, vocés ja devem ter definido melher o problema e percebido os varies
aspectos envolvidos emn determinado padrdo de comportamento, Agora, o importante & imaginar como lidar melhor

com esse padrio em uma sociedade democratica, ou seja, como resolver o problema. Para isso, levantem possibilidades,
hipdteses; mesmo que algumas ideias parecam meio malucas, ndo julguem, esbocem uma lista de possibilidades. Depois
de exporem essas ideias e de conversarem sobre alas, selecionem a hipatese que parecer mais vidvel de ser concretizada.
= Etapa 3 = Fazer. Nesse momente, vocés vio construir um protétipo de solugdo para o problema, isto é, vio fazer,
por exemple, um esbogo para uma campanha de esclarecimente, vio esbogar a realizacdo da solucdo encontrada,
Apods a elaboracio desse protdtipo, vocés precisaro testd-lo. Cada grupo apresentard para a turma o que foi feito.
Assim, os demais colegas poderdo dar feedback sobre o que foi criado e os grupos poderdo aprimerar a ideia.
Etapa final. Apds acolher as sugestdes dos colegas, vocds vao avaliar quais serio usadas na finalizacio do projeto,
que poderd ser apresentado em forma de cartaz para que a comunidade escolar reflita também sobre esse
problema. Explorem os espacos da escola, fisicos e virtuais, para divulgar as producées dos grupos.

Praticas de analise linguistica

17| Releia o seguinte trecho do conte “O menino que escrevia versos”,

[ O pai da cranca, mecinico de nascenca e preguicnso por destinn, nmunca espreitara uma pdgina. Lia
miodores, interpretava chaparias, Tratava bem, nunca The batera, mas a dogura mais requintada que conseguira

tinha sido em noite de nipeias:

Os verbos em destague estdo no tempo pretérito mais-que-perfeito simples do indicativo.
Entre outros sentidos, esse tempo de conjugacao verbal situa as acdes em um ponto anterior
e indefinido no passado, em relacido a um dado momento, tomado como referéncia principal.
Sabendo dlsso respunda em seu cadernc as queslﬁes prapostas a seguir,

TSN
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VIl

a. Qual £, nesse conto. o momento de referéncia em relacdo ao qual as acdes expressas como
espreftara, batera e conseguirg sao anteriores?

b. Ha outros verbos no trecho destacado: fia, interpretava, tratava, etc, Que sentido essas for-

mas vcrbals assumern no trl:c.ho‘? Como e ﬁhamado es5e tcmpo vc.rbal”
I&.E.- SRR i > (SIS e 35 Al

@ Além de ser empregado nos diélogos. s} tempo presente do indicativo oCorre em Varios ou-
tros trechos do texto, Por exemplo:
Ela hije ané se comove com a comparacio: perfume de igual qualidade qual outra mulher ousa sequer sonhar?
Pobres que fossem esses dias, para ela, tinham sido lua de mel. [...] ERIEE

Localize os verbos no presente do indicativo (desconsidere os trechos em dialogo) e expli-
que: a que momento do tempo esses verbos se referem?

__| Localize as duas ccorréncias do advérbio hofe no texto. Releia sua resposta a questdo 18 e
expligue no caderno o gue se solicita a seguir, -f“’

a. Mas duas ocorréncias, o advérbio tem o mesmo sentido?

b. Se o professor ou um colega lhe perguntasse: "Que dia & hOJe° o que voce resnonderla’—‘
19h, H¢ 5

. Mo conto o adverblo hafe term o maesmo sentido que na pergunta “Gue dia & hoe?”, no iterm b?
Expligue.

d. Que relacdo ha entre o emprego do presente do indicativo, no texto, e o emprego do ad-
vérbio hoje?

20| Retome suas respostas as guestdes de 17 a 19. Em seguida, releia o texto e responda em seu
caderno ao que se solicita a seguir.

a. Qluais sao os trés momentos ou “épocas” claramente definidos no texta?

b. Mo texto ha certos indicios (palavras, exprassoes, tempos verbais, etc.) que nos permiterm
dlstmgwr 25525 momentos uns dos outros C}ue indicios saa ecses? Expllque sua resposta.
215\. i |__ o n, & I enira 2 ideia de "Coena® o 0% wspaps N C—MEMJ‘CM:}
2ﬂ Se ucn:é premsasse transformar o texto “O menino que escrevia versos” em uma peca de teatro
ou em um capitulo de telenovela, o gue faria quanto aocs elementos levantados a seguir?

a. Quanto ao numero de “cenas”, quantas haveria? Por qué?

b. Cuanto aos "vpnanos -::uu espacos das acdes das “cenas”, quais seriam?
#b. neulidnic méd ]

§_| Mo conto de Mia Couto, a consulta medica funciona como momento de referéncia porgue &
a partir dela que ficam definidos:

= um “antes” — ermn gue o narrador conta os motivos gue levaram os pais do mening a consul-
tar um méedico a respeaito do filho;

= um “depais” — o que aconteceu com o mening apds a consulta medica.

Retome o conto “Tentacao”, de Clarice Lispector. Que eventos ajudam a definir a sequéncia
das acdes nessa narrativa?

23 Ha tensao entre os personagens do conto de Mia Couto, sobretudo entre o modo de o pai
entender o mundo e o do menino. Portanto, entre o garoto e seu pai ha uma oposicao bem
marcada na histéria. Mo trecho a seguir, identifique as expressdes gque mostram a oposicao
entre esses personagens e justifiqgue sua escolha.

O miédico destrocou-se em tntins. Doma Seraling respondeu gque nao, O pat da erdanga, mecinico de nascenga
© preguigoso por destino, nunca espredtara uma paging. Lia motones, interpretava chaparias. Tratava bem, nunca
lhe batera, mas a dogura mais requiniada gue conseguin tinha sido em noite de nipcias:
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VIIIL.

304

MAQ ESCREVA
MESTE LIVRO.

o

IE Ha an
CONTO oque

50 do narrador oniscients seletives ele “paneia” na ments de -'-IFJ-I’“:-’-‘I parsonagamins & nara
1 o SIS persiraneming,

Marrativas como as do texto de Mia Couto e o de Clarice Lispector sao chamadas de contos.
O conto & uma narrativa curta em que as agdes dos personagens se desenvolvemn a partir de
um evento desencadeador. Mo caso do texto de Mia Couto, essas caracteristicas sao bastante
evidentes: a narrativa & curta e todas as acdes sdo desencadeadas pela descoberta de que o
mening — personagem protagonista — escreve versos. Mo caso de “Tentacdo”, que também é
uma narrativa curta, o motivo é o encontro de dois seres com uma caracteristica em comum, o
que provoca a identificacdo imediata de um com o outro,

Sendo um género marcado pelo modo de organizacdo da narrativa, o conto tem narrador
(quem conta a histdria), personagens, e a5 acdes, como vimos, se passam em determinados
momentos (tempo) e em determinados lugares (espaco).

A forma de o narrador contar a histaria define o ponto de vista da narrativa. Ha varias possi-
bilidades, mas as mais frequentes sdo: o narrador onisciente, que sabe tudo o gue se passa,
como no conto de Mia Couto; o narrador-personagem, que pode ser o praprio protagonista da
histdria, como ocarre em “Tentagao”. Seja como for, & certo gue o narrador e © ponto de vista
constituem elementos=chave de qualguer historia.

Outra caracteristica do conto @ o numero de personagens: ha poucos personagens em geral, e
todos se envolvern nas mesmas agdes, em torno do protagonista, A histdria avanca a medida
que o protagonista se envolve em acdes que o levam a alcancar seu objetivo. Mos contos, cas-
tuma sempre haver um objeto de desefo: no conto de Mia Couto, & o mening escrever versos
58M que o pai se incomode com isso. Os personagens que ajudam o protagonista a se apro-
ximar desse objeto de desejo 580 os adjuvantes, Os gue tentam atrapalha-lo sao os antago-
nistas, Mo caso de conto de Mia Couto, a mae e o meédico sao adjuvantes e o pai antagonista,

Essa busca pelo cbjeto do desejo chama-se confiito. Quando ela atings o ponto de maior
tensdo, diz-se que chegou ao climax: a partir dal, ndo ha qualquer outra acdo que complique
ainda mais a situacdo. No conto de Mia Couto, o climax ocorre quando o médico determina a
internacao imediata do menino. Mo caso de “Tentacdo”, o climax ocorre quando o cao deixa
de olhar a menina e vai embora.

Rasolvido o conflite, bem perto do final do conto, uma nova situacdo se estabelece e pde fim
a histéria: & o momento chamado de desfecho ou deseniace,

E Em Situacdo inicial, vocé e os colegas de grupo imaginaram uma histéria com base na obser-

vagao de uma fotografia.
a, Reuna-se novamente com essa equipe, Com os colegas, retome as anotacoes que fizeram

e definam:

o motivo, o tempo e o espaco da histaria;

as caracteristicas dos personagens: guem & ¢ protagonista? guem € o antagonistar,
quais sao os adjuvantes?; comao se caracterizam esses personagenss;

= as principais acdes da histdria que comecaram a imaginar e como elas se articulam umas
carm as outras (isto &, e gue ordem se sucedem?),

cada grupo vai defininde cada wez melhar sua histdria, que serd retomada no
item Producdo escrita da secao Prificas de producdo de fexfos deste capitulo.

b. Compartilhem com os demais colegas e o professor essas conclusdes, Assim, .

PORTFOLIO

Pl

DIARIO DE BORDO

Registre em seu didrio de bordo o que vocé compreendeu sobre a estrutura do género
conto, Registre também suas reflexdes sobre tempo, espaco e personagem, como categqorias
centrais da narrativa gue contribuem para a arganizacdo composicional dos contos,
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[ CULTURA DIGITAL

Em tempos de internet, um dos fendmenos mais curiosos de dissemina¢ao de conteudos que
ocorre por meio das redes sociais € © meme,

Meme pode ser tudo aquilo que se propaga pela internet especialmente com um conteudo hu-
moristico. Em geral, é criado com base em conteudos que ja circulam nas redes sociais, como
uma imagem, uma cena de video, uma musica, ao qual é acrescentada alguma coisa que o torna
divertido, Esse contetdo inicial costuma ser modificado de acorde com as intencdes de quem
os produz. E fundamental, nessas criacdes, escolher criteriosamente a imagem ou as producoes
artisticas (como letras de musica) a serem compartilhadas levando em conta que ha leis que
protegem o direito de imagem e de autoria; portante, ao criar um meme, € preciso avaliar se ele
pode ser considerado ofensivo por quem for retratado ou se, por meio dele, serd compartilhada
uma criagao assinada por alguém.

No Brasil, fazer memes € uma pratica difundida por aqueles que usam a internet, em seus
mais diversos suportes, para se comunicar. Veja alguns exemplos:

6 min

Augusto dos Anjos () senfindo-se escatologico

Se a alguém causa inda pena a tua chaga,
Apedreja essa méo vil que te afaga,
Escarra nessa boca que te beijjal

¥ Curtir W Comentar A Compartithar

Meme, Disponivel em: hips:// Qs 45
www.instagram.com/p/
CCbPbOZHCRr, Gregério de Matos Lacrou

Acesso em: 24 jul. 2020 Curtr - Responder - 8 mn
Bocage Zerou a vidal
Curtir  Responder 5mn
Olavo Bilac Affif
Curtr - Responder  Agora mesmo

Escreva um comemano. [0}

Meme. Disponivel en: hips

ww facebook com/Litera
701 2/152602487 4226304,
Acesso em: 24 jul, 2020,

Brasill/photos/a. 54425122

= O que mals chama atencao neles?
= Voceé ja produziu memes? Qual tipo de meme acha que agrada mais os jovens?

= A0 produzir um meme € possivel provocar um problema para alguém? Por qué? E ac
compartilhar memes?

A ideia é que voceé e os colegas criem memes que servirdo de convite para o evento proposto

em Palavras em liberdade. Nessas producdes, vocés devem explorar os elementos verbais e

ndo verbais que produzirdo © humor e fardo com que as pessoas se interessem pelo evento.

ervitonBeil
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 Praticas de leitura e andlise literaria

Literaturas africanas de
lingua portuguesa

Em Praticas de leitura, vocé leu um conto do escritor
mog¢ambicanc Mia Couto. Aqui sugerimos algumas lei-
turas representativas das literaturas africanas de lingua
portuguesa, propondo um passeio por algumas outras
obras. Assim como Mia Couto, estes autores nasceram
em paises africanos que foram colonizados por Portu-
gal, como Angola, Mocambigue e Guiné-Bissau. Entao,
50 por este inicio, certamente voceé ja percebeu gue a
lingua e a histéria podem ser pontos em comum entre
essas literaturas e a brasileira. Esperamos que, em sua
leitura, vocé identifique outros pontos de contato entre
elas e gue a leitura seja agradavel.

= NAO ESCREVA
—\NESTE LIVRO,

Na foto, multidac comemora a finalizacéo do

processo de independéncia de Angola, em

Literatura engajada

A literatura, conforme voceé sabe, ndo se preccupa em mobilizar apenas
o sentimento do |eitor, mas também sua consciéncia, Por isso, muitas vezes
trata de questdes politicas e ideoldgicas. Quando esse objetivo predomina
em uma producac literaria, estamos no terreno da fiteratura engajada, que,
grosso modo, procura denunciar aspectos problematicos da realidade em
que vive o escritor, de forma a contribuir para gue se produzam certas mu-
dancas na sociedade da qual ele faz parte,

Nas literaturas africanas em lingua portuguesa, nota-se muitas ve-
zes esse engajamento, que se centra nas lutas pela libertacdo dos terri-
torios colonizados pelos portugueses, uma vez que diverses paises do
continente africano foram ocupados pelos portugueses desde o século
XV: Angola, Mogcambigue, Guiné-Bissau, ilhas de Sao Tome e Principe,
o arquipélago de Cabo Verde, Portugal sé reconhece a independéncia
dessas nacdes em 1974, apos a queda do regime salazarista, acordando
entao a entrega dos territérios aos legitimos donos.

Depois da libertagao, apesar de a lingua portuguesa ngo ser falada
por toda a populagdo dos cinco paises africanos que passaram por esse
processo, foi ela a eleita como lingua oficial.

Muitos escritores africanos do século XX participaram ativamente na
luta pela libertacdao desses povos e sua preducao literaria reflete, em
graus diferentes, essa experiéncia.

A medida que essa independéncia se consolida e cada pais busca
construir sua nova identidade, outras guestoes se apresentam nas so-
ciedades africanas de lingua portuguesa, influenciando o préprio fazer
literério, Tendo isso em vista, a época e o lugar em que cada obra € pro-
duzida devem ser observados por vocé com atencao para compreender
as criacdes desses escritores africanos, Como vocé pbdde notar no conto
de Mia Couto, dos anos 2000, a tematica centra-se no proprio fazer li-
terdrio. A tendéncia observada éque a busca da identidade literdria se
consolida conforme os escritores compreendem melhor a realidade em
que vivem.

novembro de 1975.

—

FICA A DICA

O Brasil na poe-
sia africana de lingua
portuguesa: antolo~
gla, organizado por
Anita M. R. de Moraes
e Vima Lia R. Martin.
Kapulana, 2019,

Onze poetas de
diversos paises afri=
canos de lingua por-
tuguesa tém alguns
de seus poemas reu=
nidos nessa antolo-
gia. A selecdo dos
poemas levou em
conslderacdo as re-
feréncias ao Brasil
feitas pelos escrito-
res em suas obras.
Ao ler esses poemas,
vocé vai perceber a
admiracdo que nosso
pais desperta entre
escritores dos paises
africanos de lingua
portuguesa. A leitura
também podera fazer
vocé refletir sobre as
relacdes culturais en-
tre assas hagdes e o
Brasil.
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XI.

Poesia

Da poesia produzida nos paises africanos de lingua portuguesa, sele-
cionamos Agostinho Meto {de Angolz), José Craveirinha (de Mogambi-
guel e Alda do Espirito Santo (de 5ac Temeé e Principe).

Agostinho Neto fez parte da geragdo de estudantes africanos que
desempenhou papel fundamental na processo de independéncia de seu
pais na chamada Guerra Colonial Portuguesa ou Guerra do Ultramar, &

seguir, leia um de seus poemas,

Voz do sangue
Apnstirchee Neto
Palpitam-me
s sons do batugue

& 08 ritmos melancolicos do Blie

O negro esfarrapadao
EH do Hardem
& dangarino de Chicago
& negro servidor do South
O negro da Africa
negros de todo o mundo
21 JUnto a0 vosso canto
4 minha pobre voz
os meus humildes riimos,
Eu vos acompanho
pelas emaranhadas dfricas

Observe de que modo a2 musicalidade que abre o
PoEMa Conveca o5 Negros para a unido,

Mos versos finais, gue elementos dac ideia da fusao
entre o eu lirice e os demais negros?

E do nosso Rumo.

Eu vos sinto
negros de wodo o mundo
U vive i vossa historia
meus irmans,
MNET, Agestimhan, Yo do singue, B NETO, Agostinho,
A reviriencic fimpossivel, Disponivel em: waawagostinhoneto.ongdindex, phpfoption=com_
content&views=anidefid=30explicacio&oatid=n s renuncia-impossivel&Iemid=233,
Acesso em: 22 jul. 2020,

Antdnio Agostinho Neto (1922-1979) foi meédico, L]
escritor e pelitico angolano, Participou ativamente do
Movimento Popular de Libertagdo de Angola e, entre
1975 & 1979, foi presidente de seu pais.

Pars MatehiDoTy Inagss

FICA A DICA

rapt/agostinho= A
020,
critas.org dedica-se a divulgar produgbes poéticas de escritores con-

sagrados e de novos autores. Na pagina dedicada a Ag nho Meto, vocé poderd
conhecer alguns poemas desse escritor. Qutros poetas africanes de lingua portu-
guesa também tém obras pul as nesse espago virtual.
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XII.

—.. MAO ESCREVA
MNESTE LIVRO.

O poema a seguir & de autoria de José Craveirinha, poeta mocambicano considerado um dos
mais conhecidos em seu pais, A seguir, [@ia um de seus poemas,

Sou analfabeto

A comida das livrarias

& indligerivel para mim ew sei,

E sobre isso infelizmente s6 hi duas opinides

B 2 tua opiniio quando me bates.
A minha opiniio quando apanho.
. Que caracteristica de si o eu lirico evidencia no poema?
Sou analfabeto, De que modo ela influencia sua viso de mundo?
Mas na minha gramditica
Ultrapasso todos os idiomas
Quando a minha pele sente na porrada

Qualquer tipo de abecedirio.

CRAVEIRINTLA, José. S SANTILLL, Maria Aparecida,
Paralelas e tangeries: emre lieramras de lingua
portuguesa. S0 Paulo: Edusp. 2003 p. 56,

José Craveirinha (1922-2003) € um dos poetas
mais renamados de Mocambigue, Em 1991,

foi o primeiro escritor africanc homenageado
com o Prémio Camdes por sua obra.

Faprecuro=hap M
intogada St

O poema a seguir nos vern de uma voz faminina; Alda do Espirito Santo, de 580 Tome e Prin-

cipe, Leia-o atentamente,

Em torno da minha baia
Al Espriritoe Sernnio
Acqui, naareda, 15
Sentada 4 beira do cais da minha baia
do cais simbdlico, dos fardos,
das malas e da chuva

caindo em torrente .
sobre o cais desmantelado, 20
caindo em ruinas
eu queria ver i volta de mim,
nestia hora moma do entardecer

I no mormago ropical

desta terra de Africa

A beira do cais a desfazer-se em ruinas,
abrigados por um twoldo movedico

uma legiio de cabecinhas pequenas,

Observe gue o eu lirico trata de guestdes da
seu cotidiano, De que modo elas acabam sendo
transformadas em guestdes universais no poema?

a roda de mim,
num voo magistral em torno do mundo
desenhando na areia
a senda de rodos os destinos
pintando na grande wela da vida
uma historia bela
para os homens de todas as rerras
ciclando em coro, cangdes melodiosas
numa toada universal
num cortejo gigante de humana poesia
ma mais bela de todas as ligoes
HUMANIDAIE,

ESPIRITO SANTO, Alda, Em torne da minha baia,

Disponivel em: wamwvescritas.ong/pr/y 13327/
em-torme-da-minha-baia. Acesso em: 20 jul, 2020,

Alda Espirito Santo (1926- Ll
-2010), poeta aue colaborou
am varias revistas literdrias

@ foi ministra da Educacao e
Cultura de 530 Tomeé

e Principe.

Rangisch s Monn irndd inm Macnred
b S Tormadh 8 Princpe.
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XIIl.

Prosa

Da prosa, alem do conto do mogambicano Mia Coute lide no inicio deste capitule, selecio-
narnos para esta secdo um outro, de Luandino Vieira e publicado na obra A cidade e a infancia,
em qgue se revela a propria conscientizacao politica do autor, ligado as lutas de libertacac de
Angola, Leia-o,

A fronteira de asfalto
Josd Luandine Vietra
A menina das trangas loiras olhou para ele, sorriu e estenden a mdo.
— Combinado?
— Combinade - disse ele.
Riram os dois e continuaram a andar, pisando as flores violeta que caiam das drvores.
B - Neve cor de violeta — disse ele,

— Mas i nunca viste neve... rt barra do lenco: tipo de ’
= Pois ndo, mas creio que cal assim... jogo.
— F branca, muite branca. . ::::I:;::::;::ncuwada.
- Coma ! brincadeira infantil.

EE  E um sorriso triste aflorou medrosamente aos libios dele. mulemba: tipo de arvore:;
- Ricardo! Também hi neve cinzenta.., cinzenta-escura, gameleira.

Lplt-lra: tipo de arvore.

- Lembra-te da nossa combinacio. Nao mais...

— Sim, nio mais falar da ma cor. Mas quem falou primeiro foste m.

Ao chegarem 4 ponta do passeio ambos fizeram meia-vola e vieram pelo mesmo caminho, A menina

& tinha wangas loiras e lagos vermelhos,

— Marina, lembras-te da nossa infincia? - e voltou-se subitamente para ela. Olhou-a nos olhos. A me-
nina baixou o olhar para a biqueira dos sapatos pretos e disse:

— Quando t fazias carros com rodas de patins e me empurravas i volta do bairro? Sim, lembro-me..

A pergunta que o perseguia ha meses saiu finalmente,

A - E woachas que estd tudo coma entio? Como quando brincivamos a barra do lengo ou is escondidas?
Quando eu era o eu amigo Ricardo, um pretinho muito limpo e educado, no dizer de tua mée? Achas...

E com as proprias palavras ia-se excitando. Os olhos brilhavam e o cérebro ficava vazio porque tudo
o que acumulara saia numa torrente de palavras.

— o QUE EU POSSO CONLINUAT 3 SeT [0 amigo.,,

— Ricardo!

- Que a minha presenga em tua casa... no quintal da tua casa, poucas vezes dentro dela, nio estragari
os planos da twa familia a respeito das tuas relaces...

Estava a ser cruel. Os olhos azuis de Marina nio lhe diziam nada. Mas estava a ser cruel. O som da
propria voz é-lo ver isso. Calou-se subitamente,

EA - Desculpa — disse por fim.

Virou os olhos para o seu mundo. Do outro lado da rua asfaltada nio havia passeio. Nem darvores de
flores violeta. A terra era vermelha. Piteiras. Casas de pau a pique 2 sombra de mulembas. As ruas de
areia eram sinuosas, Uma ténue nuvem de poeira que o venro levantava cobria tudo. A casa dele ficava
ao fundo, Via-se do sitio donde estava. Amarela, Doas portas, tés janelas. Um cercado de aduelas ©

arcos de barril.

- Ricardo - disse a menina das trangas loiras —, tu disseste tudo isso para qué? Alguma vez te disse
que nde erd i amiga? Alguma vez e abandonei? Nem os comentirios das minhas colegas, nem os
conselhos velados dos professores, nem a familia que se tem voltado contra mim...

— Estd bem. Desculpa. Mas sabes, isto fica dentro de noés, Tem de sair em qualquer altura.

E lembrava-se do tempoe em que nido havia perguntas, respostas, explicagoes, Quande ainda nio havia
a fronteira de asfalto.

— Bons tempos — encontrou-se a dizer. — A minha mie era a tua lavadeira, Eu era o filho da lavadeira,
Servia de palhago & menina Nina, A menina Nina dos caracois loiros, Nio era assim que te chamavam?
- gritou cle,

—
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XIV.

|=_ MAQ ESCREVA

—“s, NESTE LIVRC.

Marina fugiu para casa. Ele ficou com os olhos marcjados, as midos ferozmente fechadas e as Nores
violeta caindo-lhe na carapinha negra.

Depois, com passos decididos atravessou a ma, pisando com raiva a areia vermelha e sumiu-se no
emaranhado do seu mundo. Para tris Heava a ilusio,

Marina viu-o afastar-se. Amigos desde pequenos. Ele era o filhe da lavadeira que distraia a menina

E Nina. Depois a escola. Ambos na mesma escola, na mesma classe. A grande amizade a nascer.

Fugiu para o quarto. Bateu com a porta. Em volta o aspecto luminoso, sorridente, o ar feliz, o calor
suave das paredes cor-de-rosa. E la estava sobre a mesa de estudo ®... Marina e Ricarde - amigos para
sempre”. Os pedacos da fotogratia voaram e estenderam-se pelo chio. Atirou-se para cima da cama e
ficou de costas a olhar o tecto. Era ainda 0 mesmo candeeiro. Desenhos de Walt Disney. Os desenhos

EA iam-se diluindo nos olhos marejados. E udo se cobriu de névoa. Ricardo brincava com ela. Ela corria
feliz, o vestido pelos joelhos, e os caracdis loiros brilhavam. Ricardo tinha uns olhos grandes. E subita-
mente ficou a pensar no mundo para ld da rua asfaltada. E reviu as casas de pau a pique onde viviam
familias numerosas. Num quarto como o dela dormiam os quatro irmidos de Ricardo... porqué? Por que €
que ela nao poedia continuar a ser amiga dele, como fora em crianca? Por que € que agora era diferente?

{8 - Marina, preciso falar-te.

A mde entrara e acariciava os cabelos loiros da filha -

= Marina, j nio €5 nenhuma crianga para que nao compreendas que a ﬁb"'m'm: luminaria;
tu:L ;}mlzude PO €s5e... ten amigo Ricardo nio pode L‘EJI]IJI"IL-li]T. Isscr € muito 2;}':2; crave em botio.
bonito em crianga. Duas criancas. Mas agora.., um preto € um preto.. AS  maximbembo: Snibus de

[ minhas amigas todas falam da minha negligéneia na wa educagio. Que te [ransporte publico,
deixei... Bem sabes que ndo € por mim!

— Estd bem, eu faco o que tu quiseres. Mas agora deixa-me so.

O coracdo vazio, Ricardo ndo era mais que uma recordagio longingua. Uma recordacio ligada a uns
pedagos de fotografia que voavam pelo pavimento,

[l — Deixas de ir com ele para o liceu, de vires com ele do liceu, de estudares com ele...

— Esti bem, mie,

E vitou a cabeca para a janela. Ao longe percebia-se a mancha escura das casas de zinco e das mulembas.
Tssor trouxe-The novamente Ricardo. Virou-se subitamente para a mae, Os olhos brilhantes, os libios arrogan-
temente apertados,

EA - Esti bem, estd bem, ouviu? — gritou ela. Depois, mergulhando a cara na colcha, chorouw,

Na noite de Juar, Ricardo, debaixo da mulemba, recordava, Os giroflés e a barra do lengo. Os carros
de patins, E sentiv necessidade imperiosa de falar-lhe, Acostumara-se demasiado o ela. Todos agueles
anos de camaradagem, de estudo em comum,

Deu por si a atravessar a fronteira, Os sapatos de borracha rangiam no asfalto. A lua punha uma cor

i crua em tudo, Luz na janela. Saltou o pequeno mure. Folhas secas rangeram debaixo dos seus pés, O
Toni rosnou na casota. Avangou devagar até i varanda, subiu o rodapé e bateu com cuidado.

— Quem € — a vor de Marina veio de dentro, intima e assustada.

— Ricarda!

— Ricardo? Que queres?

- Falar contige. Quero que me expliques o que se passa.

— Niio posso. Estou a estudar. Vai-te embora, Amanhil na paragem do maximbombe. Vou mais cedo...

— Nio. Precisa de ser hoje. Preciso de saber tudo ji. De dentro veio a resposta muda de Marina, A
luz apagou-se. Ouvid-se chorar no escure. Ricardo voltou-se lentamente. Passou as mios nervosus pelo
cabelo. E subitamente o facho da lanterna do policia caqui bateu-lhe na cara,

A — Al ail O qu'é que estds a lazer?

Ricardo sentiu medo, O medo do negro pelo policia,

Dum salto atingiu o quintal. As folhas secas cederam e ele escorregou, O Tond ladrou,

— Alw ai seu negro. Para, Para negro!

Ricardo levantou-se ¢ correu para o muro. O policia correu ambém. Ricardo saltou.

EA - Para, para seu negro!

Ricardo nido parou, Saltou o muro, Bateu no passeio com violéncia abafada pelos sapatos de borracha, Mas os
pés escomegaram guando fazia o sallo para aravessar a roa. Caiu ¢ a cabeca bateu pesadamente de encontro
& aresta do passeio.
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XV.

Estimiule 05 estudantas a tormilar hipdtesas calcadas na narratha para explcar
BT UE 0 conta insnue & descobena des diferencas entre o personagens e Ecentizagsn de g

Luzes acenderam-se em todas as janelas. O Toni ladrava. Na noite ficou o
il grito loiro da menina de trangas.
Estava um luar azul de aco. A lua cruel mostrava-se bem. De pé, o policia
caqui desnudava com a luz da lanterna o corpo caido, Ricardo, estendido do
lade de ¢ da fronteira, sobre as flores violeta das drvores do passeio,

5 raEtes oue kvam 0s personaoens 4 1ensao, £ impartante o estu

chartes peste.

exiete preconceiln; além des diferencas étricas, &= Bocials

~ Marina pansce pertancer a wma d
social rmais abastada que a de Ricands,
S oorsigerar Convenents, quanto & fn-
Quagenm, moste as pequenas dilerencas
uas ;

Chama a aland:

pera quesides oo
& seméntices & moste oue 8 aintaxs

réo oferecs 0 mencr problema de com-
oo, nid Ccausando estranhe >

Ao tundo, cajueiros curvados sobre casas de pau a pique estendem a
sombra retorcida na sua direcgio.

VIEIRA, Jose Lusnclino, A fremteiva de asfalie e VIEIRA. José Luandine, A cidade o @
ingfirecia. Sao Paulo: Companhia das Letras, 2007, p. 37-44.

—

José Luandino Vieira Ll
(1935-) nasceu em Fortugal e
se tornou cidadao angolano
devido & sua participacdo no
movimento de bertacdo na-
cional e na formacgao da Re-
pubklica Fopular de Angola,

Observe de que modo a relagéo amorosa entre Ricardo
& Marina & invadida pelas diferencas entre eles.
Identifigue as questdes sociais por tras dessas
diferengas, que criam a tensao do conko,

Cormo vood interpreta o final do trecho considerando
a tensac criada entre os personagens?

Uowaizn Brasliapinog Estadn

% DIARIO DE BORDO

Registre em seu didrio de bordo a maneira como vocé percebeu as literaturas africanas

de lingua portuguesa com base na amostra de escritores e obras selecionadas nesta secéo
do capitulo. Comente as semelhancas que vocé notou entre as obras lidas (tematicas,
recursos linguisticos empregados, aspectos da realidade e das culturas apresentados, etc).

CLUBE DE LEITURA

Depois de conhecer alguns escritores africanos de lingua portuguesa, vocé e os colegas
poderiam ampliar as leituras se vocés se organizarem para ler, discutir e debater outras
obras pertencentes as literaturas africanas de lingua portuguesa. Para isso, fagam o gue se
sugere a sequir.

Pesquisermn na internet nomes de outros escritores desses paises e verifiquemn se, na biblio=-
teca da escola = ou em uma biblioteca publica de sua regido -, ha cbras desses escritores,
Se houver, formem pequencs grupos (de trés cu quatroe colegas) e selecionem algumas
dessas obras.

Cada grupo poderd ler uma dessas obras e produzir resenhas criticas dela, tendo como
referéncia o que vocés estudaram sobre esse género no Capitulo 1. Cada participante do
grupo podera fazer sua resenha, Assim, gquando elas forem divulgadas, a turma toda tera
um pancrama critico mais abrangente que dara conta de diversas preferéncias, pois pode
sar gque, por exemplo, um conto ou um romance adorado por um colega nao tenha sido
cansiderado do mesmo modo por vocaé,

As resenhas devemn ser divulaadas no blogue da turma, em data combinada com o profes-
sor. Messa data, a turma toda organiza uma roda de conversa em gue as opinides criticas
das obras lidas serdo compartilhadas oralmente também, E, nesse momento, podera haver
trocas entre os grupos: livros lidos e resenhados por um grupo poderao ser lidos por ou-
tros. Se possivel, exponham os livros nessa roda para que todos possam manused-los se
quiserem.

Em outra data, podera haver novas trocas e os novos leitores também comentam scbre as
obras lidas, Até que todos tenham lido as obras inicialmente selecionadas. Ao final do pro-
Ccesso, sera interessante comparar as opiniges criticas das mesmas obras e, 0 mais impor-
tante de tudo, vocés perceberem o quanto a literatura dos paises de lingua portuguesa &
rica e interessante. Essa atividade serd um convite para que outras obras, de outros autores,
também passem a ser lidas por todos.

S
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