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RESUMO

A pesquisa da qual deriva a presente dissertacao investigou as possibilidades de
utilizacdo da categoria “Trabalho” enquanto um principio educativo para o ensino de
Histéria da educacdo de jovens e adultos (EJA). Os principais referenciais
epistemoldgicos utilizados nesta investigacdo foram Antunes (2015), Arroyo (2021),
Carretero (2010), Frigotto (2006), e Meirieu (1998). Além destes, nos referenciamos
nos documentos curriculares oficiais do Brasil e de Pernambuco, e nas nossas
préprias acdes em sala de aula. Tendo por base esses referenciais, argumentamos
que a categoria “Trabalho”, enquanto um principio educativo (norteador dos principios
e acbles de ensino/aprendizagem), ndo esta contemplada nos documentos
curriculares oficiais e nem nas préaticas didaticas desta modalidade educativa. Em
razao disto, que nos parece ser uma auséncia, propusemos uma sequéncia didatica
de Histéria para a EJA (indicando a utilizacdo da ferramenta podcast) na qual
objetivamos problematizar a categoria Trabalho tanto no seu sentido ontolodgico, como
historico.

Palavras-chave: ensino de historia; trabalho como principio educativo; educacédo de

jovens e adultos.



ABSTRACT

The research from which this dissertation derives investigated the possibilities of using
the category “Work” as an educational principle for teaching the History of Youth and
Adult Education (EJA). The main epistemological references used in this investigation
were Antunes (2015), Arroyo (2021), Carretero (2010), Frigotto (2006), and Meirieu
(1998). In addition to these, we refer to official curriculum documents in Brazil and
Pernambuco, and in our own actions in the classroom. Based on these references, we
argue that the “Work” category, as an educational principle (guiding the
teaching/learning principles and actions), is not included in the official curriculum
documents or in the didactic practices of this educational modality. Due to this, which
seems to be an absence, we proposed a didactic sequence of History for EJA
(indicating the use of the podcast tool) in which we aimed to problematize the Work

category both in its ontological and historical sense.

Keywords: history teaching; work as an educational principle; youth and adult

education.
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1 INTRODUCAO

A humanidade, ao longo do processo de sua construcdo historica, teve o
trabalho como principal meio de transformacao de seu modo de vida. Esse processo
culminou em mudancas que legaram ao trabalho significados impregnados de
contentamentos e alegrias para alguns, e sofrimento e castigo, para a maioria.
Buscamos, através da pesquisa com temas “O Ensino de Historia e o Trabalho como
Principio Educativo na Educacdo de Jovens e Adultos”, propor aos trabalhadores-
estudantes uma possibilidade de tratar o trabalho sob o viés de seu sentido ontoldgico,
ou seja, como um fator emancipador da existéncia.

Enquanto professora de Histéria da EJA no municipio de Caruaru (PE),
identifiquei, em inimeras situa¢des vivenciadas na escola, dentro e de fora de seus
muros, nas realidades do cotidiano da sala de aula, expressdes das dificuldades
enfrentadas pelos estudantes, as quais me inquietaram e me levaram a escolha desse
tema.

Enquanto filha de pai analfabeto, que cursou o Mobral na tentativa indtil de
tornar-se um cidadéao alfabetizado e de uma méae apenas letrada até o quarto ano do
Fundamental | (como boa parte dos trabalhadores brasileiros), constatei, através da
pesquisa e da rotina na sala de aula, que a EJA, no decorrer de sua histéria, mobiliza
fortes embates politicos. Estes embates nos fazem concluir que a histéria do alunado
da EJA é a da maioria dos trabalhadores (as), que lutam por direitos e melhores
condicBes de trabalho.

Quando iniciei a minha caminhada como docente de Histéria, lecionando para
esse publico, percebi a auséncia, dentre os contetddos ensinados, dos assuntos
referentes ao “trabalho” e ao “trabalhador” como produtores de conhecimentos.
Sempre acreditei na importancia da discussdo dessas tematicas para esses(essas)
estudantes, por, na minha opinido, necessitarem de uma educacdo critica, que
possibilite interferirem na construcdo de suas identidades, das suas realidades,
permitindo-lhes oportunidades de um trabalho digno e de um futuro melhor.

A educacao de jovens e adultos € uma modalidade bastante peculiar dentro da
educacdo basica brasileira, apresentando uma pluralidade geracional: adultos

BN

trabalhadores regressos a escolarizagéo; jovens considerados problematicos por
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sucessivas repeténcias na educacdo regular; e idosos. Mais ainda: pessoas
desempregadas, biscateiros, trabalhadores temporarios, o0s quais sdo,
potencialmente, submetidos ao mundo do trabalho precarizado. E, pois, a esse grupo
periférico da forca de trabalho a que o estudante da EJA pertence.

O ensino ofertado a essa modalidade padece de graves problemas. Além da
falta de recursos e de professores sem acesso a uma formacdo especifica e
continuada, o publico ao qual se destina ainda precisa lutar por direitos e sofre o
impacto de uma escolarizacdo considerada de baixa qualidade. Apenas pelo viés da
escolarizacdo, € bastante limitada a possibilidade de diminuicdo de desigualdades
sociais tao presentes em suas vidas

Tratando-se da oferta de ensino noturno para jovens e adultos trabalhadores,
as aulas que deveriam iniciar as 18h40 nunca acontecem nesse horario. Ha sempre
uma tolerancia de 20 minutos para elas terem inicio; pois, ao chegarem a escola, os
estudantes se dirigem ao refeitério a fim de poderem jantar. Alids, € rotina esta ser a
principal refeicdo diaria, ja que € comum ndo conseguirem realizar as trés refeicdes
diariamente. E a problematica ndo para por ai. Ao chegarem a sala de aula, trazem
consigo discursos imbricados de cansaco, lamurias de vida, dos relacionamentos, e,
principalmente, a queixa da falta de tempo para conciliar trabalho e estudos. A aula
torna-se, muitas vezes, insignificante, enfadonha e sem resultados.

Portanto, lecionar Histéria para um publico tdo peculiar € uma pratica
desafiadora. Some-se ainda a isso o fato de os(as) estudantes da EJA do municipio
de Caruaru (PE) serem, em sua maioria, trabalhadores da feira. Sazonalmente,
inclusive, o problema aumenta uma vez que a carga de trabalho altera-se, em
periodos das festas juninas e do Natal. Nessas ocasides a demanda das producdes
fabris cresce, e, consequentemente, a necessidade desses trabalhadores fazerem
horas-extras. Essa realidade torna, nessas ocasides, inconciliavel o estudo e o
trabalho. E é justamente ai que se percebe o “sumico” dos estudantes das salas de
aula. Elas tornam-se vazias e, no final do ano letivo, isso poderia trazer consequéncias
negativas a esse alunado. Contudo, tentando minimizar essas consequéncias, nota-
se que ha uma leniéncia por parte dos professores no final do ano letivo. E o famoso
“‘empurraozinho”, embasado no discurso seguinte: “eles/elas trabalham e ndo tém

tempo”. E comum a criacdo de notas pelos professores(as), objetivando essa “ajuda”
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aos estudantes, em decorréncia da assiduidade nas aulas ser rara por parte
consideravel deles(as), no decorrer do ano.

As notas avaliativas no municipio de Caruaru sdo atribuidas da seguinte forma:
12 Atividade, 22 Atividade e 32 Atividade, que, somadas, correspondem a primeira
avaliacdo bimestral, podendo atingir a média 10,0. Essas atividades referem-se a
primeira nota da unidade. A segunda nota da unidade deve ser obtida a partir da
avaliacao propriamente dita, que, de acordo com o desenvolvimento do estudante,
pode alcancar o limite de 10,0. Essa nota deve ser somada a primeira e dividida por
dois, para obtencdo da média bimestral.

Diante as adversidades apresentadas, numa unidade bimestral € necessario
executar o programa engessado; ha a obrigatoriedade em realizar atividades
avaliativas e avaliacdo bimestral. O tempo se torna curto, requerendo do professor
uma maior habilidade para dar conta de todas as atribuigbes, tornando o ensino-
aprendizagem critico e significante secundarizado, omitindo discussfes importantes,
dentre elas, a do “trabalho como um ato emancipador”.

Sendo o “trabalho” peca fundamental nesse contexto estudante-trabalhador,
analisamos a importancia desta discussao, do “trabalho como principio educativo” ser
uma premissa nas aulas de Historia da educacédo de jovens e adultos.

Nilton Azevedo de Oliveira Neto, Rosa Oliveira Marins Azevedo e Paulo
Henrique Rocha Aride (2018) publicaram o artigo intitulado: “Trabalho como principio
educativo: uma busca pela definicdo do conceito e sua relagdo com o capitalismo”,
buscando apresentar a definicdo do trabalho na perspectiva ontoldgica e historica.
Esses autores defenderam a necessidade do trabalho ser compreendido na sua
ontologia como parte da vida humana, essencial para a existéncia dela. Quando o
homem cria coisas, faz isso em prol da manutencéo de sua vida, transforma a
natureza a seu favor e isso € o trabalho no sentido ontoldgico, filoséfico. Entretanto,
como esse ser vive numa sociedade -capitalista, faz-se necesséario que ele
compreenda também que o trabalho tem sua forma alienante. E é nesse sentido que
esse fazer humano assume um Viés negativo, ou seja, direciona-se a mera
sobrevivéncia, ao consumo impensado e desigual, o0 que desumaniza o homem

(enquanto espécie).
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Sobre o conceito de trabalho no sentido histérico, os autores apresentaram a
partir de Ramos (2017, p.46), como se deu essa relagdo do trabalho vinculado a
formas de emprego, e acrescentaram baseados em Ramos, Frigotto e Ciavatta
(2005), os trés aspectos que embasam a explicacdo da auséncia da associacdo do

trabalho no seu sentido ontoldgico na pratica educacional:

Primeiro: a marca da cultura escravocrata na mentalidade empresarial das
elites dominantes, por conta da tardia abolicAo da escraviddo no Brasil;
segundo: “a visdo moralizante do trabalho trazida pela perspectiva de
diferentes religides”. Nessa visdo, o trabalho considerado como castigo,
sofrimento e/ou remissdo do pecado; terceiro: o fato “de se reduzir a
dimensdo educativa do trabalho a sua funcdo instrumental didatico-

pedagogica, aprender fazendo” (Aride; Azevedo; Azevedo Neto, 2018, p.46).

Essas situagcdes caracteristicas impregnaram negativamente a nossa
compreensao sobre o0 que € o trabalho, sendo comum vincula-lo a no¢édo de emprego,
de salario e da exploracdo na sua forma alienante. Para evitar isso, é importante
promover ferramentas educacionais, para que os(as) estudantes compreendam o0s
sentidos ontolégico e histérico do trabalho, criem estratégias de resisténcia as
diferentes formas de alienacdo as quais estdo submetidos e planejem, com mais

positividade, o futuro.

Enquanto o primeiro sentido recebe sua defini¢cdo pelo fato de ser impossivel
a existéncia e sobrevivéncia do homem sem a mediagdo do trabalho entre si
e a natureza, o segundo sentido vem explicar a forma como acontece essa
mediacdo, e essas formas, esses modos, mudam de acordo com a
organizacao social nos diferentes periodos da historia. Nos dias de hoje, por
exemplo, essa forma é o trabalho assalariado (Aride; Azevedo; Azevedo
Neto, 2018, p.48).

As transformacgdes produzidas na natureza em consequéncia da interferéncia
humana comp&em um conjunto de acdes individuais e coletivas, e essas acdes sao
as resultantes do trabalho humano, compreendido ontologicamente. Mas, com as
mudangas ocorridas nos modos de vida e de producdo, o trabalho assume,

atualmente, a forma de trabalho assalariado. E esse é o sentido histérico dele. E é



17

desse universo de trabalhadores(as) assalariados que os nossos estudantes da EJA
fazem parte; porém, de forma mais precarizada.

A relacao trabalho/escola se constitui a partir de uma pedagogia destinada aos
interesses dos grupos dominantes atualmente hegemonicos econdmica, politica e
culturalmente. Por esse viés, se € o capital que comanda a sociedade, os projetos
pedagdgicos priorizam e determinam quais conhecimentos serdo permitidos aos(as)
trabalhadores(as), ou aos(as) futuros(as) trabalhadores(as), sempre sob uma otica
capitalista. Esse controle relaciona-se com as bases de producdo e as relacbes
sociais geradas a partir da hegemonia dos detentores do capital.

Compreender como a base material influencia as propostas pedagdgicas
direcionadas aos estudantes-trabalhadores (identificando o lugar deles(as) na
estrutura produtiva da sociedade e problematizando esse lugar, ao invés de
naturaliza-lo) ¢ um ponto de partida para que um tipo de conhecimento,
potencialmente transformador das suas vidas (tanto material quanto politicamente),

seja alcancado.

Ainda que a operacionalizagdo completa do trabalho como principio
Educativo seja dificil de ser vislumbrada na atual conjuntura histérico-social
capitalista, ela é uma condicdo necesséaria para a emancipagdo do
trabalhador (Aride; Azevedo; Azevedo Neto, 2018, p.52).

Com base nesse pensamento, acreditamos ser o ensino de Histéria um dos
responsaveis pela (potencial) promog¢do da consciéncia critica dos(as) estudantes
trabalhadores(as) da EJA, em Caruaru e em todo pais.

Assim, elaboramos a seguinte problemética: “os sujeitos da EJA séao
trabalhadores(as). Qual a intencionalidade da auséncia da discusséo do trabalho
como um principio educativo no ensino de Histéria?”

Para buscar atingir tal promocéo, definimos o seguinte objetivo geral: “analisar
o lugar ocupado pela categoria trabalho na EJA”, e tracamos nossos objetivos
especificos: a) discutir a historicidade da EJA no Brasil, em Pernambuco e no
municipio de Caruaru-PE; b) analisar os eixos curriculares do ensino de historia em
Caruaru e Pernambuco dirigida a EJA; c) elaborar uma abordagem didatica,
direcionada ao segundo segmento da EJA, utilizando o trabalho como principio

educativo no ensino de historia.
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A primeira etapa dessa pesquisa promoveu um levantamento bibliogréafico
realizado nas bases de dados de teses e dissertacfes das areas de Histéria e
Educacdo, e em periddicos cientificos, como o banco de dissertacdes do
PROFHISTORIA, Catalogo de Teses e Dissertacdes da Capes e no Banco Digital
Brasileiro de Teses e Dissertacdes (BDTD). Para tal empreendimento, utilizamos as
palavras-chave seguintes: “Ensino de Historia”, “Trabalho e Educacé&o de Jovens e
Adultos”, encontradas no titulo ou no texto. Enquanto promoviamos as buscas,
observamos um numero reduzido da abordagem as tematicas articuladas.
Encontramos, entdo, duas! dissertacdes que tratavam de questdes de letramento e
de direitos do trabalho.

Precisamente sobre o trabalho como principio educativo, encontramos a tese
“O trabalho como principio educativo do ensino?”, a qual aprofundou a reflex&do sobre
a importancia da centralidade do estudo do trabalho (como pratica e como conceito)
no ensino publico. Ela fez criticas as tendéncias do “ensino reflexivo”, “professor
pesquisador” e “construtivista”, os quais funcionam numa negagao dessa centralidade
necessaria do trabalho no ensino, apoiando, assim, o trabalho flexivel por serem
tendenciosas ao capitalismo.

Na sequéncia, analisamos as prescricbes para a disciplina de Histéria no
Curriculo de Pernambuco, que é utilizado em Caruaru de forma adaptada, uma vez
gue o curriculo dessa cidade esta em constru¢cdo. E mesmo ai, nessa adaptacéo,
constatamos a auséncia dos temas “trabalho” e “trabalhador(a)” em seu sentido
ontolégico.

Wilian Junior Bonete (2021), no artigo intitulado “Ensino de histéria na

Educacao de Jovens e Adultos: uma andlise sobre os caminhos recentes a partir de

1 SANTOS, Luciana Nery dos Santos. Histéria dos direitos do Trabalho nos séculos XX e XXI: atividades
para alunos do ensino médio da educacao de jovens e adultos. 2019. Disserta¢do (Mestrado Profissional em
Ensino de Historia) — Universidade do Estado do Rio de Janeiro, 2019.

FRANCA, Lucélia Silva de Sales. Ensino de Historia e letramento na EJA: Costurando o conceito de trabalho
com estudantes operarios do polo das confec¢des do Agreste. 2019. Dissertacdo (Mestrado Profissional em
Ensino de Historia) — Universidade Federal de Pernambuco, 2019.

2 ZANELLA, José Luiz. O trabalho Como Principio Educativo do Ensino. Tese-Universidade Estadual de
Campinas Faculdade de Educagéo- SP, 2003.
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teses e dissertacdes (2004- 2016)”, tratou sobre as pesquisas voltadas ao ensino de
histéria na educacéo de jovens e adultos.

Quanto a importancia do ensino de histéria, o referido autor dispde sobre a
necessidade de trabalhos voltados ao ensino dessa disciplina na EJA. De acordo com
Circe Bittencourt (2014), citada por Bonete (2021), as abordagens existentes
revelaram a importancia destinada ao ensino, ndo de como se deve ensinar historia
nas escolas, mas sobre como realizar a pesquisa. Porém, esses avancos nas
pesquisas sdo voltados ao ensino fundamental e médio, numa proporcao que pretere
a EJA, reduzindo o numero de investigacdes.

Ainda segundo Bonete, existiam, em 2021, um total de 23 produgdes. Dessas,
vinte eram dissertacfes e trés, teses de doutorado e versaram sobre as seguintes
tematicas:

e Percepcdes da exclusao social,

e Avaliacéo;

e Curriculo;

e Identidade cultural;

e Praticas de leitura e escrita;

e Consciéncia historica;

e Praticas docentes;

e Significados da historia;

e Representacdes sociais;

e Cidadania;

e Ensino de historia e livros didaticos;
e Ensino de histéria e uso de fontes;
e Levantamento bibliogréfico;

e Memobria.

Podemos perceber, no recorte apresentado, a auséncia a qualquer mencao a
categoria trabalho.
O autor apresentou também um dado importante apontado pela pesquisa de

Weitzel Novaes (2007), sobre a preferéncia dos alunos pelas aulas expositivas. E nos



20

percebemos, com base na nossa experiéncia que, na visao do(da) estudante da EJA,
a aula deveria seguir esse modelo.

E comum ouvir dos(as) estudantes, quando se traz uma proposta de aula
diferente da expositiva, com escrita no quadro (para os estudantes copiarem) a
seguinte fala: “hoje nao teve aula!”. Desenvolver projetos para esse publico requer
do(a) professor(a) um maior engajamento, a promoc¢ao de argumentos convincentes
das razdes que levaram a aula ser em outros formatos, pois acreditam que a “aula de
verdade” é quando escrevem; quando o(a) professor(a) utiliza o quadro e eles(as)
copiam nos cadernos.

Essas percepcOes indicaram que a utilizacdo de outras estratégias se faz
necessarias.

Bonete apresentou a dissertacdo de Claudia Mendes Abreu Furtado (2011)
sobre a adaptacdo do curriculo do ensino médio regular para a EJA. Segundo essa
autora, sem manuais e curriculos préprios, € comum a utilizacdo desse recurso como
paliativo para auséncia de materiais didaticos especificos. Essa € uma tentativa de
suprir a auséncia deles. Esse artificio ndo da conta da subjetividade do alunado dessa
modalidade de ensino nem respeita a realidade dele. Em sintese, ndo ha como alinhar
as singularidades de uma turma de EJA e da educacéo basica regular.

O que foi dito acima chama a nossa aten¢ao a necessidade de uma pesquisa
sobre o trabalho como principio educativo para esses(as) estudantes-
trabalhadores(as), a fim de buscarmos compreender as suas realidades e seus
guestionamentos sobre a importancia de serem reconhecidos em sua singularidade,
dentre outros contingentes estudantis.

Nossa dissertacao se divide em quatro capitulos. No segundo, “Conhecimentos
Historicos na Educacdo de Jovens e Adultos”, trazemos uma reflexdo sobre a
importancia desses conhecimentos para esses(as) estudantes-trabalhadores(as), de
que a educacédo ofertada para esse publico, tem se pautado durante muito tempo
apenas na alfabetizacdo e no letramento. Nos aportamos nos seguintes autores:
Carretero (2010); Christian Laville (1999); Keith Jenkins (2001) e Le Goff (2003). Nas
discussbes sobre o trabalho como principio educativo, contamos com Frigotto (2006),
Zanella (2003) e Ramos (2017). No terceiro capitulo, intitulado “O Caminhar da

Educacdo de Jovens e Adultos no Brasil-ltinerarios da EJA”, analisamos a
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historicidade da EJA e seus sujeitos no Brasil, dando destaque ao curriculo dessa
modalidade de ensino, por meio da analise da BNCC (2017) e da critica a sua
marginalizacdo em Pernambuco e Caruaru. Para tal, utilizamo-nos dos conceitos de
Arroyo (2021), Antunes (2009) e (2015), Favero e Freitas (2011), Freire (1996), Lima
(2015), Machado (2016), Meirieu (1998), e Miranda (2009). Ja no quarto capitulo,
propomos uma reflexdo sobre a importancia, no processo de desenvolvimento dos
trabalhadores-estudantes, de temas geradores que promovam aprendizados
significativos sobre o trabalho. Concordamos com Arroyo quando nos alertou sobre a

particularidade da EJA.

Teimar em ver esse tempo escolar como supléncia-reparacdo dos percursos
escolares truncados teve em nossa histéria - e continua tendo, até nas
Diretrizes Curriculares - uma funcdo politica perversa: ocultar a EJA como
espaco social e politico de coletivos de classe, raga, etnia, periferia, campo.
Ocultar as classes fez e faz parte da luta de classes em que as politicas
publicas e até as Diretrizes Curriculares enredam-se. Se algum trago esteve
persistente no nosso sistema escolar - da educacdo da infancia a
universidade - foi o de ter reproduzido as hierarquias de classe, género, raga,
etnia, as hierarquias de homens-mulheres, negros-brancos, pobres-ricos,
capital-trabalho (Arroyo, 2021, p.24-25).

Propusemos, através de uma estratégia didatica voltada ao ensino de Historia,
destacar a centralidade do tema “trabalho”. Atentamos, como situagédo local, a
chegada da industria ao municipio de Caruaru como geradora, na época, de
expectativas de mudancas e melhorias na vida dos(as) trabalhadores(as). Buscamos
criar um material didatico promovendo a discusséo dessa transicdo, visando a superar
a auséncia de curriculos especificos e manuais ofertados a modalidade, dos temas
“trabalho como principio educativo” e da “historicidade do trabalhador(a) como
produtor de conhecimentos”. Tudo isso ancorou-se no uso do podcast, midia que pode
permitir ao estudante o acesso ao conhecimento de forma gratuita, e o melhor, no
tempo disponivel a cada aluno(a), uma vez que ele(a) ndo dispde desse recurso téo
precioso para a pesquisa.

A EJA, em larga medida, reproduz a marginalizacéo dos(as) trabalhadores(as)

presentes na educacao brasileira, ndo permitindo, da forma como € conduzida, a
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garantia de direitos para os(as) jovens e adultos(as). Nosso trabalho tem a pretensao

de seguir na contramao dessa tendéncia.
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2 CONHECIMENTOS HISTORICOS NA EDUCACAO DE JOVENS E ADULTOS

A guem interessa 0 ensino de histéria? Ou para que estudamos historia?
Comecamos nossa pesquisa com essas indagacfes que sdo questionamentos de
rotina, ouvidos nas salas de aula por anos a fio. Alunos(as) langam as perguntas aos
(as)professores(as) que buscam respostas convincentes. Essa situacao, criada em
torno do ensino de historia, vem de periodos em que o ensino era pautado apenas na
memorizacao, repeticdo de datas, fatos e nomes de herois escolhidos. Decorar era
sinbnimo de aprender historia.

Jacques Le Goff, em seu livro “A Historia Nova”, publicado em 1978, propos
problematizar a historia de acordo com o tempo dela, sendo necessario para iSso

estudar as mudancas e permanéncias.

Porque em nosso mundo, onde muda a meméria coletiva, onde o homem, o
homem qualquer, diante da aceleracao da histdria, quer escapar da angustia
de tornar-se 6rfdo do passado, sem raizes, onde os homens buscam
apaixonadamente sua identidade, onde procura-se por toda parte inventar e
preservar os patriménios, constituir bancos de dados, tanto para o passado
como para o0 presente, onde o homem apavorado procura dominar uma
histéria que parece Ihe escapar, quem melhor do que a histéria nova pode lhe

proporcionar informacdes e respostas? (Le Goff, 1998, p.51).

De acordo com esta tese, a “Historia Nova” propde o “desejo de se interessar
por todos os homens”. Para isso, contudo, ha a necessidade da utilizagdo de métodos
gue promovam 0 pensamento critico, porgue, pelas praticas utilizadas até entéo, tal
promocao nao é possivel.

O ensino de histéria e a escola tém sido responsaveis pela producdo e
reproducdo das narrativas e dos discursos politicos feitos a partir das orientacdes
politicas e metodologias adotadas pelos(as) historiadores(as). Segundo Keith Jenkins
em “A historia repensada”, a Histéria ndo consegue dar conta de toda complexidade

do passado.
A histéria é basicamente um discurso em litigio, um campo de batalha onde

pessoas, classes e grupos elaboram autobiograficamente suas
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interpretacdes do passado para agradarem a si mesmos (Jenkins, 2001,
p.43).

Assim, a histéria e seu ensino sdo campos de disputas, e frutos das
interpretaces dos(as) historiadores(as) e professores(as). Muitos silenciamentos na
sua escrita e nas nossas salas de aula sdo propositais. E supomos que seja
exatamente, o que ocorre com o0s temas do trabalho e da histéria dos(as)
trabalhadores(as).

De acordo com Jenkins (2001), a desconstrucdo dos modelos de pensamentos
dominantes permitiu a constru¢cdo de outras narrativas significantes no processo da
formacao de cidadaos criticos; dai sua importancia. Entdo, passado e historiografia,
juntos, formam, de fato, a Histéria com “H”.

Para o autor, é necessario explicar a historia a partir da epistemologia, da
metodologia e da ideologia. Se o0 objetivo da historia é a investigacdo do passado,
mas, se esse passado s6 deixou (poucos) vestigios, ndo ha como negar as
subjetividades dos historiadores (Jenkins, 2001).

Para Jenkins, a limitacdo da interpretacdo do historiador é sua ideologia. A
histéria € sempre um objeto a servi¢o de interesses, colaborando com a criacdo de
identidades. A histéria € o que os(as) historiadores(as) fazem. Mais, a histéria

produzida é menor que o passado, pois € construida de fragmentos.

[...] as fontes sdo mudas. S&o os historiadores que formulam tudo o que as
fontes “dizem”, pois pergunto, ndo é fato notério que um grande numero de
historiadores (todos honestos e escrupulosos a seu jeito) vai as mesmas
fontes e acaba produzindo relatos diferentes? Nao é fato que todo historiador

tem suas proprias e muitas narrativas para contar? (Jenkins, 2001, p.67).

Cabe a escola e aos(as) docentes de Historia mediarem tais construcées,
explicando a existéncia das desigualdades sociais, formando trabalhadores(as), numa
educacdo nao produtora da naturalizacdo do trabalho precarizado, mas sob a
centralidade de seu sentido emancipador, criador de humanidade em naés.

O professor e educador Christian Laville (1999), pesquisador do ensino de
histéria e de sua fungao social, discutiu, em “A guerra das narrativas: debates e ilusbes

em torno do ensino de historia”, as disputas vividas pela histéria escolar e alguns de
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seus propositos, no fim dos anos 90 no século XX. Naquela ocasido, apesar de ndo
ser mais central a valorizacdo de narrativas que glorificavam certos herdéis acionados
para uma educacéo civica (como ocorria do século XIX até o pds 22 guerra mundial),
a historia ainda carregava essa funcao.

A historia pautou-se objetivando implantar o orgulho, primeiro, em suditos, e,
depois, nos cidadaos sobre seu pertencimento a nagao.

O aparelho didatico desse ensino era simples: uma narracao de fatos seletos,
momentos fortes, etapas decisivas, grandes personagens, acontecimentos
simbdlicos e, de vez em quando, alguns mitos gratificantes. Cada peca dessa
narrativa tinha sua importancia e era cuidadosamente selecionada (Laville,
1999, p.126).

Aponta-nos Laville ter havido o silenciamento de uns e o engrandecimento de
outros, causados pela interferéncia dos Estados nos curriculos de Histéria, na

importancia e na forca dessa disciplina para a manutencéo de seu poder.

E interessante notar quanto interesse, quanta vigilancia e quantas
intervencdes o ensino de historia suscita nos mais altos niveis: a histéria é
certamente a Unica disciplina escolar que recebe intervencdes diretas dos
altos dirigentes e a consideragdo ativa dos parlamentos. Isso mostra quao
importante é ela para o poder (Laville, 1999, p.130).

As selecdes de conteudos, do que se deve ensinar, do que se deve aprender,
séo sentidas nas salas de aula.

A partir do final da Segunda Guerra Mundial, o ensino de Histdria ganhou uma
nova configuracdo, com a estabilidade entre as nacdes que perderam o medo do fim
de suas existéncias. Ndo havia mais a necessidade dessa orientacdo, sendo
percebida, entdo, a emergéncia das “democracias”, nas quais era fundamental a
participagéo ativa dos cidadéaos.

Apesar de ter havido a passagem de uma pedagogia centrada no ensino para
uma pedagogia centrada na aprendizagem, a questao da utilizacao da Historia escolar
para a glorificacdo das nacdes (das nacionalidades, dos nacionalismos, e dos politicos

nacionalistas) continuou a ser objeto de debate. O mesmo ocorreu com a importancia
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dada as datas e aos fatos, que sempre enalteciam determinados personagens. Tal
fato sempre ocasionou uma sele¢éo de narrativas parciais. A Educacao de Jovens e
Adultos, modalidade menos prestigiada da educacdo béasica, ndo dispbe, muitas
vezes, de materiais didaticos proprios a sua realidade, e os curriculos (quando
existem) sdo construidos a partir das propostas para criancas e jovens na modalidade
regular da educacdo bdsica. Seus(suas) estudantes trabalhadores(as) ndo se
encontram na historia escolar ensinada. As discussdes sobre o trabalho n&o o tratam
como um principio educativo.

Joana Neves, no artigo intitulado “Reflexbes sobre o ensino de historia:
discussdo de algumas proposigdes de Jacques Le Goff’ (2003), apresentou as
concepcles tedrico-metodologicas da chamada Nova Histéria, que repercutiram
muitas propostas e praticas do ensino de Histéria, dentre elas a de Jacques Le Goff.

Segundo essa autora, ao discutir a relagdo entre histéria e memoria, Le Goff
reconheceu a existéncia de “duas historias”, a construida pela memdria coletiva e a
dos(as) historiadores(as). Contudo, ambas tendem a ser vigiadas pelas forcas

politicas em disputa numa sociedade.

[...] Se a histéria, como campo de conhecimento, é vigiada, mais ainda o é o
ensino. Ai a vigilancia se exerce, formal e informalmente, de modo a
assegurar a construcdo ndo exatamente de um conhecimento sobre a
sociedade em que vive, mas de uma ideia daquilo que se pretende que seja

essa sociedade (Neves, 2003, p.161).

Essa vigilancia € sofrida pela disciplina e pelo ensino dela. E € o Estado que
assume o papel de vigilante, através do controle dos curriculos, dos programas, dos
materiais e das metodologias utilizadas. Ou seja, ele dita o que deve ou néo ser
ensinado.

Carretero (2010, p. 37) confirma o lugar ocupado pela Histéria, para

analisarmos a importancia do seu ensino:

[...] a historia é precisamente, desde o século XIX, muito mais que uma
disciplina académica: trata-se, insistimos, de uma ferramenta cultural
organizada da experiéncia temporal da vida com a capacidade de fixar

identidades.
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Esse professor espanhol, produtor de obras relacionadas a aprendizagem de
conteudos histérico, analisou em sua obra “Documentos de identidade: a construgao
da memédria histérica em um mundo globalizado”, no capitulo intitulado “Trés sentidos
para a Histdria”, os usos sociais da disciplina. Nessa tarefa, identificou a relacédo da
disciplina com registros académicos, com a vida cotidiana dos grupos, e com as
versdes ensinadas na escola, sendo essa Ultima, reflexo dos outros dois.

A Histéria, segundo o autor, é “uma ferramenta cultural organizadora da
experiéncia temporal da vida com a capacidade de fixar identidades”. Cada sociedade
possui uma cultura dominante, entdo, a base da histéria € construida para as escolas

com esse objetivo.

O reconhecimento da propria identidade, atravessada também pela
pluralidade e a diferenca pela atitude dialdgica e a interdiscursividade que
fazem da histéria um espaco povoado de sentidos e identidades multiplas
exige que nés preparemos nossas ferramentas de compreensdo, nao
somente para melhorar o ensino da historia na escola, mas também sua
presenca em contextos informais, e sua persisténcia, suas profundas marcas
na consciéncia de homens e mulheres que, ja adultos, seguem empenhados

em atravessar o espelho (Carretero 2010, p.27,28).

Cabe ao professor (ou a professora) orientar sobre o controle e interferéncias.

Na Histéria escolar, os saberes ensinados sao construidos por vieses, a partir
de selecbes definidas, reproduzindo, por vezes, discursos hegemonicos,
mantenedores da ordem social, politica e econdmica.

Na educacdo de jovens e adultos, no caso brasileiro, além da metodologia
frequentemente infantilizada e da falta de estudos direcionados a esse publico, o
ensino de historia, construido antes numa visao positivista, que levava a uma verdade,
segue apresentando uma narrativa eurocéntrica. Nela, muitos silenciamentos sao
reafirmados, sem questionamentos.

Sabemos da pluralidade de objetivos existentes numa sala de educacédo de
jovens e adultos. E isso se reflete, pois, na utilizacdo dos métodos. E ai, entdo, que o
papel dos(as) docentes é fundamental para que se atinjam os objetivos buscados por

esses(as) estudantes. De acordo com Meirieu (1998, p.31):



28

O educador deve colocar-se a servi¢o da solicitacdo expressa pelos sujeitos;
o respeito desta solicitagdo € indiscutivel. Nao leva-la em conta é desprezar
0s sujeitos, afastar-se deles e, portanto, renunciar, mais cedo ou mais tarde,

a um minimo de eficacia.

Quando verificamos a formacdo do corpo docente de uma turma de EJA,
constatamos que, em sua maioria, frequentemente, ndo tém uma formacéao voltada a
modalidade. O descaso com a formacéo de professores(as) especialistas para essa
modalidade vem de longe. Machado, em sua pesquisa sobre o tema, afirma:

Os professores da EJA que iniciaram sua atuacéo na educacédo basica, nos
anos 1980, devem se lembrar de que, na maioria dos estados brasileiros, a
oferta do Mobral e das classes de Ensino Supletivo era de acesso restrito
para os professores, pois para o primeiro eram recrutados monitores e, para
o segundo, dependendo da demanda, eram feitos contratos temporarios de
professores (Machado, 2016, p.434).

A modalidade carrega consigo o deslustre que parece se perpetuar desde o
MOBRAL, quando ndo se exigia uma formacdo adequada aos(as) professores(as),
até o supletivo, quando se propde um aligeiramento da escolarizacao.

Os(as) professores(as), as vezes, tém, nessas aulas, 0 complemento de sua
carga horaria, e repetem, com frequéncia, a mesma aula aplicada em suas turmas do
ensino regular. Muitos realizam o método do “aplico qualquer coisa”, e ajudam a
promover a ideia segundo a qual a EJA é vista mesmo como “qualquer coisa”,
refor¢cando a falta de atencdo destinada a modalidade.

A pratica do(a) professor(a) da EJA deveria ser dotada de uma metodologia, de
um planejamento e adocao de recursos didaticos de fato significantes ao ensino-
aprendizagem dos trabalhadores-estudantes

Phillippe Meirieu, escritor francés, politico, filosofo e professor pesquisador,
desenvolveu pesquisas na area de educacédo e foi militante na luta dos movimentos
populares. Em seu livro “Aprender... sim, mas como?”, provocou-nos sobre a pratica
intelectual de estimulo a curiosidade, esta enquanto produtora de caminhos
significativos ao aprendizado transformador. O esteio para o alcance do objetivo de

estudantes-trabalhadores deve ser pautado no objeto comum a todos(as), ou seja, em
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“O trabalho”, respeitando, nesse processo, o tempo e 0s conhecimentos prévios ja
adquiridos por esses(as) estudantes.

O referido autor nos alertou poder a aprendizagem também ocorrer fora da sala
de aula, repetidas vezes e de forma mais atraente. Ele ainda chamou a nossa atencao
sobre as nossas préticas diarias enquanto educador(a). Ou seja, lembrou-nos da
maneira como conduzimos nossas aulas e do modo como realizamos nosso trabalho,
fazendo-nos lembrar de situacdes vivenciadas no nosso dia a dia, quando ndo nos
planejamos para as aulas e realizamo-las sem muito esmero.

Segundo ele, o(a) professor(a), enquanto mediador(a) do conhecimento, pode
despertar o desejo do(a) aluno(a), desde que respeite as aprendizagens adquiridas
por esse individuo em suas vivéncias e em outros espacos, mas nao fique limitado a
elas. Desse modo, a aprendizagem, estimulada pelo desejo, promove a aquisi¢cdo dos
conhecimentos muito mais assertivos. E necessario estimular o desejo desses(as)
estudantes, encontrar algo que lhes desperte o gosto e a motivagéo para estudar. Por
isso, explica-nos o autor francés: “[...] Na verdade, s6 atingirdo o saber aqueles(as)
gue precisamente o veem como desejavel, a ponto de sacrificar por ele interesses
mais imediatos”. (Meirieu, 1998, p.87).

Alids, o autor ja nos provocou através do titulo de sua obra “Aprender... sim,
mas como?”. Nela, chamou a nossa atencao para praticas repetitivas, presentes no
ensino, em que sao utilizados métodos ineficazes e a reproducdo de discursos
dominantes, sendo comum a iteracdo de aulas enfadonhas que ndo causam (em
ninguém) o desejo de aprender. Romper com préticas dessa natureza torna a
educacado ainda mais desafiadora.

N&do ha nada mais desestimulante para um(a) aluno(a), numa aula, que o
mondlogo do(a) professor(a). Procedendo dessa forma, o(a) docente mostra-se
detentor(a) do conhecimento e os(as) estudantes, acredita ele, serem apenas caixas
nas quais sao colocados saberes especificos. Isso pode limitar o(a) aluno(a) a vir a
desenvolver um pensamento critico, bem como a tornar o ensino algo desanimador,

desinteressante.
[...] € necessario que o sujeito disponha de alguns instrumentos para que
possa enfrentar a obscuridade, e é isto que o professor deve buscar com
prioridade: apoiar-se naquilo que os alunos sabem fazer e sugerir, a partir
dai, o que poderiam saber (Meirieu, 1998, p.92).
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Maurice Tardif, professor canadense e pesquisador da docéncia, € defensor
dos saberes adquiridos ndo apenas por meio da cognicdo, mas por meio das
interferéncias sociais as quais os individuos estdo condicionados. Permitiu-nos
conhecer em seu livro “Saberes docentes e formagao profissional”, quais deles sao
necessarios aos(as) professores(as). Mais ainda: buscou mostrar a relagédo
problemética desses saberes produzidos, das criticas relacionadas a escola quando
reproduz discursos dominantes e utiliza o(a) professor(a) como peca fundamental
nesse processo, dando pouca importancia ao que ele(a) sabe, tornando-o(a)

reprodutor(a) dos discursos estruturais.

[...] o saber ndo é uma coisa que flutua no espaco: o saber dos professores é
o saber deles e esta relacionado com a pessoa e a identidade deles, com sua
experiéncia de vida e com a sua historia profissional, com as suas rela¢gfes
com os alunos em sala de aula e com 0s outros atores escolares ha escola,
etc. (Tardif, 2002, p.11).

Para Tardif (2018, p.33), “Esses saberes sdo os saberes disciplinares,
curriculares, profissionais (incluindo os das ciéncias da educacéo e da pedagogia)”,
atrelados a uma rede serviente, ao modelo da formacao dessa sociedade, baseada

na sua cultura.

Com efeito, o valor social, cultural e epistemolégico dos saberes reside em
sua capacidade de renovacao constante, e a formag&o com base nos saberes
estabelecidos ndo passa de uma introducdo as tarefas cognitivas
consideradas essenciais e assumidas pela comunidade cientifica em
exercicio. Os processos de aquisicdo e aprendizagem dos saberes ficam,
assim, subordinados, material e ideologicamente, as atividades de produgéo
de novos conhecimentos. Essa légica da producéo parece reger também os
saberes técnicos, bastante voltados, atualmente, para a pesquisa e para a
producdo de artefatos e de novos procedimentos. Nessa perspectiva, 0s
saberes sdo, de certo modo, comparaveis a “estoques” de informagoes
tecnicamente disponiveis, renovados e produzidos pela comunidade
cientifica em exercicio e passiveis de serem mobilizados nas diferentes

praticas sociais, econdmicas, técnicas culturais etc. (Tardif, 2018, p.34-35).
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Dessa forma, sua utilizacao se baseia na identificacdo de qual conhecimento é
necessario a determinada cultura, a determinado tempo, havendo entdo uma distin¢éo
entre os saberes do corpo docente e os saberes produzidos pela comunidade
cientifica que os produz. O papel do(a) professor(a) parece se resumir apenas a
transmissdo pedagogica.

Tardif (2018) comparou a producédo dos saberes com o modo de producao fabril
e considerou que, mesmo quando um novo saber é produzido, logo sera submetido a

um novo saber, devendo apresentar-se sistematizado aos saberes ja adquiridos.

Todo saber implica um processo de aprendizagem e de formacéo; e, quanto
mais desenvolvido, formalizado e sistematizado é o saber, como acontece
com as ciéncias e os saberes contemporaneos, mais longo e complexo se
torna o processo de aprendizagem, o qual, por sua vez, exige uma
formalizacéo e uma sistematiza¢do adequadas (Tardif, 2018, p.35).

Pensamos que o papel do(a) professor(a) deva ser o de articulador(a) dos

saberes de modo a transmiti-los com eficiéncia.

Em suma, o professor ideal é alguém que deve conhecer sua matéria, sua
disciplina e seu programa, além de possuir certos conhecimentos relativos as
ciéncias da educacéo e a pedagogia e desenvolver um saber pratico baseado
em sua experiéncia cotidiana com os alunos (Tardif, 2018, p.39).

Para Paulo Freire em “Pedagogia da autonomia: saberes necessarios a pratica
educativa”, a necessidade da existéncia de uma juncao teoria/pratica, evidencia a
necessidade de o(a) professor(a) ser sempre um ser curioso, critico de sua pratica de
ensinar. Agucar o desejo do(a) aluno(a) na busca pelo conhecimento € o caminho do
aprendizado que se fard quando o ensino se tornar significativo a ele(a), e isso s6 é

possivel quando o(a) professor(a) compreende que ensinar exige aprender.

Quando vivemos a autenticidade exigida pela pratica de ensinar-aprender,
participamos de uma experiéncia total, diretiva, politica, ideolégica,
gnosiolégica, pedagdgica, estética e ética, em que a boniteza deve achar-se

de méos dadas com a decéncia e com a seriedade (Freire, 1996, p.24).
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Até que ponto pode o(a) professor(a) ser um(a) facilitador(a) para suprir as
caréncias dos saberes de alunos(as) desejantes de recuperarem o “tempo perdido”,
respeitando a bagagem dos saberes desses(as) estudantes? A contribuicdo e a
ampliacdo de discussfes orientadoras, valorizando o repertdrio cultural e historico
existente em uma sala de aula de EJA, fazem-se necessarias para esses sujeitos
sentirem-se participantes da histéria.

Precisamos evidenciar a reponsabilidade das Universidades nesse contexto.
Quando ndo ha a oferta nos curriculos nos cursos de licenciaturas, a especificidade
EJA na formacdo dos professores se torna obsoleta e ndo garante a esses
profissionais um conhecimento especifico voltado a modalidade.

Os professores(as) formados, em suas salas de aula, seguem adaptando o0s
curriculos do ensino médio e do ensino regular, pior ainda quando utilizam as
atividades do ensino infantil para as fases | e Il. E comum nas salas onde funcionam
essas turmas, atividades expostas nas paredes que nos remetem a educacéao infantil.
N&o ha garantiria de um ensino-aprendizagem aos estudantes-trabalhadores(as) de
fato significante nesse modo de ensinar.

Concordamos com Paulo Freire (1996, p.22) quando nos diz que os saberes
indispensaveis aos(as) professores(as) partem da consciéncia “de que ensinar nao é
transmitir conhecimento, mas criar as possibilidades para a sua producédo ou a sua
construcao”. Freire (1996) deixou-nos claro isto: 0 ato de ensinar exige aprender. Essa
troca requer do(a) professor(a) um reconhecimento: “A reflexdo critica sobre a pratica
se torna uma exigéncia da relacdo Teoria/Pratica sem a qual a teoria pode ir virando
blablabla e a pratica ativismo”. Como ndo ha uma preocupagcdo com a formacao
dos(as) docentes, como a producao dos saberes néo parte da construcao da formacéo
humana, a EJA continua sendo a supléncia com a funcao reparadora.

Se for a EJA uma tentativa de recuperar o “tempo perdido”, se é constituida por
trabalhadores-estudantes, por que a manutengdo de um ensino pautado na mesma
didatica e metodologia do ensino regular persiste?

A arte de educar compara-se, entdo, a um corpo que danca e se orienta em
conformidade com a musica. Ou seja, é ela que conduz em suaves movimentos 0

bailarino(a), ou, se necesséario, a movimentos frenéticos. Impossivel conduzir uma
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turma de EJA num so6 ritmo se sua formagédo compde um publico plural de ideias e de
idades.

Nesse processo de compreensdo de qual melhor alternativa para uma
Educacao de Jovens e Adultos na qual haja aproveitamento do tempo, qualidade no
ensino e reducdo do numero de evasdao, localizamos a nossa inquietacao.

Para uma educacédo transformadora, que possibilite a elaboracdo de
conhecimentos criticos as praticas dominantes, faz-se necessaria uma reflexdo
assentada em diferentes critérios: praticas metodoldgicas significantes e eficazes;
uma escola de fato inclusiva; politicas publicas que permitam acesso e manutencgao
dos(as) estudantes nas escolas. Sao esses alguns passos para essa concretizacgao.

Concordamos com Meirieu (1998) quando definiu ser a educacado o objeto da
pratica intelectual curiosa, e que € através da percepcao dos sentidos que buscamos
atingir o aprendizado significativo. Para o autor, o desejo é a porta de entrada do
conhecimento. Por isso, desenvolver critérios de aprendizagem respeitando e
promovendo esse desejo é o caminho.

Ao(a) professor(a), € necessario encontrar esse ponto de partida, despertar
algum desejo ja existente no(a) aluno(a) para, assim, degrau por degrau, direciona-
lo(a) a desejar aprender os conhecimentos escolares. Entendemos como sendo o
trabalho e 0 mundo desse alunado um ponto de partida para despertarmos nele o

desejo de aprender.

2.1 O TRABALHO COMO PRINCIPIO EDUCATIVO NA EDUCACAO DE JOVENS E
ADULTOS

O homem, a natureza e o trabalho preexistem ao capital; mas, sob a égide do
capitalismo, a exploracdo da forca de trabalho converteu o(a) trabalhador(a) em um
produto que pode ser substituido por outro. Esse fato modificou o sentido do trabalho.

Gaudéncio Frigotto (2006), em sua obra “A produtividade da escola
improdutiva, um (re) exame das relacbes entre educacdo, cultura e estrutura
econdbmico-social capitalista”, abordou a relagdo entre educagdo e o processo
produtivo. Em sua andlise, criticou 0os que veem a escola como uma instituicdo

unicamente mediadora do sistema capitalista, sendo o seu papel puramente
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ideolégico, como também aos que veem a educacdo como potencializadora de
trabalho e, portanto, geradora de produtividade.

Sobre a existéncia da relacdo em que a teoria do capital humano busca
estabelecer entre a educacéo e desenvolvimento, educacao e renda, Frigotto (2006)
argumentou ser ela efetivamente, um truque para o aumento da exploragdo do
trabalho. Segundo sua andlise, os capitalistas buscam, na escola, uma possibilidade

de articular seus interesses, ja que essa é formadora de méao de obra.

O processo educativo, escolar ou nado, é reduzido a fung¢édo de produzir um
conjunto de habilidades intelectuais, desenvolvimento de determinadas
atitudes, transmissdo de um determinado volume de conhecimentos que
funcionam como geradores de capacidade de trabalho e, consequentemente,
de produgéo. De acordo com a especificidade e complexidade da ocupacéo,
a natureza e o volume dessas habilidades deveréo variar. A educacao passa,
entdo, a constituir-se num dos fatores fundamentais para explicar
economicamente as diferencas de capacidade de trabalho e,
consequentemente, as diferencas de produtividade e renda (Frigotto, 2006,
p.40).

Entendemos que a prética educativa escolar estabelece diferencas ou media o

modo de producéao capitalista.

A improdutividade, a desqualificagdo do trabalho escolar, uma aparente
irracionalidade e ineficiéncia em faces da teoria do capital humano,
constituem uma mediagdo produtiva, concebendo a préatica educativa como a
pratica que se d& no interior de uma sociedade de classes (Frigotto, 2006,
p.18).

Entretanto, ela pode, na sua complexidade, tornar-se aliada aos interesses
dos(as) trabalhadores(as), favorecendo seu entendimento a respeito das
desigualdades sociais.

O deslocamento feito no campo macro ou microecondmico estabelece que a

teoria do desenvolvimento ndo se desprende do que defende o capitalismo.
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O suposto basico microecondmico é de que o individuo, do ponto de vista da

producédo, € uma combinacéo de trabalho fisico e educagéo ou treinamento.

Supde-se, de outra parte, que o individuo é produtor de suas préprias
capacidades de producdo, chamando-se, entdo, de investimento humano o
fluxo de despesas que ele deve efetuar, ou que o Estado efetua por ele, em

educacéo para aumentar a sua produtividade (Frigotto, 2006, p.44).

Composta, majoritariamente, por estudantes-trabalhadores(as) considerados(as)
com baixa produtividade e menor renda, a EJA promove uma educacéo aligeirada. As
aulas, com duracdo de 40 minutos, e os ciclos, geralmente, com duracdo de seis
meses, nao dao conta da necessidade, nesse espaco/tempo estabelecido, para suprir
as caréncias. Assim, a baixa qualidade e esses fatores fazem aumentar ainda mais
as desigualdades sociais para os(as) estudantes.

Atentamos para o papel da escola e do ensino de Histéria no enfrentamento
das questbes urgentes e necessarias aos(as) trabalhadores-estudantes que
necessitam superar essa situacdo de desvantagem sociocultural.

De acordo com Frigotto (2006), varios fatores influenciam o sucesso ou
fracasso da trajetéria escolar. Os(as) estudantes da EJA séo frutos de um caminhar
interrompido em algum momento, impedindo o éxito na jornada rumo a aprendizagem.

Para uma educacao a servico da emancipacao do trabalhador-estudante, faz-
se necessario trazer a discussdao temas problematizadores da producdo e da
manutencao das diferencas sociais tdo presentes na sociedade brasileira.

As relagbes produtivas, estabelecidas pelo capitalismo, refletem, mas néo
determinam, a producéo de conhecimentos ofertados pela escola, para criar propostas
pedagodgicas contra-hegemonicas que valorizem o trabalho e os(as)
trabalhadores(as).

As abordagens, trazidas na tese “O trabalho como principio educativo no
ensino”, de Zanella (2003), permitiu-nos algumas reflexdes sobre a importancia da
centralidade do trabalho nas aulas de Histéria, principalmente para o publico
trabalhador. Lembremos, os(as) estudantes da EJA sédo aqueles(as) a ocuparem 0s
trabalhos precarizados, dai a necessidade de o ensino de historia ser direcionado a

seus interesses e realidades, aproximando-os deles(as).
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Zanella (2003) apresentou a proposta de uma escola pautada no triangulo
pedagogico “aluno / professor / trabalhadores — trabalho material - saber”, sendo o(a)
professor(a), mediador(a) do ensino-aprendizagem. Acrescentou a importancia da
discusséo do trabalho como principio educativo na perspectiva de superacdo das
propostas de ensino que privilegiam os detentores do poder, mostrando ser “o capital
e o trabalho produtores dessas propostas diferenciadas de escola e de ensino”,
fazendo-se necessario sua superacao a partir do estudo da centralidade do trabalho.

Em sua obra, exp6s-nos a necessidade da classe trabalhadora produzir um
ensino a partir de sua propria historia, pois ele tem sido construido majoritariamente
na negacao de seus direitos.

A compreensdo do significado das mudancas provocadas pelas
transformacdes sofridas no mundo do trabalho e das consequéncias ao longo dos
anos, sugere novas tomadas de posicdo determinantes para sobrevivéncia, na atual
sociedade capitalista.

O trabalho esta diretamente ligado a vida humana; dessa forma, varios
aspectos das nossas identidades/alteridades sdo construidos em torno dele. Numa
sociedade que se transforma o tempo todo de uma forma cada vez mais veloz, é
necessario promover a criticidade de trabalhadores-estudantes, inclusive, para que
sejam capazes de resistir, compreendendo as formas de trabalho existentes e novas
estratégias de luta, objetivando melhores condicdes de vivencia-las.

O autor defendeu a necessidade de a categoria “trabalho” ser exclusiva no
ensino e ter nele a sua centralidade. Nessa perspectiva, o trabalho deve ser entendido
ontologicamente (filosoficamente) como o ato transformador da natureza em favor do
homem e, historicamente, como um fator de divisdo e hierarquizacéo social.

Sob a investigacdo das diferencas dos principios propostos por Ricardo
Antunes (1982) na perspectiva da “teoria de valor’, e em Marx (1999), ambos
apresentados por Zanella (2003). A sociedade capitalista evidenciou os dois
significados da palavra valor: “valor de uso” e “valor de troca”. Eles se diferenciam a
partir da utilidade das coisas, pois: “[...] Quanto maior for o valor de uso (utilidade),
menor é o valor de troca e quanto maior o valor de troca, menor € o valor de uso”
(ZANELLA, 2003, p.23).
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O referido autor apresentou, como exemplos de utilidade, o ar e a 4gua sendo
esses elementos essenciais a vida e fez a diferenciagdo com o ouro, pois, ao contrario
dos dois primeiros, este possui valor de troca, mas ndo tem a mesma utilidade da
agua e do ar. E qual o motivo de o ouro ser mais valioso? Segundo o autor, esse metal

necessita de mais trabalho na sua producgéo, agregando valor ao produto final.

O valor ndo é determinado pela remuneracdo de trabalho, mas pela
guantidade de trabalho gasto na producdo da mercadoria. Assim, tanto o trigo
como o ouro e o trabalho s&o redutiveis a um denominador comum que € a
quantidade de trabalho gasto na producéo de ambos. E esta quantidade de

trabalho que determina o valor daquelas mercadorias (Zanella, 2003, p.24).

N&o é, entdo, o salario pago, o definidor do valor do objeto, mas a quantidade
de trabalho utilizado para produzi-lo. Os trabalhos sdo gerados nédo apenas pela mao
de obra utilizada na producéo, mas pela utilizagdo de maquinas e implementos usados
na producédo do produto.

Nessa perspectiva, o trabalho é definidor de seu valor, a partir da utilizacdo de
“trabalho mediato® e imediato”. N&o existe uma relagdo entre o valor da mercadoria e
o salario pago aos(as) trabalhadores(as). E vemos: um ourives (que ndo produz nada
realmente Util a vida) € muito melhor remunerado do que um agricultor (sem o qual
nao podemos viver).

Ao utilizar os termos “capital fixo” (ferramentas, maquinas e edificacfes) e
“capital circulante” (capital empregado para sustentar o trabalho), ele nos explica que
€ a partir desse arranjo que se da o preco final do objeto.

Apresentou-nos ainda o autor, em Marx, a superacéo feita, a partir de Hegel,
sobre o conhecimento e reconhecendo do trabalho abstrato* apenas numa visédo
positiva. Marx tomou o trabalho na categoria ontoldgica da existéncia humana,
fundamentada a partir da expressao “o processo de trabalho “, sem a preocupac¢ao da

definicdo do significado do trabalho, visando apenas como se deu esse processo.

% Trabalho mediato: emprego de maquinaria e de outros capitais fixos e duraveis (ZANELLA, 2003, p 27).
4 Produtor de mais-valia. (Zanella 2003, p.42).
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Marx esta mostrando, simultaneamente, como esse processo de trabalho é
permanente, enquanto valor de uso, e como estd se transformando
historicamente desde a constituicdo do homem como ser natural/histérico que

se produz nas diferentes sociedades (Zanella, 2003, p.41).

A natureza € posta, a todo 0 momento, a servir ao homem. Se a Historia se
constitui a partir do tempo, se o proprio homem faz parte da natureza, suas
necessidades mudam e com elas suas interferéncias, provocando modificagdes.

De acordo com o autor, “Marx entende o homem como um ser, a0 mesmo

tempo, natural e historico”.

Foi pelo desenvolvimento dos sentidos na busca de satisfazer suas
necessidades que o homem foi construindo sua racionalidade. A
racionalidade humana é o produto do processo de trabalho, € uma construgéo
social e histérica. Marx mostra que o homem se distingue dos animais nao
por ter uma racionalidade a priori, mas construida pelo trabalho (Zanella,
2003, p.42).

Portanto, o trabalho ndo é mutavel, mas construido a partir de determinados
processos no tempo, dados de especificas necessidades e objetivos. No Brasil, a
Historia do trabalho foi construida, para a imensa maioria da populacdo, a partir das
relacdes de exploracéo e escravizacao. Baixos salarios, dificeis condi¢des de trabalho
e a falta de acesso a ascenséo social, levaram a classe trabalhadora ao desencanto.

Zanella (2003, p.86) esclareceu que toda essa crise gerada em torno do

trabalho, na atualidade, deve-se a seguinte conjuntura:

A crescente imbricacdo entre ciéncia e trabalho alterou consideravelmente o
trabalho abstrato. Esta alteragdo resultou no trabalho flexivel, que pode ser
caracterizado como aquele trabalho desregulamentado que se ajusta a
producéo flexivel da fabrica minima e também flexivel. E a desproletarizac&o
ou diminuicdo da classe operéria classica e, a0 mesmo tempo, a expansao
de véarias outras formas de trabalho assalariado. No trabalho flexivel
destacam-se os “trabalhadores hifenizados”, ou seja, aqueles que vivem de
trabalho subproletarizado, precarizado, part time (parcial), temporario,
terceirizado (Zanella, 2003, p.87).
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Os(as) estudantes da EJA integram esse contexto apontado pelo autor. E qual
o papel da escola enquanto desarticuladora dessa realidade? Consideramos a
importancia da escola, do ato de aprender, no fornecimento de alternativas, e na
superacdo dessa situacdo. E € justamente ai que a escola pode quebrar esse
paradigma.

Entre os(as) discentes, desejosos de uma melhoria de vida, estdo muitas
mulheres, as quais relatam, pelas circunstancias vividas (trabalho, marido, filhos,
casa, ndo necessariamente nessa ordem), direcionarem seu tempo e nao
conseguirem, por isso, dar continuidade aos estudos, sendo obrigadas a abandonar a
escola.

Além do desejo do retorno, outro fato importante a esse grupo é sua
necessidade de realizar leituras biblicas nas igrejas das quais fazem parte. Ou seja,
esse também é um objetivo entre muitos dos que retornam para a EJA. Retornam
porque sonham, retornam porque tém fé.

A EJA tem um potencial politico libertador. Isso, porém, ndo € unanimidade. Ha
pessoas que a veem como uma fabrica de mao de obra precarizada, originaria de uma
educagéo secundarizada e marginalizada.

Antunes (2015), em “Adeus ao trabalho? apresenta-nos ensaios sobre as
metamorfoses e a centralidade do mundo do trabalho”, as abordagens sobre as
mudancas ocasionadas no mundo do trabalho e aos(as) trabalhadores(as).

Ricardo Luis Coltro Antunes, professor, socidlogo e pesquisador das tematicas
relacionadas ao trabalho, trouxe-nos, em sua obra, questionamentos sobre o0 mundo
do trabalho. Eles tomaram por base a orientacdo das mudancas provocadas pelo
toyotismo, divergentes do que antes acontecia no binémio fordismo/ taylorismo,
guando a producao era realizada em massa e exigia a divisao do trabalho.

Durante o fordismo / taylorismo, a acumulacdo de capital era marcante,
contudo, mediante a crise na década de 1970 e alguns fatores como “mudanga na
acumulacgao de producao”, novas formas de trabalho foram estabelecidas.

A gquantidade de trabalhadores(as) necessarios(as) em uma fabrica contrastava
abruptamente com a nova regra de mercado voltada para o consumo, causando a
descentralizagdo da producgédo e, consequentemente, a diminuicdo do numero de

trabalhadores(as). Essa nova realidade provocou o aumento na quantidade de
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trabalhadores(as) desempregados(as) candidatos(as) ao trabalho informal. A classe
trabalhadora, agora precarizada, viu-se na necessidade de investir em conhecimento
para galgar um futuro melhor.

O toyotismo provocou mudangas. Essas transformagbes mexeram na
expansdo do desemprego estrutural que, mais tarde, deu surgimento ao trabalho
informal como ultima saida aos(as) desempregados(as).

O modo operante do capital tem sido obter lucro e enxugar ao maximo o numero
de trabalhadores(as) fantasiando, inclusive, a eliminacéo desses(as) por completo. Se
antes, no sistema fordismo / taylorismo, buscava-se explorar do(a) trabalhador(a)
apenas sua forca fisica/muscular; agora, pode-se multiplicar o lucro explorando
também suas capacidades cognitivas. O sistema encontrou o caminho na acéo
dos(as) proprios(as) trabalhadores(as) que promoveram greves e revoltas em meio a
crise, para, assim, superd-la e, ao mesmo tempo, conter a adesdo dos(as)
trabalhadores(as) a esses movimentos.

Em meio a essas mudancas, o modo de producdo dos produtos também
passou a ser modificado. Houve a reducdo da quantidade de produtos, de forma a
promover a reducdo da sua vida util, gerando o aumento do seu consumo e ampliando
as chances de obtencao de lucro.

A “classe-que-vive-do-trabalho”, denominacdo de Antunes aos(as)
trabalhadores(as) da era pés-industrial, incorpora os(as) trabalhadores(as) manuais,
mas também prestadores(as) de servicos: cabeleireiros(as), mototaxistas, motoristas
de aplicativos etc. Viu-se a necessidade da adaptacdo desses(as) a essa nova era.

A essa nova classe de trabalhadores(as), mais fragmentada e heterogénea,
pertencem os(as) estudantes da EJA. O autor nos alertou que, dentre esses(as), sao

as mulheres trabalhadoras as mais atingidas, pois:

[...] 2 expanséo do trabalho feminino tem se verificado, sobretudo, no trabalho
mais precarizado, nos trabalhos em regime de part-time, marcados por uma
informalidade ainda mais forte, com desniveis salariais ainda mais
acentuados em relacdo aos homens, além de realizar jornadas mais

prolongadas (Antunes, 2009, p.108).
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Percebemos entdo que, dentre os(as) trabalhadores(as), aqueles(as) que
integram a “classe-que-vive-do-trabalho” (Antunes, 2009), séo elas, as mulheres, as
mais atingidas diante todos os obstaculos ja citados.

Em uma sociedade capitalista e desigual, os trabalhos flexiveis s&o
considerados como solu¢des, como alternativos. Dai, surge a ideia do
empreendedorismo, o qual ocorre muito mais por necessidade, por ndo conseguirem
um trabalho com carteira assinada. Porém, ha uma propaganda que defende o
empreendedorismo como sendo “talento” ou “capacitagcao”, fantasia que o torna uma
falacia.

Segundo dados fornecidos numa reportagem do Jornal da Cultura (2022)
intitulada, “Trabalho - Mulheres Negras sofrem com a informalidade / Impactos de
Preconceito de Género e Raga” °, as mulheres negras sdo as trabalhadoras que
recebem os salarios mais baixos. Fatores como sexismo, racismo e falta de acesso a
educacdo, sdo os principais motivos responsaveis a direciona-las a faixa de baixa
escolarizacdo e, consequentemente, leva-las a ocupar as vagas de trabalho com
menores salarios. Essas mulheres representam um percentual de 28% da populagéo
em idade de trabalho, mas sofrem com o desemprego e acabam encontrando, na
informalidade, a Unica saida.

O indice apresentado na reportagem mostrou que, no primeiro semestre do
corrente ano, cerca de 43,3% dessas mulheres trabalharam sem carteira assinada,
engrossando, os indicadores negativos do problema histérico da informalidade no
pais.

A partir dos numeros apresentados, ficaram perceptiveis as discrepancias
existentes entre os valores pagos as mulheres negras com relacdo aos(as) demais
trabalhadores(as). Elas recebem, em média, metade dos salarios pagos aos homens
brancos, e 60% a menos da quantia paga as mulheres brancas. I1sso porque ocupam
as vagas de trabalho ainda mais precarizadas, geralmente, sdo ofertas de trabalho

sem contato com o publico, a exemplo dos trabalhos domésticos.

5 Disponivel em: https://www.youtube.com/watch?v=IljkloimQXCM
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Apenas 9% das mulheres negras tém acesso a uma renda correspondente a
mais de quatro saldrios-minimos por més. Esse fato s6 ocorre com aquelas que
conseguiram concluir os estudos e ter uma profissao.

O mais esdruxulo dos dados apresentados foi sobre a ascensao de mulheres
pobres, pois, quando acontece, € quase sempre relativo as mulheres brancas.
Podemos perceber que ser mulher, ser negra e ser pobre é uma triade de graves
obstaculos criados pela atual sociedade excludente.

O numero de mulheres numa sala de EJA é superior ao de homens. Diferentes
fatores levam a essas diferencas, mas o principal esté relacionado ao fato de essas
serem, muitas vezes, as provedoras do lar.

A titulo de exemplo numa aula realizada numa turma da fase lll, no corrente
ano, na escola Professor Altair Porto Filho onde leciono, trabalhamos um texto
abordando questdes atuais do mundo do trabalho. Como proposta, sugerimos, apos
a leitura e discussédo da analise do texto, que os(as) estudantes respondessem a um
questionario com o titulo: “Vocé, seu trabalho e seus estudos”. Esta atividade néo
esteve relacionada, especificamente, com a realizacdo desta pesquisa, tratou-se de
uma atividade diagnéstica que sempre realizo com meus estudantes.

N&o havia a necessidade da identificacdo dos(as) alunos(as) na atividade, pois
alguns(algumas) sao timidos(as) por conta da situacdo de desemprego em que vivem.
Assim, estariam mais receptivos(as) a proposta.

As questdes feitas foram as seguintes:

e VocCé se considera jovem, adulto ou idoso?

e Com qual género voceé se identifica?

e Qual sua situacao profissional atual?

e Com qual idade comecou a trabalhar?

e O que busca nesse retorno a escola?

¢ Qual a renda familiar?

¢ Qual o significado do trabalho para sua vida? Defina com uma palavra.
e VocCé esta satisfeito(a) com seu trabalho atual?

e Em relacdo ao trabalho, qual seu objetivo futuro?
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Das doze pessoas presentes, (2) (duas) se consideraram homens, (1) (uma) se
definiu como LGBTQ e 9 (nove), como mulheres. E como disse antes, essa ndo é uma
realidade Unica, as turmas da escola sdo, em sua maioria, compostas por mulheres.

Em relacdo a situacdo de empregabilidade, 4 (quatro) relataram estar
desempregadas, 5 (cinco) em trabalhos temporarios (bicos), 2 (dois) em trabalho fixo
sem carteira assinada e, apenas 1 (um), com carteira assinada. Os dados revelaram
a realidade da maioria dos(as) trabalhadores(as) estudantes de EJA.

Quanto a questdo do significado da volta a escola, as respostas foram as
seguintes: o estudante com carteira assinada respondeu que busca, nessa volta, por
novos conhecimentos, e assim também respondeu o que trabalha sem carteira
assinada. Apenas um aluno alegou exercer seu trabalho por estar desempregado (ou
seja, sem alternativa).

A maioria do alunado, contudo, respondeu que o objetivo de voltar a escola é
a conclusédo dos estudos para obter uma melhor posicdo no mercado de trabalho.
Apenas um estudante ndo respondeu a questdo. Percebemos que o trabalho esta
atrelado a perspectiva de melhoria da condicdo de vida. Nessa perspectiva,
concordamos com Arroyo (2021, p.47) em sua afirmacéo a respeito dos estudantes
da EJA: “O trabalho tem sido o principio formador de suas identidades, valores
profissionais”. Nao ha como desvencilhar trabalho e escola para esses/essas
trabalhadores(as). A escola é, talvez, o Gltimo caminho potencialmente garantidor de
outra oportunidade na vida, podendo garantir alternativas para a tdo almejada
concluséo dos estudos.
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3 O CAMINHAR DA EDUCACAO DE JOVENS E ADULTOS NO BRASIL-
ITINERARIOS DA EJA

Neste capitulo, analisaremos a trajetdria da educacédo de jovens e adultos no
Brasil, e os avangos e retrocessos dessa caminhada, identificando os sujeitos
participantes da modalidade, suas contribuicdes e aspiracfes para uma possivel nova
EJA, além de discutir sobre os contornos dessa jornada no municipio de Caruaru (PE).

Paulo Eduardo Dias de Mello em sua tese “Material Didatico para Educacgéao
de Jovens e Adultos: histéria, formas e conteudo”, publicada em 2010, sob a
orientacao de Circe Bittencourt, pela Faculdade de Educacédo da Universidade de Sao
Paulo, tratou sobre a producéo de material didatico para a EJA no decorrer da Historia.
Nesse trabalho, ajudou-nos a entender qual a funcdo desses materiais e sua
interferéncia no aprendizado dos(as) estudantes, buscando identificar quem s&o os
sujeitos e os saberes necesséarios a modalidade.

Segundo o autor, a educacédo de jovens e adultos tem sua trajetoria pautada na
complexidade, constituida em meados da década de 1940 e com reformulacdes
politicas ocorridas apenas apds 2003, ou seja, 0 publico da EJA teve seu acesso a
educacao garantido muito recentemente.

Esta pesquisa teve como tema principal o material didatico produzido para a
modalidade. Identificou-se a oferta, nos ultimos anos, de diferentes recursos,
permitindo aos(as) professores(as) da EJA o estimulo a seu uso, sendo sua utilizacéo
ainda mais presente nas escolas privadas. Ele ainda nos alertou que essas producdes
nascem em torno de interesses 0 que provoca uma producdo de material, muitas
vezes, engessada, ou seja, ndo leva em consideracdo questdes culturais, regionais,
particulares da EJA. N&o respeita o principio da autonomia que deveria priorizar essas
particularidades.

Mello (2010, p.20) destacou a relevancia desses materiais e do entendimento
dos critérios estabelecidos para sua producdo. Em sua producdo, muitos sdo os
envolvidos, desde o(a) professor(a), a industria produtora, os 6rgaos normatizadores
e os(as) alunos(as). Segundo sua perspectiva, os materiais didaticos séo o principal
meio utilizado para o ensino-aprendizagem constituindo-se em “[...] veiculos de

explicitagao curricular”.
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O autor ainda teceu comentarios sobre os longos debates ocorridos na vasta
producdo de material didatico voltada para o ensino regular e da escassez desse para
a EJA. Esses debates diferem a respeito do que deve ser produzido para esse publico
especifico, pois, considerar a producdo de um unico material a modalidade, néao
atenderia a critérios regionais e locais. Ou seja, destaca-se aqui que um dos motivos
para caréncia da produgédo dos materiais a essa modalidade de ensino refere-se a
guestdo econdmica. Nao héa interesse publico no investimento para a EJA.

Sobre a transferéncia da organizacdo desse ensino, que hoje é de
responsabilidade do Estado, para os municipios, e das realizacbes de exames para
obtencdo de certificados, como acontece no supletivo, Mello (2010) a partir de
Paschoal Leme (2004), ressaltou que a educacao de adultos é voltada para formacéo
de mao de obra e por isso, baseia-se huma educacéao aligeirada, para atender essa
demanda. Considerou também que essas questbes deram a EJA um estigma de
desprestigio e flexibilidade.

Nos anos de 1960 a 1970, foi estabelecida uma discussdo em torno da
producado dos contetdos e dos métodos utilizados pelo Movimento de Cultura Popular
(MCP), grupo liderado por Freire, inspirados na cartilha cubana “Venceremos”, a qual
foi considerada um risco ao regime ditatorial civil-militar estabelecido, por isso foi
combatida e perseguida.

O ensino ofertado as turmas da EJA tomou um rumo baseado numa educacao
popular e instrumental, como se bastasse para esse publico apenas o
desenvolvimento da escrita e da leitura, restringindo o desempenho educacional dos
trabalhadores-estudantes apenas a uma formacéao basica, do ler, escrever e contar.

Facamos uma breve analise de como se deu esse caminhar.

O Ministério da Educacao e Saude foi criado em 1930 e, com ele, a implantagéo
da Reforma do Ensino Secundario e Superior. Os rumos desta reforma mantiveram o
foco na elite, sendo preteridos o ensino primario e a educagéo popular.

Um fato importante deve ser observado, o Ministério para a educacao e saude,
integrados, remete-nos a questdo apontada por Favero (2011), segundo o qual o

analfabetismo era comparado a uma doenca e necessitava ser erradicado.
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Em 1958, alguns avancos aconteceram no Congresso de Educacédo de
Adultos, no entdo governo de Juscelino Kubitschek. O grupo liderado por Paulo Freire
chamou atencéo para problemas do cotidiano da Educacao de Jovens e Adultos.

Foi criada a Campanha Nacional de Erradicacdo do Analfabetismo (CNEA),
tendo como objetivos diminuir a taxa de analfabetismo no pais e alertar sobre a
situacdo de miséria na qual viviam pessoas analfabetas. Naquela época, surgiram
varios movimentos populares de luta contra o analfabetismo no Brasil, conforme
Favero e Freitas (2011, p.368):

Movimento de Cultura Popular (MCP, Recife, 1960); Centro Popular de
Cultura da Uniao Nacional dos Estudantes (UNE , 1961); Campanha De Pé
no Chéo se Aprende a Ler (Natal,1961); Campanha de Educacéo Popular na
Paraiba (CEPLAR,1962); Movimento de Educacéo de Base (MEB, 1961), e 0
sistema de alfabetizacdo Paulo Freire, que, a partir da experiéncia em
Angicos, em 1963, inovou radicalmente ndo s6 o conceito de alfabetizagé&o,
como consolidou o préprio modo de trabalhar com os adultos (Favero, Freitas,
2011, p.368).

No governo de Joado Goulart, as ideias de Paulo Freire foram colocadas em
pratica e a EJA foi vista como solu¢éo para diminuir os altos indices de analfabetismo
no Brasil, que seriam originados de problemas sociais do pais.

Em 1964, com o Golpe de Estado, houve a extincéo do referido movimento de
alfabetizacéo e ele foi substituido, durante aquele regime de excecéo, pelo Movimento
Brasileiro de Alfabetizacdo (MOBRAL), o qual, junto com a Cruzada Acdo Basica
Crista (ABC), foram politicamente controlados pelas autoridades governamentais. Sua
duracdo se estendeu até a redemocratizacao em 1989. Antes disso, a Constituicdo de
1988 determinou que a EJA devia ser orientada de acordo com as secretarias de
educacao de cada municipio.

A educacao de jovens e adultos conta com lacunas que podem ser vistas tanto
nos numeros, quanto na realidade diaria das escolas espalhadas pelo territério

brasileiro.



47

De acordo com o parecer CNE/CEB 11/2000 ¢ e Resolugdo CNE/CEB 1/20007,
a EJA comportava:

a) funcado reparadora, que devolve a escolarizacdo ndo conseguida quando
crianca;

b) fungéo equalizadora, que cuida de pensar politicamente a necessidade de
oferta maior para quem é mais desigual do ponto de vista da escolarizacéo;
e

¢) funcdo qualificadora, entendida como o verdadeiro sentido da EJA por
possibilitar o aprender por toda vida, em processo de educacao continuada
(Paiva, 2009, p.205).

Analisando o item “a@”, pergunta-se: de que modo essa reparacdo seria
realizada? O que vemos atualmente € o aligeiramento, pratica utilizada na EJA que
inviabiliza essa reparacao.

No item “b”, a funcédo equalizadora nos faz refletir em relacdo aos numeros
sobre a oferta. Essa modalidade tem sido vista pelo poder publico apenas como um
onus, com baixos investimentos e fechamento de turmas pelo pais.

A funcé@o qualificadora esbarra também na questdo do aligeiramento, sem
contar o baixo investimento na formacdo continuada e especifica dos(as)
professores(as) e da inexisténcia de uma educacdo voltada a realidade dos
trabalhadores-estudantes.

Quanto ao modo de alfabetizar, a infantilizacdo de métodos utilizados por
alguns(algumas) professores(as) que se espelham, muitas vezes, na mesma
metodologia dos anos iniciais do ensino regular, torna a escolarizacdo desanimadora
e desestimulante aos trabalhadores-estudantes que ndo veem suas realidades
abordadas no ambiente escolar. E mais: ndo ha uma preocupacédo em priorizar temas
centrais como o “trabalho” e o(a) “trabalhador(a)”, nem uma discussdo sobre a

situacao de vulnerabilidade social e econbémica as quais sao submetidos(as). Por isso,

6 CNE (Conselho Nacional de Educacdo) CEB (Camara de educacdo basica).
http://portal.mec.gov.br/cne/arquivos/pdf/PCB11 2000.pdf.

7 ResolugBes emitidas para as Diretrizes Curriculares Nacionais da Educacdo de Jovens e Adultos.
http://portal.mec.gov.br/cne/arquivos/pdf/CEB012000.pdf.
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0 ensino da EJA tem sido alienante, marginalizado e secundarizado no processo em
que se encontra.

Em 28 de maio de 2021, no Diéario Oficial da Unido, a publicacdo da Resolucéo
n° 1 instituiu as Diretrizes Operacionais para a educacédo de jovens e adultos nos
aspectos relativos ao seu alinhamento a Politica Nacional de Alfabetizacdo (PNA), a
Base Comum Curricular (BNCC), e EJA. O documento surgiu da alegacdo da
necessidade de atualizar o curriculo e da organizacdo da modalidade, baseada na
instituicdo da BNCC (2017) que dispde das normas de aprendizagem. No art. 1°.,

inciso VI, a Resolugéo instituiu:

A flexibilizagéo da oferta, de forma que se compatibilize com a realidade dos
estudantes, e o alinhamento da elevagéo da escolaridade com a qualificacéo
profissional, a serem obrigatoriamente observados pelo sistema de ensino,
na oferta e na estrutura dos cursos e exames de Ensino Fundamental e
Ensino Médio, que se desenvolvem nas instituicdes proprias, integrantes dos
Sistemas Publicos de Ensino Federal, Estaduais e do Distrito Federal, como

também no Sistema Privado (Brasil, 2021).

O art. 30 § 2° especificou: “A EJA, em todas as formas de oferta, representa
melhoria de trabalho e vida, possibilidade de empregabilidade aos jovens e adultos
que estéo fora do mercado de trabalho” (2021). De acordo com o estabelecido, a lei
oportuniza um melhor trabalho, uma vida mais tranquila economicamente falando.
N&o h& garantias de que nada do texto seja efetivado.

Em relacdo ao alinhamento do ensino com a profissionalizagdo, temos
assistido, na realidade, a uma supressao do tempo de estudo do aluno em sala de
aula ja que a hora/aula da EJA é atualmente de 40 minutos, no periodo noturno. Ha
uma diferenca de 10 minutos em relacdao ao ensino regular, em que a aula é de 50
minutos.

Com a proposta da integracdo do ensino profissionalizante, esse tempo se
reduziu ainda mais, sendo uma forma paliativa de oferta de ensino profissional que

deve ser discutida.
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Caminhamos com as falhas conhecidas, sem expectativas de mudancas junto
as novas resolucgdes, as quais ndo dao conta dos problemas ja conhecidos da EJA,
dentre eles o analfabetismo.

No Brasil, de acordo com o IBGE (Instituto Brasileiro de Geografia e
Estatistica), segundo os dados da PNAD (Pesquisa Nacional por Amostra de
Domicilios, 2010), 11 milhdes de pessoas ainda sao analfabetas.

Analisando a distribuicéo por regido, os numeros mostraram que o maior déficit
se encontra na regido Nordeste, com 13,9% dos analfabetos. Essa taxa € quatro vezes
maior que a da regido Sul e Sudeste, que apresentaram um indice de 3,3%, enquanto
a regido Norte concentra 7,6% e o Centro-Oeste, 4,9%. Lembremos, esses ndmeros
nao revelam a quantidade de analfabetos funcionais existentes.

Os motivos causadores desses indices estdo relacionados aos processos
histéricos e econdmicos de exclusdo que refletem as desigualdades sociais, as quais
reverberam no sistema educacional brasileiro. Além disso, revelam o compromisso
das municipalidades com o drama do analfabetismo e as demandas da classe
trabalhadora.

Atentamos, com Maria Margarida Machado, para a relevancia da EJA surgida

de lutas, enfrentamentos e desafios.

Sua histdria, na realidade brasileira, e também na realidade latino-americana,
abarca a luta pelo direito de acesso, permanéncia e conclusdo da
escolarizacdo com qualidade, em consonancia com inimeras outras lutas:
pelos direitos a saude, ao trabalho, a moradia digna (seja no campo ou nas
cidades), a igualdade de género, ao respeito as diversidades, dentre tantas
outras, que a configuram como educac¢do ao longo de toda a vida e pela
construcdo de uma sociedade que, de fato, seja espaco de vivéncia e
convivéncia de todos e todas (Machado, 2016 p.432).

Surge a questédo: é possivel uma educacao efetiva ao(a) trabalhador(a) sem a
base do conhecimento voltada ao trabalho?
Arroyo nos trouxe a seguinte provocacao: “[...] havera lugar nos conhecimentos

dos curriculos para o trabalho, para as praticas e saberes que alterem sua vida
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cotidiana?” (2021, p.146). Pudemos observar, a partir da leitura da Base Nacional
Comum Curricular (BNCC, 2017), que o descaso com EJA é algo continuo.

Segundo Arroyo, situados no final da fila das “hierarquias de classe, raga,
género, lugar e de escolarizagdo”, com o atual curriculo inapropriado, resta aos
trabalhadores-estudantes da EJA ocuparem os trabalhos precarizados. Isso pode
gerar um sentimento de descrenca, e a tendéncia, mais uma vez, € o abandono

escolar.

As diretrizes curriculares reconhecem ou ocultam essas hierarquias que se
reforcam e de que séo vitimas? Os curriculos de formagao dos profissionais
ajudam a entender essas hierarquias, seus refor¢os e entrecruzamentos? Os
profissionais da educacdo desses jovens-adultos tém direito e dever de
entender essas hierarquias para garantir o direito dos educandos/as a
entenderem-se (Arroyo, 2021, p. 25).

Miguel G. Arroyo (2021), escritor espanhol, soci6logo e professor, em
“Passageiros da noite: do trabalho para a EJA, itinerarios pelo direito a uma vida justa”,
tratou dos temas geradores significantes dos(as) “passageiros(as)”, trabalhadores-
estudantes. Segundo o autor, os(as) estudantes buscam, no retorno a escola, uma
educacao que respeite seus saberes adquiridos nas jornadas de vida. Os estudantes
da EJA sdo passageiros(as) ndo apenas porque necessitam de transporte para chegar
a escola (sendo moradores das periferias). Deslocam-se para seus trabalhos e, no fim
do dia, para suas residéncias e/ou escolas. Sao passageiros(as) na tentativa de
superar o abandono escolar causador do ciclo escolar estabelecido.

Entender os trajetos e itinerarios dos(as) estudantes possibilita respeita-los(as),
compreender suas visbes de mundo e suas realidades. O principio desse respeito
parte da construcdo de um curriculo destinado aos trabalhadores-estudantes que, de
fato, faca sentido, pois sdo sujeitos aprendizes na luta pela terra, pelo teto, pelo direito
a refletirem sobre suas condi¢cfes de vida. Importa que Ihes sejam garantidas essas
discussbes em sala de aula e na formacgéo dos seus(suas) professores(as).

Para o autor, entender o significado desses itinerarios faz-se necessario,
sobretudo aos(as) docentes, pois, em uma sala de aula repleta de trabalhadores (as),

futuros ou ex-trabalhadores (as), essa compreensao é urgente.
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Arroyo criticou a auséncia da discussao do tema trabalho nas escolas em geral,
e na educagéo de jovens e adultos em particular:

[...] Sendo o trabalho tdo determinante de seu viver, sobreviver e de suas
identidades coletivas, de suas leituras de si e do mundo, e sendo o trabalho
o principio educativo formador de seus valores e saberes, impde-se uma
pergunta a seus profissionais: que centralidade dar a suas experiéncias de

trabalho como educadoras? (Arroyo: 2021, p.46).

Durante sua longa trajetéria profissional, ele acompanhou varias propostas
educativas de diferentes redes municipais e estaduais pelo pais. Suas reflexdes,
relacionadas a educacéo popular, com énfase nos aspectos da cultura, do curriculo,
ajudou-nos a compreender e analisar as lacunas ainda existentes.

Para Arroyo, é necessério realizar alguns guestionamentos em relacdo a
modalidade da educacao de jovens e adultos. Quem sao os(as) estudantes? De onde
vém? De gquais trabalhos? Onde moram? Segundo o autor (1998, p.105), eram vistos
como “trabalhadores empobrecidos, populares negros, das periferias e dos campos,
pensados e inferiorizados como sem direito a terem direitos”.

Concordamos com Arroyo que o curriculo ratifica, mantém a ordem do sistema
neoliberal, marginalizando e secundarizando a educacéo de jovens e adultos. Aos
professores(as) da EJA, em seu dialogo com Boaventura de Sousa Santos (2006),
apresentou questionamentos sobre a formacao precarizada quanto a educacéo de
jovens e adultos.

Nesse sentido, € essencial tornar o ensino de Histéria promotor de uma
aprendizagem significativa, na busca constante por uma sociedade mais justa, menos
desigual, que nao coloque unicamente o0s interesses dos poderosos como
centralidade, mas problematize a realidade e promova uma educacédo emancipatoria,
sem alienacdo. Quais identidades constroem os(as) estudantes vindos(as) de
trabalhos provisérios, sem garantias, sem direitos? “[...] Nés somos e nos
identificamos socialmente pelo trabalho; quando o trabalho € indefinido, as
identidades sociais e pessoais perdem contornos” (Arroyo, 2021, p.55).

Na formacgdao ofertada, quais as expectativas de ascenséao, de um trabalho/vida

melhor? Nos ultimos anos, sobretudo, a configuracdo da formacdo de uma turma de
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educacdo de jovens e adultos, seja dos anos iniciais ou finais, vem mudando. Ao
contrario do que acontecia ha década de 1980, quando o publico da EJA era formado
basicamente por adultos, hoje, h4& um numero bastante elevado de jovens,
diversificando, ainda mais, a modalidade.

Marcados por sucessivas repeténcias, considerados(as) como “alunos(as)
problema”, muitos retornam a escola, convictos(as) dessa condigdo que, na atual
circunstancia de uma sala de aula de EJA, dificilmente conseguem supera-la.

As causas que levaram os(as) jovens ao abandono escolar e,
consequentemente, ao regresso tardio a escola variam, desde a pobreza, que |lhes
obrigou a trabalhar precocemente, como também as sucessivas repeténcias, que
os(as) expulsam do ensino regular.

Os(as) jovens infratores, na maioria dos casos, vivenciam ambas as causas, e
recebem acompanhamento para garantir sua presenca na sala de aula. De acordo
com Arroyo (2021, p.224), trata-se, na maioria das vezes, de um “[...] jovem
trabalhador empobrecido, negro, das periferias, dos campos”. A finalidade do seu
regresso a ambiéncia escolar atende a diversas motivacdes. Além de buscarem uma
certificacdo por meio da qual vislumbram uma vaga de trabalho, quais as alternativas
existentes a esses(as) jovens? Existem outras alternativas? Como garantir um futuro
melhor se pensarmos que esse “melhor” poderia ser, por exemplo, uma vaga na
universidade publica? No atual cenario da educacdo e da exclusdo de direitos

especificos do publico da EJA, ndo ha como sugerir multiplas alternativas.

[...] @ massa de trabalhadores que oscila entre os temporarios (que ndo tém
nenhuma garantia no emprego), aos parciais (integrados precariamente as
empresas), aos subcontratados, terceirizados (embora se saiba que ha,
também, terceirizagdo em segmentos ultraqualificados), aos trabalhadores da
“‘economia informal”, enfim, a este enorme contingente que chega até a faixa
de 50% da populacéo trabalhadora dos paises avancados, quando nele se
incluem também os desempregados, que alguns chamam de proletariado
pés-industrial que preferimos denominar de subproletariado moderno
(Arroyo, 2021, p. 73).

Essa situagao implica o papel decisivo dos(as) docentes quando respeitam as

subjetividades de seus(suas) estudantes, e assim, concordamos com Meirieu:
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O educador deve colocar-se a servi¢o da solicitacdo expressa pelos sujeitos;
o respeito desta solicitagdo € indiscutivel. Nao leva-la em conta é desprezar
0s sujeitos, afastar-se deles é, portanto, renunciar, mais cedo ou mais tarde,

a um minimo de eficacia. (Meirieu, 1998, p.31).

Meirieu evidenciou que a relacao pedagodgica existente em uma sala de aula
transcende a um estatico planejamento. Para o(a) professor(a) atingir seu objetivo, é
bem mais facil quando o(a) aluno(a) esta entusiasmado(a): “Sabe-se, de fato, que a
vontade de seduzir anima qualquer educador(a), mesmo que ele quase nao confesse
[...]” (Meirieu,1991, p.81).

Nessa realidade, o(a) professor(a), ao mediar uma educacdo voltada aos
conhecimentos necessarios, ao seguir um modelo de curriculo desatento as atuais
necessidades dos(as) trabalhadores(as), estd assumindo um posicionamento politico.

O professor Saulo Rodrigues de Carvalho, em seu livro “ldentidade e
profissionalizacdo docente: a subordinacéo do trabalho educativo a logica flexivel da
producao capitalista”, alertou sobre os atuais interesses do sistema capitalista em
relacdo aos resultados escolares. Segundo ele, o uso das “competéncias” passou a

responsabilizar os(as) estudantes por seu sucesso ou fracasso. Destarte,

E considerando tal contexto de crise econémica e intensificacdo das formas
de exploracéo capitalista que questionamos: que competéncia formar para o
mercado de trabalho da reestruturacdo produtiva, que tem como designo a
reducdo constante de pessoal (da forca de trabalho)? Que cidadania educar
para um mundo neoliberal que tem como medida a diminuigcdo de direitos
sociais? Qual a identidade profissional é necessaria que um professor numa
escola que se destina a ndo mais ensinar, mas a descobrir talentos, tacitos e
a construir conhecimentos “Uteis” para a producédo do capital? (Carvalho,
2022, p.33).

A formacdo voltada ao mercado legitima os interesses dos poderes
hegemonicos, limitando uma producdo do ensino-aprendizagem com cunho
progressista e emancipador para os(as) trabalhadores(as).

Carvalho (2022, p.11) fez um relato sobre o investimento nas tecnologias nos
meios de producgdo, que proporcionou uma “divisdo entre o trabalho intelectual e o

trabalho manual”, resultando aos(as) trabalhadores(as) o “reconhecimento da
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amplitude de seus conhecimentos”. Porém, o resultado desse reconhecimento gerou
uma cobrancga ainda maior, relacionada ao nivel de inteligéncia, ou seja, a forma como
esses(as) trabalhadores(as) investem em novos aprendizados de acordo com as
necessidades do mercado. Alids, segundo essa visdo, isso justificaria ser o alto
namero de desempregados(as) um reflexo da falta de conhecimentos desses(as)
trabalhadores(as).

Esse autor ressaltou a exigéncia de adequacdo dos governos periféricos
capitalistas as organizacdes financeiras mundiais, no intuito de direcionarem e
realinharem os programas escolares aos seus interesses, para atender as normas do
mercado. Essas exigéncias atingem ndo apenas os curriculos e o modo de ensinar,
mas também a formacao dos(as) professores(as).

De acordo com Carvalho (2022), o Estado, por sua vez, enxuga O0S
investimentos nas politicas publicas em educacdo e descaracteriza o0s(as)
profissionais da educacéo, reduzindo-os(as) a mesma légica do mercado. Dessa
forma, retira-lhes seus direitos e sua identidade profissional e os precariza. E mais,
agora, o(a) professor(a) perde espaco frente as plataformas digitais disponiveis, as
quais qualquer pessoa pode ter acesso e, pior que isso, para as quais eles(as) sao
obrigados(as) a produzir contetdos pelos quais ndo sdo remunerados(as).

As tendéncias tedricas atuais, adequadas ao capitalismo, tém empobrecido os
conhecimentos cientificos necessarios a docéncia. Assim, a formacdo dos(as)
estudantes tém priorizado uma formacé&o dos(as) trabalhadores(as) voltada ao mundo
do trabalho atual, o qual utiliza o minimo de méo de obra, e o ensino adota praticas
de competéncias necessarias a esse processo, de exclusdo, e ndo de inclusao.

Carvalho teceu criticas a Perrenoud (1999) sobre a imprecisao da defini¢cdo do
tema competéncia quando definiu: “competente é saber mobilizar conhecimentos em
situagdes peculiares” (Carvalho, 2022, p.21). Quais seriam entdo os conhecimentos
necessarios a um cotidiano cercado de incertezas? A mudanc¢a do foco de uma
formacdo com base educativa para outra de base subjetiva em que os individuos séo
moldados ao invés de entenderem seu papel na sociedade, néo favorece a realizacao
de uma educagdo emancipadora.

N&o podemos assistir aténitos ao tratamento dispensado & modalidade EJA. E

necessario o engajamento daqueles que compdem a educacgdo de jovens e adultos,



55

sob uma nova perspectiva de futuro, em que outros caminhos e projetos possam ser
construidos, pautados num ensino inclusivo e emancipador, de fato, no qual sejam

discutidas as realidades de vida e trabalho desses(as) trabalhadores (as).

3.1 A PELEJA DA EJA EM CARUARU E PERNAMBUCO

Caruaru € um municipio do interior de Pernambuco que, como tantos outros,
desenvolveu-se nos arredores de uma Igreja e cujo marco inicial econémico foi a feira,
surgida no entorno desta. Aquele era ponto de parada dos tropeiros que traziam gado
para ser comercializado, afastado da grande lavoura canavieira, que ocupava a zona
da mata. Ao longo de sua histéria, varias feiras surgiram trazendo crescimento e
desenvolvimento ao municipio, e, a0 mesmo tempo, contribuindo para altas taxas de
trabalho informal na cidade.

A feira permaneceu por quase duzentos anos no mesmo espaco. Em 2004, a
“Feira de Caruaru”, se tornou patriménio Cultural brasileiro, tendo em 2021 o titulo
revalidado. Segundo o IPHAN? (Instituto do Patrimonio Histérico e Artistico Nacional):
“O registro da Feira de Caruaru como patriménio imaterial brasileiro se destina a

proteger a dimensao desse espacgo sociocultural”.

Esse lugar apontado como objeto de registro pelo Iphan, corresponde, hoje,
a um conjunto de equipamentos e feiras formado pela Feira do Gado; pela
Feira do Artesanato, ai incluido o Museu do Cordel — ponto de exposigéo,
producéo e reproducéo de expressdes artisticas populares; pelos Mercados
da Carne e da Farinha situados no Parque 18 de Maio; e pela chamada Feira

Livre com todas as suas “feiras” ou subdivisdes, inclusive a das confecgdes

populares e a chamada “feira” do Troca-Troca.

Gustavo Magalhdes Silva Miranda, em sua dissertagdo “A feira na cidade:
limites e potencialidades de uma interface urbana nas feiras de Caruaru (PE) e de

Campina Grande (PB)”, pelo Programa de Pdés-Graduacdo em Desenvolvimento

8 http://portal.iphan.gov.br/uploads/ckfinder/arquivos/Feira%20de%20Caruaru.pdf .
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Urbano, defendida em 2009, na Universidade Federal de Pernambuco, evidenciou a
Importéancia das feiras nas relagdes humanas.

A questdo que gerou sua probleméatica quanto as feiras surgiu de alguns
guestionamentos relacionados ao trabalho na informalidade. Quando o trabalho
informal gera a ndo garantia de empregos, a inexisténcia de estabilidade e falta de
perspectiva de melhora aqueles que o exercem, ele causa a precariedade e a
marginalidade, sendo, portanto, caracteristicas marcantes nesse tipo de ocupacéo.
Essa prética tem sido vista como uma oportunidade para muitos(as) da cidade e
regido, que nao dispdem de uma qualificacdo especifica, para ocupar uma vaga de
trabalho formal.

Caruaru (PE) faz parte do polo de Confeccbes do Agreste de Pernambuco. A
informalidade e o trabalho precarizado sdo marcantes no municipio, principalmente,
tratando-se dos(as) trabalhadores(as) da feira. Uns(umas) poucos(as) sé&o
detentores(as) dos meios de producdo: (fabricas, faccdes, bancos de feira), e a
maioria trabalha como méao de obra informal desses poucos.

E importante destacar o seguinte: os(as) trabalhadores(as) da feira
representam a maioria de estudantes da EJA, em Caruaru. Esses individuos sdo, em
sua maioria, trabalhadores(as) informais. Exercem, portanto, trabalhos precarizados.

Sobre a precarizacao do trabalho, Antunes sinalizou:

A periferia da forga de trabalho compreende dois subgrupos diferenciados: o
primeiro consiste em “empregados em tempo integral com habilidades
facilmente disponiveis no mercado de trabalho, como pessoal do setor
financeiro, secretarias, pessoal das areas de trabalho rotineiro e de trabalho
manual menos especializado”. Esse subgrupo tende a se caracterizar por
uma alta rotatividade no trabalho. O segundo grupo situado na periferia
“oferece uma flexibilidade numérica ainda maior e inclui empregados em
tempo parcial, empregados casuais, pessoal com contrato por tempo
determinado, temporarios, subcontratacdo e treinados com subsidio publico,
tendo ainda menos segurancga de emprego do que o primeiro grupo periférico”
(Antunes, 2015, p.75).

O(a) estudante da EJA, trabalhador(a), faz parte do segundo grupo periférico

da forca de trabalho apresentado por Antunes. De acordo com a péagina
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http://cidade.ibge.gov.br/brasil/pe/caruaru/panorama , nos dados do IBGE (Instituto

Brasileiro de Geografia e Estatistica) de 2019, cerca de 36,3% da populagdo do
municipio de Caruaru apresentou uma renda per capita de até ¥z salario-minimo
[2010]. Desses, 22,3% da populacdo ocupada recebem um salario médio mensal em
torno de 1,6 salario-minimo. Caruaru ocupa a posi¢do 1852 no Estado em relacdo a
outros municipios em termos salariais. Essa cidade apresentou um numero bastante
elevado de pessoas vivendo abaixo da linha da pobreza. Parte delas, gera o publico
especifico a modalidade da EJA.

A amostra ndo dispde do numero de matriculas especificas a educacéo de
jovens e adultos. Ela apenas constatou que 94,9% dos estudantes, entre 6 e 14 anos,
estdo matriculados. Diante dessa realidade, ha a necessidade de se ofertar ainda mais
educacao de qualidade especifica aos trabalhadores-estudantes.

Através do levantamento sobre as Escolas municipais que ofertam educacao
aos jovens e adultos, de acordo com a Secretaria Municipal de Educacéo e Esportes
de Caruaru (SEDUC), no total de 144 escolas, 29 dispdem dessa modalidade, sendo
17, localizadas na sede e 12 espalhadas pela zona rural.

Boa parte dessas escolas oferta educagcédo de tempo integral para o ensino
fundamental I, e, assim, ndo comportam, em sua estrutura, a modalidade EJA.

Devemos lembrar que a procura por matriculas para EJA, muitas vezes, nédo
atende ao numero necessario para formacédo de uma turma. Embora saibamos que a
EJA é responsavel por engrossar o valor da verba destinada a educacéo publica
municipal, esse fator ndo contribui para elevar a oferta de vagas.

Concordamos com Arroyo (2021, p.43), a EJA tem como tarefa: “[...]
desconstruir representacfes desfocadas que pesam sobre os(as) jovens-adultos(as)
e sobre a educacgao”. Os direitos humanos estao vinculados aos que sabem ler, dai a

necessidade do letramento como:

[...] precondicdo para a humanidade e a cidadania: educagdo para a
cidadania, educacdo para a humanizacéo. Logo, aqueles que néo fizeram
esse percurso, ou os milhdes de iletrados e ndo escolarizados, serdo
pensados como ainda ndo humanos, ndo cidaddos, ndo reconheciveis como

sujeitos de direitos humanos? (Arroyo, 2021, p.107).
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Quando analisamos o numero de matriculas segundo o censo da educacédo
bésica (2020) no Brasil, percebemos que houve uma redu¢do no nimero de pessoas
alfabetizadas. Com um percentual de 3,5% a menos que em 2016, esse indice
preocupa, pois, serdo fortes candidatos a futuros(as) estudantes da EJA pela
distorcdo idade-série.

A professora Janayna Silva Cavalcante de Lima (2015), na tese intitulada “A
educacdo no horizonte do provavel: dispositivos biopoliticos na escolarizacdo de
pessoas jovens e adultas”, questionou o desaparecimento da modalidade na estrutura
administrativa governamental, no texto base do documento que se propds ser o
curriculo nacional.

Segundo a autora, ha mais de 70 anos o Brasil tem investido em campanhas
de alfabetizacdo, sem conseguir superar certos problemas como: a falta de preparo
dos(as) professores(as) atuantes na EJA; baixo investimento dos poderes publicos;
horario das aulas que ndo condizem com o tempo do aluno; dificuldade em se formar
turmas de EJA (porque o padrdo numérico esta relacionado ao ensino regular, cuja
demanda € bem maior). Além disso, ha facilidade das Secretarias de Educacéo
fazerem o trancamento de turmas, dependendo do niumero de alunos, sob alegacdo
da baixa procura por matriculas.

A autora investigou préticas de controle da escolarizacado de adultos, baseadas
no constrangimento e abandono sofrido por agueles(as) que ndo conseguiram exercer
o direito de concluirem seus estudos. O abandono, evidenciado a partir do
constrangimento, € uma prética corriqueira, usada durante anos na EJA, baseada na
“tecnologia de subjetivacao refinada, produtora de “verdades” que alinham a nocao de
analfabeto a nogao de ignorante, “burro” e incapaz” (Lima, 2015, p.132). E esse
argumento é também uma justificativa para a pouca importancia e baixos
investimentos na EJA, como se fosse um caso perdido, um jogar dinheiro no ralo.

Concordamos com a autora sobre a existéncia de relacdes de poder geradoras
de constrangimentos. Elas ferem diretamente a educagdo de pessoas adultas como
se a educacao, o ato de aprender, estivesse estabelecido apenas numa fase da vida.

Ao sofrer um constrangimento relacionado a pouca habilidade com o

conhecimento escolar ou a néo efetivagao deste, a pessoa adulta veste a carapuca
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de “burra” (e € usual essa expressao, proferida pelos/(as) estudantes), reproduzindo

0 que a sociedade repete sobre ela.

Ser constrangido significa, duplamente, ser colocado na condicao de objeto
de acles alheias, ora por limitacdo da acdo do sujeito, ora pela repressao
simbdlica sobre quem é alvo dessa condicdo. Ser constrangido também
significa, em alguns contextos discursivos, ser “instado” a agir conforme

imposicdes de outrem (Lima, 2015, p.132).

A populacéo do municipio de Caruaru, de acordo com IBGE, na pesquisa sobre
0S municipios, estd estimada em aproximadamente 369.343 pessoas. Para essas,
com base nas informacfes da Secretaria de Educacdo do Municipio, sdo ofertadas
vinte e nove escolas para os que necessitam frequentar a EJA. Comparado ao
quantitativo da populacéo, acreditamos ser esse numero insuficiente para atender a
necessidade de estudantes que ndo concluiram os estudos e necessitam retornar a
escola. Acreditamos ser esse numero insuficiente, visto o crescente aumento da
populacdo atual no municipio, pois, muitas pessoas chegam a cidade atraidas pela
busca de oportunidades de empregos, sendo necessarias mais vagas para atender,
de modo abrangente, aos (as) trabalhadores (as).

Os estabelecimentos de ensino dispdem, em sua maioria, de quatro turmas
funcionando no periodo noturno. Apenas uma escola, localizada na zona rural do
municipio, oferta o funcionamento da EJA no turno vespertino.

Cada turma corresponde a uma fase, sendo duas destinadas ao primeiro
segmento (anos iniciais) e duas referentes ao segundo segmento (anos finais). Nem
todas as escolas dispdem de todas as turmas.

As tabelas seguintes mostram como se fez a distribuicdo de turmas de EJA por
escola e comunidade. Trazemos na tabela 1 as escolas localizadas nos bairros mais
préximos ao Centro da cidade.

Essas escolas, mais proximas aos locais de trabalhos dos estudantes,
permitem acesso viavel. A maioria dos(as) estudantes, por morar em bairros
periféricos, necessitam de transporte. Contudo, devido ao horéario irregular dos

transportes, atrasos sdo provocados, retardando a chegada deles(as) as aulas.



60

Tabela 1- Distribuicao por fase das escolas localizadas nos bairros proximos ao centro.

Unidade escolar- Bairro Fase | Fase Il Fase lll | Fase IV

E. M. José Floréncio Leédo - Bairro Nossa 0 1 1 1
Senhora das Dores

E. M. Professora Mariana Lima - Bairro 1 1 1 2
Nossa Senhora das Dores

E. M. Pedro de Souza - Petrépolis 0 1 1 1

Fonte: Dados fornecidos pela Geréncia de Ensino Fundamental e EJA da Secretaria de Educacéo de

Caruaru

A Escola Municipal José Floréncio Ledo esta localizada no bairro Nossa
Senhora das Dores (Centro), préxima ao Monte Bom Jesus, atendendo a maioria dos
estudantes daquela comunidade.

A Escola Municipal Professora Mariana Lima, localizada no mesmo bairro,
estando mais proxima ao Centro, atende a estudantes dos bairros periféricos como o
bairro do Salgado e outros bairros mais distantes. Os estudantes utilizam o transporte
na locomocgao casa - escola e vice-versa, assim como aqueles que ja saem do trabalho
e vao direto a escola.

Lembremos, embora alguns prédios tenham sido construidos para novas
escolas da rede, o déficit de longos anos em investimentos estruturais contribuiu para
que a oferta ndo atendesse a demanda necessaria.

Nos bairros periféricos, o numero ofertado de escolas ndo atende ao numero
de estudantes da rede. Uma pratica utilizada em varios governos foi o aluguel de
residéncias para instalagdo de “anexos”, para atender ao numero excedente
desses(as) alunos(as).

A escola Professor Altair Nunes Porto Filho, referéncia de nossa pesquisa,
localizada no bairro do Cedro, que faz divisa com o rio Ipojuca e com outros bairros,
atende a estudantes dessas localidades. No bairro José Liberato, localizado do outro
lado do rio, estudantes moradores(as) dependem, exclusivamente, do transporte

escolar, para chegar a escola.
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A Escola Municipal Pedro de Souza, instalada no bairro Petrépolis, faz divisa
com o Centro e a feira da Sulanca, atendendo aos(as) trabalhadores(as) das
comunidades préximas a esse logradouro.

Nas escolas da Zona Rural, observamos haver oferta de uma unica turma de
cada fase, pois 0 numero da procura por matricula é bastante reduzido. Isso se deve
ao fato dos(as) estudantes morarem distantes, e 0 acesso as suas residéncias, a partir
das escolas instaladas no centro dessas comunidades, nao facilitar sua mobilidade.
Isso se torna um obstaculo para aqueles(as) que desejam retornar ou iniciar os

estudos.

Tabela 2- Distribuicdo das turmas por fase na zona rural:

Unidade escolar - Comunidade Fase | Fasell |Faselll | Fase IV
E. M. Batista da Silva - Sitio Jiquiri 0 1 0 0
E. M. Capitdo Jodo Velho - Sitio Serra | 0 0 1 1
Velha

E. M. Dr. Tabosa de Almeida - Sitio Terra | O 1 0 0
Vermelha

E. M. Duda Umbuzeiro - Sitio Itauna 1 1 1 1
E. M. Landelino Rocha - Sitio Pelada 0 0 1 1
E. M. Manoel Limeira - Sitio Lajes 1 1 1 1
E. M. Maria Felix - Sitio Carapotos 0 0 1 2
E. M. Presidente Kennedy 1 1 1 1
E. M. Professora Cesarina Moura Vieira | 1 1 1 1
Costa - Vila do Rafael

E. M. Professora Iva do Carmo Silva - | 1 1 1 1
Riacho Doce

E. M. Professora Maria Bezerra Torres | 1 0 1 2
E. M. S&o Joseé - Sitio Patos 0 1 0 0

Fonte: Dados fornecidos pela Geréncia de Ensino Fundamental e EJA da Secretaria de Educacéo de

Caruaru
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Nas escolas espalhadas pelos diversos bairros da cidade, apenas uma dispde

de trés turmas fase IV. Esse fato ocorre, quando, nessa escola, funciona também o

Ensino Fundamental 1l e ha um elevado niumero de estudantes repetentes do ensino

regular, dos turnos matutinos e vespertinos, das turmas do 6° ao 9° que estéo fora da

faixa-idade. Essa situagdo gera matriculas na EJA. As turmas, assim, apresentam

uma mescla de alunos(as) mais jovens e de alunos(as) mais idosos(as). Isso causa,

frequentemente, conflitos geracionais.

Existe, por parte da Secretaria de Educacao do municipio, o interesse em abrir

novas turmas; porém, a alegacao das dificuldades econémicas junto as demandas

apresentadas, tém inviabilizado esse objetivo.

Tabela 3- Distribuicdo das escolas nos bairros periféricos

Unidade escolar - Bairro Fase | Fase Il Fase lll | Fase IV
C. M. Professor Luiz Pessoa da Silva - | 0 1 1 1
Vassoural
C. M. Professora Laura Floréncio —| 1 1 1 2
Salgado
E. M. Deputada Cristina Tavares - Sol | 1 1 1 2
Poente
E. M. Dom Bernardino Marchié - Boa | 1 1 1 1
Vista
E. M. Mestre Vitalino - Alto do Moura 0 0 1 1
E. M. Padre Pedro Batista de Aguiar - | 1 1 1 1
Alto do Moura
E. M. Professor Altair Nunes Porto Filho | 1 1 1 1
-Cedro
E. M. professor Augusto Tabosa - Séao | 1 1 1 1
Francisco
E. M. Professor José Laurentino Santos | 1 1 2 2
- Boa Vista

1 1 1 2




63

E. M. Professor Leudo Valenca -

Rendeiras
E. M. Professora Gianete Silva - Jardim | 1 1 1 1
Liberdade
E. M. Professora Josélia Floréncio da | 1 1 2 3

Silveira - Sao Joao da Escodcia

E. M. Professora Margarida Maria de | O 0 1 1
Farias Barros Miranda - Jardim Boa Vista

Escola Tereza Neuma - Maria|l 1 2 2
Auxiliadora

Fonte: Dados fornecidos pela Geréncia de Ensino Fundamental e EJA da Secretaria de Educagéo de

Caruaru.

3.2 O CURRICULO OFERTADO A EJA

Em Caruaru (PE), até o presente momento, os planos de ensino voltados a EJA
sdo baseados no curriculo da rede estadual, que orienta as metodologias voltadas a
modalidade a partir das normativas contidas na Base Nacional Comum Curricular
(BNCC, 2017).

Na andlise realizada na Base Nacional Comum Curricular, evidenciou-se a
auséncia, em sua estrutura, no que tange a educacédo de jovens e adultos, o fato de
apresentar apenas a Etapa da Educacéao Infantil, a Etapa do Ensino Fundamental e a
Etapa do Ensino Médio.

Na area 4.4.2.2, destinada aos componentes curriculares dos anos finais do
ensino de Historia, estdo distribuidas as Unidades Tematicas, os Objetos de
Conhecimento e as Habilidades. Na unidade tematica referente ao 6° (Sexto) Ano, 0
tema “Trabalho e formas de organizacao social e cultura”, apresentou como Objeto de

Conhecimento as seguintes tematicas:

e Senhores e servos no mundo antigo e no medieval;
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e Escraviddo e trabalho livre em diferentes temporalidades e espacos
(Roma Antiga, Europa medieval e Africa);

e Logicas comerciais na antiguidade romana e no mundo medieval.

Objetivando-se com as habilidades destinadas nessa unidade tematica ao

trabalho:

(EFO6HI16) Caracterizar e comparar as dindmicas de abastecimento e as
formas de organizacéo do trabalho e da vida social em diferentes sociedades
e periodos, com destaque para as relagcfes entre senhores e servos; e na
habilidade.

(EFO6HI17): diferenciar escraviddo, serviddo e trabalho livre no mundo

antigo.

Percebemos que o objetivo em relacdo a categoria trabalho nas tematicas
acima, trazem o trabalho no sentido de ocupacéo (emprego), numa ligacao direta com
a producdo, estabelecidas na relacdo entre os senhores e 0s servos, assim
denominados. Nao houve uma preocupacdo em discutir o trabalho no seu sentido
ontolégico.

No 7° (Sétimo) Ano, o tema “Trabalho” nao foi contemplado. Nem como sentido
histérico, nem como sentido ontoldgico.

Na area destinada ao 8° (Oitavo ano), o tema “Revolugéo Industrial” faz parte
do conteudo que discute o processo de mudancas ocorridas naquela sociedade,
principalmente em relagcéo ao trabalho. Nos Objetos de Conhecimento destinados ao
tema, foi apresentada a “Revolugao Industrial e seus impactos na produgdo e
circulacdo de povos, produtos e culturas”, com as habilidades visando a “Analisar os
aspectos da Revolucdo Industrial na producdo e circulacdo de povos, produtos e
culturas”. Percebemos que a discussao do tema “trabalho” surgiu relacionada ao
mercado de consumo.

A area destinada ao 9° (Nono) ano, na unidade tematica “O nascimento da
Republica no Brasil e os processos histéricos até a metade do século XX”, os Objetos
de Conhecimento ofertaram apenas o tema trabalho sendo este referido ao
trabalhismo. Essa abordagem deu-se da seguinte forma: “O trabalhismo e seu

protagonismo politico”, e trouxe como habilidade (EFO9HI06): “Identificar e discutir o
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papel do trabalhismo como forca politica, social e cultural no Brasil, em diferentes
escalas (nacional, regional, cidade, comunidade)”. Pudemos observar que a busca
para sanar as lacunas referentes ao desconhecimento sobre o mundo do trabalho
eram ineficientes quando tratadas apenas pelo viés das questdes do trabalhismo do
periodo. Inferimos sobre a auséncia da especificidade dos temas “Trabalho” e
“trabalhadores” no programa destinado aos Anos Finais, pois esses tém servido de
adaptacao a EJA.

Sobre a formacéo da estrutura da EJA no municipio, segue a seguinte divisao:
FASE |, corresponde a alfabetizacdo dos anos iniciais do ensino fundamental; FASE
II, corresponde do 1° ao 5° dos anos iniciais do ensino fundamental; FASE lII,
condizente com 6° e 7° dos anos finais do ensino fundamental; e a FASE 1V, relativa
aos 8° e 9° anos finais do ensino fundamental.

Todas essas fases se dividem em dois semestres. Como nossa pesquisa serve
ao segundo segmento, vamos nos deter nas fases lll e V.

Sobre as aulas de Histéria, destinadas ao publico da EJA em Caruaru, nas
fases | e Il, correspondentes aos anos iniciais, o foco principal € a alfabetizacao,
ficando o ensino de Historia bastante restrito. Nas fases Ill e 1V, séo ofertadas duas
aulas de Historia por semana, com duracéo de 40 minutos cada aula.

Ao segundo segmento da modalidade (fases Il e IV) no municipio, referente
ao ensino de Histéria, a competéncia geral 7 foi utilizada como base. No curriculo da

EJA de Pernambuco, essa competéncia buscou:

Argumentar, com base em fatos, dados e informa¢des confiaveis, para
formular, negociar e defender ideias, pontos de vista e decisdes comuns que
respeitem e promovam os direitos humanos, a consciéncia socioambiental e
0 consumo responsavel em &ambito local, regional e global, com
posicionamento ético em relagdo ao cuidado de si mesmo, dos outros e do

planeta (Pernambuco, 2021, p. 27).

Facamos a analise do “Curriculo de Pernambuco da Educagao de Jovens e
Adultos do Ensino Fundamental 2021”, documento norteador construido em

consonancia com o parecer CNE/CEB 11/2000, que propos:
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Toda essa construcédo coletiva e diversificada pretendeu entregar a sociedade
um Curriculo para a Educacédo de Jovens e Adultos que possibilitasse aos
(as) estudantes pernambucanos(as) uma formacao integral e consoante com
os desafios do mundo moderno e com as fun¢des reparadora, equalizadora
e qualificadora, previstas no Parecer CNE/CEB 11/2000, que trata das
Diretrizes Curriculares Nacionais da Educacdo de Jovens e Adultos
(Pernambuco, 2021, p.17).

O Documento é organizado de acordo com a distribuicdo das disciplinas para
0s Anos Iniciais e os Anos Finais. No Organizador Curricular, estdo distribuidas as
Unidades tematicas, os Objetos de Conhecimento e as habilidades para a EJA em
Pernambuco.

Nas competéncias especificas para o Ensino de Historia, espera-se do(a)
estudante:

1.Compreender acontecimentos historicos, relagdes de poder e processos e
mecanismos de transformacgéo e manutencao das estruturas sociais, politicas
econdmicas e culturais ao longo do tempo e em diferentes espacgos para
analisar, posicionar-se e intervir no mundo contemporaneo.

2. Compreender a historicidade no tempo e no espaco, relacionando
acontecimentos e processos de transformacéo e manutencdo das estruturas
sociais, politicas, econdmicas e culturais, bem como problematizar os
significados das Idgicas de organizacao cronolégica.

3. Elaborar questionamentos, hipdteses, argumentos e proposicfes em
relagdo a documentos, interpretagfes e contextos histéricos especificos,
recorrendo a diferentes linguagens e midias, exercitando a empatia, 0
dialogo, a resolugdo de conflitos, a cooperacgéo e o respeito.

4. Identificar interpretacdes que expressem visGes de diferentes sujeitos,
culturas e povos com relagcdo a um mesmo contexto historico, e posicionar-
se criticamente com base em principios éticos, democraticos, inclusivos,
sustentaveis e solidarios.

5. Analisar e compreender o movimento de populacdes e mercadorias no
tempo e no espaco e seus significados histéricos, levando em conta o
respeito e a solidariedade com as diferentes populagdes.

6. Compreender e problematizar os conceitos e procedimentos norteadores

da producéo historiogréfica.
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7. Produzir, avaliar e utilizar tecnologias digitais de informacéo e comunicacao
de modo critico, ético e responsavel, compreendendo seus significados para

os diferentes grupos ou estratos sociais (Pernambuco, 2021, p.334).

Nas competéncias propostas, a categoria “trabalho” ndo se apresentou como
uma especificidade, nem como sendo um meio de ocupacao (emprego), nem no seu
sentido ontologico.

No Organizador Curricular, destinado aos Anos Finais da EJA, distribuidos nas
Unidades Tematicas, dentre outros conteldos, encontramos: “Trabalho e formas de
organizacao social e cultural”’, trazendo, como Objeto de Conhecimento, as seguintes
tematicas: “Senhores e Servos no mundo medieval”; “Escravidao e trabalho livre em
diferentes temporalidades e espacos” e “O papel da religido cristd, dos mosteiros e da
cultura na Idade Média”. Espera-se dos(as) estudantes, com a habilidade relacionada
(EFEJAAFHIO7PE):

Discutir aspectos e formas de registro das sociedades e civilizagbes antigas
na Africa, procurando situar e compreender aspectos politicos, econémicos,
sociais e culturais, em suas variadas dimensdes e producdes nos contextos

historicos de sua constituicdo e significacao (Pernambuco, 2021, p.349).

Identificamos haver uma inspiracdo dessa Unidade Tematica com a utilizada
para o 6° (sexto) ano, na BNCC.

No artigo “Trabalho Como Principio Educativo: Uma busca pela definicdo do
Conceito e sua Relagado com o Capitalismo” a partir de Azevedo (2018) de acordo com
Ramos (2017), essa utilizacdo nos curriculos do uso de uma tendéncia pautada na
discusséo originada de uma sociedade escravocrata, com a interferéncia das religides
e do trabalho prético, evidencia a proposta da construcdo do curriculo utilizado na
modalidade.

A construcao do plano de ensino, utilizado na educacéo de jovens e adultos no
municipio de Caruaru, baseado no Curriculo de Pernambuco, foi apresentado pela
Secretaria Municipal de Educacgéo aos(as) professores(as), por meio de slides. Neles,
apresentaram-se as habilidades sugeridas, as quais deveriam nortear o plano de
ensino, cabendo, naguele momento, ser realizada a escolha pelos(as) professores

(as) presentes.
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Ao analisarmos o Plano de Ensino do Municipio de Caruaru, (Que estava em
construcdo), atentamos para unidade tematica: “Histéria: tempo, espacgo e formas de
registros” que também é encontrada na BNCC (2017, p. 420) e constatamo-la também
no curriculo de Pernambuco (2021, p.347). Nesse caso, o plano de ensino da EJA do
Estado utilizou a unidade tematica sugerida pela Base.

Sabemos que a construcdo do curriculo € sempre politica, cabendo a escola,
enguanto Instituicdo, a formacdo do cidadao politico-critico, e ao Estado o dever de
garantir a formacéo desses(as) trabalhadores(as).

De acordo com a Resolucdo CNE/CEB N°1, de 05 de julho de 2000,

Paragrafo Unico. Como modalidade destas etapas da Educacdo Basica, a
identidade prépria da educacdo de Jovens e Adultos considerard as
situagdes, os perfis dos estudantes, as faixas etarias e se pautara pelos
principios de equidade, diferenca e proporcionalidade na apropriagdo e
contextualizac&o das diretrizes curriculares nacionais e na proposi¢cao de um
modelo pedagdgico proprio, de modo a assegurar:

I- quanto a equidade, a distribuicdo especifica dos componentes curriculares
a fim de propiciar um patamar igualitario de formacdo e restabelecer a
igualdade de direitos e de oportunidades face ao direito a educacao.

II- quanto a diferenca, a identificacdo e o reconhecimento da alteridade
prépria e inseparavel dos jovens e dos adultos em seu processo formativo,
da valorizagcdo do mérito de cada qual e do desenvolvimento de seus
conhecimentos e valores.

lll- quanto a proporcionalidade a disposicdo e alocacdo adequadas dos
componentes curriculares face as necessidades proprias da Educacdo de
Jovens e Adultos com espagos e tempos nos quais as praticas pedagogicas
assegurem aos seus estudantes identidade formativa comum aos demais

participantes da escolarizagdo basica (Brasil, 2000).

A auséncia da discussdo do trabalho como produtor de conhecimento nos
curriculos
especificos a EJA e da contemplagcéo da tematica no ensino de Histéria ndo assegura aos
estudantes-trabalhadores o direito expresso na resolucao.
O Curriculo de Pernambuco, pautado nas normas contidas das Diretrizes

Curriculares Nacionais Gerais da Educacgéo Basica (Resolugdo CNE/ CEB n° 4/ 2010)



69

e na Base Nacional Comum Curricular (2017), por ser este um documento normativo,
construido para atender anseios da sociedade na qual esta inserido, buscou suprir as
auséncias existentes na BNCC.

No Curriculo de Pernambuco, no item 1.5.1, que trata das competéncias

gerais, na competéncia n° 6, ha a mengao ao tema “projeto de vida”:

Valorizar a diversidade de saberes e vivéncias culturais e apropriar-se de
conhecimentos e experiéncias que lhes possibilitem entender as relacbes
proprias do mundo do trabalho e fazer as escolhas alinhadas ao exercicio da
cidadania e ao seu projeto de vida, com liberdade, autonomia, consciéncia

critica e responsabilidade (Pernambuco, 2021, p. 27).

Observamos, quanto a questdo da autonomia estabelecida na competéncia,
gue ela coloca ao(a) estudante a responsabilidade de escolha, cabendo-lhe o dever
de “apropriar-se de conhecimentos e experiéncias” para compreensao das relagdes
do mundo do trabalho, e que ele(a) deve optar e seguir por este/aquele caminho. Ora,
diante das condicfes dos(as) estudantes da EJA, diante da urgéncia de sobreviver e
ter um trabalho, “qualquer trabalho” que Ihe garanta seu sustento, qual projeto de vida
conseguem vislumbrar para suas realidades?

No atual cenario, as tecnologias e a globalizacdo interferem diretamente na vida
dos estudantes, exigindo, para sua insercdo no mercado de trabalho, perfis
estabelecidos. Diante disso, surge a questdo: como as praticas pedagdgicas podem
auxiliar a compreensao do atual momento?

Sabemos da necessidade de discussfes voltadas as realidades dos alunos, e,
para ndo ficarem alheios as mudancas e transformacfes atuais, faz-se necessario,
em sala de aula, a promocéao de temas variados e de diferentes recursos.

Precisamos destacar que os trabalhadores-estudantes (jovens, adultos(as) e
idosos(as) ndo mantém uma relacdo confortdvel com o mundo do trabalho. Eles(as)
apenas trabalham, séo trabalhadores(as), de trabalhos precarizados, intermitentes,
marginalizados. Nao foram eles(as) que optaram por essas “descontinuidades e
conflitos”. O expresso no texto vislumbra a ideia de serem os responsaveis por essa
situacdo. Os(as) estudantes da EJA carregam a experiéncia do desalento intermitente

em seus estudos e trabalhos.
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Preocupa-nos ainda o fato da discussao do trabalho como principio educativo
estar numa posi¢cado secundaria, pois negligencia-se sua importancia no curriculo.
O texto que trata dos temas transversais e integradores do curriculo, no item

1.9, dispde das seguintes orientacbes em relacdo ao trabalho:

Trabalho, Ciéncia e Tecnologia de acordo com o (Parecer CNE/CEB n°
11/2010 e Resolucdo CNE/CEB n° 7/2010)- trazer essa tematica para o
curriculo da educacao Basica contribui para a compreensdo do Trabalho
enquanto principio educativo que envolve as discussfes acerca do mundo do
trabalho, mas também acerca do desenvolvimento de capacidades humanas
para a transformagéo da realidade material, social. Relacionando-se ainda a
compreensdo da Ciéncia e Tecnologia enquanto dimensdes capazes de
provocar reflexdes e intervengdes sobre o mundo nos aspectos sociais e
naturais sem perder de vista o carater da sustentabilidade (Pernambuco,
2021, p.48).

Consideramos que o intuito da discussdo do “trabalho como principio
educativo”, especificado acima no item 1.9, deveria ser tratada como centralidade e
nao apenas como “temas transversais”, pois, dessa forma, deixou margem para que
o tema “trabalho” seja apreciado na perspectiva relacionada ao emprego. Ou seja, sob
a Gtica do capitalismo e sob a légica do pensamento liberal instigado de acordo com

o paragrafo abaixo:

[...] € fundamental que os curriculos e as praticas dos (as) professores(as)
promovam a pesquisa, como principio pedagdégico, associada a uma
abordagem reflexiva dos contelddos que considere a relacdo complexa entre
0s potenciais do Trabalho, da Ciéncia e da Tecnologia para resolugédo de
problemas, a ampliacdo da capacidade produtiva e empreendedora, bem
como para a garantia de um espaco de reflexdo e atuacao critica e ética sobre
suas influéncias nos impactos ambientais e sociais (Pernambuco, 2021,
p.48).

O “empreendedorismo” tem sido usado atualmente, e com frequéncia, como
uma espécie de salvagdo, porém, configura-se mais como sendo “ilusédo de

prosperidade”. Com quais recursos os(as) estudantes da EJA podem empreender ou
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investir em alguma atividade? Se recorrerem a empréstimos, podem perder, em pouco
tempo, o dinheiro financiado. Ou seja, além de endividarem-se, retiram do Estado a
sua obrigacéo, como nos alertou Antunes (1999).

Em relagdo ao “empreendedorismo®’, a produgdo de mercadorias e sua
comercializacdo nas feiras em Caruaru (PE) e regidao tém sido vistas como uma
oportunidade para os(as) trabalhadores(as) que comercializam, empreenderem. Na
verdade, isso € uma projecao de alguma ascensao financeira, espelhada no exemplo
de alguns que conseguiram emergir economicamente. Acontece que essa mudanca
social ocorreu para um pequeno namero, mas tem limites!

E comum que trabalhadores(as) demitidos(as) de um emprego formal invistam
0 que receberam do tempo de servico, e seus direitos trabalhistas, na aquisicao de
bens para produzir produtos, ou que adquiram empréstimos para compra de maquinas
e instalem, dentro de suas préprias residéncias, as chamadas “fac¢des”. Estas
passam a servir como empresas terceirizadas, prestadoras de servigos de costura aos
grandes produtores da producdo téxtil. Ou seja, empresas maiores fornecem as
faccOes as pecas para serem costuradas e produzidas e, dessa forma, ndo ha um
vinculo empregaticio entre elas. Os donos e donas das faccbes se, dizem (e se
consideram) donos(as) de seu proprio negécio, quando, na verdade, estdo
atrelados(as) as necessidades dessas empresas maiores, sem nenhuma seguranca.

Adriana Maria Paulo da Silva e Lucas Victor Silva (2022) apresentaram por
meio do artigo “O Curriculo de Pernambuco fugindo da mira da BNCC” uma analise
do processo da elaboragéo da construcéo do texto do Curriculo de Pernambuco, e de
sua busca para suprir as auséncias da Base Comum Curricular em relacéo a disciplina

de Historia.

° Embora o empreendedorismo esteja sendo utilizado, nos curriculos, como um suposto estimulo a
autonomia dos estudantes, ndo consideramos que o viés individualista por meio do qual ele é abordado
seja, de fato, educativo. Sabemos também que esta expressao, empreendedorismo, tem sido usada
positivamente, dentro dos movimentos sociais femininos, entretanto, nesta ambiéncia politica esta
expressdo ndo assume a perspectiva individualista existente no seu uso curricular/escolar. De acordo
com uma reportagem no g1, o nimero de mulheres empreendedoras no Brasil chega a quase 10,3
milhdes atualmente. https://g1.globo.com/jornal-hoje/noticia/2023/03/08/numero-de-mulheres-
empreendedoras-no-brasil-cresce-e-chega-a-103-milhoes.ghtml.
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Os autores enfatizaram, em sua pesquisa, que o curriculo tem como principal
funcdo o direcionamento de politicas para formacdo de docentes e producdo de
materiais didaticos e avaliativos. Sendo o curriculo um documento de suma
importancia por ser normativo, necessitava, para sua elaboracao, da participacao ativa
de diferentes entidades e de mais tempo habil nesse processo.

Em sua pesquisa, destacaram a limitagdo de dialogo com “leitores criticos e
colaboradores”, além da inexisténcia da participacdo de entidades como a ANPUH
(Associacao Nacional de Histdria), ANFOPE (Associacao Nacional pela Formacéo de
Professores), e ANPED (Associacdo Nacional de Po6s-Graduacdo e Pesquisa em
Educacédo). Um aspecto relevante apresentado na pesquisa, refere-se a participacédo
da Fundacdo Lemann como sendo financiadora, em diferentes momentos, das
reunides dos agentes envolvidos na construcdo do texto. Isso evidenciou que a
participacdo de empresas privadas na educacédo publica estabelece uma interferéncia
manipuladora, estipulando critérios a serem seguidos pelas escolas, visando aos
ditames do mercado.

Na analise do texto sobre o ensino de Historia, encontrada na area 5, destinada
as Ciéncias Humanas (Pernambuco, 2021, p.290), o curriculo de Pernambuco trouxe
0 seguinte destaque: “O curriculo ndo é elemento inocente e neutro, esta vinculado a
relacbes de poder [...]”, reforcando a ideia sobre seu uso nao ser feito sem um
propésito especifico, atrelando-o as formas de poder dominantes do sistema.

No texto introdut6rio do componente do ensino de Histdria (Pernambuco, 2021,
p.329), a seguinte especificidade é dada a Historia: “n&o € mais vista como mestra da
vida, ela se investe de outras funcdes cada vez mais especificas e contextualizadas a
dados periodos e espacos”. Se o trabalho, do ponto de vista ontoldgico, € constitutivo
da vida humana e se a disciplina de Histéria é responsavel pelo processo de
historicizacdo da vida humana, onde est4d a centralidade do trabalho nessa
construcéo?

A professora Carla Silvino de Oliveira (2021) publicou “A Base Nacional Comum
Curricular: disputas em torno da Selecado Curricular para o Ensino de Histéria”. Na
obra, a autora trouxe a investigacdo historica da BNCC (Base Comum Curricular). A
autora nos chamou a atencao para o direcionamento contido no texto da Base, que

tende a promover uma educagéo pautada nos moldes do neoliberalismo, conduzindo
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a formacao do sujeito para as demandas do mercado. Na viséo dela, isso é pernicioso,
principalmente ao ensino de Historia, pela necessidade de seu uso, da criticidade que
se faz em seu aprendizado. Discutiu, ainda, como se deu o0 processo dessa construcao
e alertou para o silenciamento dos temas sensiveis no documento.

Conceituou o curriculo como:

Instancia na qual se da a producao do documento curricular, evidenciando-
se que é nesse lugar que se estabelece um primeiro recorte cultural do que
deverd ser ensinado na escola. O contexto da elaboracédo curricular constitui
um ambito de decisbes epistemoldgicas, politicas e administrativas, externas
a escola (Oliveira, 2021, p.34).

A elaboracéo do material ofertado para ser trabalhado na disciplina de Historia
se constituiu a partir de critérios estabelecidos pelo cumprimento da oferta.
Observamos a necessidade do uso mais criterioso sobre a abordagem do tema para
gue o exercicio da cognicao sobre a discussdo do tema trabalho seja tratado como
centralidade.

Ao analisarmos o curriculo de Caruaru que € ofertado a disciplina de Geografia,
deparamo-nos com as seguintes unidades tematicas referentes ao “Mundo do
Trabalho™

e Desigualdade social e o trabalho;

e Transformacdes do espaco na sociedade urbano-industrial na América
Latina;

e Cadeias industriais e inovacao no uso dos recursos naturais e matérias-
primas;

e Producdo, circulacao e consumo de mercadorias;

e Os diferentes contextos e 0s meios técnicos e tecnoldgicos na
producao;

e Transformacgdes do espaco na sociedade urbano-industrial;

e Transformacgao das paisagens naturais e antropicas.
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Ambas as fases, Ill e IV, recebem as mesmas sugestdes de conteudos, e
trazem a seguinte habilidade (EFEJAAFGE27PE): “Identificar e analisar os impactos
do processo de industrializagao na producgéao e circulagao de mercadorias”.

Os temas “Trabalho” e “Trabalhadores(as)” nao tém sido adequados e

emancipatoriamente, tratados nos curriculos.
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4 UMA PROPOSTA PARA O ENSINO DE HISTORIA NA EJA UTILIZANDO O
TRABALHO COMO UM PRINCIPIO EDUCATIVO

Segundo dados do IBGE, em 2019 o Brasil atingiu o indice de 41,6% de
trabalhadores(as) ocupados(as) no setor informal. Um dado alarmante na pesquisa
apresentada pelo érgao refere-se aquelas pessoas sem instrucdo, ou até mesmo as
gue nao possuem ensino superior. Sem opc¢do de encontrar uma oportunidade de
trabalho com carteira assinada, submetem-se ao setor informal, aos trabalhos
intermitentes, como alertou-nos Antunes (2015). A estimativa € de que,
aproximadamente, 62,4% desses(as) trabalhadores(as) tenham, na informalidade,
sua unica alternativa de sobrevivéncia.

Os dados demonstraram que a composicdo desses numeros € formada,
basicamente, por pessoas negras ou pardas, as quais realizavam servigos
domésticos, na agricultura ou em trabalhos bracais. Os(as) trabalhadores(as) nado
alfabetizados(as) ou aqueles(as) que interromperam o ciclo educacional séo
candidatos(as) a esses segmentos, resultando em algo comum em nosso pais.

O mercado, atualmente, ndo consegue absorver a demanda de
trabalhadores(as) desempregados(as); assim, essas pessoas se veem obrigados(as)
a ocuparem vagas temporarias. A predominancia de pessoas negras ou pardas
nesses trabalhos precarios evidencia o que ja sabiamos: vivemos em uma nacao cuja
heranca vergonhosa da escravizacao segue sendo a marca de nossa Historia, que se
perpetua negativamente na vida dos(as) afrodescendentes.

A falta de acesso a uma educacédo de qualidade, alinhada as demandas do
mercado aumentam, ainda mais, 0s numeros negativos. Porém, o mais agravante e
violento € a perspectiva criada em torno da informalidade. O sistema promove essa
situagcdo como algo promissor, criando uma falsa expectativa, relacionando-a ao ato
de empreender. Essa situacéo distorce e disfar¢ca a perversidade omitida, como se o
tal “empreendedorismo” fosse uma saida positiva para os(as) trabalhadores(as),
quando em realidade, tém perpetuado a sua condicdo de precarizados para
agueles(as) que ndo conseguiram a liberdade econémica por esse meio.

Quando falamos de Caruaru, consideramos os(as) trabalhadores(as) da feira

como referéncia para nossa proposicao. Isso se deveu ao fato de ser esse o segmento
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de maior representatividade da informalidade local, ofertando vagas de trabalhos
flexiveis, causados em virtude, principalmente, da realidade sazonal ali existente.

Apesar do funcionamento da feira ser semanal e as producdes téxteis ali
comercializadas serem frutos da producdo semanal, em meados de maio a junho, por
conta das festividades juninas, as producbes aumentam. No final do ano,
aproximadamente no inicio do més de outubro, as producdes intensificam-se ainda
mais, em virtude da demanda por pecas para suprir a demanda do periodo natalino
em outras regides. Compradores chegam de diversas partes do pais.

A feira de Caruaru abriga vérias feiras no mesmo espaco. Em relacéo a sua
composicdo, houve mudancas ao longo do tempo, mas ndo houve perdas em sua
caracterizacdo. De acordo com a letra da musica “A feira de Caruaru”, do compositor
caruaruense Onildo Almeida, cantada por Luiz Gonzaga, ha uma enorme diversidade
de produtos no espaco.

A letra da musica define a realidade dos muitos itens ali dispostos. “De tudo
que ha no mundo, tem na feira de Caruaru”. E possivel encontrar diferentes produtos
comercializados no espaco: artigos artesanais, comidas tipicas, frutas e legumes,
raizes, além de um mister de mercadorias importadas; de itens de decoracéo,
brinquedos e utilidades, dentre outros.

Em destaque, a maior de todas as feiras dispde de artigos téxteis, sendo esses
0S principais responsaveis por atrair pessoas de diferentes lugares do pais, gerando
renda e alavancando a economia local. E nesse universo que ha oferta de vagas
temporarias e, dentre os temporarios, podemos citar os vendedores ambulantes,
fretistas,'0, diaristas. A feira mobiliza todo um aparato de trabalhadores(as) para suprir
a demanda semanal. Lembramos também dos(as) trabalhadores(as) das chamadas
faccoes??, que funcionam nas residéncias dos(as) trabalhadores(as). Além dessas,
h& pequenas, médias e grandes fabricas que sao responsaveis pela transformacéao

10 Profissional especializado nos trAmites de transporte de mercadorias. Dicio.com.br, 22 fev. 2022.
Disponivel <dicio.com.br>. Acesso em 22 de fev. 2022.

11 Industrias de confeccBes e vestuario que fazem seus servicos exclusivamente para outras empresas, sem
marca propria e geralmente por terceiriza¢éo ou outra forma de subcontrata¢éo. Dicionario Priberam. Acesso
em 22 de fev. 2022.
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da matéria prima em vestimentas. E esse o universo que sustenta a Feira da Sulanca,
sendo a mais movimentada em nimero de compradores.

Na década de 1980, a feira era vista apenas como um lugar de comércio de
mercadorias de baixa qualidade. Com o tempo, porém, houve o investimento na
qualidade dos produtos. Cidades vizinhas, a exemplo de Santa Cruz do Capibaribe -
PE e Toritama - PE, que fazem parte do Polo de confec¢gbes assim como Caruaru,
sao responsaveis pela producéao téxtil e geram trabalho e renda a populacéo local e a
pessoas de outras regides. Em relacdo a economia, o investimento na qualidade dos
produtos permitiu agregar valor e assim gerou uma maior circulacao de dinheiro, uma
maior movimentacdo de renda, atraindo pessoas em busca de negdcios e trabalho.

Dentre os(as) trabalhadores(as), destacamos o grande namero de mulheres
envolvidas em toda a cadeia produtiva das confeccBes comercializadas na feira. De
acordo com a pesquisa de Juliana Gouveia Alves da Silva, intitulada: “Pra onde tu vai,
Maria? Vou pra feira da Sulanca! Um estudo sobre o trabalho feminino na feira da
Sulanca de Caruaru-PE”, defendida pelo Programa de Pds-graduacdo em Direitos
Humanos, da Universidade Federal de Pernambuco, no ano de 2016, permitiu-nos
conhecer o papel do publico feminino nesse contexto. Na referida pesquisa foi
possivel também perceber que as mulheres ganharam destaque naquele cenario. De
acordo com a autora, as “Marias” sao as trabalhadoras que, assim como tantas outras,
enfrentam preconceitos e obstaculos diariamente na busca da conciliacdo entre
trabalhar e constituir uma familia. S&o elas as principais envolvidas nesse segmento,
sendo também as responsaveis pela producdo e comercializacdo do produto final.

Os trabalhos ofertados em torno de toda producéo ndo oferecem estabilidade;
por isso, muitas enfrentam condicBes precarias, principalmente por ndo serem
trabalhadoras com carteira assinada. Segundo Silva (2016), a inser¢gédo das mulheres
no mercado de trabalho Ihes proporcionou, no geral, uma maior emancipac¢éo. Porém,
0 preconceito ainda é algo muito gritante. Embora as rela¢des de trabalho tenham sido
modificadas ao longo do tempo, ainda ndo foi possivel a quebra da estrutura
estabelecida, que é marcada pelo patriarcalismo, tendo como exemplo os salarios

inferiores pagos as mulheres em relacéo aos pagos aos homens.
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E notdrio que houve a ascensio financeira para algumas trabalhadoras da feira,
e isso permitiu a elas uma maior autonomia, mas ndo podemos considerar que seja
essa a regra geral para todas as feirantes.

De acordo com Silva (2016, p. 14), “sdo mulheres casadas, divorciadas,
separadas, maes solteiras, jovens, empreendedoras que fazem da feira da Sulanca
seu local de trabalho desenvolvendo ali o sonho de superacédo da pobreza ou do
desemprego”. Lembramos também da jornada de trabalho dupla, tripla que resulta na
sobrecarrega e as desmotiva na volta a escola, no caso das estudantes da EJA.

“Sulanca®? vem do verbo sulancar. Mourejar. Ser agarrado, ser preso”. Tem
sido assim, historicamente com os(as) comerciantes e trabalhadores(as) da feira.

Outra explicacdo para o surgimento do nome da feira mais importante da
regido, de acordo com alguns comerciantes, vem da utilizacdo das sobras de tecidos
vindos de Sao Paulo os quais recebiam a conotacio de “elanca”. Essas sobras eram
unidas pela costura e produziam-se com elas pecas de roupa para serem
comercializadas nas calcadas das ruas centrais da cidade de Santa Cruz do
Capibaribe - PE. Foi, pois, a juncao dos nomes “Elanca” (tecido) + “Sul” (regido de
onde vinham as sobras de tecido)'3, que deu nome a essas feiras, tanto de Santa Cruz
do Capibaribe, quanto de Toritama e Caruaru. Ou seja, “Elanca do Sul” transformou-
se em Sulanca. Portanto, a feira que comercializa essas confec¢des. A Feira da
Sulanca.

A sazonalidade é uma caracteristica da feira. Esse fator define também as
vagas de trabalho fixas e intermitentes desse segmento que acolhe pessoas
desempregadas, ou aquelas sem uma profissao definida.

A historia dos(as) trabalhadores(as) de Caruaru decorre da sua atuacdo nos
trabalhos agricolas para subsisténcia e nos segmentos do comércio, das industrias,
dos servigos publicos e, principalmente, das feiras. Em meados da década de 1930,
esses(as) trabalhadores(as) rurais e os(as) demais ja estabelecidos(as) na cidade,
viram chegar no municipio uma industria que produziria a partir da desfibracdo da

caroa itens antes produzidos pelo algodao, o que gerou oportunidades e empregos.

12 Dicio.com.br, 20 de junho de 2022. Disponivel <dicio.com.br>. Acesso em 20 de junho de 2022.
13 Relato oral de alguns estudantes que trabalham nas feiras da regiéo.
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Ali, fazia-se a transformacdao, a partir das fibras de uma bromélia de nome caroa (nome
cientifico: Neogalsiovia variegata), de diferentes artigos, produzidos pelas méaos de
muitos. Era a mao de obra local responséavel pela producéo.

De acordo com o artigo “O taylorismo revolucionario da Caroa”, de Jair
Rodrigues de Lima, publicado em 2016, a chegada da fabrica representou
oportunidade para os(as) trabalhadores(as) terem acesso a direitos e a carteira
assinada.

Um fato curioso relacionado a Fabrica de Carod se deve ao fato de sua
producédo ser baseada no taylorismo. Nesse sistema, considerado revolucionério para
a época, a utilizacédo de divisdes de tarefas organizava os(as) trabalhadores(as) em
setores. Isso gerava maior producéo e, portanto, mais lucro para a empresa.

Mesmo sendo as feiras caracteristicas do municipio desde o inicio de sua
Historia, a fabrica representava, naguele momento, uma proposta de novos caminhos.
Isso, contudo, durou até o ano de 1978, quando foi decretada sua faléncia. Por isso,
houve a migracdo dos(as) trabalhadores(as) para diversos setores, dentre eles a feira.

Um numero bastante significativo de estudantes da EJA de Caruaru trabalha
direta ou indiretamente nesse segmento. Nossa pesquisa ancorou-se na realidade
dos(as) estudantes da escola publica, Professor Altair Nunes Porto Filho. A escola
funciona no prédio construido em 2013, dispde em seu espaco de uma quadra
poliesportiva, de biblioteca e salas espacosas e arejadas, além de um amplo patio
onde os estudantes e professores utilizam-no para as aulas recreativas. Essa néo é
uma caracteristica comum a todas as escolas espalhadas pelo municipio.

A unidade oferece educacdo de tempo integral para o ensino fundamental,
funcionando turmas do 1° ao 5° ano, no periodo diurno; e EJA, no periodo noturno.
As turmas de Educacdo de Jovens e Adultos séo divididas em fases: fase | e Il
(correspondem aos anos iniciais: primeiro e segundo ano/ terceiro e quarto ano) e
fases lll e IV (correspondente aos anos finais: sexto/sétimo e oitavo/nono).

O publico dessa escola é especificamente constituido por estudantes pobres:
trabalhadores(as) precarizados(as), desempregados(as) e biscateiros(as). Boa parte
deixa, durante o dia, seus filhos na instituicdo, e, a noite, frequentam o espago para

estudarem como alunos (as) da EJA, em busca por um futuro melhor.
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Conduzimos nossa pesquisa na tentativa de contribuirmos para diminuigéo da
auséncia e incentivo da reflexdo sobre outros caminhos e possibilidades no ensino de
Historia na Educacao de Jovens e Adultos, embora saibamos da deficiéncia frente a
todas as necessidades existentes. Acreditamos que o(a) professor(a) € o(a)
facilitador(a) dessa tarefa, podendo, junto aos(as) estudantes, caminhar por uma
educacdo baseada no conhecimento critico, promovendo aos trabalhadores uma
educacdo emancipadora.

A partir das orientacdes do plano de ensino da Secretaria de Educacao de
Caruaru, produzimos uma proposta pedagdgica apresentando o sentido educativo do
trabalho. Para isso, partimos da tese de Meirieu (1998, p.88) sobre o desejo.

[...] nada se faz sem desejo, mas que o0 desejo € uma questdo de

personalidade e ndo deve ser manipulado, a tarefa do educador é a de

aguardar a emergéncia do desejo, para entdo colocar-se a seu servico.

Desse modo, o desejo se configura para o trabalhador-estudante como sendo
0 meio possibilitador para conhecer sua prépria histéria, tornando-o(a) construtor(a)
dela. Mas, de que maneira pode o aprendizado sobre a historia do trabalho tornar-se
emancipador aos(as) estudantes na atual conjuntura? Eles(as) sabem da importancia
da feira em Caruaru para a economia local, sendo ou trabalhadores(as), ou
conhecendo alguém que trabalha direta ou indiretamente naquele espaco.

Antoni Zabala em seu livro “A Pratica Educativa Como ensinar”, abordou,
dentre outras questdes, como sdo produzidos os processos de aprendizagem. Em
relacado aos(as) estudantes da EJA, pensamos na complexidade dessa pratica, pois,
sendo vitimas do ciclo educacional interrompido ou, muitas vezes, ndo iniciado, faz-
se necessario um olhar mais cauteloso para seus processos de aprendizagem.

A estrutura cognitiva apresentada por Zabala (2010) configura-se a partir de
uma rede de esquemas e de conhecimentos definidos “como as representagdes que
uma pessoa possui num momento dado de sua existéncia, sobre algum objeto de
conhecimento”. Por serem trabalhadores(as), destacamos a importancia do trabalho

como sendo o “objeto do conhecimento”. E por esse motivo, cabe explicar a razao de
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certos significados sobre o trabalho que foram construidos, enquanto outros

inexistem.
A natureza dos esquemas de conhecimento de um aluno depende de seu
nivel de desenvolvimento e dos conhecimentos prévios que pode construir; a
situacdo de aprendizagem pode ser concebida como um processo de
comparacéo, de revisdo e de construcdo de esquemas de conhecimento

sobre os contetdos escolares (Zabala, 2010, p.37).

E é ai que se faz urgente a integracédo dos conhecimentos prévios com 0s novos
conhecimentos. Para tal, € essencial a promocéo da conjuntura dos saberes prévios
com os ja adquiridos, permitindo “identificar semelhancas e diferengas” e promovendo
assim, nos sujeitos, essa transmissao fundamental.

Sobre a aquisicdo do conhecimento apresentado pelo autor relacionado ao
ensino sob a concepcdo construtivista, o protagonismo do(a) aluno(a) deve ser

alinhado ao do(a) educador(a), assim:

E ele quem dispde as condi¢bes para que a construgéo que o aluno faz seja
mais ampla ou mais restrita, se oriente num sentido ou noutro, através da
observacéo dos alunos, da ajuda que lhes proporciona para que utilizem seus
conhecimentos prévios, da apresentacdo que faz dos conteldos, mostrando
seus elementos essenciais, relacionando-os com o que os alunos sabem e
vivem, proporcionando-lhes experiéncias para que possam explora-los,
comparé-los, analisa-los conjuntamente e de forma autdbnoma, utiliza-los em
situacdes diversas, avaliando a situacdo em seu conjunto e reconduzindo-a

guando considera necessario, etc. (Zabala, 2010, p.38).

A assimilacdo dessa interferéncia intervém pedagogicamente no processo do
ensino-aprendizagem, sendo o papel do(a) professor(a) imprescindivel a superacéo
dos desafios que se colocam nesse processo.

Zabala apresentou-nos andlises sobre as aprendizagens dos contetudos de
acordo com a seguinte tipologia conceitual, procedimental e atitudinal, das quais

resultam uma conformidade na aquisicao desses conhecimentos.

[...] poderemos ver que existe uma maior semelhanca na forma de aprendé-

los e, portanto, de ensina-los, pelo fato de serem conceitos, fatos, métodos,
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procedimentos, atitudes etc., e ndo pelo fato de estarem restritos a uma ou
outra disciplina (Zabala 2010, p, 39).

Apontou-nos Zabala (2010, p, 41) haver uma certa existéncia de menosprezo
aos conteudos factuais, pois tratam de “conhecimento de fatos, acontecimentos,
situagdes, dados e fendbmenos concretos e singulares [...]°; mas, segundo o autor, o
ensino de histdria por basear-se no passado torna-se imprescindivel.

Considerou que o aprendizado dos conteudos acontece quando o aluno é
“capaz de reproduzi-los”. Porém, na utilizacdo de atividades propostas em que,
geralmente, sdo feitas copias, as quais sdo consideradas faceis, deve-se ter muito
cuidado, porque geram riscos de serem esquecidos com mais facilidade. Numa turma
de EJA, o uso dessa metodologia se faz presente.

Quando pensamos trazer o podcast como suporte metodoldgico para as aulas
de Historia nas turmas de EJA, ancoramo-nos no artigo intitulado “A independéncia
na (da) ferramenta podcast”, publicado pela Revista Brasileira de Educacéo Basica,
dos autores Adriana Maria Paulo da Silva, André Matheus Santiago da Silva e Lucas
Victor Silva, em 2022. Nele, os autores apresentaram o podcast como sendo um
recurso acessivel para todos os publicos.

Nossa proposta baseou-se na defesa desses autores quanto ao uso do
podcast, por tratar-se de uma ferramenta metodoldgica atualmente utilizada nas
midias digitais, que traz dialogos sobre diversos temas. Sob essa perspectiva,
pensamos ser positiva sua utilizacdo nas aulas de Histéria.

Os(as) estudantes-trabalhadores(as) da EJA nao dispdem de tempo para o
estudo e para pesquisa. Essa limitacdo de tempo pode ser minimizada com o uso do
podcast.

Concordamos com as definicbes apresentadas pelos autores, Silva (2022,

online) sobre ser o podcast:

[...] uma midia de crescente popularidade no pais, gratuita, acessivel e de
baixos custos de producéo. Trata-se de um instrumento tecnicamente
adequado as acdes comunicacionais de baixo orcamento e com pretensées

de grande audiéncia.
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Promover o uso desse recurso midiatico numa sequéncia didatica e trazer o
tema “trabalho” pode favorecer a aprendizagem de conceitos e também de contelidos
procedimentais.

Zabala (2010, p.42) definiu os conceitos e 0s principios como termos abstratos.
Os conceitos referem-se ao conjunto de fatos, objetos ou simbolos que tém
caracteristicas comuns, e os principios referem-se as mudangas que se produzem
num fato, objeto ou situacdo em relacdo a outros fatos, objetos ou situacdes e que
normalmente descrevem relacbes de causa-efeito ou de correlacdo. E completa o
autor quanto a aprendizagem dos conteudos procedimentais serem “[...] um conjunto
de acbes ordenadas e com um fim, quer dizer, dirigidas para a realizacdo de um
objetivo” (Zabala, 2010, p.43).

Acreditamos que o ensino de Histdria, ancorado em uma ferramenta de facil
acesso, possibilite uma integracdo do conhecimento com sua producdo. Assim,

dividimos as aulas conforme a sugestao a seguir descrita.

4.1 O USO DO PODCAST NO ENSINO DE HISTORIA NA EJA

Promover a criacdo de um podcast junto as turmas da educacédo de jovens e
adultos nas aulas de Historia possibilita a democratizacdo de seu uso aos(as)
estudantes, pois, ao mesmo tempo em que produzem o contetdo, podem acessar as
producdes de seus colegas. Tendo os(as) estudantes trabalhadores(as) demandas
laborais que ocupam boa parte do seu dia, torna-se insuficiente a disponibilidade de
tempo para pesquisa por outros meios que ndo o podcast. Seu uso possibilita a
liberdade para acessarem a escuta do material produzido no tempo disponivel de cada
um(a).

Recentemente, o pais foi acometido por uma pandemia sem precedentes a qual
nos obrigou ao isolamento e provocou o fechamento de escolas. Se antes a educacgao
ofertada para o publico da EJA era limitada, esse afastamento causou danos ainda
maiores, necessitando de reparacdes interventivas. Professores(as) e estudantes,
separados, necessitaram reinventar novas formas de relacionamento. A educacéo de
jovens e adultos foi a mais prejudicada diante a falta de contato com 0s recursos

tecnoldgicos que, naquele momento, “facilitaram” o contato entre docentes e (alguns)
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estudantes. Ocorreu a pouca interacdo dos(as) estudantes adultos(as) e idosos(as)
com as ferramentas; o0 acesso restrito ou inexistente a uma conexao Web, e a falta de
equipamentos como celulares, computadores e tablets. Esses aspectos tornaram-se
obstaculos ao ensino remoto.

A falta de acesso a tecnologia promove lacunas ndo apenas as demandas
relacionadas a escola, mas, principalmente, aos assuntos referentes ao mundo do
trabalho atual pela exigéncia de especializacdo e adequacao dos trabalhadores as
inovacoes.

De acordo com dados do IBGE (Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica),
fornecidos numa reportagem do Jornal do Comércio, publicada em 29 de abril de
2020%, em Pernambuco, cerca de 908 mil casas nédo tinham acesso a internet naquele
momento. A falta de dinheiro foi uma das causas, e outra, foi o fato das pessoas néo
saberem usar a rede.

Apesar de Pernambuco ter apresentado, no periodo, o maior indice de
utilizacdo da internet, cerca de 68,1% de pessoas acima de dez anos utilizavam a
rede; no Nordeste, o percentual foi de 64%. Essa média ndo atingiu os patamares
necessarios para o momento, nem no Nordeste, nem no Brasil.

A experiéncia causada pela pandemia, fez-nos refletir sobre a urgéncia do
acesso, evidenciado como uma necessidade e como um fator de equidade entre todos
os(as) estudantes. Entendemos que o ensino de Historia, alinhado a insercao refletida
de recursos tecnoldgicos nas salas de aula, oportuniza acesso ao conhecimento. E
em se tratando da EJA, faz-se ainda mais imprescindivel seu uso. Sem esse acesso,
0 novo se torna obstaculo, ndo sendo democratico e provocando a diminuicdo de
oportunidades.

O conhecimento é a base para formacdo do cidaddo. A escola deve ser o
territério onde esse direito é garantido possibilitando aos(as) estudantes acesso a

14https://jc.nel0.uol.com.br/economia/2020/04/5607642-faltam-dinheiro-e-habilidade-de-uso-para-
908-mil-lares-de-pernambuco-terem-acesso-a-
internet.html#:~:text=Deshttps://jc.nel10.uol.com.br/economia/2020/04/5607642https://jc.nel0.uol.com.
br/economia/2020/04/5607642-faltam-dinheiro-e-habilidade-de-uso-para-908-mil-lares-de-
pernambuco-terem-acesso-a-internet.html#:~:text=Des-faltam-dinheiro-e-habilidade-de-uso-para-908-
mil-lares-de-pernambuco-terem-acesso-a-internet.html#:~:text=Dessa%20conta%2C%20excluem-
se%202,equivalente%20a%20688%20mil%20pessoas .
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outras possibilidades de trabalho, ndo os(as) limitando aos trabalhos flexiveis e
informais a que estao habituados(as).

Na investigacdo promovida na dissertacdo de Jodo Paulo de Oliveira Farias,
pelo ProfHistoria na Universidade Regional do Cariri-Urca, em 2021, nomeada “O uso
de Podcast Para o Ensino e Aprendizagem de Histoéria: Producgéo e Difusdo Com/Para
Alunos do ensino Médio”, o autor nos apresentou os desafios do ensino de Histéria
frente as transformacdes tecnolOgicas atuais, e analisou as possibilidades do uso da
midia podcast nesse novo contexto.

De acordo com esse autor, a escola esté inserida em todas as demandas da
sociedade, e as inovacdes tecnoldgicas chegam as salas de aula, muitas vezes, de
forma indireta, ou através documentos norteadores dos Curriculos, sendo necessario
aos(as) educadores(as) uma reflexdo sobre 0 uso dessas novas tecnologias.

Acrescentou Farias (2021, p. 72) sobre o podcast ser a ferramenta “que se
destaca, atualmente, do campo das novas linguagens de comunicagao, entre estas,
aquelas referentes ao das narrativas e da aprendizagem histérica”. Entendemos a
importancia de seu uso para o enriguecimento do ensino de Histdria, ao mesmo tempo
em que permite desenvolver a pesquisa de temas relacionados ao trabalho. Uma
questdo apontada na sala de aula pelos estudantes, ano ap6s ano, é o tema
desemprego. Para eles/elas, ha uma forte ligacao entre a volta a escola e o trabalho,
principalmente pelo fator desemprego assolar suas realidades.

De acordo com Adam Schaff (1995) em sua obra “A sociedade informatica”, o
problema do desemprego estrutural, originado pelos avancos tecnoldgicos recentes,
poderia ser evitado se houvesse medidas de prevencédo que, definitivamente, nada
tém a ver com as medidas adotadas em torno do assistencialismo tao presentes na
atualidade. Para Schaff (1995), a problematica esta relacionada a distribuicdo do
volume de trabalho aos(as) trabalhadores(as), pois a demanda da oferta de méo de
obra é maior que as oportunidades de emprego no mercado.

O referido autor ainda nos apresentou em sua obra, como saida a essa
guestao, a reducéo da jornada diaria de trabalho. Segundo ele, isso possibilitaria uma
readequacdo de trabalhadores(as) ocupados(as). Trabalhando menos horas,
caberiam mais trabalhadores(as) realizando a fungéo e geraria assim a diminuicao de

trabalhadores(as) desempregados(as).
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Essa busca por saidas as demandas do mercado tem exigido a inser¢ao de
trabalhadores(as) aptos(as) ao mundo tecnoldgico, e tem inviabilizado ainda mais o
olhar para o sentido ontologico do trabalho. A realidade atual e as formas de trabalho
tém exigido a inclusdo tecnoldgica, mas ndo ha a criacdo de cursos, de acesso a esse
conhecimento.

Democratizar seu uso e acesso aos(as) trabalhadores(as) é indispensavel, pois
o desenvolvimento social e econdmico esta relacionado ao nivel de educacédo do

sujeito, podendo ampliar suas oportunidades.

Para eles o trabalho significa hoje o simbolo de sua autonomia, de sua
integracéo social e o caminho para sua ascenséo social. Quando este atrativo
falha, desaparece também o estimulo para aprender e a vida se vé envolvida
por um “vazio existencial” caracterizado pelo tédio, que se expressa também

na falta de interesse pelo que acontece na vida publica (Schaff 1995, p.119).

E compreensiva a falta de contato dos(as) estudantes com 0s recursos
tecnolégicos, mas é essencial sua inclusdo nas salas de aula. Nao basta que as
politicas publicas promovam seus usos, e que haja investimentos dos governos na
compra de equipamentos; € preciso permitir a promocao de sua serventia. Os(as)
estudantes necessitam ter acesso as tecnologias, ndo apenas na forma fisica, mas
utilizando-as em seu favor. Assim, a possibilidade de trabalhar o tema “trabalho” por

meio do podcast no ensino de histéria, permitiu-nos diminuir essa lacuna.

4.2 O PODCAST E O TRABALHO NO ENSINO DE HISTORIA

O produto desenvolvido parte da experiéncia realizada na Escola Municipal
Professor Altair Nunes Porto Filho, sob a referéncia das orientagdes contidas no
Curriculo da EJA de Pernambuco, selecionadas a partir das unidades tematicas,

referentes a categoria trabalho.
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Tabela 4- Organizador Curricular- Anos Finais

UNIDADE TEMATICA OBJETO D HABILIDADES EJA PE
CONHECIMENTO

Trabalho e formas de Escravidao e trabalho livre | (EEJAAFHI12PE)

organizagéo social e em Conhecer as principais

cultural diferentes temporalidades | caracteristicas dos
e espacos. mundos antigo e medieval

guanto a forma de
producdo e organizacao
social do trabalho e da
vida social em diferentes
contextos sociais,
destacando

as relacbes sociais de
trabalho baseadas no
parentesco ou
solidariedade, na servidao
coletiva, no escravismo
antigo e na serviddo
feudal, = comparando-as
com a escravidao
moderna e com as
relacbes de trabalho
assalariado.

Fonte: Curriculo de Pernambuco- (Pernambuco, 2021, p.349)

Na tabela 4 o organizador curricular trouxe o tema “trabalho” na unidade
tematica, sob o aspecto de suas formas de organizacdo social e cultural, e o objeto
de conhecimento tratou do tema “Escraviddo e o trabalho livre em diferentes
temporalidades e espagos”. Ja a habilidade objetivou “conhecer as principais
caracteristicas das formas de produgao e organizacgao social do trabalho”.

Nossa proposta ao(a) estudante, por meio desta sequéncia didatica, foi o de
desvencilhar a compreensao a respeito do trabalho das formas relacionadas a
exploracéo e a escravizacao, compreendendo-o pelo seu viés emancipador, como um
principio educativo.

No Curriculo de Pernambuco (2019) e na BNCC (2017), temas essenciais
relacionados a construcéo do cidadéo tém sido sugeridos apenas aos anos iniciais.

Aos anos finais, restam as discussdes voltadas aos temas conteudistas. Analisamos
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que, por ser a EJA a modalidade dirigida ao ensino do jovem e do adulto, discussdes
gque promovam a construgcdo e reconhecimento de suas identidades, enquanto
cidadaos, séo relevantes.

De acordo Silva et al. (2022, p.371), na BNCC (2017) os documentos dos anos
iniciais apontam a necessidade do estudante ser o protagonista na construcao de suas
identidades tendo como base, inclusive, a histéria local. Mas, para os anos finais ha

uma quebra dessa discussao.

Contrastando a BNCC e o Curriculo de Pernambuco observamos haver
coeréncia entre suas concepcfes de ensino de Histéria para o ensino
fundamental. Para os dois documentos, 0s anos iniciais devem tomar o
estudante como sujeito da histéria e de sujeito da producao do conhecimento
histérico, mediante trabalho com fontes e com o tema da identidade, da

historia local e da nacional’.

Como o recurso utilizado midiatico ser4 o podcast, pensamos na divisdo dos
temas para as produgdes, trazendo como nosso primeiro tema “a dadiva do trabalho
para o homem”, onde abordaremos a questdo do seguinte exemplo: “a criagcdo do
chuveiro permitiu ao homem trazer para dentro de sua casa uma cachoeira, né? Além
deste acrescentamos outros exemplos para reforcarmos a tese: a realizacdo das
lavouras (que foi quando nds domesticamos as plantas e aprendemos a produzi-las),
a construcao de casas (as nossas cavernas, feitas por nés) para servirem de abrigo e
protecdo aos homens durante milénios; a construcdo de cisternas (nossos acudes)
para armazenamento de agua possibilitando sua utilizacdo, mesmo em periodos de
estiagem; o uso da energia elétrica, por exemplo, trazendo o sol (a luz) para as nossas
atividades noturnas. Essas criacdes e inUmeras outras (como comidas, roupas,
sapatos, remédios e etc.) imitaram a “natureza” e favoreceram as comunidades
humanas com praticas necessarias a sua vida material e social. Nos seres humanos,
nunca vivemos na natureza conforme ela se apresentou para nés, nés precisamos
modificar a natureza para sobreviver. Fazemos isso por meio do nosso trabalho.

Podemos dizer que o trabalho, neste sentido (ontolégico, filoséfico), € a agdo por meio
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da qual nos tornamos humanos e nos diferenciamos das demais espécies (que podem
viver na natureza sem promover nenhuma modificagao).

Precisamos incessantemente transformar a natureza em nosso favor e fazemos
isso por meio do trabalho.

Em “Ontologia do ser social”, Lukacs (1981) conceituou (filosoficamente a
perspectiva ontolégica) o trabalho, analisando a categoria especifica do homem
enguanto ser social. Assim como as plantas e os animais, o homem é orgéanico; mas,
dentre todas as espécies organicas, o homem é a Unica que vive em sociedade e essa
condicao passa por um estagio de transicao, realizado desde o seu nascimento.

O homem, assim como todas as espécies, busca pela sobrevivéncia e essa
circunstancia se faz através das mediacbes com a natureza. O ato de criar coisas,
livremente, para atender as suas necessidades se faz com o trabalho. O trabalho
ocupa um lugar privilegiado nesse processo, pois realiza-se muito antes da sua

concretude, ja na consciéncia humana. Segundo Lukacs:

Somente o trabalho tem, como sua esséncia ontoldgica, um claro carater
intermediario: ele é, essencialmente, uma inter-relacdo entre homem
(sociedade) e natureza, tanto inorganica (utensilio, matéria-prima, objeto do
trabalho, etc.) como orgénica, inter-relacdo que pode até estar situada em
pontos determinados da série a que nos referimos, mas antes de mais nada
assinado a passagem do homem que trabalha, do ser meramente biol4gico

ao ser social (Lukéacs, 1981, p.02).

Assim, o trabalho surge da construcdo dessa relacdo entre o homem e a
natureza, do ato de criagdes em prol de sua sobrevivéncia.

Quando os individuos deixaram de plantar apenas para subsisténcia e
passaram a comercializar excedentes dos produtos plantados, desenvolveram outras
formas de trabalho e de organizagao do trabalho. Se antes, todos tinham que trabalhar
igualmente, com a producédo de excedentes, aqueles que conseguiram produzi-los,
puderam diminuir o seu tempo de trabalho na producdo e se dedicaram a outras
tarefas, como a organizacao do trabalho na producao dos demais, por exemplo. Essas
mudancgas agravaram-se com o tempo e fizeram surgir diferencas entre aqueles que

produziam e aqueles que organizavam a producédo. Estas diferencas (construidas ao
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longo de milénios), nas sociedades modernas, se expressam basicamente entre
aqueles que s6 podem se sustentar se venderem a sua forca fisica (de trabalho) para
outros (empregadores) em troca de um salario.

Nesta situacao historica o trabalho foi relacionado ao emprego, a renda, e nédo
mais a criatividade humana. ldentificamos as diferencas dos dois sentidos (histérico e
ontolégico), e utilizamos o algod&o para exemplifica-la.

O homem produziu, com as fibras do algodao ao longo dos séculos, diversos
produtos utilitarios que mudaram o seu dia a dia. Na sociedade moderna, na industria,
o algodéo, quando transformado em tecidos, serve de base para produzir confecgoes.

Foi possivel com o artigo de Marisa Freitas da Silva, publicado em 2022, pela
Universidade Federal de Pernambuco, conhecermos a utilizacdo do algodéo desde os
primordios da vida humana.

Evidenciou-nos, ela em seu trabalho que a semente se faz presente em todo
territorio brasileiro, mesmo antes da chegada dos europeus. Permitiu-nos conhecer
seu uso, pela otica do trabalho enquanto principio educativo, sendo indispensavel
desde os primérdios: “Servia de adornos, redes de pescas e era usado até mesmo na
ponta das flechas para levar fogo as tribos rivais”. Constatamos que, a partir de seu
manuseio, foi possivel aos individuos garantirem uma maior facilidade a sua vida
diaria.

Os tecidos utilizados nas producdes das confeccdes, comercializadas nas
feiras de Caruaru e regido, tém o algodao como a principal matéria-prima. Atualmente,
h& a presenca do uso de tecidos sintéticos, o que tem provocado uma reducdo nas
confecgbes originadas do algoddo. Mesmo assim, este ainda continua sendo o
protagonista na producao de roupas, dos jeans e dos artigos de cama, mesa e banho.
Entretanto, diferentemente do passado, o algod&o atualmente utilizado nas industrias
de Caruaru ndo pertence as pessoas (ou comunidades) que o colhem e nem as
pessoas que trabalham nas fabricas. Hoje ha pessoas que ndo possuem nada: nem
matéria prima, nem 0s equipamentos necessarios € nem o conhecimento especifico
de como o algodao vira jeans. Estas pessoas possuem apenas a sua forca de trabalho
e a vendem, aos seus patrdes e patroas (donos da matéria e/ou dos equipamentos,

e/ou do conhecimento especifico) para conseguir sobreviver. Este trabalho “vendido”



91

é um dos formatos do trabalho historicamente vivenciado pelas pessoas (que ja foi
livre, foi escravizado, foi servil e, atualmente, em Caruaru, é assalariado).

O municipio de Caruaru assistiu, na década de 1930, a chegada de uma
indUstria que trazia a promessa de transformar a fibra de uma bromélia, caracteristica
da regido, em artigos que, até entdo, eram manufaturados a partir da fibra do algodao.
A novidade trazida pela chegada de uma fabrica que produziria artigos a partir de outra
matéria-prima que néo o algodao gerou uma certa expectativa.

A acao de transformacao do algodao e do caroa em produtos utilizaveis serviu
as pessoas e as comunidades h& muito tempo atrds. Entretanto, a partir do século XX,
esta acdo foi capturada por algumas poucas pessoas, que passaram a dominar todo
0 processo, restando a maioria das outras, vender apenas a sua for¢a de trabalho.

A acao de transformacéo de fibras naturais em tecido para protecao do corpo
humano, é um trabalho no seu sentido ontoldgico, filoséfico. Ou seja, fabricar roupas
e nos vestir com elas (parcial ou totalmente) é algo caracteristico da espécie humana.
Agora, usar o trabalho das pessoas para produzir pedacos de roupas, em troca de um
salario bem baixo (e sem nenhum tipo de protecéo), € a maneira como o trabalho esta
sendo realizado neste momento histérico. Nem sempre foi assim e, portanto, é
possivel que ndo continue sendo assim.

Acéo de transformar a natureza em nosso favor, € o que chamamos de trabalho
ontolégico. A maneira atual de utilizar o trabalho e pessoas que ndo possuem nada
(por outras que possuem tudo) sem remuneracdo adequada e sem nenhuma
protecdo, € historica e pode ser, no futuro, modificada.

Nossos(as) estudantes por serem trabalhadores(as), necessitam entenderem
estes processos e mais, necessitam aprenderem a tornarem-se desejantes no
processo da constru¢do do conhecimento histérico e filoséfico do trabalho. As aulas
de historia tornam-se um instrumento favoravel nessa perspectiva.

Na dissertacao “Aprender a desejar’: aprendizagem histérica a partir de
enigmas”, a professora Carolyne do Monte de Paula trouxe uma reflexao teérica sobre
a necessidade de tornar “a escola” e “as aulas” mais desejaveis para os(as)
estudantes.

Ao tratarmos da educacéo ofertada para um grupo tdo heterogéneo como a

EJA, ndo podemos perder o foco das dificuldades educacionais por eles(as)
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vivenciadas, principalmente quando se fala em letramento. Ler, escrever, interpretar
sdo habilidades, necessérias, ndo apenas nas aulas de lingua portuguesa, mas a
disciplina de Histéria, que requer também a interpretacao critica. Sugere Paula que
“haja uma preocupacao efetiva com suas experiéncias e expectativas” (2020, p. 49) e

acrescenta:
Como profissionais da aprendizagem, os professores devem estar
comprometidos em despertar nos alunos a convicgdo de que é possivel
aprender e é possivel saber como se aprende mais e melhor. Professores
ndo sdo adestradores, ou amestradores, mas como educadores que
compreendem a diversidade das aprendizagens em suas turmas e, a partir
dos apoios baseados nos desejos de seus aprendentes, trabalham para seu

crescimento cognitivo e emocional.

Conduzimos por este viés a busca do conhecimento critico e desejavel aos
estudantes trabalhadores(as). Ancorados nas tematicas do Curriculo de Pernambuco,
a Unidade temética do Organizador Curricular do Curriculo da EJA de Pernambuco,
apresenta a seguinte tematica: historia: tempo, espaco e formas de registros, tendo
como objetivo de conhecimento: “As origens da humanidade, seus deslocamentos e
0os processos de sedentarizagcdo”. Discutir sobre as acgdes realizadas por nossos
ancestrais, nos primérdios de sua existéncia, promove o interesse sobre as diferentes
estratégias dos grupos humanos para sobrevivéncia da espécie. Estas estratégias
referem-se ao trabalho humano no seu sentido ontol6gico, como uma realizacdo de
inteligéncia.

Desde o seu surgimento os hominideos necessitaram criar coisas em prol de
sua sobrevivéncia. O uso da pedra como ferramenta para auxiliar na caca, na busca
de alimentos, para construcdo de abrigos, para defesa, e para criacdo do fogo,
constituiu a realizacao de varios trabalhos (acdes criativas de utilizacdo dos elementos
da natureza) em prol da sobrevivéncia humana. Os povos originarios da regiao
Nordeste deixaram varios registros das suas acdes neste sentido, as quais podem ser
desenvolvidas na unidade tematica da habilidade (EFEJAAFHIO5PE) objetivando:
‘conhecer as teorias sobre a origem do homem americano, identificando

geograficamente as rotas de povoamento da América”.



93

Na Unidade Tematica “Trabalho e formas de organizagao social e cultural’, ha

a abordagem das relacdes de poder surgidas através da exploracédo do trabalho pela

utilizacdo da mao de obra escravizada, utilizada desde os primoérdios da humanidade.

Também nesta unidade a insercdo da contemplacdo do periodo do sistema feudal

sobre a utilizacdo de méo de obra servil que era explorada de forma t4cita em relacao

a escraviddo. E necessario dialogar com estas tematicas sobre as formas de trabalho

analogo a escravidao atualmente permitindo o debate amplo e critico sobre os temas.

A unidade tematica “Trabalho e formas de organizag¢ao social e cultural”, tratou

da chegada do capitalismo analisando o processo de mudancgas ocorridas no mundo

do trabalho, trazendo em destaque a questdo da mulher no mercado de trabalho, os

trabalhos informais e o trabalho infantil. A habilidade (EFEJAAFHI14PE) tem como
objetivo:

Descrever e analisar os diferentes papéis sociais das mulheres no mundo

antigo e nas sociedades medievais e as mudancas e permanéncias ocorridas

ao longo do tempo nos costumes, habitos, valores, modos de viver, conviver e

trabalhar caracteristicos dos diferentes grupos de mulheres que constituem

uma dada localidade, discutindo as formas de discriminacdo sexual, social,

cultural, religiosa e de género exercidas sobre as mulheres ao longo daqueles

periodos.

O professor, a professora da educacdo de jovens e adultos, pode e deve
conduzir as unidades teméaticas sistematizando a légica capitalista a necessidade do

trabalho ontolégico.

4.3 PROPOSICAO DIDATICA

Queridos(as) professoras e professores, esta proposta didatica € composta por
dez aulas de 40 minutos cada, elaboradas para as turmas da fase Il (correspondente
aos sextos e sétimos anos finais) e fase IV (correspondente aos oitavos e nonos anos
finais). Trata-se de sugestdes

Figuem a vontade para criarem outras propostas.
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Nas aulas 1 e 2 trataremos de forma tedrica sobre a questdo do trabalho
ontoldgico, analisando os processos de evolugdo da transformacéo da natureza pela
mao do homem em prol de sua sobrevivéncia, através de coisas produzidas e
utilizadas no seu dia a dia.

Nas aulas 3 e 4, propomos discutir o significado do trabalho para os
trabalhadores-estudantes, fazendo a comparacdo entre o trabalho ontolégico e o
trabalho historico.

Nas aulas 5 e 6, por meio do livreto “comunidade quilombola Conceig¢ao das
crioulas”, da colecao “terras de quilombos”™'®, trataremos do tema quilombo a partir da
representacdo deste ambiente. Neste territorio, o trabalho ontolégico € desenvolvido
principalmente por meio do extrativismo e a presenca da questdo da coletividade
garante aos que ali habitam sua sobrevivéncia. O quilombo apresenta o desenvolvido
marcante do trabalho artesanal a partir da producéo de bonecas, tendo como matéria
prima a fibra de caroa, permitindo-nos contextualizar com nossa pesquisa.

Nas aulas 7 a 10, trabalharemos de forma pratica, apresentando o podcast aos
estudantes e possibilitando uma maior aproximacdo com este recurso através da
gravacao.

Consideramos que estas aulas também possam ser executadas, com
adaptacdes, aos oitavos e nonos anos finais do ensino regular e no terceiro ano do

ensino médio.

AULAS 1 e 2- A diferenca entre o trabalho ontoldgico e o trabalho historico

OBJETIVO ESPECIFICO -
-Discutir o significado do trabalho, da diferenca entre o trabalho histérico e o
trabalho ontoldgico, analisando o processo para producao de criagdes feita pela méo

do homem na busca de facilitar e garantir sua sobrevivéncia.

15 https://www.gov.br/incra/pt-br/assuntos/governaca-fundiaria/conceicaodascrioulas.
pdf.
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TEMPO DE DURACAO DA AULA: — 1h20 (aula noturna com 40 min)

RECURSOS DIDATICOS A SEREM LEVADOS PARA A SALA DE AULA PELA
PROFESSORA (O).

Objetos acessiveis: o fosforo, o lapis, retalho de tecido, colher de pau e boneco
de barro (por ser comum no municipio, produzidos de modo artesanal no Alto do
Moura). O quadro e o pincel.

MOTIVACAO INICIAL: - Até 15 minutos-

Recepcéao dos estudantes

1) Dividir nesta primeira aula, a turma em grupos de trés ou cinco integrantes.

2) Entregar para cada grupo um objeto: retalho de tecido, boneco de barro, 14pis,
fosforo.

3) Provocar questionamentos sobre o objetivo do recebimento destes itens. Solicitar
aos grupos para apresentarem o0s objetos recebidos, explicando sua utilidade e o

modo como séo feitos: se sdo (artesanais ou industrializados).

15-18 min: pergunta sobre o conhecimento prévio aos estudantes

4) Escrever no quadro a palavra TRABALHO e perguntar qual o significado (ou os
significados) dessa palavra e qual lugar ele tem nas suas vidas.
Expectativa de respostas: possibilidade de melhoria de vida: meio de

sobrevivéncia; garantia de salario; obrigagéo.

5) Perguntar se ha a possibilidade de se viver sem trabalhar.

Expectativa de respostas: Sim (exemplificando os casos de pessoas receberem
dos programas sociais e conseguirem sobreviver sem trabalhar ou de pessoas
aposentadas, sugerindo que € possivel ndo trabalhar, mas nao é possivel ndo ter uma

renda). Caso a conversa se encaminhe nesse sentido, demostraremos aos estudantes
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que, para as pessoas (a maioria) o significado do trabalho esta atrelado a obtencéo

de uma renda.

6) Escrever no quadro: trabalho ontolégico e trabalho histérico. Perguntar a turma:
vocés ja ouviram falar destas expressfes? Vocés imaginam o que elas sejam?

A expressdo “ontologico” € desconhecida pela maioria das pessoas.
Expectativa de resposta: as expressdes se relacionam com o trabalho que exige
experiéncia para uma determinada vaga ou, que exige cursos especificos; ou deve

ser algo relacionado ao empreendedorismo.

18-30 min: explicacédo sobre o assunto

7) Explicar que o trabalho ontoldgico € uma expressdo filoséfica. E o ato de
construir/utilizar coisas ou situacdes em favor da sobrevivéncia humana na natureza
(hostil a espécie). A espécie humana precisa modificar a natureza para sobreviver. Ao
fazer isso, ao transformar a natureza para nela sobreviver (citar os exemplos das
cavernas que viraram casas, das peles de bichos que viraram roupas e calcados; do
fogo que virou fogueira, da cachoeira que virou chuveiro), a humanidade construiu a

si mesma.

8) Explicar o que € o trabalho histdrico. E este que realizamos, coletivamente, ao longo
da histéria da humanidade: o trabalho escravo (na antiguidade e na modernidade), o
trabalho servil (no medievo), o trabalho assalariado (no tempo presente), o
desemprego (no tempo presente), o trabalho auténomo (de profissionais liberais, por

exemplo, que existem desde a antiguidade).

9) Perguntar aos grupos: Se vocés tivessem que “classificar” estes objetos que vocés
receberam entre ontolégicos e histéricos, como vocés classificariam? Por que?

Expliguem. (Pediremos que um(a) a um(a), classifiquem os objetos recebidos).

10) Explicar de acordo com as respostas que desde os tempos mais remotos, a

humanidade utilizou diferentes modos de produzir suas vestimentas para se proteger
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do frio e do calor. A utilizagdo de peles de animais, do algodao, da fibra de caroa, e
de outras matérias-primas, se relaciona a esta necessidade. Com o surgimento das
maquinas (a partir da revolugdo industrial), das linhas de producdo e da
comercializacdo em grande escala, deixamos de fazer isso (e muitas outras coisas) e
nos tornamos empregados das fabricas. Hoje a palavra trabalho significa “emprego”,

e n&o “criacdo” (como foi na origem da humanidade).

11) AVALIACAO 10-20 min - No quadro, produza uma tabela de acordo com o modelo.
Peca aos estudantes que escrevam na primeira coluna nomes de objetos/coisas
produzidas pelo homem, e marquem um “X” na coluna especifica ao meio de sua
producdo: “trabalho ontolégico” ou “trabalho histérico”. Lembre-nos de que

determinadas coisas podem ser produzidos pelos dois meios.

COISAS PRODUZIDAS | TRABALHO TRABALHO HISTORICO
PELA HUMANIDADE ONTOLOGICO

Referéncias:
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conceito e sua relacdo com o capitalismo. — Educacao Profissional e Tecnologia em
Revista, v.2, n°2, 2018 — Rede Federal de educacao Profissional, Cientifica e
Tecnolodgica.

LUKACS, G. O trabalho. In: Ontologia do Ser Social. Traducdo de Ivo Tonet. Mimeo,
1981.

SILVA, Marisa Freitas da. A cultura do algoddo e o desenvolvimento do Agreste
pernambucano no século XIX. 2022. Universidade Federal de Pernambuco;
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AULAS 3 e 4 — Do algodao a fabrica, da fabrica a feira

OBJETIVO ESPECIFICO:

-Comparar o trabalho ontoldgico ao trabalho histérico

TEMPO DE DURACAO DA AULA: - 1h 20 min

RECURSOS DIDATICOS A SEREM UTILIZADOS

a) Data show com reproducéo de imagens. (imagens atuais e antigas do espaco que
abrigou a fabrica de caroa e da bromélia).

b) Cartazes (quem sou?) confeccionados utilizando papel A-4, podendo utilizar o
layout de pagina na orientacao retrato ou paisagem, com a fonte 72 para dar uma boa

visibilidade.

MOTIVACAO INICIAL — 5 - 10 min

1) Numa distancia de cinco em cinco (carteiras ou mesas), distribua os cartazes
“Quem sou?” Estes cartazes devem trazer pistas de objetos ou lugares conhecidos
pelos estudantes. Pensamos como sugestdo coisas relativas as suas realidades
enquanto estudantes trabalhadores(as). A feira, a bromélia carod, a rede (por ser
produzida por diferentes matérias-primas) e a maquina, por ser responsavel pela
mudanc¢a no modo de producéo. Pediremos que, ao encontrarem as placas, leiam o
que esta escrito e respondam se conseguem identificar qual o objeto ou lugar ao qual

se refere o cartaz encontrado.

Cartaz n° 1 — De tudo que ha no mundo, eu tenho! (Resposta: feira de Caruaru).
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Figure 1. Cartaz Feira de Caruaru

DI TUDO
QUL TTA NO
MUNDO, LU

TENTO!

Fonte: autor, 2023

Cartaz n°® 2 — Ao me ver no meio da caatinga, vocé nem imagina que posso me

transformar em coisas Uteis a sua vida! (Resposta: bromélia carod).

Figure 2. Bromélia Caroa

AO ME VER NO
MEIO DA
CAATINGA, VOCE
NEM IMAGINA
QUE POSSO ME
TRANSFORMAR
EM COISAS UTEIS
A SUA VIDA.

Fonte: autor, 2023
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Cartaz n° 3 — Sou versatil! Sou feita de varios materiais e posso te proporcionar o
descanso. (Resposta: rede).

Figure 3. Cartaz a rede

SOU \-iERSATIL!S()U FIEJLEY
DE VARIOS MATERIAIS E
POSSO TE PROPORCIONAR
O DESCANGSO.

QUEM SOoUu
ESUN

Fonte: autor, 2023

5 Cartaz — Nao posso parar! Entra dia e sai dia, trocam as maos que me

manipulas, mas eu, ndo posso parar! (Resposta: maquina).

Figure 4. Cartaz a fabrica

NAO POSSO
PARAR!'ENTRA DIA,
SAIi DIA, TROCAM AS

MAOS QUE ME
MANIPULAM, MAS
EU, NAO POSSO

PARAR!

Fonte: autor, 2023
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15-18 min: pergunta sobre o conhecimento prévio aos estudantes

2) Na sequéncia, apresentar em slides as imagens da bromélia caroa, e fazer a
seguinte provocacdo: vocés conhecem essa espécie de planta? Sabem o que pode
ser produzido a partir dela?

Expectativa de resposta: Serve para o preparo de cha. Serve para ornamentacéo. E
comida para o gado. Alguns estudantes (0os mais idosos) certamente conhecem e
sabem da serventia na producao de vassoura e corda.

3) Explicar que, como o algodao, a caroa forneceu a fibra para producéo de diferentes
utensilios como redes, cordas, tapetes e até roupas. E esses produtos foram
manufaturados na Fabrica da Caroa. Porém, os povos ancestrais ja faziam uso desses

itens, que eram produzidos de modo artesanal.

Figure 5. A bromélia caroa

Fonte: www.cerratinga.org.br

18-30 min: explicacdo sobre o assunto

4) Exibir a imagem da extinta fabrica de carod, e iniciar a explanagéo do tema.
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Figure 6. A fabrica de caroa

Fonte:www.medium.com

A fabrica funcionou em meados da década de 1930. Hoje, nesse local, esta o
“Patio de Eventos Luiz Gonzaga”. Alguns (algumas) estudantes desconhecem a
existéncia dessa industria, mesmo conhecendo seus prédios e muros.

A fabrica, la quando foi criada, gerou muitas oportunidades de emprego na
cidade. A maioria dos moradores da regido sobreviviam da agricultura de subsisténcia.
Hoje, essa historia encontra-se adormecida para boa parte dos(as) moradores(as) de

Caruaru.

5) Apresentar o folheto criado a partir do livro “Fabrica da Caroa-Histéria e Meméria”,

dos autores George Pereira da Silva e Geyse Anne Silva.

6) Destacar, o olhar entusiasmado dos autores, pelo fato do empreendimento ter sido
promotor de desenvolvimento para Caruaru e regido, no periodo, e que fibra de uma
planta comum na regido serviu de matéria-prima para a industria recém-chegada a

Caruaru.
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Figure 7. A Historia da fabrica p.16

AHISTORIA DA CAROA

baseada no livro Fabrica da Carod-Histéria e memoria - dos
autores George Pereira da Silva e Geyse Anne Silva

€ra a década de 1930, e a especulagdo pela chegada de uma
fdbrica daquele porte a Caruaru causou bastante euforia aos
moradores da cidade e da regido. A extragio da fibra de uma planta
da familia das bromélias, tipica da caatinga, para producio de
diferentes produtos, foi vista como promessa de um futuro melhor.

Com a fibra, era possivel produjir tapetes, cordas, entre outros
produtos. Até um palets foi confeccionade com o brim da fibra para
o Presidente da Repiiblica da época, o Senhor Getiilio Vargas.

A fdbrica representou, naquele momento, oportunidade de
trabalho direto e indireto para muitos(as) trabalhadores(as).
Muitos bairros surgiram em seu entorno, a exemplo dos bairros do
Salgado e do Riachdo.

Um clube dancante e uma escola foram construidos, além de
casas para beneficiar os(as) trabalhadores(as) da fibrica. Esse
procedimento era uma forma também de controle desses(as)
operdrios(as) para estarem sempre & vista de seus superiores,
assim era possivel acompanhar alguma tentativa de levante ou
possivel greuve.

A estagdo ferrovidria, construida nas proximidades, servia para
escoar a mercadoria produgida, que seguia para a cidade de Recife.
A fdbrica representava o progresse. Via-se ali oportunidade de
trabalho direto e indireto para muitos(as) trabalhadores(as).

Fonte: Fabrica da Caroa, 2011.
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Figure 8. A Histéria da fabrica p. 17

08 TRABALHOS €
08 TRABALHADORES

€ram homens, mulheres e até criancas. Muitos deixaram suas
rocas para trabalharem na fdibrica. €ra tudo muito novo, mas a
esperanca de um futuro melhor surgia para aqueles(as) que iriam
trabalhar, direta ou indiretamente, ali. Havia trabalho em diversos
setores.

Muitos (as) trabalhadores(as) da fdbrica eram menores e
recebiam saldrios muito abaixo dos pagos aos adultos, sendo essas
criancas registradas como aprendizes, para burlar as leis
trabalhistas. Os contratos eram feitos por periodos determinados;
assim, era comum serem dispensados(as) e recontratados(as),
evitando o aciimulo de tempo de servi¢o e a aquisi¢do de direitos.

Hd registros de acidentes que ld aconteciam, ocasiio em que
os(as) operdrios(as) eram simplesmente substituidos(as). Houve
relatos inclusive que o responsdvel pelo manuseio da caldeira
sofreu um acidente e veio a ébito.

€m meados da década de 1970, a fdabrica veio a faléncia, sendo
fruto da md administragio. A concorréncia com o algoddo ndo
permitiu vida longa a fdbrica. Trabalhadores e trabalhadoras
necessitaram encontrar novas oportunidades de trabalho, e a feira
foi um dos segmentos a ofertar oportunidade de ocupagio. Fagamos
uma breve discussdo de sua importancia.

DA FABRICA A FEIRA

Fabrica da Caroa, 2011.
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Figure 9. A Historia da fabrica p. 18

degoito feiras concentradas. A feira de cal¢ados, a feira de frutas,
legumes, carne e farinha, estas, contemplam os itens bdsicos da
chamada “feira grande”.

Existem também as feiras semanais, como, por exemplo, a feira do
troca, que recebeu essa denominacéo por existir no inicio a troca de
produtos, uma espécie de escambo e a feira do Paraguai, onde sao
vendidos produtos importados

A feira do artesanato é uma das principais feiras que atrai
compradores diariamente. 1d, sdo vendides muitos produtos
produgidos no Alto do Moura e em outras regises.

Um dos principais produtos procurados na feira sio os “bonecos de
barro”, para os turistas, representam a arte do “Mestre Vitalino”,
porém, é necessdrio lembrarmos que “Vitalino” produgzia “arte”,
suas criagées eram fruto de sua imaginacdo, da escolha criteriosa
do barro e da tinta usada em cada peca. 0 mestre dava vida e forma
a sua arte a partir de seu trabalho ontolégico. Hoje, os bonecos
comercializados nesta feira, representam o trabalho de pessoas que
reprodugem uvdrios bonecos para garantir seu saldirio no final do
més, este é o trabalho histérico.

A feira da sulanca é considerada a mais importante em termos
econémicos. Ali, muitos trabalhadores realigam diferentes
atividades e disputam o espa¢o com os proprietirios de grandes
fdbricas locais e pequenos produtores de confecgoes de diferentes
artigos.

A feira representa para a cidade de caruaru oportunidade de
negécios. 0 comércio fixo e flutuante em seu entorno depende da
economia ali gerada. Além do piiblico local, que comercializa no
espaco, muitos compradores vém de outras regives ajudando a
impulsionar o desenvolvimento econémico e gerar renda.

Esta relagio de trabalho gerado na feira, nio se dd apenas naquele
espagco. Devemos lembrar das fac¢ées onde costureiras e
costureiros produgem produtos semanalmente para serem
comercializados na feira da sulanca de Caruaru e regido. Se antes
costurar significava uma necessidade para vestir, agasalhar as
pessoas, hoje, essa necessidade ¢ suprida em grande escala. As
costureiras a partir da jungio de pedagos de tecido, costuram
muitas pecas e desenvolvem assim o trabalho histérico, buscando
wpa renda para sua sobrevivéncia.

Fabrica da Caroa, 2011.
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7) AVALIACAO: 10 a 20 min- Perguntar aos estudantes se eles conheciam algum
aspecto da historia da fabrica.
8) Provocar os estudantes a falarem sobre o seu cotidiano de trabalho nas feiras de

Caruaru onde sdo comercializados, dentre outros artigos, os derivados do algodéo.

Referéncias:

ANTUNES, Ricardo. Os sentidos do trabalho: ensaio sobre a afirmacéo e a negacéo
do trabalho/ Ricardo Antunes. - [2.ed.10.reimpr.rev.e ampl] - S&o Paulo. SP:
Boitempo, 2009. - (Mundo do trabalho).

SILVA, George Pereira da. Teixeira, Geyse Anne Silva. Fabrica da Caro4-Historia e
Memoria, 1. Ed.- Editora: Edicbes Bagaco, 2011.

AULA 5 e 6 — CONCEICAO DAS CRIOULAS

A elaboracédo desta aula foi inspirada pela leitura da obra, trataremos através
da leitura “Comunidade quilombola Conceicdo das crioulas”, territério quilombola
existente no municipio de Salgueiro Pernambuco. O livreto faz parte da colecdo
“Terras de quilombos”, produzido por Maria Leticia de Alvarenga Carvalho em 2016,
contendo vinte pagina. Como é permitido ser baixado em PDF possibilita a distribuicao
aos estudantes.

Esta leitura possibilita conhecer o que venha a ser um quilombo e ao mesmo
tempo apresenta a historia da comunidade formada por 750 familias, é originada do
trabalho de seis mulheres negras, as “crioulas” como sé&o chamadas. Elas persistiram
em meio aos desafios da perseguicdo étnica em meados dos séculos 18 e 19
construindo o que é hoje o quilombo.

O trabalho das fundadoras se dava por meio da utilizagcdo de recursos extraidos

da vegetacéo daquele lugar, como o algodéo e a caroa.

OBJETIVO ESPECIFICO -
- ldentificar como exemplo ontoldgico, aquele realizado pela comunidade do

quilombo.
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TEMPO DE DURACAO DA AULA — 1h20

RECURSOS DIDATICOS A SEREM UTILIZADOS
a) Livreto “Comunidade quilombola Conceicdo das crioulas” impresso (ou em PDF);

b) Chaveiros das bonecas de fibra de caroa.

MOTIVACAO INICIAL — 5 - 10 min
1) Distribuir os chaveiros das bonecas de fibra de caroa que sdo comercializadas na
feira de artesanato de Caruaru. (Encontramos os chaveiros vendidos em diferentes

bancas com valores diversificados entre R$ 1,00 e R$ 2,00).

Figure 10. Chaveiros de fibra caroa

Fonte: autora, 2023

15-18 min: pergunta sobre o conhecimento prévio aos estudantes

2) Perguntar aos estudantes se conhecem o objeto (chaveiro), se sabem qual matéria
prima € utilizada na sua producdo, como ele é feito e por que € feito. Pedir aos
estudantes que analisem e observem a fibra.

18-30 min: explicacao sobre o assunto
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3) Realizar a leitura coletiva do livreto “Comunidade quilombola Conceigédo das
crioulas” baixado em PDF.

3.1) Da introducao até a pagina trés, hd uma abordagem conceitual sobre a formacéo
dos quilombos e sua importancia para nossa historia. Explicar o termo e enfatizar
sobre a importancia do trabalho (ontolégico) realizado nestes espacgos.

Figure 11. Livreto Conceicéo das crioulas - Introdugéo

sao territorios étnico-raciais com
ocupacao coletiva baseada na ancestralidade, no parentesco € em
tradicoes culturais proprias. Elas expressam a resisténcia a dife-
rentes formas de dominacao e a sua regularizacao fundiaria esta
garantida pela Constituicao Federal de 1988.

O Decreto 4.887/2003 define que o INCRA & o orgao federal
responsavel pela titulacao dos quilombos, com competéncia con-
corrente do Distrito Federal, estados e municipios. Para fins de re-
gularizacao fundiaria, o INCRA elabora Relatorios Técnicos de Iden-
tificacao e Delimitacao (RTID) que reunem informacoes fundiarias e
cadastrais das familias, bem como a caracterizacao antropologica,
historica, economica e ambiental da area quilombola. Esse traba-
Iho tem gerado um grande acervo de dados, registrando de ma-
neira inédita um arcabouco de manifestacoes e caracteristicas dos
quilombos nos periodos escravocrata e pos-escravocrata.

O objetivo da parceria entre INCRA, NEAD (SEAD) e UFMG € sis-
tematizar e dar publicidade as informacoes contidas nos RTIDs, em
muitos casos ignoradas pela historiografia oficial. Esse material,
registrado no ambito dos processos administrativos do INCRA, foi
transposto para uma linguagem acessivel, com o apoio de diversos
colaboradores, destacando-se os autores das etnografias dos RTIDs.
Os livretos trazem também depoimentos dos proprios quilombolas.
Eles testemunham a continuidade de uma luta fortalecida pela es-
peranca de que o conhecimento de sua historia garanta finalmente
a compreensao da legitimidade de seu pleito pela titulacao.

A publicacao dos livretos visa, assim, a contribuir para o reco-
nhecimento das comunidades quilombolas, estimulando a difusao
de informacoes qualificadas sobre elas. Reunidas nesta Colecao,
as historias de resisténcia quilombola agora podem ser conheci-
das mutuamente pelos quilombolas das diversas regioes do pais.

Espera-se também que este material forneca a gestores publicos,

educadores, pesquisadores e demais interessados informacoes
acessiveis sobre essas comunidades.

Fonte: Comunidade Conceicéo das crioulas



Figure 12. Livreto Conceicéo das crioulas - Introducdo

Comunidade Quilombola

Conceicao das Crioulas
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A Comunidade Quilombola de Conceig¢ao das Crioulas esta locali-
zada no 2° distrito do municipio de Salgueiro, sertao de Pernambuco,
a aproximadamente 550 km de Recife. Moram no quilombo cerca
de 750 familias divididas em 16 nucleos populacionais, conhecidos
como sitios. Com mais de 200 anos de historia, Conceicao
foi fundada por seis “crioulas” que chegaram livres a re-
giao entre fins do século 18 e inicio do século 19. Elas
arrendaram uma area de 3 léguas em quadra, paga por
meio do trabalho na lavoura e na fiacao de algodao, que
era vendido em cidades vizinhas. Mais tarde, em 1802, as
crioulas adquiriram a escritura de suas terras.

Fonte: Comunidade Conceicéo das crioulas

L v ' *




Figure 13. Livreto Conceigdo das crioulas p.02

Terras de Quilombos

O nome do quilombo ressalta a importancia das mu-
Iheres na conquista de seu territorio e a devocao a Nossa
Senhora da Concelicao, cuja imagem pertencia a um homem cha-
mado Francisco José, que chegou ao local juntamente com as funda-
doras. A devogao se expressa na edificacao de uma capela e na doa-
¢ao, pela crioula Francisca Ferreira, de parte das terras conquistadas
a padroeira. “Eu tinha uma tia que tinha escritura do circulo [perime-
tro) da Fazenda Conceigao das Crioulas”, conta Seu Virginio Vicente,
morador do Sitio da Lagoa. “Eu li muito essas escrituras. (...) uma era
Conceicao das Crioulas e outra era N. Sra. da Conceicao e [as duas]
dao os pontos assim do circulo”. “No lugar da igreja tinha uma casa
de oragao, mas nao tinha igreja”, lembra dona Mariana Raimunda.
“Eram as crioulas que rezavam e que faziam tudo”.

A comunidade recebeu um primeiro titulo de suas terras por meio
da Fundacao Cultural Palmares no ano 2000, mas os ocupantes ex-
ternos nao foram retirados e um novo processo foi aberto no Incra em
2004. Conceigao das Crioulas reivindica um territério de 16.865 ha,
parte dele hoje conquistado pela comunidade com a desapropriagcao
de oito fazendas no interior do territério quilombola.

Conceicao das Crioulas € uma referéncia estadual e na-
cional na luta quilombola pela reivindicacao de direitos.
Fruto dessa luta sao as conquistas obtidas pelo quilombo, como a
primeira biblioteca afro-indigena do Brasil, a implantacao de uma
educacao especifica e diferenciada e a conquista de um concurso es-
pecifico para a categoria quilombola, que servem de inspiragao para
outros quilombos pernambucanos e brasileiros.

HistOria das terras das crioulas

Entre os séculos 17 e 19 o sertao de Pernambuco constituiu-se
principalmente como area de refagio para um expressivo nimero de
negros e indigenas. Esses agrupamentos - que fugiam das frentes de
expansao da cana-de-acgucar e do gado - ocuparam a regiao e cria-
ram lagos de solidariedade, parentesco e convivéncia. Esse é o caso

Fonte: Comunidade Conceigéo das crioulas
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Figure 14. Livreto Concei¢éo das crioulas p.03

Conceigiao das Crioulas 3

de Conceicao das Crioulas, cuja origem remonta a fins do século 18
ou inicio do século 19.

A origem das Crioulas e as razoes que motivaram seu desloca-
mento para o sertao sao imprecisas. Algumas referéncias indicam
que elas teriam partido de um lugar chamado Panelas ou Panelas
d’Agua. Outras referéncias, apesar de nao indicarem sua origem,
afirmam que elas vieram em companhia de outros negros fugidos
da escravidao. “Eu escuto o pessoal dizer que era um povo que fu-
giu da escravidao”, diz J.A., da Vila de Conceicao das Crioulas. “Veio
pelas margens do Rio Sao Francisco [...] mas como o Sao Francisco
tinha transporte facil [...] eles vieram se embrenhar por dentro des-
tas terras.”

Apesar de diferentes versoes, € unanime entre os quilombolas
que as fundadoras nao chegaram como escravizadas, como registra
o relato de uma moradora nao identificada da comunidade: “Minha
vO sempre dizia: n0s somos pobres e negras como Somos.
SO nao temos o pé torno, quer dizer: pe torno € a negra
cativa...”.

Ao chegarem a regiao, as seis crioulas arrendaram uma area de
trés leguas em quadra, onde cultivavam e fiavam algodao com o
objetivo de comprar o terreno. O algodao produzido era vendido no
municipio vizinho de Flores. Com a renda auferida, em 1802, as fun-
dadoras adquiriram suas terras. ‘Nao existia branco, nao tinha
esse problema de branco [...] dizem que [0 comeco da co-
munidade] foi as crioulas, nao € crioulo, € crioulas”, enfatiza
Seu Virginio Vicente. “Arrendaram este terreno aqui, um quadro, e
foram pagando a renda, filavam uma lazinha de algodao, aquelas bo-
lazinhas, e foram vender em Flores. (...) até que venceu esse tempo
e ficaram donas.”

Alguns relatos indicam que a renda das terras tinha sido paga aos
reis, que moravam na Corte do Rio de Janeiro. Outros relatos indi-
cam que teria sido paga a Casa da Torre, pertencente a familia Garcia
D'Avila, que era uma das maiores latifundiarias do Nordeste. O certo
€ que todos os relatos asseguram que a escritura feita pelo escrivao
do cartorio de Flores tinha 16 selos e o carimbo da Torre.

Fonte: Comunidade Concei¢éo das crioulas

4) Destacar que a terra fornece através de sua vegetacgao, plantas como a caroa, que
permitem, a partir da transformacéo (artesanal e criativa) de suas fibras, a criagéo de
produtos, dentre os quais, as bonecas que representam a luta e a resisténcia das
mulheres fundadoras do quilombo.

5) Explicar que a fabricacdo das bonecas pode ser um exemplo atual de trabalho
ontoldgico (exercido como realizacdo da criatividade humana).
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Figure 15. Conceicéo dass crioulas - artesol

— ARTESOL @ O

ARTESANATO SOLIDARIO

As maos que criam, criam o qué?

As bonequinhas feitas emn caroa, espécie de

bromeélia nativa do Nordeste brasileiro, ficaram
conhecidas nacionalmente. Representando a forca
das mulheres da comunidade, atualizam técnicas
ancestrais de beneficiamento da fibra, tradicionais
na regiao.

As atividades artesanais, além de fonte
fundamental de renda, sdao reconhecidas como
tradicoes femininas associadas a processos de
resisténcia e luta. Dessa forma, nota-se que as
técnicas passadas de geracdo a geragao sao
também atividades educativas, de reconhecimento
da histéria do lugar e dos antepassados.

Fonte: www.artesol.org.br

6) Avaliacdo da aula: - 10 a 20 min.

- Organizar a turma nos mesmos grupos formados na primeira aula e solicitar que
escrevam exemplos de trabalhos, que eles conhegcam, assemelhados ao trabalho de
criacao das bonecas do quilombo.

- Pedir aos grupos que expliqguem quais as diferencas entre os trabalhos que eles
realizam para viver e o trabalho realizado pela comunidade do quilombo.
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Referéncias:

Carvalho, Maria Leticia de Alvarenga. Quilombo de Conceicdo das crioulas/ Maria
Leticia de Alvarenga Carvalho. - Belo Horizonte: FAFICH, 2016. 16 p. (Terras de
quilombo) baseado no relatorio de identificacdo da comunidade negra de Conceigéo
das Crioulas — Salgueiro/PE, realizado pela antrop6loga Vania Fialho em 1998.

Oliveira, Valdeci Maria da Silva. Artesol - Artesanato solidario. Disponivel em:

www.artesol.org.br. Acesso em: 17 de julho de 2023.

AULAS 7 E 8- PREPARANDO UM PODCAST: OUVIR PARA REALIZAR

OBJETIVO ESPECIFICO

- Ouvir e dialogar sobre um podcast que trata de assuntos cotidianos;

RECURSO
Caixa de som, Datashow, cabo P2 (compativel para ligar celular a caixa de som).

TEMPO DE DURACAO DA AULA — 1h 20 min.

MOTIVACAO INICIAL: 5 — 18 min.

1) Colocar o seguinte anuncio na entrada da sala: Entre em siléncio!

2) Apds a acomodacao da turma, iniciar a reprodugao do podcast. “Da pra dar conta
de tudo” da plataforma “mamilos” (Podcast mamilos, episédio 347, 16 de maio de
2022).

Nos trés minutos iniciais, o podcast destaca nossas obrigacdes e nossa
necessidade de dar conta de questdes relacionadas ao trabalho, a familia, aos amigos
e ao lazer. Destaca que, muitas vezes, as 24h séo insuficientes para dar conta de tudo
(e estas sao queixas rotineiras de nossos estudantes da EJA), e nos falta tempo. Ouvir

pode aproxima-los (las) deste aspecto comum do cotidiano laboral contemporaneo.
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Como a duracao do podcast é de 1h e 28 min, sugerir aos estudantes a escuta
completa em outro momento.
3) Dialogar com o0s estudantes sobre as suas impressdes apds a escuta (se
concordam com o conteudo ouvido, se gostaram da ferramenta e se gostariam de

produzir um podcast).

4) Explicacao sobre a ferramenta podcast: 18 — 40 min.

4.1) Sugerimos que o roteiro seja construido coletivamente com os estudantes.
Apés, apresentar os diferentes formatos de podcast, dando exemplos das possiveis
escolhas.

Podcast entrevista (tempo maximo de realizacdo 10 min)

Realizagéao, de uma entrevista dialogada com os trabalhadores da feira, sobre

sua realidade de vida e trabalho.

- Ha quanto tempo vocé trabalha na feira?

- Qual produto comercializa?

- Quantas horas diarias vocé trabalha?

- Quais os principais obstaculos diarios no seu dia a dia?
- Por quanto tempo ainda deseja trabalhar?

- Relate-nos seu dia.

Podcast informativo (tempo méaximo de realizacdo 10 min)

Realizacdo de uma matéria jornalistica sobre um assunto especifico, como por
exemplo questdes atuais sobre o trabalho e o trabalhador: nimero de mulheres no
mercado de trabalho formal do municipio; desempregados no pais e no municipio;
melhores e piores profissdes da atualidade; o trabalho dos sonhos.

Sugestao de escuta complementar: o podcast “Piores patrées”, da plataforma
“Projeto Querino”, que traz uma série com oito episodios tratando de temas do “O

Brasil de hoje”. O podcast discute as relagdes de trabalho existentes no pais desde o
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Brasil colonia, apresentando situag¢fes, principalmente de assédio, vividos pelas
trabalhadoras domésticas, em sua maioria de mulheres negras, destacando o papel
de Laudelina de Campos Melo que lutou bravamente pelos direitos das empregadas
domeésticas.

ROGERO, Tiago. Podcast do projeto Querino “Os piores patrées”. Episédio 5
duracgbes 52 min. Temporada 1. 06 de agosto de 2022. Classificacdo Livre.

Podcast de contacao de historias (de vida)

Realizacdo de um didlogo pessoal sobre um evento real ou ficticio, como por
exemplo, o relato do dia a dia do estudante, desde a hora em que acordam até a hora

em que voltam da escola para suas residéncias.

5) Propor que os grupos escolham os temas com os quais produzirdo seus podcasts,
e como o grupo vai dividir as tarefas: quem gravara, quem falara; explicar que a
gravacdo depende da posse de um smartphone com alguma memoéria disponivel

(tempo estimado: 10 min).

AVALIACAO DA AULA: - 10 min.
Observar e anotar 0s grupos que conseguiram definir temas, assuntos,
modalidade de podcast e realizar a divisdo das tarefas a serem realizadas entre seus

integrantes.

Referéncias:

BARTIS, Cris e Wallauauer Ju. Podcast mamilos. Episodio 347 “Da pra dar conta de

tudo?” <https://www.b9.com.br/shows/mamilos/mamilos-347-da-pra-dar-conta-de-

tudo/>. Acesso em 13de junho de 2023.

ROGERO, Tiago. Podcast do projeto Querino “Os piores patrées”.
<https://www.youtube.com/watch?v=VB3vLv84Gcw>. Acesso em 13 de junho de
2023.
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7) AULAS 9 e 10 — APRESENTAR O ANCHOR E PRODUZIR O PODCAST

OBJETIVO ESPECIFICO

- Produzir um podcast

RECURSOS

- Caixa de som, cabo P2 compativel para ligar celular em caixa de som.

TEMPO DE DURACAO DA AULA: - 1h 20 min.

MOTIVACAO INICIAL: - 10 min.

1) Sugerir o aplicativo para gravacdo do podcast e apresenta-lo aos estudantes por

meio de slide.

Figure 16. Programas

Fonte: <https://www.spreaker.com/podcast-distribution>. Acesso em 08/04/23.
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Pergunta sobre o conhecimento prévio aos estudantes: - 5 -10 min.
2) Perguntar aos estudantes se conhecem e/ou utilizam o aplicativo.
20 minutos - explicacédo sobre o assunto

Ha programas para edicdo de podcasts.

Spreaker Podcast Studio € gratuito e compativel com Android e 10S. A ferramenta
permite a edi¢do e publicacéo através do app do celular, além de transmissao ao vivo
ou gravacao off-line. DolbyOn: Record Audio & amp; Video, oferece compatibilidade
com os sistemas Android e 10S, permite também a gravacéo de videos e ferramentas
para edicdo de audio.

Anchor é uma plataforma também gratuita e compativel com aparelhos Android e
IOS de f4cil utilizagdo, contido no Spotify € considerada a mais completa. Sugerimos
o Anchor por ser gratuito e de facil utilizacdo, podendo ser baixado na loja de
aparelhos android e IOS (Apresente por meio de slide as imagens do aplicativo).

Ao acessar a loja de aplicativo, a imagem abaixo aparecera:

Figure 17. Spotfy anchor

Spotify for Podcasters
Gravador editor d Spotify
Y A YA A A

“etle-tteapy

— Apple Podcasts
- ) \udio que Iinforma e
L } A S A e A

Podcast Maker: Audio Ed...
F iutividad
i e S S S

Your HOME
RECORDING

Fonte: capturada da tela



118

3) Baixar o aplicativo, aparecera a seguinte tela:

Figure 18. Crie um episédio

-8 Claro BR = 16:31 &> A2 (W

Proximo: crie um episdadio

1. Criar um episddio
Importe um episdadio ja gravado cou >
experimente nossas ferramentas de

criagao.

2. Configure seu podcast >

e 3. Configure a monetizagao

(opciaonal)

4. Comece a conguistar ouvintes >

Mais informacgdes

Fonte: Capturada da tela

4) Destaque gue ao clicar em: “criar um episédio”, ha a opcéo de inserir uma vinheta
de uma musica. Oriente-o0s (as) que escolham uma que dialogue com seu tema. O
Anchor disponibiliza uma variedade de vinhetas diversificadas com ritmos musicais,
tais como: beats, calmo, alegre, curioso, dramatico, eletrénico, folclérico, melancdlico,
sinistro, soud effects, trailers, inconstante. Permitindo a escolha do mais adequado a

sua gravacao, é so clicar em uma das opcdées e escolher a vinheta.
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Figure 19. Escolha uma vinheta

- 16:35 @& 41% W)

a8 Clarc BR =
Intervalos

Elmore Heights
oco:0=

Imn The Back Room
oo:oz

OneEightFour
oo:0s

Intervalos

Fonte: Capturada da tela

5) Nesta etapa, os estudantes devem escolher um nome para seu podcast que
dialogue com o assunto ou (assuntos) tratado. Na barra URL do perfil aparece o e-

mail de quem acessa.

Figure 20. D& um nome ao seu podcast

el Claro BR = 16:37 @& Ao Em )

> Dé uMm NoMme ac seu podcast

O nome do podcast & como as pessoas vao encontrar
seu podcast, tanto No Spotify gquanto em outras
plataformas.

Nome do podcast

I

o

URL do perfil do Spotify for Podcasters

sheyla-vasconcelos
Mas | Eu E
(& vV E R T hd o 1 o [ =d
F S H J [ o L

A s D
=<

- = c v B N M =

Fonte: Capturada da tela
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6) Sugerir as etapas da gravacao

Sugira que coloquem uma saudacao e fagam a apresentagédo dos convidados
(se houver). Em seguida, fale sobre quem séo os (as) autores (as) do podcast e quais
a pessoa ou as pessoas que irdo participar do episodio que esta sendo gravado: quem
é a pessoa? onde ela trabalha? sua formacdo? E importante que o ouvinte tenha
essas informacdes. Como serd o primeiro episodio, lembre-se de salva-lo. Caso
adiante produza outros episodios, sequencie como episédio 2, episodio 3, assim por

diante.

7) Gravar: - 20 min.

Apbés o passo a passo acima, os estudantes podem ser convidados a
desbravarem o aplicativo comecando a gravacao.

A realizacdo da primeira gravacao em sala de aula serve como esboco. Oriente-

nos para em lugar silencioso, refazerem a gravagao final.

AVALIACAO DA AULA: - 20 min.

8) Este momento deve ser a culminancia da escuta das gravacdes dos podcast pelos
grupos.
Identificar a partir da escuta das producfes dos podcasts, o desempenho, a

colaboracéo e a assiduidade dos integrantes de cada grupo na atividade proposta.
Referéncias:
ANCHOR. [S. ], 2023. Disponivel em: https://podcasters.spotify.com/. Acesso em: 1

ago. 2023.
TECHTUDO. Aplicativos: apps, downloads e mais - Softwares | TechTudo. In:

Aplicativos: apps, downloads e mais - Softwares | TechTudo. [S. |.]: Editora globo,
1996. Disponivel em: https://www.techtudo.com.br/softwares/apps/. Acesso em: 1
ago. 2023.

SPREAKER Podcast Studio Spreaker, Inc. [S. 1], 2023. Disponivel em:
https://play.google.com/store/apps/details?id=com.spreaker.android.studio&hl=pt BR
&al=US&pli=1. Acesso em: 1 ago. 2023.
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5 CONSIDERACOES FINAIS

Ao longo de nossa pesquisa, buscamos compreender o significado do trabalho
na vida dos estudantes da educacao de jovens e adultos por serem trabalhadores(as).
Nosso diagnéstico partiu da constatagdo da auséncia do tema “trabalho”, deste
enguanto um principio educativo nas aulas de Historia, observando que quando esta
discusséo ocorre, dar-se-a pela 6tica do emprego e do empreendedorismo, ou seja,
destinado a uma renda.

Nas aulas de Historia, durante toda a vida escolar, os temas “trabalho e
trabalhador(a)” seguem essa logica e os(as) estudantes reproduzem sentidos
negativos em suas falas relacionadas ao trabalho, vinculando-o, muitas vezes, ao
castigo.

A pouca importancia destinada a discussao do trabalho no sentido ontoldgico
nas salas de aula tém gerado descontentamento aos(as) estudantes, trazendo a perda
de sua fungédo social, vinculada a “emancipagao”. Avaliamos nesse contexto, a
necessidade de trazermos o tema numa discussdo central e necessaria aos
trabalhadores-estudantes, a fim de que ocorra esta compreensao.

Ao analisarmos os documentos norteadores como Curriculo de Pernambuco e
a Base Comum Curricular, percebemos a auséncia na abordagem dos documentos
destinada ao trabalho como sendo um principio educativo. O curriculo destinado as
aulas de Historia € uma adaptacdo dos anos finais, e na BNCC (2017), ndo ha uma
especificidade para a EJA, cabendo entdo aos estados e municipios nortearem as
diretrizes para a modalidade.

Analisamos também o motivo da retomada desses(as) estudantes a escola.
Eles/elas, vislumbram principalmente as questdes relacionadas ao trabalho, buscam
nesse retorno, uma vaga de emprego, ou uma melhor posi¢cao na carreira profissao.
Se o trabalho (emprego) foi o responsavel pelo abandono escolar, por nao
conseguirem concilia-lo com os estudos, a volta a escola esta relacionada a mesma
guestéo (trabalho).

Percebemos que as mudangas ocorridas no mundo do trabalho, nos dltimos
tempos, promoveram o surgimento de outras categorias de trabalhadores(as).

Segundo Antunes (2009), fizeram surgir uma “classe-que-vive-do-trabalho” ainda
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mais precarizada e fragmentada. Esse processo de mudangas culminou no aumento
do desemprego, trazendo aos trabalhadores (as) a informalidade como Unica
alternativa, mascarada, muitas vezes, como sinébnimo de empreendedorismo. Essa
“solugao” encontrada beneficiou, na verdade, o Estado, desonerando a sua obrigacéo
junto aos(as) trabalhadores(as).

O desemprego, as péssimas condi¢cdes de trabalho, a instabilidade, os
trabalhos flexiveis e precarizados trouxeram ao trabalho um significado penoso e
desestimulante, tornando essencial a discussdo do sentido ontolégico nas escolas,
como sendo ponto de partida para desvencilhar essa concepg¢édo. Visando esta
necessidade para compreensao deste conceito, permitindo diferenciad-lo do sentido
histérico que foi construido de acordo com cada tempo, faz-se essencial esta
discusséo do primeiro sentido, do trabalho como parte da natureza humana, devendo
ser tratado como um principio educativo.

A importédncia do debate dos temas “trabalho” e “trabalhadores(as)” na
perspectiva da discussdo do principio educativo no ensino de Historia, permite a
promocao do conhecimento do estudo de narrativas reais, representativas do dia a dia
dos(as) trabalhadores(as). Frequentemente, 0 uso desses termos se da apenas em
torno de uma selecdo construida a partir de silenciamentos propositais, permitindo a
perpetuacdo da negacdo de direitos e a manutencdo do sistema da ordem
estabelecida.

A vigilancia sofrida através do Estado sob o controle da escola, dos curriculos,
da metodologia utilizada, da producao do material pedagoégico, da formacédo dos(as)
professores(as), promoveu uma certa estagnacdo da educacdo destinada a
modalidade dos(as) estudantes trabalhadores(as). Portanto, deve partir dai a
necessidade da discussao para desarticular o esfacelamento das aprendizagens no
ensino de Histéria ofertado a EJA.

Devemos lembrar que nos ultimos anos, a interferéncia de empresas privadas
na educacédo tem promovido um ensino voltado para os ditames do mercado,
relacionando o trabalho numa perspectiva apenas de producdo. Como se a escola
fosse apenas a fabrica de méo de obra especializada para esse fim.
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Se o trabalho sempre esteve atrelado a vida humana, ndo ha como desprender
a importancia do debate deste enquanto emancipador para 0s estudantes-
trabalhadores.

Neste contexto, analisamos nos quatro capitulos deste trabalho a trajetoria do
caminhar da EJA. ldentificamos no decorrer da sua histéria, que os Orgaos
norteadores das suas leis do modo como as conduzem, nao tém assegurado garantias
de melhorias, ndo permitem a promocéo nessa realidade, de outras alternativas a
modalidade.

A partir de Frigotto (2006), analisamos a importancia do papel da escola
enquanto desarticuladora dessa constru¢do, podendo permitir aos(as) estudantes a
criacao de outros aspectos positivos, baseados em torno de suas identidades. Nessa
perspectiva, encontramos o ensino de histéria como um meio para amenizar as
lacunas existentes.

No inicio de nossa pesquisa, refletimos sob o0s aspectos intencionais da
construcdo dos curriculos do ensino de historia, analisando a auséncia dos temas a
modalidade. Sobre as contribuicbes de Carretero (2007); Jenkins (2017); Laville
(1999) e Le Goff (1998), pudemos compreender como sao produzidas as narrativas
histéricas, refletindo sob o processo de sua construcdo em torno de memaria quando
estdo atreladas ao modo de vida da atualidade de cada sociedade.

A Historia pode ser uma aliada no processo de ensino-aprendizado. Por isso,
trazer o tema trabalho no seu sentido ontolégico ao debate para os(as) estudantes da
EJA, promove-o enquanto emancipador. Como nos indicou Meirieu (1998), os
professores e as professoras de Histéria sdo os(as) facilitadores(as) nesse processo,
devendo eles(as) instigarem os(as) estudantes ao conhecimento histérico por meio do
desejo, tornando-o o caminho do aprendizado mais prazeroso e exitoso.

A formacdo dos(as) professores, deve ser continuada e deve garantir 0s
debates especificos e necessarios a modalidade. Essa condigdo pode permitir aos
(as) “trabalhadores(as)’, jovens, adultos(as) e idosos(as), destemidos(as) e
desejosos(as) de um futuro melhor acessarem os conhecimentos, promovendo a
formacdo de suas identidades, descentralizando a EJA de uma educagédo apenas

conteudista.



124

O desejo mencionado por Meirieu (1998) deve ser despertado. Nesse caso,
trazemos “o trabalho” como sendo o meio norteador das discussdes no ensino de
Historia para os estudantes-trabalhadores.

Nesse ciclo escolar interrompido dos estudantes da educacédo de jovens e
adultos, o trabalho foi, na maioria das vezes, o responsavel pelo abandono escolar.
Por ndo conseguirem conciliar trabalho e estudo, acabaram optando pelo trabalho por
ser este o responsavel pelo seu sustento. No entanto, a volta a escola representa a
esperanca de uma melhor condicdo de vida, mas, atribuem toda carga, cansaco ao
trabalho, esquecendo ou ndo compreendendo que o “trabalho” ndo pode relacionar-
se apenas ao emprego.

Diante as problematicas apresentadas durante a pesquisa, as quais permitiram
a reflexdo sobre a pratica enquanto professora de Histéria na EJA, foi possivel
compreender nossa responsabilidade neste processo. Professores/as sdo agentes
mediadores/as do processo de ensino-aprendizagem vivenciado pelos estudantes-
trabalhadores. Nao basta apenas trabalhar conteddos exigidos pelos programas. N&o
ha e nem havera resultados positivos com a introducdo de metodologias
diferenciadas, sem a promog¢é&o do conhecimento critico libertador. Faz-se necessario
tornar a sala de aula um lugar de representacao destes(as), permitindo-lhes que se
tornem construtores e criticos das suas proéprias identidades.

Nessa trajetéria da pesquisa, estudamos o histérico da EJA e identificamos que
a educacéo de jovens e adultos é pautada numa base histérica de lutas e embates. A
modalidade caminha diariamente batalhando pela garantia dos seus direitos.

A EJA segue sendo secundarizada e seus estudantes ainda se veem
amarrados num ciclo de repeténcias e abandono escolar. O significado do trabalho
nas escolas tem sido direcionado apenas a compreensao superficial das “necessarias”
relacbes entre os trabalhadores e os donos dos meios de producdo. Homens e
mulheres, estudantes, tém o direito de saber que ndo sao culpados (por ndo terem
estudado no tempo “adequado”) por necessitarem ocupar as vagas de trabalho
precarizadas e flexiveis atualmente existentes. Como também tém o direito de saber
gue o trabalho nasceu como uma acao de realizacdo humana, e ndo como destino ou

castigo.
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Buscamos, a partir da ferramenta podcast, ofertar, por meio de nossa
sequéncia didatica nas aulas de Historia seu uso, sob a relevancia de que o mesmo
pode se adequar a0 momento mais conveniente de escuta para o estudante-
trabalhador(a).

Este recurso midiatico tem uma variedade de conteudo e permite aos
estudantes o desenvolvimento do protagonismo, aqueles que desejarem produzir o
podcast. As tematicas podem ser selecionadas pelos estudantes, permitindo agregar
novos conhecimentos, compartilhar suas realidades com os colegas, e a0 mesmo
tempo, estimular a aprendizagem com o uso do audio tecnoldgico.

Trazer o significado do trabalho enquanto essencial a sobrevivéncia da vida
humana, com o uso da historia dos(as) trabalhadores(as) da fabrica e da feira como
sendo parte da Historia local, permite a promocao do conhecimento da Histéria local
enquanto construtora de suas identidades.

Diante da escassez de trabalhos voltados a essa educacdo tdo plural,
entendemos ser infima a contribuicdo aqui apresentada, mas nos alegramos pelos
avancos construidos nos ultimos anos direcionados a EJA foram significativos.

Seguimos esperancosos de, em breve, podermos contar com uma educacao
de fato inclusiva e significativa, direcionada a este publico. Acreditamos numa
“‘Educacao de Jovens e Adultos” destinada aos trabalhadores(as) objetivada a
inclusdo destes(as) e ndo apenas como como tem sido, com um cunho de “reparagao”.

Uma educacédo transformadora exige, como vimos, reflexdo sobre a pratica;
metodologia significativa e eficaz; escola de fato inclusiva e politicas publicas que
respeitem a Educacdo de Jovens e Adultos nas suas particularidades e
subjetividades. Para isso, faz-se necessario trazer ao debate as reais necessidades

desses(as) estudantes.
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