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RESUMO

Esta dissertacdo teve como objetivo analisar as concepgbes subjacentes ao Pacto Nacional
pela idade certa (PNAIC), a Politica Nacional de Alfabetizacdo, ao Programa Tempo de
Aprender, e ao Programa Crianca Alfabetizada sobre alfabetizacdo e as implicacdes sobre o
tratamento da heterogeneidade nos anos iniciais do Ensino Fundamental. Para alcancar tal
objetivo, realizamos o mapeamento das concepc¢des de alfabetizacdo e das estratégias
sugeridas para lidar com a heterogeneidade nos anos iniciais do Ensino Fundamental nos
documentos que norteiam as politicas supracitadas, identificando suas aproximacfes e
distanciamentos. Utilizamos como aportes tedricos abordagens sociointeracionistas e autores
da abordagem da alfabetizacdo na perspectiva do letramento. Com uma abordagem
qualitativa, utilizamos como procedimentos metodoldgicos a pesquisa documental e na
analise dos dados, a metodologia usada foi a analise de conteudo. Os resultados evidenciaram
que na Politica Nacional de Alfabetizacdo e no Programa Tempo de Aprender a concep¢do da
Alfabetizacdo declarada é de alfabetizacdo como aprendizagem do codigo alfabético, com
orientacOes didaticas repetitivas e padronizadas, sem consideracdo da diversidade de modos
de aprender, ritmos das criancas e niveis de aprendizagem, uniformizando os aprendizes. Nos
documentos do Pacto Nacional pela Alfabetizagdo na ldade Certa e do Programa Crianca
Alfabetizada prevalece a abordagem da Alfabetizacdo na Perspectiva do letramento, com a
defesa do aluno como sujeito ativo na aprendizagem da leitura e da escrita, assim como
proposicdes de que a alfabetizacdo deve ocorrer de modo contextualizado as vivéncias sociais
dos estudantes, em uma abordagem interdisciplinar. O Sistema de Escrita Alfabética €
considerado um sistema notacional e sdo defendidas praticas em que o aprendiz possa
entender e refletir sobre seu funcionamento. Assim, leva-se em considerag¢do o contexto social
dos estudantes, propondo a utilizacdo de textos que circulam na sociedade, sem minimizar a
importancia do ensino do sistema notacional de modo sistematico, problematizador e ludico.
Em relacdo a heterogeneidade, propdem variadas estratégias para lidar tanto com questfes
relativas as identidades sociais quanto com as diferencas de niveis de conhecimento.

Palavras-chave: alfabetizacdo; heterogeneidade; politicas.



ABSTRACT

This dissertation aimed to analyze the conceptions underlying the National Pact for the Right
Age (PNAIC), the National Literacy Policy, the Time to Learn Program, and the Literate
Child Program about literacy and the implications on the treatment of heterogeneity in the
early years of elementary education. To achieve this goal, we mapped the conceptions of
literacy and the strategies suggested for dealing with heterogeneity in the early years of
elementary school in the documents that guide the above-mentioned policies, identifying their
similarities and differences. We used as theoretical contributions social interactionist
approaches and authors representing the constructivist perspective. With a qualitative
approach, we used as methodological procedures the documentary research and in the
production of data analysis, the methodology used was content analysis. The results showed
that in the National Literacy Policy and in the Tempo de Aprender Program the conception of
Literacy declared is of literacy as learning the alphabetic code, with repetitive and
standardized didactic orientations, without considering the diversity of ways of learning,
children's rhythms and learning levels, standardizing the learners. In the documents of the
National Pact for Literacy at the Right Age and the Literate Child Program, the approach of
Literacy from the Literacy Perspective prevails, with the defense of the student as an active
subject in the learning of reading and writing, as well as propositions that literacy should
occur in a contextualized way to the students' social experiences, in an interdisciplinary
approach. The Alphabetic Writing System is considered a notational system and practices are
advocated in which the learner can understand and reflect on its operation. Thus, the students'
social context is taken into consideration, proposing the use of texts that circulate in society,
without minimizing the importance of teaching the notational system in a systematic,
problematizing, and playful way. Regarding heterogeneity, they propose a variety of
strategies to deal with both issues related to social identities and differences in levels of
knowledge.

Keywords: literacy; heterogeneity; policies.
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1. INTRODUCAO

A trajetoria da Alfabetizacdo no Brasil é permeada por discussdes acerca de métodos
para o ensino da leitura e da escrita, pois, segundo Mortatti (2006), com a universalizacdo do
ensino, na segunda metade do século XIX, variados métodos foram divulgados, com a
promessa de serem eficazes para o combate ao alto indice de analfabetismo e ao fracasso
escolar nos primeiros anos de escolarizagcdo. Pode-se afirmar que esse periodo foi marcado
pelo foco no contetdo, no como fazer, desconsiderando o aluno como sujeito de saberes.
Dessa forma, a homogeneizagdo se fazia presente na busca pela mudanca dos resultados
insatisfatorios.

Dentre os métodos discutidos, eram mais hegemdnicos os sintéticos e os analiticos,
que tém sido denominados métodos tradicionais. Nesses, eram priorizadas as orientacdes
sobre como ensinar, mobilizando conceitos como codigo, codificacdo e decodificacdo.
Também havia centralidade no estabelecimento de rotinas rigidas, sequenciadas.

Na década de 1980, o contexto educacional tem uma revolucdo conceitual com 0s
estudos de Ferreiro e Teberosky (1999), que, fundamentadas na perspectiva construtivista,
divulgam estudos sobre psicogénese da lingua escrita, mobilizando mais fortemente os
conceitos de sistema notacional e priorizando as reflexdes sobre como o aprendiz interage
com o objeto de conhecimento, ou seja, a questdo central desta perspectiva € como se
aprende. O aluno passa a ser o foco, buscando-se entender a aprendizagem da leitura e escrita.
Com isso, os estudos de Ferreiro e Teberosky (1999), além contribuirem para uma nova visao
de alfabetizar, levam em consideragdo a atividade dos sujeitos da aprendizagem, ndo mais
tidos como receptores de informacg6es, mas sim, como pessoas capazes de elaborar hipdteses e
construir conhecimentos.

Outro movimento importante no debate sobre alfabetizacdo foi relativo aos estudos
sobre letramento e desenvolvimento da alfabetizagdo no Brasil. Street (2014) foi um grande
representante dos estudos do letramento no mundo. Para o autor, os que defendem uma
concepgdo de letramento autbnomo partem do pressuposto de que se criancas, jovens e idosos
“iletrados” tiverem acesso a conteudos dominantes que circulam no meio social seréo
letradas, intensificando suas habilidades cognitivas. No entanto, os que defendem uma
concepgdo de letramento ideoldgico, concebem que as diferentes praticas de letramento sdo
decorrentes das diferentes interagGes sociais, as quais sdo marcadas por relagOes de poder.
Para a realizacdo dessa discussdo, o autor mobiliza dois conceitos centrais: praticas de

letramento e eventos de letramento. De modo geral, o autor afirma que os eventos de
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letramento acontecem em diferentes ambientes sociais, assumindo funcdes e formas variadas
e as Praticas de letramento referem-se tanto as concepcBes sociais quanto aos
comportamentos dos individuos que concedem sentido aos usos da escrita e da leitura em um
determinado tipo de situacdo. Dessa forma, as Préticas de letramento, segundo Street (2006, p.
466),

[...] sdo constitutivas da identidade e da pessoalidade (personhood) O que quero
dizer com isso € que, quaisquer que sejam as formas de leitura e escrita que
aprendemos e usamos, elas sdo associadas a determinadas identidades e expectativas
sociais acerca de modelos de comportamento e papéis a desempenhar.

Consequentemente, as préaticas escolares, bem como as préticas de alfabetizacdo,
constituem-se como praticas de letramento, pois, assumem determinados modos de lidar com
a leitura e a escrita, atendendo a finalidades sociais especificas, segundo o contexto historico
em que acontecem e as concepcles sobre educacdo dos que as vivenciam. Em uma
perspectiva sociointeracionista, por exemplo, defende-se que as situa¢fes de ensino precisam
aproximar os aprendizes dos tipos de eventos que ocorrem em diferentes situacfes sociais,
ajudando-os a entenderem 0s usos sociais da escrita.

As perspectivas sintéticas de alfabetizacdo ndo mobilizam tal postulado e propdem um
ensino na alfabetizacdo em que o foco é na aprendizagem de um suposto cédigo, que seria
ensinado por meio de textos construidos apenas para o treinamento das correspondéncias
entre letras e fonemas, e, portanto, tidos como materiais neutros do ponto de vista ideoldgico.
No entanto, como foi dito, outras abordagens teoricas sobre alfabetizacdo, a partir dos estudos
sobre letramento, propuseram que é necessario, no ensino da Lingua Portuguesa, contemplar
situacBes que se aproximem das praticas ndo escolares, propiciando que os estudantes
ampliem diferentes tipos de letramento.

Nesse conjunto de abordagens que rejeitam as perspectivas tradicionais, alguns grupos
defendem a alfabetizacdo por imerséo em situagdes variadas de letramento e outros propdem a
abordagem de alfabetizar na perspectiva do letramento. As principais diferencas entre as duas
tendéncias € que a primeira minimiza o papel do ensino sistematico do sistema notacional,
considerando tradicional qualquer atividade que tenha como foco a reflexdo sobre o
funcionamento sobre o Sistema de Escrita Alfabética realizada com foco nas palavras
(comparacdo entre palavras, ordenacdo de letras, dentre outras), enquanto a segunda —
Alfabetizacdo na perspectiva do letramento — defende que é necessario inserir os estudantes
em situacdes de leitura e produgdo de textos variados desde o inicio da escolarizacdo e

também promover um ensino sistematico do sistema notacional.
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Tais concepcdes sobre o que é alfabetizacdo sdo objeto de reflexdo nesta pesquisa,
cujas andlises recairdo sobre documentos que compuseram as politicas do Ministério da
Educacao para a alfabetizacdo de criancas no Brasil e da Secretaria Estadual de Educacéo de
Pernambuco no periodo de 2013 a 2022. Serdo analisados documentos de quatro politicas:
Pacto Nacional pela Alfabetizacdo na ldade Certa, Politica Nacional de Alfabetizagdo,
Programa Tempo de Aprender e Programa Crianca Alfabetizada. O primeiro refere-se a um
Pacto lancado pela presidente Dilma Rousseff, no ano de 2012, com o objetivo de efetivar o
direito a alfabetizagdo de criangas até os 8 anos de idade, tendo como eixo principal a
formacdo continuada de professores alfabetizadores; o segundo — Politica Nacional de
Alfabetizacdo -, lancado em 2019, no governo de Jair Bolsonaro, expde 0s principios gerais
do Ministério da Educacao para normatizar os projetos e programas na area da alfabetizacéo;
o terceiro — Programa Tempo de Aprender — é o documento base do programa langado pelo
MEC em 2019, para formacdo de professores alfabetizadores, e o quarto — Projeto Crianga
Alfabetizada — refere-se ao programa langado no ano de 2019 pelo governo do estado de
Pernambuco.

Os programas federais — PNAIC e PNA/Tempo de Aprender — buscam abranger o
territorio nacional. Costa, Figueiredo e Cossetin (2021) analisaram as intencionalidades da
politica Pacto Nacional pela Alfabetizacdo na Idade Certa (PNAIC) e Politica Nacional de
Alfabetizacdo (PNA) e concluiram que o PNAIC apresenta a formacdo continuada de
professores como um de seus eixos centrais, contribuindo para o “aperfeicoamento €
aprofundamento de conhecimentos por meio de trocas de experiéncias e de trabalho em
grupo”, enquanto a PNA tem uma base conteudista que defronta com os estudos constituidos
na histéria da alfabetizacdo, trazendo a tona métodos ja superados, voltando a responsabilizar
o “desinteresse” das familias dos estudantes brasileiros pelo fracasso da alfabetizagdo. Nesta
pesquisa, buscamos ampliar essa discussdo, mapeando e aprofundando a comparacao entre
essas politicas quanto as concepcdes de alfabetizacao.

Diante do exposto acima, algumas questdes delineiam os problemas desta pesquisa:
Quais concepcdes sobre alfabetizagéo estdo subjacentes aos documentos oficiais que norteiam
o Pacto Nacional pela Alfabetizacdo na Idade Certa, a Politica Nacional de Alfabetizacéo, o
Programa Tempo de Aprender, e 0 Programa Crianca Alfabetizada? Todos os programas
levam em consideracdo a heterogeneidade de nivel de conhecimentos intrinseca a sala de
aula? Quais sdo as diferengas e semelhancas entre os programas Pacto Nacional pela
Alfabetizacdo na Idade Certa, Tempo de Aprender, e Crianca Alfabetizada quanto ao

tratamento da heterogeneidade de nivel de conhecimentos?
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Nesta investigacdo, partimos do pressuposto de que, para que, no contexto atual, a
educacdo seja um direito da populacéao, foi necessaria uma longa caminhada, trilhada através
da criacdo de politicas publicas, que, para Teixeira (2002, p. 2), sdo:

[..] diretrizes, principios norteadores de acdo do poder publico; regras e
procedimentos para as relagdes entre poder publico e sociedade, mediacdes entre
atores da sociedade e do Estado. Sdo, nesse caso, politicas explicitadas,
sistematizadas ou formuladas em documentos (leis, programas, linhas de

financiamentos) que orientam acBes que normalmente envolvem aplicagbes de
recursos publicos.

Dessa forma, é possivel compreender as Politicas Publicas como mecanismos de
relacdo entre o poder publico e a sociedade, visando a aplicacdo de recursos para construcdo
de medidas e procedimentos para o exercicio do governo. Cabe salientar que Politicas
Publicas ndo sdo neutras, porque sdo concebidas a partir de principios, valores, visdes de
quem detém o poder, assim como dos interesses de diferentes grupos sociais. Entdo, mesmo
que se afirme que sua esséncia visa 0 favorecimento das condic¢des de vida da populagéo, o
poder de decisao e aplicabilidade é do governo, havendo conflitos de interesses e de modos de
conceber a educacdo. Consequentemente, ocorre a descontinuidade das Politicas Publicas,
mesmo que a constituicdo federal (1988), em seu artigo 39, preveja a continuidade de
politicas e a impessoalidade do governo. A Constituicdo ndo aborda de forma direta a
permanéncia dos programas e projetos que obtiveram bons resultados, instituidos por
governos anteriores. Apenas apresenta a obrigatoriedade de que servigos essenciais sejam
efetuados, independentemente de como serdo desenvolvidos. Na verdade, os gestores, muitas
vezes, partem de seus interesses ideoldgicos, desconsiderando as camadas sociais que
necessitam de um servico de qualidade.

Outro aspecto relativo a esse debate é que, mesmo havendo defini¢bes de politicas
publicas pelo governo federal, ha grande diversidade em todo o pais quanto as acles
efetivadas. Ha, de fato, efeitos das diferentes instituicdes e atores sobre o desenvolvimento
das politicas, ocorrendo, em um mesmo momento historico, concepcdes distintas norteando as
politicas. Por exemplo, ha diversidade de documentos curriculares norteando a pratica
docente. Essa diversidade decorre da autonomia que os diferentes estados e municipios tém
para definir suas proprias politicas, as quais sdo influenciadas por diferentes atores e suas
intencionalidades. A diversidade ocorre também em decorréncia das mudancas historicas e
disputa de poder que envolvem instancias publicas e privadas.

N&o se pode negar que, para que as populagdes tenham acesso a alfabetizacéo, houve
um longo percurso na historia da educacéo. No final da década de 1970, com o fim do Regime
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Militar (1964), ocorreu “a intensificagao da luta pela liberdade politica e social do pais, a luta
pela democratizacdo da educagao”, que “centrou-se na defesa do direito a escolarizacao para
todos, da universalizacdo do ensino e da maior participagdo da comunidade na gestdo da
escola” (MORTATTI, 2010, p. 331). Nesse sentido, foi instituida, atraves da lei 5.692 de 11
de agosto de 1971, que “o ensino de 1° e 2° graus tem por objetivo geral proporcionar ao
educando a formacdo necessaria ao desenvolvimento de suas potencialidades como elemento
de autorrealizacdo, qualificacdo para o trabalho e preparo para o exercicio consciente da
cidadania” (BRASIL, 1971, p. 1). Porém, esse s6 foi o inicio de uma conquista, que até os
dias de hoje precisa de luta para permanecer ativa. Mesmo com a obrigatoriedade da
Educacéo Basica, o indice de analfabetismo ainda € alto no pais. E necessério salientar que ter
acesso ao direito € um dos passos para diminuicdo da desigualdade social, mas, ndo o unico.
Por volta de 1980, foi marcante o debate sobre as limitacbes e o atendimento
educacional desigual da populacdo, com dendncias da existéncia de um projeto de escola
voltado para elite e outro projeto de escola para os filhos dos trabalhadores. Como observa
Carvalho (2002, p. 206), nas décadas de 1970 e 1980,
(...) o progresso mais importante se deu na &rea da educacdo fundamental, que é
fator decisivo para a cidadania. O analfabetismo da populacdo de 15 anos ou mais
caiu de 25,40/0 em 1980 para 14,7% em 1996. A escolariza¢do da populacdo de sete
a 14 anos subiu de 80% em 1980 para 97% em 2000. O progresso se deu, no
entanto, a partir de um piso muito baixo e refere-se sobretudo ao nimero de
estudantes matriculados. O indice de repeténcia ainda é muito alto. Ainda séo
necessarios mais de dez anos para se completarem os oito anos do ensino

fundamental. Em 1997, 32% da populagéo de 15 anos ou mais era ainda formada de
analfabetos funcionais, isto é, que tinham menos de quatro anos de escolaridade.

A garantia do acesso a escola, portanto, cresceu, mas os direitos a aprendizagem e a
progressdo escolar continuam sendo negados a grande parte da populacdo de baixa renda no
pais. Desse modo, os estudos sobre o tema tém se multiplicado, tanto em relagdo as politicas
publicas de oferta da educacdo, quanto aos processos de ensino e aprendizagem nos anos
iniciais do Ensino Fundamental. Com os avangos desses estudos, foi posta em relevo uma
multiplicidade de concepgdes sobre alfabetizacdo, leitura, escrita, tal como apontado por
pesquisadores brasileiros (CRUZ 2010, OLIVEIRA e PACHECO 2008, SILVA e MELO
2007, LEAL e BRANDAO 2007). Muitos desses estudos apontam, em uma perspectiva de
curriculo mais problematizador e inclusivo, que € preciso ter consciéncia de que os alunos néo
aprendem ao mesmo tempo, nem da mesma maneira. E essa perspectiva que sera defendida
nesta pesquisa, pois, partimos do pressuposto de que o aluno é sujeito de identidades sociais e

saberes que precisam ser considerados na sala de aula. Os estudos de Emilia Ferreiro (1985)
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acerca da teoria da psicogénese da Lingua escrita evidenciam que a apropriacéo do Sistema de
Escrita Alfabética (SEA) acontece de forma gradual e progressiva. A autora aponta a presenca
de criancas com diferentes conhecimentos em uma mesma turma de alfabetizacdo. Outros
autores também tém alertado sobre tal aspecto (LEAL, ALBUQUERQUE, MORAIS 2005;
SAMPAIO, 2007; CRUZ, 2008; SA, 2015), remetendo ao conceito de heterogeneidade, e
reconhecendo as diferencas e semelhancas entre os alunos, sejam elas sociais, individuais, de
niveis conhecimento ou de percurso escolar. No entanto, em levantamento bibliografico feito
no Banco de teses e dissertacOes da Capes, delimitando-se o periodo de 2015 a 2020, sobre o
tema Heterogeneidade e Alfabetizacdo, foram encontradas apenas cinco pesquisas (SA,2015;
SILVA,2016; DOURADO, 2017; SILVA,2019; SANTANA,2019). Todas abordam a
Heterogeneidade relacionada a pratica docente.

S& (2015) investigou as estratégias didaticas de uma professora de uma turma
multisseriada do campo para lidar com a heterogeneidade de conhecimentos sobre o Sistema
de Escrita Alfabética. Sua analise evidenciou que a docente realizava diversos momentos com
atividades diversificadas, considerando os niveis de conhecimentos dos estudantes, embora
em algumas situac@es as propostas fossem pouco desafiadoras para os alunos.

Silva (2016) buscou compreender a pratica de duas professoras alfabetizadoras, uma
do 1° e outra do 2° ano, no tratamento dado por elas a heterogeneidade em sala de aula em
relacdo ao conhecimento dos alunos sobre o Sistema de escrita Alfabética. Seu estudo
evidenciou que existem diferentes modos para lidar com a heterogeneidade, tais como:
atividades diversificadas, modo de organizar os alunos e tambem de produzir e selecionar
recursos didaticos.

Dourado (2017) analisou a préatica de duas professoras alfabetizadoras experientes que
lecionavam no 2° ano e o foco de sua pesquisa foi 0 ensino ajustado a heterogeneidade,
evidenciando que as atividades eram ajustadas aos niveis dos alunos, favorecendo reflexdes
importantes para o a aprendizagem do SEA.

Silva (2019) analisou a relacdo entre as préaticas de alfabetizacdo e a heterogeneidade
do saber fazer leitura e escrita nas turmas de séries iniciais do ensino fundamental de Recife
(Brasil) e Lyon (Francga) e as progressoes de atividades dos alunos. De modo geral seu estudo
identificou a mobilizacdo de esquemas profissionais e didaticos que buscavam atender a
heterogeneidade de conhecimentos sobre a escrita alfabética do aluno.

E, por fim, Santana (2019) analisou a pratica docente e as heterogeneidades referentes
ao Sistema de Escrita Alfabética e a producédo de texto na alfabetizagcdo. Seu estudo apontou

gue os conhecimentos abordados pelas docentes abrangeram tanto o Sistema de Escrita
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Alfabética quanto a producéo textual, evidenciando que as docentes analisadas reconheciam a
heterogeneidade em sala de aula e realizavam agdes para o seu tratamento.

E possivel perceber que todas as dissertacBes encontradas focalizam seus estudos
sobre a heterogeneidade a partir da andlise das estratégias docentes para seu tratamento.
Apesar de os estudos apontarem o esforco e a vivéncia de situacBGes didaticas sensiveis a
heterogeneidade em sala de aula, também apontaram dificuldades e entraves de atendimento a
todos os estudantes, sendo necessario, portanto, que o tema seja mais problematizado. Assim,
um dos focos da nossa pesquisa foi a heterogeneidade em documentos oficiais do Governo
Federal e da Secretaria Estadual de Educacdo de Pernambuco.

Como justificativa social, esta dissertacdo é relevante, pois, abordamos Politicas
Publicas, que sdo acOes obrigatdrias instituidas pela constituicdo para que a camada popular
tenha acesso a direitos essenciais, como salde, educacéo, alimentacdo, moradia, dentre outros.
Neste caso, focamos na educacdo e, especificamente, nas politicas instituidas que atuam
diretamente no enfrentamento, ou ndo, da desigualdade social educacional.

No ambito pessoal, desde a graduacdo fago parte do grupo de pesquisa “Alfabetizacao
e Heterogeneidade: Concepcles e praticas”, que vem me suscitando uma série de
questionamentos sobre a importancia de levar em consideracdo a diversidade no contexto
escolar de forma explicita, tracando estratégias para que o docente atue de forma qualificada
na sala de aula. O dialogo com estudos que tratam sobre heterogeneidade e alfabetizacéo,
portanto, foi fundamental para as analises dos dados. Além desses dialogos, também foi
crucial partir de outros estudos que buscaram investigar programas de formacédo de
professores. Em relacdo ao levantamento feito no Banco de Teses e Dissertacfes da Capes
sobre Politica(s) Nacional(is) de Alfabetizacdo e o ensino de leitura e escrita, utilizando o
periodo de 2015 a 2020, foram encontradas 25 dissertagdes acerca do Pacto Nacional pela
Alfabetizacdo na Idade certa, doravante PNAIC. Essa era a Politica de Alfabetizacdo principal
vigente neste periodo utilizado como filtro para o levantamento. Ndo encontramos estudos
que abordassem a PNA (Politica Nacional de Alfabetizacao), pois o decreto que a instituiu foi
langado ano de 2019.

Das dissertagdes encontradas, Vieira (2015), Pires (2016), Eleutério (2016), Santos
(2017), Oliveira (2017), Correia (2017) Conceicdo (2018), Alves (2019) abordam as
percepcdes das professoras alfabetizadoras sobre o PNAIC, bem como a influéncia desta
politica nos ambientes escolares. A dissertacdo de Pizzol (2017) foi a Gnica encontrada que se
aproxima ao nosso foco de estudo, que analisou a concepcdo de alfabetizacdo presente na

Politica instituida. No caso de Pizzol (2017), a politica investigada foi o PNAIC e, no nosso
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caso, as analises serdo focadas no PNAIC, na Politica Nacional de Alfabetizacdo, e no
Programa Crianca alfabetizada, retratando a importancia da abrangéncia de estudos que
reconhecam essas concepcdes.

Como dito anteriormente, o primeiro conjunto de documentos investigados focaram no
PNAIC, lancado no ano de 2013. Esse programa foi um acordo formal assumido pelo governo
federal, estados, municipios e entidades com o intuito de firmar o compromisso para que
criancas fossem alfabetizadas até os 8 anos de idade, ao final do ciclo de alfabetizacdo. Para

isto, 0 PNAIC apoiou-se nos seguintes eixos:

1. formacdo continuada presencial para os professores alfabetizadores e seus
orientadores de estudo;

2. materiais didaticos, obras literérias, obras de apoio pedagdgico, jogos e
tecnologias educacionais;

3. avalia¢des sistematicas;

4. gestdo, controle social e mobilizacdo (BRASIL, 2012, p. 5)

O segundo documento analisado no @mbito deste estudo é a Politica Nacional de
Alfabetizacdo, langada no ano de 2019, através de um decreto. Segundo o documento,

A Politica Nacional de Alfabetizacdo (PNA) é uma politica de Estado instituida para

fomentar programas e agdes voltados a alfabetizacdo com base nas mais recentes

evidéncias cientificas, no intuito de melhorar a qualidade da alfabetizacdo e

combater o analfabetismo absoluto e funcional no territorio brasileiro. (BRASIL,
2019, p.40)

Além do documento que institui as diretrizes gerais do Ministério da Educacdo, no
documento citado acima, o Governo Federal langou também o Programa Tempo de Aprender,
apresentado por meio de uma plataforma online com videos-aula para formacdo dos
professores alfabetizadores sobre as praticas defendidas pela Politica Nacional de
Alfabetizacéo.

No ano de 2018, o Governo do Estado de Pernambuco criou o Programa Crianca
Alfabetizada, que foi lancado no ano de 2019. Os documentos que expdem o0s principios de
concepcdes do Programa sdo: Manual do Professor para os anos 1 e 2, que tem como principal
objetivo apresentar sugestdes ao professor sobre o uso, em sala de aula, do Almanaque
llustrado de Alfabetizagdo, da Coleténea de Textos e da Coletanea de Atividades.

Como foi anunciado anteriormente, nosso estudo teve como objetivo central analisar
as concepcdes subjacentes ao Pacto Nacional pela idade certa (PNAIC), a Politica Nacional

de Alfabetizacdo, ao Programa Tempo de Aprender, e ao Programa Crianga Alfabetizada
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sobre alfabetizacéo e as implicagdes sobre o tratamento da heterogeneidade nos anos iniciais

do Ensino Fundamental. Para alcancarmos o objetivo geral proposto, buscamos:

Analisar as concepcdes sobre alfabetizagdo nos documentos relativos ao Pacto
Nacional pela Alfabetizacdo na Idade Certa, a Politica Nacional de Alfabetizacéo, ao
programa Tempo de Aprender e ao Programa Crianca Alfabetizada.

Investigar se os documentos levam em consideracdo a heterogeneidade das criangas e
mapear as estratégias explicitadas para lidar com as diferencas em sala de aula.
Analisar as aproximacOes e distanciamentos entre 0s documentos relativos ao Pacto
Nacional pela Alfabetizacdo na Idade Certa, a Politica Nacional de Alfabetizacdo, ao
Programa Tempo de Aprender e ao Programa Crianca Alfabetizada quanto a
concepcdo sobre alfabetizacdo e as orientacbes sobre como lidar com a

heterogeneidade em sala de aula.

Levando em consideracdo 0s objetivos propostos, esta pesquisa é qualitativa e

quantitativa, do tipo analise documental. Os procedimentos de analise foram orientados pela

proposta de analise de conteudo (Bardin,2006), no qual o pesquisador desenvolve a analise,

buscando compreender a estrutura, 0 modelo e as caracteristicas que estdo subjacentes as

mensagens trazidas no texto. No proximo tépico, discorreremos sobre o nosso referencial

tedrico, para depois detalharmos a metodologia que foi utilizada e os objetos que foram

analisados.
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2. ALFABETIZACAO NO BRASIL

Neste capitulo, buscamos refletir sobre a Alfabetizacdo no Brasil e as concepcbes que
permearam seu processo historico. Segundo Mortatti (2006), antes de 1876, no periodo do
império, a alfabetizag¢do acontecia de forma domiciliar e em poucas escolas existentes. Havia
um alto indice de analfabetismo na populacdo. Com a divulgagéo da cartilha do método Jodo
de Deus, pelo professor positivista Silva Jardim (1860 -1891), inicia-se um processo de
cientificacdo dos métodos de alfabetizacdo. Essa fase marcou o inicio de uma jornada de
disputas e lutas por hegemonia sobre os métodos de alfabetizacao.

Para melhor organizar a discussdo sobre esse tema, desenvolvemos este capitulo em
partes. No primeiro topico, abordamos um breve contexto histérico politico da alfabetizacédo
no Brasil, aprofundando um pouco mais o que foi anunciado na Introducdo. No segundo
topico, abordamos os métodos de alfabetizacdo, que tiveram hegemonia no contexto brasileiro
e as concepgdes que permearam esses métodos. No terceiro, discorremos sobre a teoria da
Psicogénese da Escrita, desenvolvida por Ferreiro e colaboradores, representando um novo
paradigma no ensino da leitura e escrita no inicio século XX. No quarto tépico, ha uma breve
explicacdo acerca da consciéncia fonolégica e sua importante contribuicdo para a
compreensdo da aprendizagem do Sistema de Escrita Alfabética. E, no quinto tdpico, €
abordado o conceito de letramento e como ele impactou o debate sobre o ensino da leitura e
da escrita. Finalizando a discussdo, no sexto momento, sdo discutidas as tendéncias atuais

sobre alfabetizacéo no Brasil.

Alfabetizacdo no Brasil: Um breve relato do contexto histérico politico

Neste subtopico, abordamos, de forma breve, o processo politico da Alfabetizacdo no
Brasil. Mortatti (2006) delineia alguns periodos primordiais para contextualizar essa
construcdo: Periodo imperial (o foco na questdo do analfabetismo), Proclamacéo da Republica
(onde se a insercdo da leitura e escrita como mecanismo de cidadania dos ideais
republicanos), e a década de 1930 (insercdo da alfabetizacdo nas politicas publicas).

Em todas essas fases, a alfabetizacdo sempre foi objeto de interesses diversos,
envolvendo questBes politicas e disputas por poder. Mortatti (2006) e Ferraro (2014)
discorrem que em decorréncia de interesses politicos, no final do ano 1878 até janeiro de

1881, o analfabetismo foi qualificado como problema nacional, pois tinha sido aprovada a Lei
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Saraiva, de 9 de janeiro de 1881, que excluia o analfabeto do direito ao voto. Nesse periodo, 0
analfabetismo era um forte instrumento de exclusdo da sociedade, ja que o debate se pautava
na retirada do direito ao voto e ndo no aumento de escolas e 0 acesso do povo ao ensino da
leitura e escrita.

Em decorréncia dos debates acerca dos rumos do pais, surgiu o objetivo de tornar novas
geracOes aptas a nova ordem politica e social, ocorrendo a institucionalizacdo da escola, com
foco na universalizacdo da escolarizagdo, que assumia o papel de “esclarecimento das massas
iletradas” para o progresso do Estado-Nacdo (MORTATTI, 2006, p 3). Nesse periodo, é
possivel identificar a mudanca no debate que tem como postulado o acesso a alfabetizacdo
como mecanismo de cidadania.

Diante disso, difunde-se a ideia de que o ensino de leitura representa uma transicdo das
criangas para um novo mundo, que, segundo Mortatti (2006, p. 3), € o mundo publico da
cultura letrada, que instaura novas formas de relagdo dos sujeitos entre si, com a natureza,
com a historia e com o proprio Estado. A partir desse momento, com as reformas de instrugéo
publica, principalmente a paulista, 0 espaco publico se torna o local de aprendizagem e o
ensino de leitura e escrita passa a ser sistematizado de forma intencional, com o foco nos
objetivos dos ideais republicanos.

A partir de iniciativas politicas em todas as instancias da vida social, a nivel federal, nos
anos de 1930, a educacdo e, em especial, a alfabetizacdo passaram a integrar politicas e agdes
dos governos estaduais como areas estratégicas para a promogao e a sustentacdo do desejado
desenvolvimento nacional (Mortatti, 2010, p. 330). Nesse contexto, saber ler e escrever se
torna o principal indice de eficiéncia da escola publica, ja posta como laica e gratuita.

Levando em consideracdo que a construcdo da alfabetizacdo no Brasil foi/é um processo
complexo, multifacetado, que é marcado por constantes mudancas, envolvendo tensdes entre
permanéncias e rupturas, pautadas na luta por hegemonia de interesses politicos, Mortatti
(2010) discute que as disputas de poder no desenvolvimento de politicas puablicas fundam
uma nova tradicdo, que pode ser conduzida por vérias temporalidades, e por isso pode ser
considerada velha (porque € constituida do que antecedeu) e nova (porque cultiva o que
sucedera).

Atraves dessa constatacdo, é possivel perceber que pensar em politicas publicas para a
alfabetizacdo e o enfrentamento das dificuldades da leitura e escrita, € pensar que decisGes de
ordem tedrico-epistemologica ou técnica sdo também politicas (Mortati, p.331, 2010). Ou
seja, envolvem julgamento de valor por parte do governo que a implanta. Como afirmam

Oliveira e Duarte (2005, p. 283 apud Mortatti, 2010, p. 331): “[...] a acdo governamental
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reflete escolhas em um quadro de conflito, ndo havendo, portanto, governos imparciais, pois
as escolhas sempre envolverdo julgamento de valor, ainda que estejam ancoradas em
avaliacdes técnicas”.

Dessa forma, as decisdes sobre as politicas publicas sempre serdo permeadas de questdes
politicas que envolvem como o estado pretende atender as necessidades basicas sociais,
vislumbrando seu projeto de nacdo, que nem sempre é pautado na desconstrucdo de
desigualdades.

Apo6s delinear de forma breve o contexto historico politico da alfabetizacéo,
abordaremos no préximo subtépico sobre os métodos de alfabetizacdo e as contradi¢bes e

tensdes que os envolvem.

Contradicdes, tensdes e novas perspectivas sobre Alfabetizacao

Nesta secdo, discutimos acerca das tensdes e contradi¢bes entre os métodos tradicionais e
as novas perspectivas de Alfabetizacdo. Segundo Soares (2016), no Brasil, a questdo dos
métodos de alfabetizacdo esteve presente desde o final do século XIX, devido a necessidade
de implementar um processo de escolarizacdo que assegurasse 0 dominio da leitura e escrita
dos aprendizes. Esse periodo também é caracterizado pela ampliacdo do ensino publico no
pais. A partir desta problematica de assegurar o dominio da lingua escrita, Soares (2016)
apresenta duas questdes: a primeira refere-se a como propiciar esse dominio, e a segunda diz
respeito as diferentes respostas que serdo lancadas a partir da reflexdo de como resolver essa
dificuldade, desenvolvendo um objeto de controvérsias e polémicas.

Essas questdes perpassaram o século XIX e atravessaram o século XX, persistindo até os
dias de hoje. Ao longo do tempo, é explicitada a necessidade de respostas e sdo defendidas
varias propostas para a supera¢do da dificuldade de inserir as criangas no mundo da leitura e
escrita. Em relacdo a tal questdo, Mortatti (2000) apresenta um movimento que ocorre na
construcdo dessas resolucdes. Esse movimento é pautado na alternancia entre os métodos que
serdo nomeados de “inovadores” e “tradicionais”. Os inovadores sdo os “novos” métodos
propostos com intuito de criticar e substituir o método constituido antes, denominados como
métodos ““tradicionais”, € assim sucessivamente. Soares (2016, p.17) apresenta este
movimento como alternancia metodoldgica. Ndo ha de fato um adjetivo de qualidade que

defina essa alternancia, mas a partir dela podemos identificar quais objetivos estdo sendo
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propostos para propiciar o dominio da lingua escrita pelos estudantes em processo de
alfabetizacéo.

Soares (2016) apresenta que esta alternancia metodoldgica € iniciada a partir das Gltimas
décadas do século XIX, pois, antes disso entendia-se a alfabetizacdo como apenas aprender as
letras, especificamente o nome das letras, seguindo a seguinte sequéncia: aprender o alfabeto,
combinar as consoantes e vogais, formar as silabas para no fim aprender as palavras e frases.
Esse método era chamado de soletracdo, apoiada nas chamadas Cartas de ABC. Ele fazia
parte de um conjunto que, ao longo da historia, comegcou a ser denominado métodos
sintéticos. MORAIS (2012) apresenta trés principais grupos dessa abordagem, que sdo 0s
métodos alfabéticos, silabicos e fonicos. Todos concebem a aprendizagem da leitura e da
escrita em uma Otica acumulativa de “soma dos pedagos”, para assim, “codificar” e
“decodificar” as unidades maiores. Uma das problematicas apresentadas por MORALIS (2012)
acerca desses métodos de marcha sintética é que a escrita € enxergada como mero cddigo de
transmissdao de lingua oral, acreditando-se que a memorizacdo € suficiente para a
aprendizagem da leitura e da escrita. Nesse periodo, observa-se que o foco é em prescrigdes
acerca de como ensinar as correspondéncias entre formas sonoras e escritas, desconsiderando
que o estudante possui conhecimentos prévios importantes no seu processo de apropriacdo da
escrita.

Seguindo essa perspectiva da alfabetizacdo como cddigo, no final do século XIX foi
divulgado o método do Portugués Jodo de Deus, denominado como cartilha maternal, que
mesmo sendo langada como inovacdo em relagdo ao método sintético, possuia semelhangas
em suas concepgdes. A proposta consistia em propor “um ensino que parte das unidades
significativas da linguagem, isto é, palavras, frases ou pequenos textos, para depois conduzir
andlise das partes menores que as constituem (letras e silabas). ” (LEAL; GALVAO, 2005,
p.18).

Por considerar a realidade psicoldgica da crianca, na tentativa de tornar a aprendizagem
significativa, esse método foi reconhecido por educadores e denominado de analitico. Outras
propostas centradas na mesma concepcao surgiram. Os trés principais tipos sdo: a palavragéo,
a sentenciacdo e o método global. Diferentemente dos metodos sintéticos, estes propdem que
0 ensino aconteca a partir das unidades maiores que “tém um significado”.

Como descrevemos acima, esses dois métodos se alternaram na histéria do Brasil e os
dois tinham raizes em abordagens muito antigas na histéria da humanidade. Podemos
observar, a partir da analise de autores como Leal e Galvao (2005), Morais (2012) e Soares

(2016), que os meétodos analiticos, assim como os métodos sintéticos, eram pautados na
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memorizagdo e na concepcao de alfabetizagdo como cddigo, a partir do pressuposto de que
para a crianca aprender é necessario controlar estimulos externos selecionados e
artificialmente construidos. Essas concepg¢des tradicionais ndo levam em consideragdo o
sujeito e suas diferencas, identificavam o problema da alfabetizagdo como uma questéo
objetiva de contetdo, desconsiderando a relacdo professor-aluno em sala de aula e os
aprendizes como sujeitos de diferentes saberes.

Dentre os métodos sintéticos apresentados, destacam-se dois tipos que até os dias de hoje
permanecem em discussdo: Métodos silabicos e Métodos fonicos. Segundo Morais (2012,
p.24), ambos partem do pressuposto de que as criangas, naturalmente e sem dificuldades, ja
pensariam, desde cedo, que as letras “substituem sons das palavras que pronunciamos”.
Enquanto os adeptos do método fonico defendem que para alfabetizar € necessario pronunciar
fonemas isoladamente, considerando os fonemas como unidades naturais para as criangas, 0
método silabico propde que as silabas, por serem facilmente pronunciadas na linguagem oral,
podem ser constituidas como “unidades naturais”. No entanto, essa imagem simplista de
como ocorre a alfabetizacdo representa teorias que desconsideram a complexidade dos
processos psicologicos envolvidos na aprendizagem. Partem da ideia de que ha a transmisséo
de conhecimentos a partir das informacdes sobre correspondéncia de som-grafia. (MORAIS,
2012). A Politica Nacional de Alfabetizacdo, lancada em 2019, adota de forma explicita o
método fénico como base de suas orientagdes.

Diferentes estudos se dedicaram a analisar praticas orientadas pelo método fonico.
Aragéo (2014) identificou as habilidades de consciéncia fonémica de 20 alunos que estavam
concluindo o primeiro ano do ensino fundamental de duas escolas publicas. A autora buscou
professores que tentassem cumprir o programa Alfa e Beto, buscando investigar como essas
habilidades se relacionavam com algumas habilidades de leitura deles. Segundo a autora, a
professora da turma ensinava a partir do método fonico e todas as criangas selecionadas
apresentavam uma hipotese alfabética de escrita. No entanto, os resultados da pesquisa
apontam também que os alunos ensinados através deste método apresentam um baixo
desempenho na maioria das tarefas de consciéncia fonémica, mesmo que tenham sido
expostos a este tipo de atividade exaustivamente. No que tange ao desempenho das tarefas de
leitura, os alunos apresentaram um melhor desenvolvimento na leitura de palavras e frases,
mas baixo desempenho na leitura de textos. A autora conclui que ndo faz sentido reduzir o
ensino da lingua escrita ao treino fonémico, sugerindo a urgéncia de debates sobre as
propostas de métodos sintéticos, que operacionalizam o professor para dar passos que trardo

“sucesso para alfabetizagao”.
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Em meados dos anos de 1980, surge o um novo paradigma no contexto da
Alfabetizacdo, baseado na psicologia genética de Piaget, sendo difundido como Psicogénese
da Lingua escrita. Esse novo paradigma foi difundido por Emilia Ferreiro e colaboradores.
Tal abordagem fez um deslocamento do debate que ocorria acerca de quais seriam 0S
melhores métodos, para o debate acerca dos processos de aprendizagem da crianga. De forma
indireta, percebe-se que este novo paradigma comeca a levar em consideracdo a
heterogeneidade intrinseca a sala de aula, pois, seu foco passa a ser 0s processos constituidos
pelos aprendizes no processo de ensino.

Segundo Mortatti (2006, p.109-110), o construtivismo piagetiano base da psicogénese da
escrita, se apresenta ndo como um método novo, mas como uma “revolugdo conceitual”,
demandando, dentre outros aspectos, abandonarem-se as teorias e praticas tradicionais,
desmetodizando-se o processo de alfabetizacdo e questionando a necessidade das “famosas”
cartilhas. Neste periodo, através da divulgacdo em massa de artigos, teses e dissertacfes, ha
um convencimento por partes de autoridades educacionais e pesquisadores académicos, para
gue aconteca a adocao do construtivismo nas redes pablicas de ensino, ou seja, que aconteca a
sua institucionalizagdo.

Em decorréncia deste movimento, é iniciada uma disputa entre os ditos construtivistas e
os defensores dos métodos tradicionais. Os questionamentos lan¢ados pelo construtivismo
foram sendo assimilados, a0 mesmo tempo em que nas escolas os estudantes conviviam com
as cartilhas tradicionais, pois, mesmo com o lancamento de novos materiais, ndo houve
impedimento da continuacdo das antigas cartilhas (Mortatti,2006). Porém, o Construtivismo
passa a ter um discurso institucional hegemonico, viabilizando a insercdo de propostas
pedagdgicas no Brasil. Foi entdo lancado, no ano de 2001, um Programa nacional de
formagdo para professores Alfabetizadores (doravante PROFA), com o objetivo de
desenvolver as competéncias profissionais necessarias a todo professor que ensina ler e
escrever, segundo a perspectiva construtivista.

O documento orientador deste programa aborda de forma clara a justificagdo de sua
criagdo, ressaltando a mudanca de paradigma da concepcgédo de alfabetizacdo, e divulgando
resultados de pesquisas desenvolvidas por teoricos adeptos dessa abordagem tedrica.
Segundos tais teodricos, haveria necessidade de “desenvolver um trabalho de alfabetizacdo
adequado as necessidades de aprendizagem dos alunos, acreditando que todos sdo capazes de
aprender”. BRASIL (2001, p.17).

Dessa forma, a teoria construtivista marca o periodo de transi¢éo entre as concepgdes de

alfabetizacdo, pois, 0s questionamentos que antes eram pautados no como ensinar (Métodos),
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passam a focar em como o aluno aprende, ou seja, a centralidade passa a ser no processo de
aprendizagem do aluno, tendo havido ampla difusdo dos resultados das pesquisas sobre a

psicogénese da lingua escrita, que sera tratada no préximo topico.

Psicogénese da lingua escrita: rupturas com as abordagens tradicionais

A Psicogénese da lingua escrita, desenvolvida por Ferreiro e Teberosky (1985), foi
apoiada na teoria de Piaget e hegemonicamente se tornou uma das teorias norteadoras da
alfabetizacdo no século XX. Diferentemente das abordagens tradicionais de alfabetizacdo, que
enfatizavam (e enfatizam) os métodos a serem padronizados no processo de alfabetizacéo,
desconsiderando os diferentes niveis de conhecimento encontrados em sala de aula, a proposta
oriunda dos estudos da psicogénese da escrita focaliza no processo de aprendizagem.
Enquanto as abordagens tradicionais prescrevem a transmissdo de informagdes sobre as
relacfes entre as formas graficas (letras) e os sons (fonemas), concebendo a alfabetizacdo
como codigo a ser adquirido por meio do treino e praticas repetitivas (MORAIS, 2012), as
defensoras do construtivismo defendem um ensino focado na criacdo de situacdes didaticas
desafiadoras em que os estudantes lancam hipdteses sobre o funcionamento de um sistema
notacional. Nessa perspectiva, o professor se torna o mediador, deslocando o foco de atencéo
para o aluno.

O construtivismo leva em consideracdo que a crianca antes de estar em um ambiente
escolar, ja possui conhecimentos sobre a escrita e a partir dos conhecimentos ja construidos
véao progressivamente elaborando hipdteses acerca de como se constitui o Sistema de Escrita
Alfabética, sendo, portanto, um aprendiz ativo que constréi conhecimentos por meio de
conflitos cognitivos gerados na interacdo com o objeto de conhecimento.

Morais (2012) apresenta dois pontos em relagdo a psicogénese da escrita, que o autor
considera essenciais para desmistificar a concepgdo da lingua escrita como codigo. O primeiro
é reconhecer que o aprendiz ndo nasce sabendo das “regras de funcionamento” do Sistema de
Escrita Alfabética. Desse modo, para aprendizes em estagio inicial de aprendizagem da escrita
ndo faz sentido reproduzir fonemas isolados ou repetir a leitura de silabas. O segundo ponto é
que, assim como a humanidade levou muitos anos para desenvolver o sistema notacional,
perpassando varios sistemas antes de chegar a escrita alfabética, aprender as regras e
convencdes do alfabeto ndo é algo que acontece de forma rapida, apenas com memorizagao e

acumulacdo de informagdes prontas transmitidas pela escola. Na perspectiva construtivista,
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abordada neste subtdpico, para o aluno aprender o sistema alfabético, ele precisa compreender
as propriedades que o envolvem.

Para estar alfabetizado, segundo Ferreiro (1985), o aluno precisa ter sedimentado
respostas a duas questdes: O que as letras representam? E como é o funcionamento do
sistema, ou seja, quais sdo os principios relativos as correspondéncias entre as letras e as
unidades sonoras?

Na busca de responder as duas questdes propostas, Ferreiro e Teberosky (1986)
buscaram evidenciar quais sdo as etapas que caracterizam o percurso evolutivo conceitual
pelo qual as criancas passam na apropriacdo do Sistema Alfabético de Escrita: Pré — sildbica
(considerado o periodo inicial da construcdo do aprendiz acerca da escrita, ou seja, a crianga
estd na fase que ainda ndo percebe que a escrita representa a pauta sonora); Silabica (periodo
em que as criancas compreendem que hé relagBes entre a escrita e a pauta sonora, mas
concebem que a unidade bésica da representacdo é a silaba, podendo haver uma fase em que a
andlise ocorre apenas quanto a quantidade de silabas da palavra, com registro aleatorio das
letras — silabica quantitativa - e uma fase em que a selecdo das letras que representam cada
silaba, em geral uma letra para cada silaba, indica conhecimentos acerca de algumas
correspondéncias grafofénicas — silabica qualitativa); Silabica — Alfabética (periodo de
transicdo para construcdo da escrita, reconhecida pela fase em que algumas silabas séo
representadas por uma letra e outras por mais de uma letra) e, por fim, a fase Alfabética (ha
esforco para representar todos os fonemas da palavras, com uma letra por fonema, podendo
haver, ainda, erros ortograficos).

A construcédo do percurso evolutivo conceitual desenvolvido por Ferreiro e Teberosky
(1986) foi/é de suma importancia para o trabalho do alfabetizador, porém, existem algumas

lacunas que precisam ser problematizadas, como descreve Coutinho (2005, p. 67):

E importante termos clareza de que a psicogénese da escrita é uma teoria
psicoldgica que aborda como os alunos se apropriam da escrita alfabética. Com a
sua difusdo no Brasil, os professores passaram a conhecer os niveis de aquisicdo da
escrita e aprenderam como avaliar seus alunos. Isso é fundamental, mas ndo é
suficiente para o desenvolvimento de um trabalho pedagdgico de alfabetizagdo. E
preciso termos clareza de que o contato com textos, valendo-se de atividades de
leitura e producgdo, ndo € suficiente para que as criancas atinjam a hipotese
alfabética. E necessario o desenvolvimento de um trabalho sistematico e diario que
leve os alunos a refletir sobre os principios desse sistema. E, nesse trabalho, as
atividades realizadas no nivel da palavra (composicdo e decomposi¢do de palavras
em silabas e letras, comparacdo de palavras quanto a presenca de silabas e letras
iguais, etc.) e as de analise fonoldgica sdo fundamentais. (COUTINHO, 2005, p.67).
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Como esta descrito acima, a psicogénese da escrita foi um marco para os estudos sobre
a alfabetizacdo, pois promoveu a reflexdo sobre os processos psicolégicos durante a
aprendizagem da escrita pelos alunos. Porém, no mesmo periodo de divulgacdo da abordagem
construtivista, foram desenvolvidos estudos sobre a consciéncia fonolégica e mesmo
inicialmente ndo dialogando com a teoria de Ferreiro (1980), trouxe contribui¢cdes importantes
para o0 debate sobre alfabetizacdo. No subtdpico a seguir traremos algumas consideracfes
acerca dos estudos sobre a consciéncia fonoldgica no processo de aprendizagem da leitura e

escrita.

Os estudos sobre consciéncia fonoldgica e impactos sobre a alfabetizacao

Os estudos sobre consciéncia fonoldgica foram intensificados na década de 1980 em
diferentes paises, havendo debates acerca das relacdes entre o dominio das habilidades
fonoldgicas e o processo de alfabetizacdo. Sobretudo, discutia-se se a consciéncia fonoldgica
antecedia a alfabetizacdo ou era resultado dela. Discutia-se também se todas as habilidades de
reflexdo fonoldgica eram igualmente importantes para o processo de alfabetizacdo.
Destacamos, portanto, que as discussdes sobre consciéncia fonoldgica e alfabetizacdo néo séo
propriedade das abordagens tradicionais que defendem os métodos fénicos. Esse € um ponto
de partida importante para o aprofundamento acerca do debate sobre alfabetizacao.

Os métodos fonicos, de modo geral, sugerem que para que a crianca se aproprie do
“codigo escrito” precisa conhecer os fonemas e pronuncid-los isoladamente. Defendem,
portanto, que as capacidades de pronunciar os fonemas e de segmentar uma palavra em
fonemas sdo pré-requisitos para que o aprendiz se alfabetize. Partem do pressuposto de que a
crianca desde o inicio ja sabe que a escrita representa a pauta sonora e que, portanto, basta
organizar o ensino em uma sequéncia que vai do mais simples (fonemas/letras) para 0 mais
complexo (palavras, frases, textos) para que todas as criangas se tornem alfabetizadas. Partem,
portanto, de uma visdo “adultocéntrica”. O Programa Tempo de Aprender parte deste
pressuposto, considerando método fénico como um de seus pilares. Outro programa aderido
por alguns estados com essa concepgéo de Alfabetizacdo, foi o Programa Alfa e Beto, que tem
como objetivo que alunos do 1° ano estejam “plenamente alfabetizados”, considerando-se que
estar alfabetizado € ser capaz de escrever palavras. A reducdo da aprendizagem da escrita a
memorizacdo de segmentos é um tanto problematica, pois, como ja descrevemos

anteriormente, alfabetizar € um processo complexo que abrange diversas facetas,
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diferentemente do que é proposto por adeptos do método fénico, que é concebido como a
“salvagdo” para que alunos sejam alfabetizados.

Distanciando-se da abordagem dos métodos fbnicos, outras perspectivas tedricas
concebem que a consciéncia fonoldgica constitui-se como parte da complexidade do processo
de aprendizagem do sistema notacional.

A consciéncia fonologica, segundo Morais (1996, p.309), é de fato importante no
processo de alfabetizacdo, mas ela ndo garante a aprendizagem de como o sistema de escrita
funciona. Para o autor, é necessario ajudar as criancas a entenderem o funcionamento da
escrita e o desenvolvimento da consciéncia fonoldgica contribui para isso. Assim, 0
pesquisador parte do pressuposto de que toda forma de conhecimento consciente, reflexivo,
explicito sobre as propriedades do sistema de escrita é importante e que, portanto, a reflexdo
acerca de como o registro das letras relaciona-se a emissao sonora das palavras é fundamental
na alfabetizagcdo. Esses conhecimentos, tal como defende o autor citado, sdo suscetiveis de
serem utilizados de maneira intencional. A consciéncia fonoldgica é uma forma consciente de
conhecer, analisar 0s sons que fazem parte das palavras.

Um dos estudos pioneiros no Brasil acerca da discussdo da consciéncia fonoldgica,
citado por Morais (2019) em seu livro Consciéncia Fonoldgica na educacao infantil e no
ciclo de alfabetizacdo, foi o de Carraher e Rego (1981), quando langaram um artigo sobre “O
realismo nominal como obstaculo na aprendizagem da leitura”. Nesse estudo, as autoras
analisaram 43 criancas de classe média, que frequentavam a fase inicial de alfabetizacdo, por
meio de diferentes atividades de realismo nominal. As criangas deviam: a) dizer palavras
grandes e pequenas; b) identificar entre duas palavras qual a maior ou dizer uma palavra
maior que a outra; c) julgar se duas palavras comecavam de forma parecida; d) dizer uma
palavra que comecava com a mesma silaba da outra. E, por fim, as criancas tinham que
resolver uma tarefa de “andlise fonémica” (decompondo cada palavra ouvida em fonemas) e
uma “atividade de leitura” (de frases), além de uma prova piagetiana de conservacao de
guantidades. Segundo Morais (2019), os resultados apontaram que para ter capacidade de
leitura e analise fonémica era necessario haver a superacéo do realismo nominal. Dessa forma,
as criangas que ndo tinham conseguido se desprender do significado das palavras, como, por
exemplo, dizer que as palavras “cadeira” e “sofd” sdo parecidas porque servem para se sentar,
apresentam um progresso muito inferior aos demais alunos que pensavam no significante oral
da palavra, ou seja, nas partes sonoras, independente dos objetos que ela representava. A
partir deste estudo relatado por Morais (2019), podemos concluir o estudo citado apresenta a

necessidade de levar em consideracéo a consciéncia fonoldgica no processo de alfabetizacéo.
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Outro estudo abordado pelo autor supracitado (Morais; Lima, 1989) analisou como o
desenvolvimento das habilidades de consciéncia fonologica se relaciona com a progressdo
quanto as hipdteses de escrita de criangas formalmente em processo de alfabetizacdo. Foram
acompanhadas 41 criancas que estudavam em uma escola da rede publica. Foi pedido que
escrevessem, sob ditado e do jeito que acreditavam saber, uma frase e palavras de diferentes
tamanhos (monossilabas, dissilabas, trissilabas e polissilabas). Foram aplicadas dez diferentes
tarefas de consciéncia fonoldgica, para avaliar habilidades metafonologicas, como: 1)
Separacdo Oral de Silabas; Il) Contagem de Silabas; Ill) Segmentacdo de palavras em
fonemas; 1V) Contagem de fonemas de palavras; V) ldentificacdo de palavra maior que a
outra [...] (MORAIS, 2019, p.80). O ditado utilizado foi 0 mesmo que Ferreiro e Teberosky
(1979) usaram para analisar a progressdo de criancas nas construcdes dos conhecimentos

sobre o Sistema Alfabético de Escrita. De forma geral, os resultados indicaram que:

Uma crianca que atinge uma hipétese alfabética — e ja usa gerativamente as
convengdes de som-grafia do portugués — ndo precisa desenvolver habilidades para
segmentar em voz alta e contar fonemas das palavras o que nosso sistema de escrita
nota. Por outro lado, os dados demonstravam que o trabalho conceitual em direcéo a
uma hipotese alfabética parecia vincular-se a um bom desempenho nas habilidades
de analisar semelhangas sonoras nos niveis da silaba e do fonema. (MORAIS, 2019,
p. 86)

Morais (2019), ao discutir os resultados do estudo citado acima, reflete sobre a
importancia da consciéncia fonologica na construcdo das hipdteses pelos aprendizes,
afirmando que “o desenvolvimento de algumas habilidades de consciéncia fonologica
constitui condicdo necessaria para a apropriacdo da escrita alfabética, porém ndo constitui
condicéo suficiente para tal” (MORAIS; LIMA 1989 apud MORAIS, 2019, p.87).

Enfim, os estudos citados evidenciam que ha relagdes entre consciéncia fonoldgica e
alfabetizacdo, mas ndo ha concordancia quanto a necessidade de treino de segmentacédo
fonémica e nem de haver uma prontiddo para alfabetizacdo pautada na avaliacdo da
consciéncia fonologica.

Além das proposi¢Ges das autoras construtivistas e dos estudos sobre consciéncia
fonol6gica, também houve grande impacto dos estudos sobre letramento nos debates e
praticas de alfabetizacdo. Seguiremos no proximo subtdpico abordando sobre o conceito de

letramento e como impactou o ensino da leitura e escrita no final do século XX.
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O debate sobre letramento e seus impactos para Alfabetizacéo

Como foi citado anteriormente, no final do século XX, de forma gradual, ocorreram
mudangas nas concepgOes de alfabetizagdo, sobretudo por influéncia do paradigma
construtivista, que prioriza o processo de aprendizagem do aluno, concebendo o sistema
alfabético como sistema notacional, que necessita ser compreendido e ndo apenas
memorizado. Ja nesta abordagem, a leitura e a escrita na escola passam a ser concebidas como
praticas sociais. Ideias como as defendidas por Goodmann (1967) e Smith (1971) séo
difundidas, com foco no pressuposto de que ler e escrever sdo atividades interativas e que na
escola necessitam ser realizadas por meio de textos auténticos, de modo que aspectos
sintaticos, fonologicos e semanticos sejam objetos de reflexdo. No entanto, foi com a
emergéncia dos debates sobre letramento que a defesa de que na alfabetizacao seria necessario
inserir os estudantes de diferentes praticas sociais de leitura e escrita se fortaleceu.

Street (1995), uma das grandes influéncias sobre os estudos do letramento no Brasil,
discute o conceito de letramento sob dois enfoques: autdnomo e ideolégico, sendo o primeiro
concebido como desenvolvimento de habilidades individuais cognitivas, e o segundo
concebido como processos relativos as praticas sociais que envolvem leitura e escrita. No
enfoque autbnomo, a énfase é no processamento individual da leitura e escrita. No enfoque
ideoldgico, Street (1995) enfatiza a relagdo sobre 0 modo como as pessoas utilizam a leitura e
a escrita e suas concepcbes de conhecimento, identidade, seus modos de ser e agir na
sociedade. No enfoque ideoldgico, mais abrangente, subjaz a ideia de que as préaticas de
letramento sdo determinadas por caracteristicas sdcio-historicas. Dessa forma, as praticas de
letramento, segundo Street (1995), se constituem através de praticas sociais, sendo o texto um
instrumento de interacdo em contextos sociais historicamente situados.

Segundo Soares (2016), nos anos de 1980, a partir do conceito de letramento ocorre a
ampliacdo dos limites do ensino da leitura e da escrita, concebendo-se que, em decorréncia do
desenvolvimento social, econémico e politico, as demandas sdo ampliadas, acarretando a
necessidade de que a escola ampliasse e reformulasse seus objetivos.

A partir desse movimento, paulatinamente o conceito de alfabetizagdo é relacionado
com o conceito de letramento, partindo-se do pressuposto de que se busca, na alfabetizacéo,
fazer com que os estudantes possam “saber ler e escrever em diregéo ao ser capaz de fazer uso
da leitura e da escrita” (SOARES, 2003b, p.7). Em sequéncia, o conceito de alfabetizagcdao

acaba se atrelando ao de letramento.
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Soares (2016) alerta que, por um lado, a faceta sociolinguistica, que diz respeito a que
a lingua escrita ndo ¢ um meio de comunicagdao “neutro” e descontextualizado, mas, sim
marcado por atitudes e valores culturais, por contextos sociais e econémicos, foi
desconsiderada durante muitos anos na constituicdo do que significa ler e escrever; por outro
lado, posteriormente, a faceta linguistica, que diz respeito ao ensino do Sistema de Escrita
Alfabética, passou a ser desconsiderado por abordagens que assumiam a centralidade do
conceito de letramento.

Segundo Soares (2016), diferentemente do que ocorreu em outros paises, como Franga
e Estados Unidos, que compreenderam o letramento como uma das facetas do ensino da
escrita, mantendo a énfase sobre o ensino do Sistema de Escrita Alfabética, no Brasil, houve a
perda da especificidade da alfabetizagdo, minimizando-se o peso do ensino do sistema
notacional

Contudo, Soares (2016) defende que é necessario manter a especificidade da
alfabetizacdo, sem dissocia-la do letramento, pois, para a autora, S30 Processos
interdependentes e simultaneos. Em publicacdo recente. Soares (2020) em seu livro Alfaletrar
— Toda crianca pode aprender a ler e escrever, discute o tema com base na metéfora de
camadas da alfabetizacdo, onde considera que as aprendizagens se superpdem umas as outras
de modo interdependente, ou seja, cada aprendizagem depende das demais. Soares (2020) cita
trés camadas para processo de ensino-aprendizagem da leitura e escrita que sdo: Contextos
culturais e sociais do uso da escrita; ler e escrever textos: usos da escrita; e Sistema de
Escrita Alfabética. Para ela, sdo trés camadas interdependentes que precisam ser trabalhadas
de forma simulténea no processo de alfabetizacéo.

Tal debate, que marcou um periodo de consolidacdo da compreensdo de como as
praticas de letramento impactam as aprendizagens da leitura e da escrita, alongou-se, tendo
repercussao nos modos de conceber a alfabetizacdo no contexto atual da educacdo brasileira.
Leal (2022) defende que,

(...) as proprias praticas de ensino da escrita sdo praticas de letramento, de modo
que, segundo tal compreenséo, o ensino da leitura e da escrita ocorre por meio de
eventos de letramento situados historicamente e, assim, a apropriacdo do Sistema de
Escrita Alfabética (SEA) ocorre por meio de eventos que sdo situagdes de ensino
marcadas pelas especificidades de dado contexto social em um dado momento
histérico. (LEAL, 2022, p. 166)

Leal (2014) defende que o ensino do Sistema de Escrita Alfabética seria uma
dimensdo do processo de alfabetizacdo em uma perspectiva do letramento e que os eventos

escolares devem se aproximar dos que ocorrem fora da escola. Também destaca que o0s tipos
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de eventos nos quais ocorrem 0s processos de alfabetizacdo mudam ao longo dos tempos e
também coexistem em um mesmo momento histérico, em decorréncia das disputas
conceituais e ideologicas.

Assim, os debates académicos citados anteriormente, que emergiram em diferentes
abordagens teoricas e em diferentes contextos politicos, fizeram surgir e conviver diferentes
tendéncias sobre alfabetizacdo em cada momento da historia da educacéo. Para contextualizar
melhor as analises dos documentos selecionados nesta pesquisa, sera realizada, a seguir, uma

sintese das tendéncias no Brasil na década de 2020.

Tendéncias e Tensdes atuais da alfabetizacdo no Brasil

Em capitulo anterior, descrevemos brevemente o processo de Alfabetiza¢do no Brasil,
refletindo sobre algumas tensbes e contradi¢cGes durante a sua constituicdo socio-histdrica,
mudancas de concepcdes e revolucdes conceituais que fizeram parte desse processo, além de
debates que permanecem até os dias atuais. Diante disso, pretendemos, nesse subtdpico final
deste capitulo, sintetizar as tendéncias atuais da alfabetizacdo no Brasil. Para isso, nos
baseamos nos apontamentos realizados por Leal, Brandao, Almeida e Vieira (2014), a partir
de uma investigacdo de documentos curriculares e de autores contemporaneos.

Leal, Branddo, Almeida e Vieira (2014) realizaram uma investigacdo de 26
documentos curriculares brasileiros de lingua portuguesa do ensino fundamental (14
secretarias estaduais de educacdo e 12 secretariais municipais de educacgdo), nas cinco regides
do Brasil, elaborados ou reformulados no periodo de 2000 a 2010. O estudo objetivou refletir
sobre o ensino da Lingua Portuguesa nos referidos documentos, além de “analisar algumas
tendéncias/concepcgdes atuais em documentos curriculares acerca dos pressupostos sobre
alfabetizagéo (...) e os impactos de tais concepcdes para a formagdo de professores” (Leal,
Branddo, Almeida e Vieira 2014, p. 235). Neste estudo, as autoras mapearam trés tendéncias
quanto a concepc¢éo de alfabetizacdo e de como conduzir o ensino da Lingua Portuguesa em

cada uma dessas tendéncias. As trés tendéncias foram:

1 — Alfabetizagdo por imersdo nas préaticas de letramento.
2 — Alfabetizacdo como aquisic¢do de um codigo (métodos sintéticos)
3 — Alfabetizacdo na perspectiva do letramento
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As autoras esclarecem que, nos documentos, a tendéncia 3 agrega tanto orientagdes
pautadas no construtivismo quanto as que decorrem de abordagens sociointeracionistas, pois
os documentos curriculares classificados nesta tendéncia fazem referéncias a conceitos e
pressupostos  dessas abordagens, mesclando-as. A  seguir, apresentaremos  as
tensdes/tendéncias apontadas pelas autoras acerca das novas concepcdes de alfabetizacdo

identificadas em sua pesquisa.

Tensdo 1 — O lugar dos textos em circulacéo social no processo de alfabetizacéo

Sobre essa primeira tensdo, Leal, Branddo, Almeida e Vieira (2014) abordam a
seguinte questdo: é necessario conduzir o ensino de leitura e producdo de texto nos anos
iniciais do ensino fundamental ou tal ensino deve ser efetivado ap6s o aluno ter dominado o
Sistema de Escrita Alfabética? A partir desta questdo, trés tendéncias sdo apresentadas. A
primeira refere-se as abordagens que consideram que a inser¢do dos estudantes em praticas
significativas de leitura e escrita é suficiente para que a alfabetizacdo ocorra (Tendéncia 1:
alfabetizacdo por imersdo). Propde um trabalho focado em textos de circulacdo social de
diferentes géneros discursivos. A segunda tendéncia (Alfabetizacdo como aquisi¢do de um
cbdigo) é caracterizada como aquela em que ha uma sequéncia linear do ensino, de modo que
as praticas de leitura e producdo de textos de circulacdo social s6 ocorrem na escola apos a
consolidagdo da aprendizagem do “codigo”. Assim, os textos usados na alfabetizacdo sdo
produzidos para esse uso especifico, com controle do tamanho e composicdo silabica das
palavras. A terceira tendéncia (Alfabetizacdo na perspectiva do letramento) é a que propde o
ensino da leitura e producdo de textos para diferentes propoésitos de interacdo de modo
simultaneo as atividades de reflexdo sobre o funcionamento do Sistema de Escrita Alfabética,
com foco em palavras, silabas, letras/fonemas. Assim como a tendéncia 1, propde que, desde
0 inicio da alfabetizacdo, os aprendizes precisam interagir por meio de textos auténticos de

diferentes géneros.
Tens&o 2- A sistematicidade do ensino do Sistema de Escrita Alfabética
A segunda tensdo diz respeito a sistematicidade do ensino do Sistema de Escrita

Alfabética. Leal, Branddo, Almeida e Vieira (2014) formulam a seguinte questio: E

necessario dedicar esfor¢o pedagdgico para ensinar especificidades do sistema de escrita ou 0
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trabalho com leitura e producéo de textos é suficiente para promover o ingresso da crianga no
mundo da escrita? (Leal, Branddo, Almeida e Vieira 2014, p. 241)

A partir dessa questdo sdo ressaltados 0s seguintes pressupostos das tendéncias ja
anunciadas: (Tendéncia 1) Inserir os aprendizes em préaticas significativa de leitura e escrita é
suficiente para alfabetizar, ndo sendo necessario o trabalho sistematizado para a aprendizagem
do Sistema de Escrita Alfabética; (Tendéncia 2) E necessario um trabalho sistematico, com
énfase na memorizacdo de letras, silabas ou segmentacao fonémica para a aprendizagem do
codigo, com materiais estruturados voltados especificamente para alfabetizar; (Tendéncia 3) E
necessario contemplar o trabalho com véarios géneros textuais através de atividades de leitura
e producédo de textos, sem desconsiderar as estratégias de reflexdo sobre o funcionamento do
Sistema de Escrita Alfabética, com base em palavras, silabas, letras/fonemas.

A primeira tendéncia, quanto a essa tensdo, caracteriza-se por uma concepgéo de que
ndo é necessario realizar atividades sistematicas para a reflexdo sobre o sistema notacional,
sendo suficiente vivenciar situagdes variadas de leitura e producao de textos.

As outras duas tendéncias aproximam-se por conceberem que € necessario
desenvolver atividades focadas no ensino do sistema notacional (tendéncia 3) / cddigo
alfabético (tendéncia 1). No entanto, as duas diferem radicalmente quanto as concepcdes

acerca de como conduzir esse ensino, tal como esta exposto no proximo tépico.

Tensdo 3 — A abordagem didatica para ensinar o Sistema de Escrita Alfabética

Essa terceira tensdo ressalta o tipo de abordagem didatica a ser incorporado para 0
ensino do sistema notacional.

Conforme ja foi exposto, na tendéncia 1 orienta-se o professor a realizar atividades
variadas que se aproximem das préaticas sociais em que a escrita se faz presente, sem haver
necessidade de abordar o funcionamento do sistema notacional de modo mais direto.

Quanto a segunda tendéncia, como foi exposto, constitui-se em uma perspectiva
tradicional, pois concebe a alfabetizacdo como cddigo, com orientagBes para um trabalho de
repeticdo de atividades para memorizagdo de letras, silabas ou segmentacdo fonémicas de
palavras. Caracteriza sobretudo os métodos sintéticos. No contexto atual, o método fonico tem
garantido certa hegemonia em politicas publicas, caracterizando tal tendéncia.

A terceira tendéncia parte da concepcao de que o aprendiz se apropria de um sistema
de escrita e ndo de um cddigo, propondo, de modo paralelo e integrado ao trabalho com

leitura e producdo de textos, situacGes didaticas para que os estudantes compreendam o
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funcionamento do Sistema de Escrita Alfabética em atividades que podem ser realizadas com
palavras e atencdo as silabas e letras/fonemas que as compdem.

Como ja indicado anteriormente, a partir das tensdes ressaltadas anteriormente, Leal,
Branddo, Almeida e Vieira (2014, p. 242) identificam trés tendéncias atuais no debate sobre
alfabetizacdo: (1) alfabetizacdo por imersdo em préticas de letramento; (2) abordagem
sintética de alfabetizacdo (alfabetizacdo como ensino de um cddigo); (3) Alfabetizacdo na
perspectiva do letramento, que nos documentos articula duas abordagens: abordagem
construtivista da alfabetizagdo; abordagens sociointeracionistas, que caracterizam a
alfabetizacédo na perspectiva do letramento.

As abordagens citadas diferem, portanto, quanto a diferentes aspectos. O primeiro é
guanto aos modos como concebem o processo de aprendizagem: na tendéncia 2, a abordagem
empirista; na primeira tendéncia, as teorias dos letramentos e teorias socio-historicas; na
terceira tendéncia, influéncias das abordagens construtivista e sociointeracionista.

Um segundo aspecto é quanto ao que é considerado como objetos de ensino na
alfabetizacdo: um cddigo, na segunda tendéncia; producdo e compreensdo de textos orais e
escritos, na primeira tendéncia; o Sistema de Escrita Alfabética, producdo e compreensdo de
textos orais e escritos, na terceira tendéncia.

Outro aspecto que diferencia as tendéncias diz respeito as orientacdes didaticas: énfase
no trabalho rotineiro e sequencial de memorizacdo de unidades linguisticas menores que 0s
textos (letras e silabas) ou treino de habilidades de segmentacdo fonémica, na tendéncia 1;
énfase nas atividades de producdo e compreensao de textos orais e escritos, sem indicacdo de
atividades com unidades linguisticas menores que os textos (letras, fonemas, silabas,
palavras), na tendéncia 2. No caso da terceira tendéncia encontrada nos documentos
curriculares, como ja dito, hd mobilizacdo de duas abordagens tedricas: construtivismo, com
énfase em situacOes desestabilizadoras das hipdteses sobre a escrita de palavras e textos;
alfabetizacdo na perspectiva do letramento, com énfase em atividades diversificadas de
reflexdo sobre o funcionamento do Sistema de Escrita Alfabética e atividades de producéo e
compreensdo de textos orais e escritos para atendimento de diferentes finalidades de
interacdo.

O estudo realizado por Leal, Branddo, Almeida e Vieira (2014) foi focado em analise
de propostas curriculares, possibilitando a descricdo de um panorama geral acerca do como as
concepgdes de formagédo daquele momento historico permeiam os discursos em documentos
oficiais. No entanto, tais tendéncias sobre alfabetizacdo também permeiam as acbes de

formacdo de professores. Tal tema serd tratado a seguir.
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Politicas Nacionais de Formacédo Continuada na Alfabetizacdo: doPROFA

ao Programa Tempo de Aprender

A partir dos estudos de Romanowski (2010), pode-se afirmar que nas acdes de
formacéo continuada, instituidas no Brasil na década de 1960, prevalecia uma modelacdo da
préatica docente, configuradas como treinamentos descontextualizados, e que na década de
1970 ainda havia a prevaléncia da “transmissdo de conhecimentos aos professores”
(ROMANOWSKI, 2010, p. 290). Os anos 80 sdo marcados por mudancgas conceituais que
influenciaram novas formas de se constituir formacéo continuada.

Diante disso, pretendemos, neste subtopico, abordar os programas de formacéo
continuada de professores alfabetizadores a partir dos anos 1980 até os dias atuais. Segundo
Mortatti (2000), a década 80 pode ser considerada como um marco para Alfabetizacdo, pois
foram vivenciadas atividades em que houve rompimento com as préticas tradicionais a partir
da chegada das novas teorias construtivistas propostas por Ferreiro e Teberosky (1980).

Como citamos nos topicos anteriores, o0 construtivismo teve grande repercussdo nas
acOes docentes, gerando novas concepgdes de pratica, avaliacdo escolar e procedimentos
didaticos. Segundo Mortatti (2000), novas oficinas pedagdgicas, “reciclagens”, cursos de
aperfeicoamento comegaram a ser norteadas por essa teoria.

Nos anos 90 houve grande investimento na formacdo continuada dos professores,
conforme foi abordado por Frade (2010), Soares (2011), Romanowski (2010), dentre outros.

Em relacdo a estes investimentos na década de 90, houve o apoio de 6rgédos
internacionais (Banco Mundial e o Fundo Monetario Internacional — FMI), em uma
perspectiva Neoliberal, visando a expansdo do capital econémico. Segundo Miguel e Vieira
(2008), havia falta de debates aprofundados sobre a estrutura desigual do pais, aspecto que foi
considerado na constituicdo da Lei de diretrizes e Bases (doravante LDB). Esse documento
foi uma importante ferramenta para consolidacdo da formacdo continuada no Brasil, pois a
LDB (9394/96) “veio provocar especialmente os poderes publicos quanto a essa formacdo. A
lei reflete um periodo de debates sobre a questdo da importancia da formagdo continuada e
trata dela em varios de seus artigos. ” (GATTI, 2008, p.64).

A partir da LDB, foi instituido o primeiro programa nacional de formacdo para
professores Alfabetizadores no ano de 2001, denominado de PROFA — Programa de

Formacdo do Professor Alfabetizador. Foi implementado no governo de Fernando Henrique
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Cardoso (1999-2002), sendo uma iniciativa da Secretaria de Educacdo Fundamental do
Ministério da Educacdo (MEC), construido, segundo o documento, por duas causas: “a
formacéo inadequada dos professores e seus formadores e a falta de referéncias de qualidade
para o planejamento de propostas pedagdgicas que atendam as necessidades de aprendizagem
dos alunos — situa¢des didaticas e materiais adequados”. (BRASIL, 2001, p. 01).

No documento é informado que o maior desafio do curso que professores aprendam
como alfabetizar criancas e adultos para que de fato venham assumir a condicdo de cidadaos
na cultura letrada. Essa politica tinha como base tedrica as formulagGes de tedricos adeptos da
abordagem construtivista. Entre as competéncias listadas no documento, duas nos chamam
atencdo. Sdo elas: desenvolver um trabalho de alfabetizacdo adequado as necessidades de
aprendizagem dos alunos, acreditando que todos sdo capazes de aprender; formar
agrupamentos produtivos de alunos, considerando seus conhecimentos e suas caracteristicas
pessoais (BRASIL, 2001, p. 9-10). Nessas duas competéncias, identificamos a preocupacao
com tratamento da Heterogeneidade em sala de aula em relacdo ao nivel de conhecimentos
dos alunos.

Apbs a promulgacdo da Lei 11.274/2006, que estabeleceu as Diretrizes e Bases da
Educacao Nacional, houve a ampliagdo do Ensino Fundamental para 9 anos, com exigéncia de
matricula a partir dos 6 anos de idade. A partir dessa mudanca, novas demandas foram
criadas e foi instituida a Provinha Brasil para avaliacdo das criancas em processo de
alfabetizacdo e um novo programa de formacdo de professores para o ensino da leitura e
escrita, denominado Pr6 — Letramento — Mobilizacdo pela qualidade da Educacéo. Segundo o
documento orientador da politica, esse “é¢ um programa de formacdo continuada de
professores, para melhoria da qualidade de aprendizagem da leitura/escrita e matematica nos
anos/séries iniciais do ensino fundamental”. (BRASIL, 2007, p. 2)

O programa tinha uma parceria formalizada por convénio com algumas Universidades
Federais, a partir de uma Rede Nacional de Formacéo continuada (RENAFOR) e assumia a
abordagem da alfabetizacdo na perspectiva do letramento como norteadora da formacéo. As
universidades ficavam responsaveis pelo desenvolvimento e producdo de materiais dos
cursos, pela formacdo do orientador/tutor, pela coordenagdo de seminarios e dos certificados
dos professores participantes dos cursos. Segundo Bunzen (2010), dentro de algumas
Universidades de tradicdo e em diversas regides do Brasil funcionavam Centros de Pesquisas
e Desenvolvimento da Educagéo.

A politica nacional que foi lancada apés o Programa Pro-Letramento foi o Pacto
Nacional da Alfabetizacdo na Idade Certa (PNAIC). Foi instituido no ano de 2012, durante a
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presidéncia de Dilma Rousseff (2010-2014). Foi desenvolvido por meio da articulagéo entre o
governo federal, secretarias de educacdo nas esferas municipais e estaduais, constituindo-se
como um compromisso dos entes federativos de assegurar que as criancas fossem
alfabetizadas até os 8 anos de idade, ou seja, no 3° ano do ensino fundamental. Segundo a
proposta do PNAIC, a alfabetizacdo deve assegurar a aprendizagem do Sistema de Escrita
Alfabética e das capacidades de leitura e producdo de textos com autonomia. Um dos
principais focos do PNAIC foi a formacao continuada de professores alfabetizadores, através
de formagédo presencial, cujos encontros eram ministrados por orientadores que eram
profissionais da educacdo com vinculo efetivo com as secretarias de educacdo. A carga
horéaria da formacéo foi variavel: em 2013 foi instituida a carga horaria de 120 horas (88 horas
presenciais); em 2014, 160 horas (88 horas presenciais); em 2015, 80 horas; em 2016, 100
horas; em 2017, 60 horas. No material formativo utilizado no PNAIC, assim como o Pro-
letramento, foi assumida a adesdo a abordagem da alfabetizacdo na perspectiva do letramento.
Segundo o documento:

O processo de formagdo privilegia um didlogo permanente e sistematico com a
pratica docente e com a equipe pedagdgica da escola para a garantia dos direitos de
aprendizagem e desenvolvimento dos estudantes e para a melhoria da qualidade do
ensino publico brasileiro. (BRASIL, 2015, p.7)

Muito estudos foram realizados para analisar o impacto do PNAIC sobre a préatica de
professores. Em um deles, desenvolvido por Silva e Souza (2017), foram investigadas 10
professoras participantes do curso, atuantes no Municipio do Brejo da Madre de Deus. Silva e
Souza (2017) concluiram que um fator importante para a formagdo continuada no PNAIC

parte da:

...proximidade das propostas a realidade da sala de aula, o que faz com que as
professoras ndo as vejam como algo distante do cotidiano escolar e que, portanto,
teria chances de “funcionar” na pratica. Vivenciar as experiéncias em sala de aula e
apresentar e discutir os resultados durante os encontros da formacgdo também seria
favoravel, pois essa socializagdo entre os colegas de trabalho pode constituir um
momento privilegiado de troca de experiéncias. (SILVA E SOUZA, 2017, p. 86)

Outro estudo que analisou a formacdo continuada de professores alfabetizadores no
ambito do PNAIC foi desenvolvido no municipio de Catende —-PE (MELO, 2016). Nessa
pesquisa foram realizadas andlises de questionarios e sessdes reflexivas com nove professores
alfabetizadores egressos da formagdo do PNAIC do ano de 2013. Os resultados da pesquisa
apontaram que os encontros de formacao continuada contribuiram para a mudanca de postura

do professor alfabetizador em sua pratica, influenciando diretamente a
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(...) valorizacdo da troca de saberes e experiéncias docentes, a reflexdo critica sobre
a pratica, o reconhecimento da ludicidade como um recurso facilitador da
aprendizagem, a aplicabilidade de praticas de letramento reconhecendo-as como
sendo intrinsecas a convivéncia social e, portanto, necessarias” (MELO, 2016,
p.169).

No que tange aos entraves encontrados, o principal aspecto negativo citado na
pesquisa foi a infraestrutura dos encontros. Nesse municipio ndo havia um local fixo para
acontecerem o0s encontros de formacdo e, muitas vezes, os locais eram desconfortaveis. A
pesquisa também apontou a necessidade de um melhor acompanhamento das aulas.

Com a mudanca repentina do Governo Brasileiro, o PNAIC deixou de ser um
investimento do Ministério da Educacdo e aos poucos foi sendo encerrado. Em 2019, ja na
Presidéncia de Jair Bolsonaro, foi lancada, através de Decreto, a Politica Nacional de
Alfabetizacdo e em consonancia com ela, o Programa Tempo de Aprender, que prevé a
formagéo continuada de professores Alfabetizadores em uma perspectiva diferente do que
vinha sendo praticado nos outros programas federais.

A formacéo foi iniciada em marco de 2020, em um formato totalmente online, com o
foco na “capacitagdo” de professores, diretores e coordenadores pedagogicos. O primeiro
curso tem duracdo de 30h e apresenta praticas julgadas “bem-sucedidas” em Portugal. E
informado que seu conteudo ¢ baseado em “evidéncias cientificas”. Em janeiro de 2021, foi
lancado um novo curso, com duracdo de 180 horas, denominado Préaticas de Alfabetizacdo —
curso ABC.

Alguns artigos foram publicados por pesquisadores brasileiros sobre as concepgoes
qgue permearam essa Politica. Mortatti (2020) realizou uma andlise interpretativa,
apresentando trés pontos para identificar quais pressupostos sao seguidos por essa politica. O
primeiro ponto é — Sobre o carater antidemocratico e autoritario da PNA. A autora cita o
artigo 206 da constituicao brasileira que, em seu paragrafo II, prevé “a liberdade de aprender,
ensinar, pesquisar, a arte e o saber”; e o paragrafo III — “pluralismo de ideias e concepgdes
pedagogicas”, apontando que a PNA, por ter sido langada por meio de decreto, ndo respeitou
o0 dialogo entre os atores que fazem parte da educacdo (comunidade cientifica, professores
alfabetizadores). E apresentada pelos autores do documento como a Unica “verdade
cientifica”, desconsiderando-se 0s demais estudos realizados a partir de outras concepcoes.
Fortalece, assim, um discurso autoritario. O segundo ponto é sobre as principais premissas e
argumentos falaciosos em documentos oficiais e discursos de autoridades do MEC/Sealf. Um

dos argumentos apresentados na PNA parte da concepcdo de que os problemas da
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Alfabetizag¢do foram causados pelo “construtivismo”, “letramento” e o “método Paulo Freire”.
Para a autora, essa informacdo é uma falsa premissa, que desconsidera todos os estudos
realizados por pesquisadores brasileiros sobre as dificuldades na alfabetizacdo no Brasil, pois
ja foi comprovado que os problemas ndo decorrem dessas abordagens que, como descrevemos
nos topicos anteriores, ndo se constituem como métodos. A autora também denuncia que o
documento afirma que o “método” fonico/instrucao fonica € o caminho para a resolucao dos
problemas da alfabetizacdo no Brasil, desconsiderando e ocultando evidéncias cientificas que
comprovam que as dificuldades da alfabetizagdo no Brasil estéo relacionadas a um conjunto
ampliado de fatores sociais, economicos e politicos, “pelas desigualdades sociais e pela nao
priorizacdo de educacao de qualidade, especialmente em decorréncia da falta de investimentos
prioritarios na escola publica e gratuita, como estabelecido na Constituicdo Federal de
1988.”(MORTATTI, 2020, p.27). O terceiro ponto ¢ sobre as relacdes entre a PNA, outras
medidas do MEC e o projeto politico-ideoldgico do governo federal. Segundo a autora, entre

as medidas “indiretas” instituidas pela PNA que infringem a constitui¢éo, est&o:

“Priorizagdo da alfabetiza¢do no primeiro ano do ensino fundamental”;

- Criangas na primeira infancia como parte do “publico-alvo” da PNA;

- Professores da educagdo infantil, familias e organizagdes da sociedade civil como
“beneficiarios prioritarios” da PNA;

- Dotag@o orgamentaria e “assisténcia técnica” do MEC para “adesdo
voluntaria” dos entes federativos & PNA;

- “Orientagdes curriculares e metas claras e objetivas para a educagéo

infantil e para os anos iniciais do ensino fundamental”;

- Intervencéo nos curriculos de formacédo de professores para a educacao

infantil e ensino fundamental;

- “Difuséo tempestiva de andlises devolutivas de avaliagdes externas e ao

Seu uso nos processos de ensino e de aprendizagem”;

- “Desenvolvimento de indicadores para avaliar a eficacia escolar na
alfabetizagdo”;

- “Desenvolvimento de materiais didatico-pedagdgicos especificos para a
alfabetizagdo de jovens e adultos da educagdo formal e da educagdo ndo formal”
(MORTATTI, 2020, p.28)

Além destes aspectos citados acima, a autora retoma que a tentativa de imposigéo de
um “pensamento Unico” parte de um contexto de favorecimento de segmentos educacionais
empresariais que possuem interesses de administrar politicas publicas, visando seus interesses
pessoais de lucro com servigos publicos e ndo a efetivacdo do direito a educacgao previsto na
constituicado.

Em suma, percebe-se que os programas de formacgédo continuada foram conduzidos a
partir de diferentes perspectivas tedricas. O PROFA foi criado a partir da abordagem
construtivista e do inicio de uma concepc¢do de formacdo continuada nacional que leva em

consideracdo o professor como protagonista de sua pratica. O Pro—Letramento introduz
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conceitos e discussdes oriundas dos estudos do letramento e dos géneros discursivos,
articulando os saberes docentes e 0s conhecimentos teoricos produzidos em ambientes
académicos baseados na abordagem da alfabetizagdo na perspectiva do letramento. O Pacto
Nacional da Alfabetizacdo na Idade Certa sedimentou e ampliou os temas de estudo do Pro-
Letramento, também assumindo a abordagem da alfabetizacdo na perspectiva do letramento, a
partir de uma concepc¢do de professores que valoriza o saber dos professores, a troca de
experiéncia entre os docentes, as estratégias que levam em consideracdo o cotidiano escolar.
A Politica Nacional de Alfabetizacdo, diferentemente dos anteriormente citados, parte de uma
concepcao de formacdo de professores como treinamento, apresentando uma concepcao de
alfabetizacdo como cadigo, na perspectiva do método fonico. Concebe o professor como um
reprodutor de métodos.

Esses diferentes programas baseiam-se, como foi dito, em diferentes concepcdes sobre
alfabetizacdo que impactam nos modos como as abordagens de ensino ocorrem. Nesta
pesquisa, 0 foco das andlises é 0 modo como a heterogeneidade dos estudantes é concebida
em algumas politicas de alfabetizacdo. Para melhor aprofundamento desta questdo, a seguir

iniciaremos o capitulo abordando sobre Heterogeneidade e Pratica pedagogica.
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3. Alfabetizacdo e Heterogeneidade: Reflexdes e Praticas

Ao propor uma abordagem acerca das concepcdes sobre o ensino da leitura e da escrita
e 0s impactos sobre as orientacdes para lidar com a heterogeneidade nos anos iniciais do
ensino fundamental em politicas de alfabetizagdo, faz-se necessario construirmos uma
discussdo sobre o conceito da heterogeneidade e seu tratamento em sala de aula. Desse modo,
pretendemos nesse capitulo discorrer sobre os seguintes temas: (3.1) Heterogeneidade:
conceito e problematica; (3.2) Heterogeneidade e pratica pedagdgica; (3.3) Heterogeneidade e

as tendéncias gerais sobre a alfabetizagéo.

Heterogeneidade: Conceito e Problematica

Heterogeneidade, no dicionario Houaiss da Lingua Portuguesa (2009, p. 1016), diz
respeito a ideia de diferenga: o radical heterogenés é definido como “de outro género, de outra
natureza, de diferente raca”. Leal, S e Silva (2016, p. 11) alertam que no mesmo dicionario,
o0 sentido figurado da palavra apresenta-se de forma “pejorativa, designando a auséncia de
uniformidade e coeréncia, relacionando com falta de harmonia de homogeneidade”. A partir
desta definicdo, encontramos a problematica inicial, o diferente é encarado como algo
negativo, que dever ser aniquilado.

A heterogeneidade no campo educativo, por exemplo, tem sido considerada como um
“erro” que precisa ser corrigido; ha uma incessante busca pela homogeneidade, pela
padronizacdo, com definicdo de modelos a serem alcangados. A heterogeneidade tem sido
apontada como causa do fracasso escolar do aluno que ndo se “enquadra” no que foi posto.
No contexto da educacdo do campo, por exemplo, as turmas multisseriadas sempre foram
vistas como empecilho para a aprendizagem dos estudantes. Considerando a relevancia dessa
discussdo, Leal, Sa e Silva (2016) discorrem sobre algumas concepgdes encontradas sobre o
conceito de Heterogeneidade a partir de autores no campo da Filosofia e da Sociologia.

Na filosofia, 0 autor abordado foi Emmanuel Kant, em sua obra Critica da Razéo Pura
(1781). Segundo Leal, Sa e Silva (2016), o conceito nesta obra é tratado de modo articulado
ao de “Homogeneidade”. No Dicionario de Filosofia de Abbagnano (1982, pp 209-210),
citado pelas autoras, consta que Kant estabeleceu por “Principio da Homogeneidade” a
unificagdo de elementos distintos, opondo-se a regra da “especificacdo” ou a da “lei da

afinidade”. No mesmo dicionario, segundo as autoras, Hamilton, filésofo Kantiano, define a
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“lei da Homogeneidade” a dois conceitos que mesmo diferentes entre si estdo subordinados a
um conceito mais alto, ou seja, ha semelhangas entre as coisas diferentes. Hamilton também
define a “lei da heterogeneidade”: todos conceitos envolvem outros conceitos, que divididos
chegam a outro conceito, sendo assim as coisas homogéneas ou semelhantes em certos
aspectos sdo heterogéneas ou diferentes.

No campo da Sociologia, dialogando com a perspectiva do materialismo histérico e
dialético, a partir de Marx e Engels (2009), Leal, S& e Silva (2016) abordam que ha
contradi¢cdes que compdem os fendmenos subjetivos e objetivos, naturais ou sociais, devido a
seus aspectos internos contrarios. Porém, ao mesmo tempo, por formarem aspectos de uma
mesma contradi¢do, é possivel indicar a existéncia de identidade e unidade entre eles, e a
possibilidade de transformacdo de um aspecto para o outro.

Dessa forma, o homem est4d sempre a se formar ou se forma através da relagdo
dialética e da contradicdo. Nessa perspectiva, transformar a realidade, mais do que ela em si
mesma, constitui-se a base do pensamento humano. Entdo, para conhecer determinada

realidade educacional:

[...] ha que tomar parte efetiva em sua transformacédo, seja como profissionais da
educagdo, seja como estudantes, funciondrios do sistema de ©sino ou membros da
comunidade circundante & escola. Em relacdo a heterogeneidade presente em cada
sala de aula, cabe, assim, aprender com as estratégias particulares que os professores
desenvolvem para lidar com ela, uma vez que entre diferentes turmas e escolas de
um mesmo sistema de ensino, por mais distintas que sejam umas das outras,
encerrardo aspectos de unidade entre elas, que implicardo a possibilidade de uma
experiéncia especifica contribuir com a reflexdo e desenvolvimento de outras.
(LEAL, SA E SILVA 2016, P.16)

No contexto escolar, é necessario levar em consideracdo a heterogeneidade,
reconhecer que ndo existe um unico tipo heterogeneidade, mas varios tipos, e 0s modos de
lidar com eles em sala de aula sdo especificos. Sdo citados por Leal, S& e Silva (2016) trés
grandes blocos de heterogeneidades comumente identificados em sala de aula, sdo eles:
Heterogeneidade referente as diferengas sociais e econémicas, Heterogeneidade referente a
inclusdo de pessoas com diferentes deficiéncias e heterogeneidades individuais, assim como
heterogeneidades de percurso escolar e organizagdo do sistema, como, por exemplo, nas
turmas multisseriadas, heterogeneidade relativa ao nivel de escolaridade dos estudantes. No
proximo subtopico, aprofundaremos discussdes sobre as relagcdes entre heterogeneidade e

pratica pedagdgica, a partir de algumas pesquisas.



45

Heterogeneidade e Préatica pedagdgica: O que dizem as pesquisas?

Antes de apresentar os estudos deste subtdpico, discorreremos sobre o estudo de Patto
(1999), que foi um importante passo para compreensdo de discursos neoliberais sobre o
fracasso escolar de criancas da escola publica. A autora faz uma anélise das origens historicas
do fracasso escolar, indicando como os discursos responsabilizavam a familia pelas lacunas
de aprendizagem dos estudantes ou 0s préprios estudantes, tidos como incapazes. A partir de
iniciativas governamentais, nos anos de 1930, a educacdo e, em especial, a alfabetizacéo
passou a integrar politicas e a¢Ges dos governos estaduais como areas estratégicas para a
promocdo e a sustentacdo do desejado desenvolvimento nacional (Mortatti, 2010, p. 330).
Considerava-se que a dificuldade de aprendizagem dos alunos de classe popular preservava a
situacdo de desigualdade de acesso a educacgdo. Patto (1999) alertava para a existéncia de uma
concepcao organicista, presente em muitos estudos da Psicologia, que alegava, ao investigar
as dificuldades de aprendizagem, que tais dificuldades estavam relacionadas a questdo de
aptiddo humana. Patto (1999), ao analisar o fendmeno do “fracasso escolar”, identifica trés
causas de dificuldades: “as condi¢des de vida da crianga, a falta de adequacdo da escola
publica para trabalhar com esses alunos e ainda, em relagdo a figura do professor” (JESUS,
LONDRINA, 2015, p. 16). Assim, dentre os fatores, que sdo profundamente interligados,
foram apontados aspectos ligados a pratica pedagogica. Neste subtopico, esse sera o tema
central.

Iniciaremos por pesquisas que abordam as estratégias docentes no tratamento da
heterogeneidade em turmas multisseriadas, comecando pele estudo realizado por Sa (2015),
que teve como foco as seguintes questBes: Que estratégias didaticas sdo desenvolvidas por
uma professora em contexto de multisseriacdo para lidar com a heterogeneidade de
conhecimentos das criancas sobre o SEA? Que tipos de agrupamento ela realiza? Que formas
de acompanhamento dos alunos sdo estabelecidas pela docente?

A partir dessas questdes, a autora delineia o seguinte objetivo: analisar as estratégias
didatico-metodoldgicas de uma professora para lidar com a heterogeneidade de aprendizagens
do Sistema de Escrita Alfabética presente em uma turma multisseriada. Em relagdo a
metodologia, tratou-se de uma pesquisa quanti-qualitativa, através dos seguintes
procedimentos: observacdes da pratica de uma professora de turma multisseriada no contexto
do campo, entrevistas semiestruturadas e minientrevistas apds as aulas. Além desses

procedimentos, Sa (2015) aplicou diagnose de escrita nos alunos, objetivando identificar os
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niveis de escrita da turma, para assim, compreender as estratégias docentes para lidar com 0s
diferentes niveis da turma, sendo este seu foco principal. A autora observou 12 aulas
completas, em 3 blocos de 4 dias sequenciados. As aulas foram filmadas e registradas em
caderno de campo. Em relacdo a diagnose, foram vivenciadas quatro atividades: escrita de
palavras; leitura de palavras; leitura de textos e produgéo de texto. As atividades foram de trés
tipos e aplicadas de acordo com as etapas escolares nas quais as criancas estavam
matriculadas.

Em relacdo ao locus da pesquisa, foi realizada em uma escola da rede publica de
ensino em comunidade camponesa tradicional do municipio de Lagoa dos Gatos. Segundo Sa
(2015), a turma escolhida era composta por 18 alunos, sendo cinco do primeiro ciclo (3 do 1°
ano e 2 do 2° ano), dois alunos do 4° ano e 11 alunos da educacéo infantil (6 do programa de
apoio a creche — PAC e 5 do pré Il). Suas idades variavam de 3 a 10 anos. No que se refere ao
resultado da diagnose sobre a escrita das palavras, 13 criancas foram classificadas como néo
alfabéticas e cinco alunos apresentaram escritas com relagdo som-grafia convencionais e
tiveram poucas trocas de letras.

Os resultados apresentados por Sa (2015) evidenciam que a docente tinha preocupacao
com a diversidade dos alunos e desenvolvia estratégias para tratar a heterogeneidade de
conhecimento dos alunos em relacdo ao Sistema de Escrita Alfabética, realizando atividades
diferenciadas para cada conjunto de criancas e tarefas de casa de dois a trés tipos distintos.
Em todas as 12 aulas, ocorreu diversificacdo de atividades de Lingua Portuguesa. Segundo a
autora, no total foram encontradas 43 situacOes de atividades diversificadas, resultando trés a
quatro momentos com atividades diversificadas em um mesmo dia. S& (2015) observou que
nessas atividades os livros didaticos ndo se faziam presentes, pois, segundo informacgédo da
professora, mesmo o livro entregue as criancas estarem de acordo com 0 ano em que as
criangas estavam matriculadas, muitas vezes ndo correspondia ao nivel de aprendizagem
delas. Com isso, a professora copiava as atividades do LD no quadro para que os alunos
realizassem em classe ou em casa, 0 que nao seria necessario, caso todos os alunos tivessem
recebido o livro, ou mesmo se o critério de recebimento de livros das turmas multisseriadas
fosse mais flexivel, levando em consideragéo a participacao e a avaliacdo dos professores.

Sa (2015) aponta que a docente tinha como estruturante no seu fazer pedagdgico o
planejamento e a vivéncia de atividades diversificadas, referenciando sua pratica para o
tratamento da heterogeneidade. Dialogando com Leal (2005) e Cruz (2010), a autora salienta
que esse € um elemento importante para uma pratica alfabetizadora com o foco na abordagem

da heterogeneidade de conhecimentos dos alunos. Porém, segundo Sa (2015), a professora,
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mesmo diversificando as atividades e buscando atender as necessidades dos alunos em sala
através de agrupamentos variados, organizava as cadeiras em fileiras e realizava poucas
atividades em duplas. Mesmo assim, segundo a autora, as criangas interagiam bastante entre
elas e a docente incentivava que isso acontecesse.

Diante disso, observa-se, a partir da pesquisa de S& (2015), que mesmo a professora
ndo fazendo de forma consciente, pois buscava em muitos momentos a homogeneidade, suas
estratégias eram diversificadas, o que contribuia para o tratamento da heterogeneidade na
turma multisseriada que ela lecionava.

No estudo de Silva (2016), o foco foi analisar a pratica de duas professoras
alfabetizadoras, uma do 2° ano e outra do 3° ano do Ensino Fundamental, quanto ao
tratamento dado por elas a heterogeneidade de conhecimentos dos alunos sobre o Sistema de
Escrita Alfabética (doravante SEA). Sua metodologia foi qualitativa, a partir de um de estudo
de casos multiplos. Para selecdo das docentes analisadas, a pesquisadora delimitou os
seguintes critérios: professoras alfabetizadoras e participantes do PNAIC (Pacto Nacional da
Alfabetizacdo na Idade Certa) desde a sua implementacdo em Pernambuco. Os métodos
utilizados foram: entrevista semiestruturada, realizacdo de um diagndéstico de escrita e
observacdes das aulas.

A entrevista semiestruturada foi realizada para tracar o perfil das docentes. A autora
identificou que as duas lecionavam ha muitos anos nos anos iniciais do Ensino Fundamental.
Também foram participantes da pesquisa, seis alunos das turmas analisadas, sendo divididos
em: 2 alunos alfabéticos, 2 alunos alfabéticos ndo consolidados e 2 alunos néo alfabéticos,
totalizando 6 alunos de cada turma, que foram selecionados apos a aplicacdo da diagnose.

Silva (2016) inicia analisando a pratica da professora do 2° ano denominada de Ana,
afirmando que ela levava em consideracdo em seu planejamento, de forma estruturada, a
articulacdo dos eixos no ensino de Lingua portuguesa. Porém, no cotidiano, apresentava
algumas concepcdes tradicionais, como a organizagdo da sala em que todos os alunos ficavam
ao lado do outro de forma enfileirada. Das 10 aulas observadas, esse formato de organizagéo
so foi alterado em duas aulas: uma aula com atividade de leitura de um livro pela professora e
outra com a atividade de producéo de texto pelos alunos.

Silva (2016) pontua que é importante refletir sobre como se organiza a sala de aula,
pois, € preciso superar a ideia de que existe apenas uma forma de organizacdo. Como vimos
na pesquisa citada anteriormente (SA, 2015), é possivel organizar diferentes formas de
agrupamentos, para diversificar e facilitar a aprendizagem dos alunos. No entanto, mesmo a

docente utilizando uma Unica forma de organizacdo da sala, segundo Silva (2016), foi
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possivel observar algumas dindmicas utilizadas por ela para facilitar o entendimento dos
alunos nas aulas, seja utilizando exemplos dos alunos no momento de explicacdo de algumas
atividades, seja fazendo correcdo coletiva das atividades, realizando perguntas e repetindo as
explicagdes varias vezes. Essas estrateégias foram identificadas como tentativas de que todos
os alunos pudessem compreender a atividade e os conteudos.

Em relacdo as atividades, Silva (2016) expde que a professora do 2° ano buscava
diversifica-las, porém ndo fazia adaptacbes de acordo com os diferentes niveis de
conhecimentos dos estudantes, o que ndo impedia a participacdo dos alunos de todos 0s niveis
identificados na sala de aula (Alfabéticos, ndo Alfabéticos e Alfabéticos consolidados) mesmo
que de formas diferentes, variando a intensidade de aprendizagem. Por exemplo, os alunos
alfabéticos participavam de todas aulas de forma autdbnoma, sempre que a professora fazia
questionamentos, eles respondiam. Os alunos que tinham nivel alfabético ndo consolidado
apenas participavam das atividades quando a professora 0s questionava de forma direta, mais
individualizada. A autora pontua que a professora buscava atender ao nivel de conhecimento
dos alunos porque buscava a participacdo deles em aula.

Referente a pratica da segunda docente analisada, que lecionava no 3° ano do Ensino
Fundamental, Silva (2016) constatou que a organizacdo da turma era feita de diferentes
formas, segundo as propostas de cada dia, mas com a predominancia da sala disposta com
cadeiras enfileiradas, com os alunos um a frente do outro ou um ao lado do outro. Apenas em
uma aula o centro da sala ficou livre. A autora também afirma que a docente realizava
atividades diferenciadas, procurando atender as necessidades dos alunos com niveis de escrita
mais elementares. Nesta turma existiam duas professoras, uma titular e uma auxiliar. A
circulacdo entre as bancas dos estudantes durante as atividades era um dos modos que as
professoras utilizavam para auxiliar os alunos de forma individual e perceber quais eram suas
duvidas, mesmo que, segundo a autora, sugerisse uma forma de controle ou poder por parte
das docentes. Em alguns momentos, Silva (2016) pontua que as professoras passavam sobre
as bancas e quando verificavam algum erro, pegavam a borracha do aluno e apagavam o que
eles tinham feito, solicitando que fizessem novamente, sem auxilia-los, de fato, na
compreensdo do erro. Segundo a autora, poderiam proporcionar um momento coletivo, em
que a turma refletisse sobre os préoprios erros ou erros de alguns alunos, fazendo com que o
tratamento da heterogeneidade fosse contemplado. Mas isso ndo ocorria.

No que se refere a participagdo dos alunos nas aulas, os alunos alfabéticos
participavam de forma timida, havendo destaque apenas de uma aluna, que respondia 0s

guestionamentos da professora e fazia as leituras em voz alta quando a docente indicava uma



49

leitura coletiva. A participacdo dos alunos alfabéticos ndo consolidados e ndo alfabéticos ndo
acontecia. Silva (2016) afirma isso explicitando que os alunos apenas copiavam as atividades
do quadro, e a professora ndo confirmava a finalizacéo da atividade de forma coletiva.

A partir da anélise de Silva (2016) sobre a pratica de duas docentes, uma do 2° ano e
outra do 3° ano, pode-se concluir que as duas professoras diversificavam as atividades, porém,
uma acompanhava de forma direta todos os alunos, buscando que todos participassem das
aulas, mesmo que por vezes ndo contemplasse as necessidades especificas dos alunos, e a
docente do 3° ano, mesmo diversificando as atividades, ndo fazia uma mediagéo que, de fato,
promovesse as aprendizagens. Conclui-se, a partir desse estudo, que, para o tratamento da
heterogeneidade é necessario um trabalho articulado, levando em consideracdo diferentes
nuances da sala de aula.

Na mesma perspectiva do estudo apresentado acima, Santana (2019) buscou analisar
as praticas de duas professoras — uma do 1° ano e outra do 3° ano quanto aos modos como
articulavam o ensino de producéo de texto escrito e do Sistema de Escrita Alfabética, levando
em consideracdo a heterogeneidade de conhecimentos existente na turma em relacdo ao
Sistema de Escrita Alfabética. Para atingir seu objetivo, o autor realizou 0s seguintes
procedimentos metodoldgicos: 10 observacGes da pratica de cada docente, entrevista
semiestruturada e atividades diagndsticas com os estudantes. Os resultados apontaram que as
docentes, mesmo buscando tentativas para tratamento da heterogeneidade de niveis de
conhecimento das turmas, tinham muita dificuldade na mediacdo das atividades e pouco
favoreciam as interagdes entre os alunos. Entendendo que a heterogeneidade posta em sala de
aula é mais um desafio para as docentes, 0 autor pontua a importancia da discussao sobre
como lidar com este aspecto no contexto escolar, refletindo que a discussdao sobre a
heterogeneidade sempre foi necessaria, mas, nunca feita de forma aprofundada com os
docentes atuantes em sala de aula.

Diferentemente dos estudos apresentados acima, que discutiram questdes relativas as
dificuldades das docentes na abordagem da heterogeneidade, Dourado (2017) buscou
investigar a pratica de duas professoras experientes que lecionavam em turmas do 2° ano no
municipio de Camaragibe. Como procedimentos metodologicos realizou 12 observacdes da
jornada completa das aulas do 1° semestre do ano letivo, aplicou pré e pds testes diagnosticos
nos alunos, entrevistas semiestruturadas e minientrevistas durante as observacoes e realizou
analise documental da proposta de Camaragibe, municipio em que as docentes atuavam.

Os resultados evidenciaram que entre as estratégias mobilizadas pelas docentes para o

tratamento da heterogeneidade dos alunos estdo: atendimento especifico a um aluno com
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maior dificuldade na atividade; atividades diversificadas, com objetivo de atender os
diferentes niveis de conhecimento sobre a escrita dos alunos; formacdo de grupos com
critérios de diferenciacdo de niveis de aprendizagem; atendimento coletivo alternado com
atendimento individual a alguns alunos durante as atividades no grande grupo; dentre outras.
Com relacdo a entrevista sobre as concepcdes e a forma de agir das docentes participantes,
ambas pontuaram que as reflexdes abordadas nas formacdes do CEEL —UFPE contribuiram
para que elas refletissem sobre suas praticas, tendo havido diferenca no modo de atuarem em
sala de aula. Em relacdo a questdo de como viam a retengcdo no 2° ano, para as criangas que
ndo alcangcavam a meta da rede de ensino, ambas afirmaram que avaliavam diariamente seus
alunos, por meio de atividades diagndsticas produzidos por elas ou por outros professores,
além de estarem sempre observando o desempenho de seus alunos durante as atividades. No
que se refere a concepcdo de heterogeneidade, ambas apontam como fendmeno natural e
positivo para o contexto escolar, compreendendo que os alunos podem interagir entre eles
mesmo com niveis diferenciados de conhecimentos. Em relacdo a avaliacdo diagnostica, a
autora afirma que houve avanc¢o dos alunos nas duas turmas.

Na analise da proposta pedagdgica do municipio de Camaragibe sobre o ensino
ajustado a heterogeneidade, segundo Dourado (2017), foi identificado que ndo havia
referéncia de apoio para as professoras em relacdo ao tratamento da heterogeneidade de
aprendizagens, deixando a responsabilidade para as docentes, que teriam que realizar por
conta propria. Dourado (2017) conclui apontando algumas formas de apoio para contribuir
com a abordagem da heterogeneidade, que sdo:

....0 reconhecimento e a consideracdo da heterogeneidade de aprendizagens
pela rede de ensino e, consequentemente, condi¢cBes de trabalho: a redugdo do
namero de alunos nas turmas do ciclo de alfabetizacdo, para que os docentes
possam oferecer aos alunos um ensino mais individualizado e ajustado, bem
como o fornecimento de materiais e espaco adequado para que a realizacdo
do trabalho do professor ocorra de forma efetiva; a existéncia necessaria de
um profissional (professor auxiliar ou coordenador de escola) que possa atuar
mais proximo aos docentes, auxiliando-os tanto no planejamento, na avaliagdo
e também na execucdo de atividades diversificadas. Acreditamos que o

reconhecimento da heterogeneidade aprendizagens, por todos, podera garantir os tao
almejados direitos de aprendizagem. (DOURADO,2017, p. 260)

Silva (2019) buscou analisar a relacéo entre as préaticas de alfabetizacdo em relacéo ao
tratamento da heterogeneidade de conhecimentos sobre a escrita alfabética em turmas dos
anos iniciais do ensino fundamental de Recife e Lyon e a progressao de atividades dos alunos.
A autora realizou o seguinte percurso metodologico: no Brasil, aplicou questionario para

delimitar o perfil das professoras participantes, realizou observacgdes de aulas em trés turmas
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(1° 2° e 3° ano do ensino fundamental) na escola do municipio do Recife (15 dias de
observacao da aula de cada professora, totalizando 45 dias); na Franca, realizou entrevistas
semiestruturadas, atividades diagnosticas com alunos das turmas participantes, e observagédo
de 5 dias de aula em uma turma do curso preparatério da Lyon. A autora explica que a
diferenca se deu devido a dificuldade de encontrar escolas aptas a Recebé-la.

De modo geral, os resultados apresentados por Silva (2019) evidenciaram que,
enquanto na Franca, a maioria dos aprendizes iniciava o0 primeiro ano do ciclo de
aprendizagens em hipoteses de escrita silabicas e alfabéticas, relacionando as pautas sonoras a
escrita; no Brasil, esse perfil de turma, em muitas situacdes, s6 é predominante no 3° ano do
Ensino Fundamental. Diante disso, a autora pontua a necessidade de politicas publicas no
Brasil que levem em consideracdo a compreensdo do SEA a partir da educacéo infantil.

Em relacdo ao atendimento dos diferentes conhecimentos sobre a leitura e escrita dos
alunos, houve, por parte de trés docentes analisadas, a mobilizacdo de praticas como:
diversificacdo de agrupamentos; ajudas/intervengdes durante as atividades; e atividades
diferenciadas. Mesmo essas praticas sendo aplicadas de forma repetitiva, as mediacdes das
docentes foram diferentes. Das quatro professoras analisadas, trés (duas do Brasil do 2° e 3°
ano e uma da Franca) conheciam seus alunos e sabiam o que eles precisavam aprender para
avancar em suas aprendizagens de escrita. A professora do 1° ano tinha dificuldade de agir
levando em consideracdo a heterogeneidade da sua turma. Ela tinha consciéncia sobre as
diferencas, mas tinha dificuldade em realizar acbes com esse foco, pois realizava, na maior
parte das vezes, atividades coletivas com intuito de ndo deixar de lado nenhum aluno. Os
agrupamentos eram realizados a partir da escolha dos alunos, configurando-se um
agrupamento ndo produtivo.

A autora explicita que a professora do 1° ano era a mais experiente, mas também era a
que tinha a formacéo profissional menos atualizada. Consequentemente, sua formacao inicial
foi permeada por concep¢des mais tradicionais, enquanto as outras professoras, como
apresentado anteriormente, com a formacdo mais atualizada, demonstravam manejo na
abordagem da heterogeneidade de suas turmas, revelando a inexisténcia de alguma relagéo
direta entre os usos dos métodos tradicionais e a alfabetizacdo dos alunos. Por fim, Silva
(2019) considera que “... Ndo é a volta de um método silabico/fonico ou global, de
perspectiva homogeneizadora, que propiciara a aprendizagem da lingua escrita, mas sim, a
valorizagédo da heterogeneidade de saberes sobre a leitura e a escrita que permeiam o0s alunos
da classe” (SILVA, 2019, p. 290)
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Apresentamos, neste subtdpico, pesquisas que abordam os modos de lidar com a
heterogeneidade no ciclo da Alfabetizacdo e dentro do contexto da sala de aula. Foi defendido
que a abordagem das diferencas em sala de aula é de suma importancia para que todos 0s
alunos aprendam. Para isso, sdo necessarios documentos e formagBes que ajudem o0s
professores a compreenderem a complexidade da sala de aula quanto a heterogeneidade dos
estudantes e possam, assim, criar diferentes estratégias para lidar com esse fendmeno. Por
isso, a seguir, discutiremos sobre os dados dessa pesquisa, que teve foco, como anunciado
anteriormente, nos documentos oficiais voltados para o processo de alfabetiza¢do. No entanto,

inicialmente faremos a exposic¢ao da metodologia adotada na investigacao.
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4. METODOLOGIA

.1 Abordagem Metodoldgica

Para atender aos objetivos desta pesquisa, foi realizada uma analise qualitativa e
quantitativa. Segundo Biklen e Bogdan (p. 16, 1994), “A investigacdo qualitativa em
educacdo assume muitas formas e é conduzida em muitos contextos”. Em tal tipo de
investigacdo, os pesquisadores utilizam questdes norteadoras para direcionar as analises, mas
as questdes ndo sdo estabelecidas através de variaveis pré-estabelecidas, tal como proposto em
abordagens experimentais e mais focadas em metodologias experimentais. Na pesquisa
qualitativa, busca-se investigar toda complexidade que cerca o objeto da andlise. Para dar
suporte a nossa analise, utilizaremos também a abordagem quantitativa que, segundo
Richardson (1989), € caracterizada pela quantificacdo na coleta de dados e do seu tratamento
através técnicas quantitativas, que garantem a precisao das pesquisas, reduzindo distorcdes.

Nesta pesquisa utilizamos como base a analise documental, que se caracteriza pela
investigacdo de materiais que ndo receberam ainda um tratamento ou que ainda podem ser
reelaborados de acordo com os objetivos da pesquisa” (GIL, 2008, p. 45).

Especificamente, analisamos documentos relativos a quatro politicas de educagdo: (1)
Pacto Nacional pela Alfabetizacdo na Idade Certa, (2) Politica Nacional de Alfabetizacdo, (3)
Programa Tempo de Aprender e (4) Programa Crianca Alfabetizada. Sdo documentos
publicos, que, segundo Cellard (p. 297, 2008), compreendem comumente 0S arquivos
governamentais (federais, regionais, escolares ou municipais), os arquivos do estado civil,
assim como alguns arquivos de natureza notarial ou juridica.

No préximo tdpico, descreveremos os procedimentos de analise de dados, que tiveram

como orientacdo geral a abordagem de anélise de contetido proposto por Bardin (2006).

4.2. PROCEDIMENTO DE ANALISE DOS DADOS

Como foi dito, os dados foram analisados a partir das proposices de Bardin (2006).
Segundo Godoy (1995b), a analise de contetido na perspectiva desse autor apoia-se em uma
técnica metodologica que pode ser aplicada em diversos discursos. De acordo com Bardin

(2011), a analise de contetido apresenta:
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Um conjunto de técnicas de andlise das comunicacbes visando a obter, por
procedimentos sistematicos e objetivos de descricdo do contelido das mensagens,
indicadores (quantitativos ou ndo) que permitam a inferéncia de conhecimentos
relativos as condicBes de producdo/recepcdo (variaveis inferidas) destas mensagens
(Bardin, 2011, p. 47).

Trivifios (1987) afirma que a andlise de conteudo se constitui em um conjunto de
técnicas e para que o pesquisador a desenvolva ¢ necessario “possuir amplo campo de clareza
tedrica. Isto é, ndo serd possivel a inferéncia, se ndo dominarmos os conceitos basicos das
teorias” (1987, p. 160)

De acordo com Bardin (2006), a analise de conteudo deve ser realizada em trés fases:

1) Preé-analise: fase que organiza o material a ser analisado com intuito de torné-lo operativo,
sistematizando as ideias iniciais;

2) Exploracéo do material: fase da descricéo analitica, que diz respeito ao Corpus;

3) Tratamento dos resultados, inferéncia e interpretacdo: momento da intui¢do, da analise

reflexiva e critica (Bardin, 2006).

Nesta pesquisa, a Pré- andlise se deu a partir do mapeamento e a exploracdo dos
documentos. Nesta fase, foram construidas as primeiras categorias e elaborados os quadros de
sistematizacédo dos dados.

Na fase de exploracdo do material, foram preenchidos os quadros, com estratégias
para validacdo das categorias construidas.

Na Ultima etapa, foram realizadas as interpretacbes dos dados, por meio da

comparacao entre os documentos e dialogos explicitos com as abordagens tedricas.

Caracterizacdo dos documentos e articulagdo com o0s objetivos

propostos

Nesta pesquisa, as analises foram feitas em quatro etapas, uma para cada grupo de
documentos: (1) Pacto Nacional pela Alfabetizacdo na ldade Certa (2) Politica Nacional de
Alfabetizacdo (doravante PNA) (3) Programa Tempo de Aprender a e (4) Programa Crianca
Alfabetizada. A seguir detalharemos as caracteristicas dos documentos analisados:

Etapa 1 — Pacto Nacional Pela Idade Certa (PNAIC)
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O Pacto Nacional pela Idade Certa entrou em vigor no dia 23 de fevereiro de 2013, em
parceria com InstituicGes de ensino superior (IES), secretarias de educacdo dos estados, do
Distrito Federal e dos municipios. Tinha como objetivo apoiar todos o0s professores que atuam
no ciclo de alfabetizacdo, incluindo os que ministram aulas em turmas multisseriadas e
multietapas, no planejamento de suas aulas, na utilizagdo, de modo articulado, de materiais e
referéncias curriculares e pedagdgicas ofertados pelo Ministério da Educacdo (MEC). O
conjunto de documentos langcados em 2013, objeto dessa investigacdo, € composto por 36
cadernos separados em 1°, 2° e 3° ano do ciclo regular e orientagdes para educacdo no campo.
Com o foco na melhoria da alfabetizagcdo o documento expde o seguinte:

Para que, de fato, as criancas estejam alfabetizadas aos oito anos de idade,
necessitamos promover o ensino do sistema de escrita desde o primeiro ano do
Ensino Fundamental e garantir que os conhecimentos relativos as correspondéncias
graofofénicas sejam consolidados nos dois anos seguintes. Por outro lado, ndo basta
dominar o Sistema de Escrita Alfabética, mas a crianca deve desenvolver a
habilidade de fazer uso desse sistema em diversas situagdes comunicativas. Assim, é
importante que no planejamento didatico possibilitemos a reflexdo sobre
conhecimentos do nosso sistema de escrita, situacdes de leitura autbnoma dos
estudantes e situacBes de leitura compartilhada em que os meninos e as meninas

possam desenvolver estratégias de compreensdo de textos, bem como situa¢es em
que sejam possibilitadas producGes textuais de forma significativa. (BRASIL, 2012,

p. 7)

Em articulacdo com nossos objetivos, nessa etapa analisamos o PNAIC a partir da
analise de suas concepcdes e as estratégias apresentadas para o trabalho da heterogeneidade.

Além dos cadernos gerais analisados: (a) Apresentacdo; (b) Formacdo do professor
alfabetizador, (c) Avaliacdo no ciclo de alfabetizacdo: sugestdes e reflexbes, (d)
Alfabetizacdo de criangas com deficiéncia: uma proposta inclusiva, analisamos também os
demais cadernos de formacdo, que sdo organizados de modo que os temas aparecem nas
quatro colecdes, com focos e subtemas diferenciados, conforme listado no Quadro 01 a

sequir.

Quadro 1: Titulos dos cadernos de Formacédo do PNAIC analisados

Unidade | Anol Ano 2 Ano 3 Educacéo do
Campo
Curriculo na | Curriculo no ciclo | Curriculo inclusivo: O | Curriculo no ciclo de
Alfabetizac&o: de Alfabetizagdo: | direito de ser | alfabetizacéo:
Concepcdes e | Consolidagdo e | alfabetizado Perspectivas para

principios monitoramento  do uma educacdo no
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processo de ensino campo
e aprendizagem
Planejamento A organizacdo do | Planejamento e | Planejamento do

escolar:
Alfabetizacdo e
ensino de lingua
portuguesa

Planejamento e da
rotina no ciclo de
alfabetizacdo na
perspectiva do

letramento

organizacdo da rotina

na alfabetizacdo

ensino na perspectiva

da diversidade

Aprendizagem  do
Sistema de Escrita
Alfabética

A apropriacdo do
Sistema de Escrita
Alfabética e a
consolidacdo do

processo de

alfabetizacao

O ultimo ano do ciclo
de alfabetizacéo:
Consolidando

conhecimentos

Apropriagéo do
sistema de escrita
alfabética e a
consolidagéo do
processo de
alfabetizacao em

escolas do campo

Ludicidade na sala

Vamos brincar de

Vamos brincar de

Brincando na escola:

de aula construir a nossa e | reinventar historias O ludico nas escolas
outras historias do campo
Os diferentes textos | O trabalho com | O  trabalho com| O trabalho com
em salas de | géneros textuais na | diferentes géneros | género textuais em
alfabetizacéo sala de aula textuais em sala de | turmas
aula: Diversidade e | multisseriadas
Progressao escolar
andando juntas
Planejando a | Planejando a | Alfabetizagéo em | Projetos didaticos e
Alfabetizagéo; Alfabetizacdo e | foco: Projetos | sequéncias didaticas
integrando dialogando com | didaticos e sequencias | na  educagdo  do

diferentes areas de
conhecimento
Projeto didaticos e

sequéncias didaticas

diferentes areas de

conhecimento

didaticas em diélogo
com os diferentes
componentes

curriculares

campo: A
alfabetizacdo e as
diferentes éareas de
conhecimento

escolar

Alfabetizacdo para

todos: Diferentes
Percursos, direitos

iguais

A heterogeneidade
em sala de aula e os
direitos de

aprendizagem  no

A heterogeneidade em
sala de aula e a
diversificacdo de

atividades

Alfabetizacdo para o
campo: Respeito aos
diferentes percursos

de vida
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ciclo de
alfabetizacdo

Organizagdo  do | Reflexdes sobre a | Progresséo escolar e | Organizando a agéo
trabalho  docente | pratica do | avaliacdo: O registro | didatica em escolas

para promoc¢do da | professor no ciclo | e a garantia de | do campo

aprendizagem de alfabetizacdo: | continuidade das
Progresséo e | aprendizagens  no
continuidade das | ciclo de
aprendizagens alfabetizacéo

para a construgéo
dos
conhecimentos
por todas as

criancas

Fonte: Autora (2021)

Cada caderno de formacéo € organizado em quatro se¢des. Na primeira — “Iniciando a
conversa” — ¢ informado o tema e objetivos gerais do caderno”. Na segunda — “Aprofundando
o tema”, sdao disponibilizados trés textos com discussdo de conceitos relativos ao tema do
caderno, produzidos por pesquisadores de diferentes universidades, alguns deles em parceria
com estudantes de Pos-Graduacdo e professores da Educacdo Bésica. A terceira secdo —
“Compartilhando” € composta por relatos de experiéncia de professores, sugestfes de
materiais didaticos e de atividades e, em alguns volumes, por quadros de direitos de
aprendizagem dos diferentes componentes curriculares. A quarta se¢cdo — “Aprendendo mais”
destina-se a sugestdes de leitura e de sugestdes de atividades para os encontros de formacao.
Foram analisadas todas as sec¢des de todos os cadernos langados em 2013.

Nos anos seguintes foram langados novos materiais que ndo compdem o corpus desta

pesquisa.
Etapa 2: Politica Nacional de Alfabetizacao
A Politica Nacional de Alfabetizacao foi lancada no dia 11 de abril de 2019, por meio

de um decreto com numero 9.765, assinado pelo presidente Jair Bolsonaro. O documento
central € composto por 5 tdpicos, sendo eles: 1 — Contextualizacdo; 2 — Alfabetizacao,
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Literacia e Numeraria; 3 — Politica Nacional de Alfabetizacdo; 4 — Referéncias; e 5 — integra
do Decreto N° 9.765/2019, totalizando 54 péaginas. O documento foi disponibilizado no site
do Ministério da Educacdo. Na apresentacdo da Politica Nacional de Alfabetizacdo é descrito
0 seguinte objetivo:
A PNA pretende inserir o Brasil no rol de paises que escolheram a ciéncia como
fundamento na elaboracéo de suas politicas publicas de alfabetizagdo, levando para a
sala de aula os achados das ciéncias cognitivas e promovendo, em consonancia com
o pacto federativo, as praticas de alfabetizacdo mais eficazes, a fim de criar melhores

condicBes para o ensino e a aprendizagem das habilidades de leitura e de escrita em
todo o pais. (BRASIL,2019)

Em articulagdo com nossos objetivos, nessa etapa analisamos a PNA a partir da
apreensdao de suas concepcBes e das estratégias apresentadas para o trabalho da
heterogeneidade.

Etapa 3: Programa Tempo de Aprender

O Programa Tempo de Aprender foi instituido por meio da portaria n® 280, de 19 de
fevereiro do ano 2020, e implementado a partir de uma Plataforma online no Ambiente
Virtual de Aprendizagem do Ministério da Educacdo (doravante AVAMEC). Contém cursos
para formacdo dos professores, coordenadores pedagogicos, diretores escolares e assistentes
de alfabetizacdo, sobre as préaticas de ensino baseadas na Politica Nacional de Alfabetizacédo
(doravante PNA). Segundo o documento, o Programa tem como um dos objetivos “elevar a
qualidade do ensino e da aprendizagem no ambito da alfabetizacdo, da literacia e da
numeracia, sobretudo nos anos iniciais do ensino fundamental, por meio de abordagens
cientificamente fundamentadas”. O quadro 2, a seguir, apresenta todos 0S cursos

disponibilizados pelo Programa Tempo de Aprender até agosto de 2021

Cursos do Programa Tempo de Carga Eixo — 1. Formacdo Continuada
Aprender horéaria de profissionais da Alfabetizacao
Préticas de Alfabetizacdo 30 horas 1.1 Formagéo de Professores —
Préticas de Producdo de texto 120 horas | pratica para professores

Alfabetizadores

Gestdo de Recursos escolares para 12 horas
gestores da Alfabetizacéo;

5.2 Formacdo pratica para gestores
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Gestdo de Pessoas para gestores da | 12 horas educacionais da alfabetizagéo
Alfabetizacdo

Gestdo da Informacdo para gestores de | 12 horas (Certificagdo Avancada para

. estores educacionais da
Alfabetizacdo 9

= — Alfabetizacdo
Gestdo organizacional para gestores | 12 horas ¢éo)

da Alfabetizacéo

Gestdo Pedagbgica para gestores da | 12 horas

Alfabetizacdo

Gestdo de bens e servicos na escola | 12 horas

para gestores da Alfabetizacéo

Alfabetizacdo baseada na ciéncia | 180 horas | 1.3 IntercAmbio de professores
(ABC) Alfabetizadores

Fonte: Autora (2021)

O Programa é composto por 4 eixos: 1- Formacdo continuada de Profissionais da
Alfabetizacdo; 2 — Apoio Pedagogico para Alfabetizacdo; 3 — Aprimoramento das Avaliac6es
da Alfabetizagdo; e 4 — Valorizagdo dos Profissionais de Alfabetizacdo. Porém como podemos
observar acima, apenas no eixo 1 sdo concentrados os cursos para Alfabetizacao.

Em relacdo aos materiais de apoio, 0 quadro 3 a seguir apresenta quais foram

disponibilizados por eixo, até agosto de 2021

Materiais de apoio Eixos e Subeixos

Alfabetizacdo baseada em  ciéncia | 1.Formacéao continuada de
(Manual do curso ABC) composto por profissionais da Educacéo
557 paginas, disponibilizado em PDF.

ABC na préatica — Construindo Alicerces | 1.3  Intercambio  de  Professores
para a Leitura. Composto por 108 | Alfabetizadores

paginas e disponibilizado em PDF.

Graphogame (Jogo disponivel o link no | 2.Apoio Pedagogico e gerencial para
sittt. do MEC para download em | Alfabetizagédo

smartphones e Iphone.)

Abecedario (composto por 42 videos | 2.2 Sistemas on-line, recursos digitais e
softwares de apoio a alfabetizacdo, a

rt minut reproduz n . AN .
curtos de 3 utos que reproduz os sons literacia e a numeracia.
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das letras do Alfabeto)

*todos dos materiais estdo disponiveis em: http://alfabetizacao.mec.gov.br/tempo-de-aprender
Fonte: Autora (2021)

Né&o estdo listadas acima as informagdes relativas aos eixos 3 e 4, pois referem-se a
acOes voltadas para a valorizacdo dos profissionais da educacdo e aprimoramento das
avaliacbes de alfabetizacdo. Para esta pesquisa, nossa andlise focou nos eixos 1 e 2
apresentados nos quadros, porém foi feito um recorte de modo que nosso foco recaira sobre
materiais de formacdo e recursos didaticos do Programa Tempo de aprender destinados aos
professores. Diante disso, analisamos 0s seguintes cursos, apresentados no quadro 4:

Cursos do Programa Tempo de Aprender analisados

Préticas de Alfabetizacdo — 30 horas

Composto por oito mddulos: Introducdo, Aprendendo a ouvir,
conhecimento alfabético, Fluéncia, Vocabulario, Compreensao,
Producdo escrita e questionario de finalizagdo.

Alfabetizacdo baseada na Ciéncia (ABC) — 180 horas

Composto por 4 partes: NocBes Fundamentais sobre
Alfabetizacdo

Politicas de Leitura, Literacia Emergente, Aprendizagem da
Leitura e da Escrita, Dificuldades e Perturbacbes na
Aprendizagem da Leitura e da Escrita.

Curso pratica de Producdo de texto — 120 horas

Composto por 12 modulos: 1- Compreendendo noticias, 2-
manipulando noticias, 3- interpretacdo dos fatos: Causa e efeito,
4- Condicdo, 5- Concessdo, 6-O efeito, 7- Comunicacdo €
atuacdo, 8- A relagdo do tempo, 9- Assunto e conclusdo, 10-
Consideracdo e verificacdo, 11- comparacdo e 12 — Correlacéo

aditiva e alternativa.

Fonte: Autora (2021)

A respeito dos recursos disponiveis no Programa, nosso foco recaiu nos manuais
listados no quadro 03, no abecedario e no aplicativo educativo Graphogame, que, segundo 0

MEC, tem o objetivo de apoiar professores no ensino remoto de criangas na fase pré-escolar e


http://alfabetizacao.mec.gov.br/tempo-de-aprender
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dos anos iniciais do ensino fundamental, bem como as familias no acompanhamento das
criancas no processo de aquisicdo de habilidade de literacia.

Segundo o MEC, os materiais sdo “baseados em evidéncias cientificas”. O jogo
Graphogame objetiva, segundo informac@es do site, desenvolver tambem a ortografia e as
habilidades de leitura, sendo eficaz, segundo o documento, para criangcas que estdo
aprendendo a relacdo entre letras e sons. Na pagina do MEC também ha referéncias a outros
materiais de apoio, mas esses materiais nao estdo disponiveis no site para acesso.

Em articulacdo com nossos objetivos, nessa etapa analisamos o Programa tempo de
aprender buscando reconhecer suas concepcdes e as estratégias apresentadas para lidar com a

heterogeneidade das turmas.

Etapa 4: Programa Crianca Alfabetizada

O programa Crianca Alfabetizada € uma iniciativa do governo do estado de
Pernambuco, com o foco na alfabetizacdo de todos os alunos que compdem a rede estadual e
as redes municipais do estado, até os sete anos de idade, no segundo ano do Ensino
Fundamental.

Os materiais relativos ao programa, produzidos pela Universidade Federal de

Pernambuco, sdo dois manuais e dois almanaques. Quanto aos manuais, e afirmado que:

Inicialmente refletiremos sobre um conjunto de fundamentos tedricos que subsidiam
a pratica pedagégica no Ciclo de Alfabetizagdo, que é composto por trés anos (1°, 2°
e 39), cada um com suas metas especificas. Embora essas metas sigam 0s mesmos
principios, visam, no final, a consolidacdo do processo de alfabetizacdo. Assim, ao
longo do manual do 1° Ano, discutiremos sobre aspectos da apropriacdo do Sistema
de Escrita Alfabética (SEA), refletindo sobre suas propriedades e convengdes.
Levantaremos consideracfes sobre os objetivos didaticos para o 1° Ano, tratando de
forma integrada os quatro eixos basicos de ensino da Lingua Portuguesa: leitura,
producdo de textos, oralidade e conhecimentos linguisticos, procurando evidenciar a
importancia da organizagdo do tempo pedagdgico e da rotina para o trabalho escolar.
Além disso, discutiremos a integracdo das Areas por meio de sequéncias didaticas
(SD) e projetos. (PERNAMBUCO, 2018, INTRODUCAO)

Complementando os manuais, foi distribuido para estudantes das redes publicas

pernambucanas o Almanaque para os anos 1 e 2, que, segundo o documento:

Apresenta aspectos da cultura pernambucana e cria oportunidades para o professor
desenvolver projetos e sequéncias que tenham como foco a cultura local. N&o seria
possivel falar de todos os 184 municipios, individualmente, mas certamente o
professor ird encontrar informagdes de cidades préximas de sua regido e pode tomar
0 material como ponto de partida para aprofundar conhecimentos sobre o contexto
em que as criangas vivem. Assim, estamos adotando uma perspectiva de néo
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dissociar o ensino da leitura e da escrita do contetido de que tratam os textos a serem
lidos e produzidos. (PERNAMBUCO, 2018, INTRODUCAO).

Os documentos estdo disponiveis no site da Secretaria da Educacdo de Pernambuco

para acesso (www.educacao.pe.gov.br/portal/?pag=1&cat=36&art=5101).

O Manual ano 1 é composto por 4 topicos, sendo eles:
1 — Aprendizagem do SEA no 1° ciclo da Alfabetizacéo;
2- Reflex&@o sobre o tempo pedagdgico e a Rotina;
3- OrientacOes sobre como integrar as areas (SD e Projetos);
4- Organizacao do Material do estudante, com trés topicos: 4.1 conversando sobre o0 ensino de
Artes; 4.2 — Discutindo as atividades Matematica do almanaque; e 4.3 As atividades de
Geografia do Almanaque
No final do Manual ha também uma coletanea de atividades.
O Manual do ano 2 é composto por 9 topicos:
1 — Apropriagéo do Sistema de Escrita (SEA) pelas criancas;
2- Propriedades do SEA e o processo de Alfabetizacdo;
3- Psicogénese da escrita e a consolidacdo da Alfabetizacdo no 2° ano do ciclo de
Alfabetizacdo;
4- Consolidacdo da Alfabetizacdo tempo pedagdgico e organizagdo da rotina;
5- As modalidades das praticas pedagogicas: Aprendizagens interdisciplinares;
6- Organizacdo do Material do estudante;
7 — Conversando sobre o0 ensino da Arte;
8 — Discutindo as atividades Matematicas do Almanaque; e
9 — As atividades de Geografia no Almanaque.
H4, no final do manual, também uma coletanea de jogos.

Para expor o0s topicos apresentados acima, ha, no manual, a seguinte explica¢&o:

Inicialmente refletiremos sobre um conjunto de fundamentos tedricos que subsidiam
a préatica pedagdgica no Ciclo de Alfabetizagdo, que € composto por trés anos (1°, 2°
e 3%, cada um com suas metas especificas. Embora essas metas sigam 0s mesmos
principios, visam, no final, a consolidacdo do processo de alfabetizagdo. Assim, ao
longo do Manual do 1° Ano, discutiremos sobre aspectos da apropriacdo do Sistema
de Escrita Alfabética (SEA), refletindo sobre suas propriedades e convengdes.
Refletiremos sobre os objetivos didaticos para o 1° Ano, tratando de forma integrada
0s quatro eixos basicos de ensino da lingua portuguesa: leitura, producéo de textos,
oralidade e conhecimentos linguisticos, procurando evidenciar a importancia da
organizacao do tempo pedagdgico e da rotina para o trabalho escolar. Além disso,
vamos discutir a integracdo das Areas por meio de sequéncias didaticas (SD) e
projetos. Ainda é possivel encontrar, neste Manual, sugestdes de atividades
referentes ao material do aluno; e, como orientagfes para integrar as diversas areas
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de conhecimentos, no processo de consolidacdo da alfabetizacdo, sdo apresentadas
orientacbes  gerais  referentes a  Matematica, Arte e  Geografia
(PERNAMBUCO,2018, INTRODUCAO)

- A diferenca do Manual 2 para o Manual 1 esta na formulacéo, pois:

No 2° Ano do Ciclo de Alfabetizagdo é esperado que os alunos possam refletir e
compreender o funcionamento do Sistema de Escrita Alfabética. Para acompanhar o
processo, adotamos a concep¢do de alfabetizacdo na perspectiva do letramento,
compreendendo que a aprendizagem da escrita alfabética consiste em um processo
de apropriacdo de um sistema de notagdo (e ndo a aquisicdo de um cddigo), em
situagBes de usos sociais da escrita, desenvolvendo nos aprendizes a capacidade de
ler e de produzir textos escritos. (PERNAMBUCO, 2018, INTRODUCAO)

Os Almanaques 1 e 2 sdo compostos por 244 paginas, com ilustraces sobre atividades
de alfabetizagdo. Segundo o documento:
O material destinado aos estudantes apresenta aspectos da cultura pernambucana e
cria oportunidades para o professor desenvolver projetos e sequéncias que tenham
como foco a cultura local. N&o seria possivel falar de todos os 184 municipios,
individualmente, mas certamente o professor ir4 encontrar informac6es de cidades
préximas de sua regido e pode tomar o material como ponto de partida para
aprofundar conhecimentos sobre o contexto em que as criangas vivem. Assim,
estamos adotando uma perspectiva de ndo dissociar o ensino da leitura e da escrita

do contelido de que tratam os textos a serem lidos e produzidos. (PERNAMBUCO,
2018)

Em articulacdo com nossos objetivos, nessa etapa analisamos o Programa Crianca
Alfabetizada a partir da analise de suas concepcdes e as estratégias apresentadas para lidar

com a heterogeneidade das turmas.

Pré-categorias gerais de analise dos dados

Para exploracdo do material documental de analise desta pesquisa, foram construidas
pré categorias, divididas em dois blocos, alinhados com os objetivos desta dissertacdo. No
primeiro bloco, enfocamos as concepcOes de alfabetizagéo identificados nos documentos,
buscando apreender os postulados basicos explicitados nos documentos. No segundo bloco,
enfocamos as orientacdes relativas a como lidar com a heterogeneidade dos estudantes na

escola. No proximo capitulo, sdo apresentadas as analises dos dados.
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5. Concepcodes de Alfabetizacdo em documentos oficiais.

Ao longo desta pesquisa, desenvolvemos reflexdes sobre as politicas de alfabetizacéo
e 0s modos como a heterogeneidade é abordada nos documentos que as compdem. Sendo a
alfabetizagdo um processo complexo e multifacetado, compreendido de diferentes modos, o
que gera variadas concepcles sobre o que € ser alfabetizado ou o que é alfabetizar, nos
propomos a identificar quais sdo as concepg¢des predominantes nos documentos analisados:
Politica Nacional de Alfabetizacdo; materiais de formacao produzidos no ambito do programa
Tempo de Aprender; materiais de formacgdo produzidos no ambito do programa Pacto
Nacional pela Alfabetizagdo na Idade Certa; materiais de formagéo produzidos no &mbito do
programa Crianca Alfabetizada. Abaixo detalharemos, de forma breve, alguns apontamentos
iniciais sobre 0 0os documentos citados.

A Politica Nacional de Alfabetizacdo foi lancada por meio de um documento
composto por 56 paginas, contendo o Decreto N° 9.765, DE 11 DE ABRIL DE 2019, que o
instituiu. Os topicos apresentados, em sua maioria, apresentam resultados de relatorios usados
para argumentar que os resultados de alfabetizagdo no Brasil sdo muito baixos e que, portanto,
€ necessario instituir “uma nova politica de alfabetizagdo no Brasil”. Apresenta, de forma
muito breve, algumas orientagdes para docentes sobre como ensinar a ler e escrever € no
topico 2.2.4 aborda o conceito de numeracia.

Em relacdo ao nosso tema central — o modo como o0s documentos abordam a
heterogeneidade no processo pedagdgico — ha comentarios, como sera discutido adiante, que
induzem a conclusdo de que a populacdo pobre ndo aprende a ler e escrever por causa de seu
contexto familiar e social. Nao apresenta orientagdes explicitas de que o professor deva levar
em consideracdo a heterogeneidade na sala de aula. Reduz o processo de alfabetizacdo a
aprendizagem de um suposto “codigo”.

No Programa Tempo de Aprender, que se constitui como uma plataforma de
formacdo continuada para alfabetizadores, instituida no ano de 2021, foram analisados
materiais relativos a trés cursos, além de dois recursos didaticos.

O primeiro conjunto de documentos integra os materiais do curso Praticas de
Alfabetizacdo, que é composto por 7 modulos. O curso € online, autoinstrucional e
caracteriza-se, sobretudo, pela apresentacdo de estratégias para sala de aula, por meio de
videos curtos de, no maximo, 30 minutos. As estratégias apresentadas sdo focadas no ensino

de leitura e escrita por meio do método fénico. Ha exercicios para pronunciar os fonemas,
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treinar a velocidade de leitura, memorizar vocabulério. Nas cenas de sala de aula apresentadas
no video, os alunos sdo silenciosos e apenas reproduzem os comandos solicitados pela
professora. Em relacdo a heterogeneidade, as Unicas orientacbes sd@o sobre o trabalho
individual para identificar alguma dificuldade do aluno e a diversidade regional, solicitando
que seja explicado aos alunos que ha diversos sotaques do Brasil.

O curso Alfabetizacdo baseada na Ciéncia — ABC é composto por quatro partes e
um manual, mais dois documentos com orientacdes para 0 ensino da leitura no ciclo de
alfabetizacdo. O material é todo baseado na neurociéncia e no método fonico para o ensino da
lingua escrita. Os videos disponibilizados para estudo sdo autoinstrucionais e constituidos de
sinteses do que esta escrito no manual, havendo apenas diferencas no médulo “ABC na
pratica”, que ¢ composto por videos que apresentam estratégias do método fonico por duas
autoras do manual do curso, por meio do “mascote” nomeado de cilarico. O foco do curso é
no ensino do “cédigo alfabético” e da leitura, existindo poucas orientagdes para o ensino de
producdo de textos. Em relacdo a heterogeneidade, ha referéncias a diversidade individual e a
educacdo especial, mas apenas uma deficiéncia € tratada, que é a dislexia. Ndo ha indicacédo
de estratégias para contribuir para o ensino, apenas trata da identificacdo do aluno com
deficiéncia. De forma geral, 0 curso é composto por muitas citacbes que, em sua maioria, ndo
séo de autores brasileiros.

O curso Préticas de Producdo de textos, composto por 7 médulos, constitui uma
aglomeracédo de atividades sobre um Unico género textual, que é denominado de noticia. No
entanto as supostas noticias, sdo, na realidade, frases em que ac¢des sdo relatadas,
distanciando-se, portanto, da forma composicional e estilo comuns em noticias que circulam
na sociedade. No curso, ndo sdo apresentadas orientacdes didaticas de como trabalhar a
producdo textual em sala de aula; é composto apenas por atividades a serem respondidas pelos
professores, sobretudo, sobre aspectos linguisticos dos textos. Desconsidera o fator discursivo
necessario para o ensino-aprendizagem da producao de textos.

Em relacdo ao Programa Tempo de aprender, como foi dito, também analisamos
dois recursos didaticos. Um deles, o Abecedario, é composto por quarenta e dois videos de,
no maximo, um minuto. Em cada video, uma professora emite um fonema, relacionando-o a
uma letra e apresenta uma palavra iniciada com a letra treinada. Também h& videos com os
fonemas representados por &, 8o, ch, ss, nh, Ih, gu. O Jogo “educative” Graphogame é
disponivel para smartphones e Iphones. O jogo consiste em a crianga associar a forma escrita
aos fonemas representados pelas letras. Assim, o alfabetizando escuta o fonema e clica na

letra correspondente. O jogo € vivenciado em varias fases, mudando as correspondéncias
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grafofénicas abordadas e os cenarios. Ndo h& nenhuma explicacdo sobre o uso do Til, do
acento agudo e do acento circunflexo, mas o jogo contempla essas peculiaridades.

Outro programa analisado foi o Pacto Nacional pela Alfabetizacdo na Idade Certa
(PNAIC), lancado pelo Ministério da Educacdo em 2012. No caderno de apresenta¢do ha uma
reflexdo sobre o processo de alfabetizacdo & luz de autores renomados que abordam o
desenvolvimento da alfabetizacdo no Brasil. No decorrer do documento, ha explicitacdo de
quais sdo os objetivos do PNAIC, bem como seus principios, e a necessidade de articulacédo
entre 0s municipios, estados, escolas, professores e universidades para seu desenvolvimento.
Explicita que o principal objetivo dos documentos é a formacdo continuada para professores
alfabetizadores. No primeiro ano do programa foram lancados 36 cadernos destinados a
formacdo dos professores; no segundo ano, 12 cadernos; e em 2015, 13 cadernos. Foram
analisados, nesta pesquisa, os cadernos lancados em 2012, pois focaram prioritariamente no
ensino de leitura e escrita, embora os cadernos lancados em outras edi¢cdes também tratem
sobre esses eixos de ensino da Lingua Portuguesa, em articulagdo com outros componentes
curriculares e tematicas mais gerais.

Em 2012, foram produzidos um caderno de Apresentacdo, um caderno sobre Educacao
Especial, um caderno sobre Formacdo de Professores e um caderno sobre Avaliagcdo. Os
demais cadernos discutem variados conceitos, como o de alfabetizacéo, letramento, géneros
textuais, Sistema de Escrita Alfabética, interdisciplinaridade, heterogeneidade. Aborda
aspectos relativos as estratégias didaticas para o ensino da leitura e escrita, englobando desde
o0 planejamento das aulas a avaliacdo dos alunos. A questdo da heterogeneidade em sala de
aula é tratada em varios textos, com indicacdo de possiveis estratégias para lidar com esse
fendmeno. Propde a vivéncia de situacbes em que os professores possam apresentar relatos de
suas praticas, aproximando-os das discussdes e reflexdes sobre a alfabetizacdo. Os cadernos
em gue sdo discutidas tais tematicas s@o organizados em 4 conjuntos, destinados as diferentes
etapas da alfabetizagdo (Ano 1, Ano 2, Ano 3) e Educacdo do Campo. Cada conjunto
contempla 8 fasciculos, com ementas comuns, embora os textos sejam diferentes, focando em
especificidades diversas dos temas tratados. No caderno de Apresentacdo, sdo expostas as

ementas das unidades:

Figura 01 — Unidades e Ementas dos cadernos do PNAIC
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Unipape Ementa

Concepgbes de alfabetizacdo; curriculo no ciclo de alfabetizacao;
interdisplinaridade; avaliacdo da alfabetizacdo; inclusdao como principio
fundamental do processo educativo

Planejamento do ensino na alfabetizacao; rotina da alfabetizacao na perspectiva
do letramento, integrando diferentes componentes curriculares (Matematica,
Ciéncias, Historia, Geografia, Arte); a importancia de diferentes recursos
didaticos na alfabetizagao: livros de literatura do PNBE e PNBE Especial, livro
didatico aprovado no PNLD, obras complementares distribuidas no PNLD, jogos
distribuidos pelo MEC, jornais, materiais publicitarios, televisao, computador,
dentre outros.

O funcionamento do Sistema de Escrita Alfabética; reflexao sobre o0s processos
de apropriacao do Sistema de Escrita Alfabética e suas relacoes com a
consciéncia fonolégica; planejamento de situagbes didaticas destinadas ao
ensino do Sistema de Escrita Alfabética.

A sala de aula como ambiente alfabetizador: a exposicao e organizagao
de materiais que favorecem o trabalho com a alfabetizacao; os diferentes
agrupamentos em sala de aula; atividades diversificadas em sala de aula para
atendimento as diferentes necessidades das criangas: jogos e brincadeiras no
processo de apropriagdo do Sistema de Escrita Alfabética e sistema numeérico
decimal; atividades em grande grupo para aprendizagens diversas: a exploragao
da literatura como atividade permanente; estratégias de inclusao de criangas
com deficiéncia visual, auditiva, motora e intelectual, bem como criangas com
distlrbios de aprendizagem nas atividades planejadas.

Os diferentes textos em salas de alfabetizacdo: os textos de tradigao oral; os
textos que ajudam a organizar o dia-a-dia; os textos do jornal; as cartas e os
textos dos gibis.

Projetos didaticos e sequéncias didaticas na alfabetizagao, integrando diferentes
componentes curriculares (Matematica, Ciéncias, Historia, Geografia, Arte); o
papel da oralidade, da leitura e da escrita na apropriagao de conhecimentos de
diferentes areas do saber escolar.

Avaliacao; planejamento de estratégias de atendimento das criangas que nao
estejam progredindo conforme as definicoes dos conceitos e habilidades a
serem dominados pelas criangas (direitos de aprendizagem); a inclusdo das cri-
ancas com dificuldades de aprendizagem e criangas com necessidades educa-
cionais especiais.

Avaliagao final; registro de aprendizagens; direitos de aprendizagem; avaliagao
do trabalho docente; organizagao de arquivos para uso no cotidiano da sala de
aula

Fonte: Pacto Nacional pela Alfabetizagdo na Idade Certa — Caderno de Apresentacao,
p. 33.

Cada caderno, como foi exposto anteriormente, estd estruturado em quatro segdes:
Iniciando a conversa, Aprofundando o tema, Compartilhando e Aprendendo mais. Na secéo
Iniciando a conversa, sdo apresentadas as reflexdes gerais que serdo realizadas no decorrer do
texto e os objetivos propostos para unidade; na se¢cdo Aprofundando o tema, diversos autores
e professores refletem sobre a alfabetizagdo na perspectiva do letramento, com reflexdes sobre
a pratica pedagogica relativa ao ensino-aprendizagem da leitura e escrita; na se¢do
Compartilhando, séo apresentados, em alguns cadernos, os direitos de aprendizagem no ciclo
de alfabetizacdo para cada componente curricular. Também sdo mostrados relatos de
experiéncia de docentes com diferentes materiais didaticos, além de indicacbes de obras
complementares para o ensino da leitura e escrita; na secdo Aprendendo mais, sdo expostas
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sugestOes de leitura para os professores e sugestdes de como realizar os encontros de
formacgdes presenciais do PNAIC.

Por fim, foi analisado o material do Programa Crianca Alfabetizada, lancado pelo
governo do estado de Pernambuco, em 2018. Neste programa, é proposto que diferentes
recursos didaticos sejam utilizados, como os livros didaticos e livros de literatura. Ha,
também, a distribuicdo de um material denominado “complementar”, composto por dois
manuais para os professores, referentes ao ano 1 e ao ano 2 e dois almanaques (anos 1 e 2),
com textos e atividades para os alunos. Foram esses materiais complementares, produzidos
para 0 Programa e distribuido pela Secretaria de educacdo para as criancas de todos o0s
municipios pernambucanos, que analisamos no ambito desta pesquisa.

Os manuais do programa Crianca Alfabetizada apresentam orientacdes didaticas para
os professores e reflexdes sobre o processo de ensino da leitura e da escrita. Seu conteido esta
alinhado ao Pacto Nacional pela Alfabetizacdo na Idade Certa, o qual inclui discussdes sobre
a heterogeneidade em sala de aula. Articula o ensino de Lingua Portuguesa com os demais
componentes curriculares, fortalece a cultura do estado de Pernambuco, levando em
consideracdo a diversidade de povos, 0s géneros que expressam a cultura local, como as
lendas, os contos, as parlendas, dentre outros. Propde que, desde o inicio da alfabetizacéo,
sejam contemplados o0s quatro eixos de ensino: leitura, producdo de textos, oralidade e analise
linguistica, e sugere que o professor aborde em sala de aula os quatro eixos de modo
articulado e/ou intercalando-os, seja por meio de sequéncias didaticas e/ou projetos. Também
trata da importancia do tempo pedagdgico.

Os materiais do programa Crianca Alfabetizada aborda diversos aspectos necessarios
no processo de ensino-aprendizagem da alfabetizacdo. Os dois manuais que fazem parte do
Programa objetivam apresentar os almanaques aos professores, tratando de como s&o
organizados e os principais temas abordados, assim como ilustrando algumas formas de
utilizé-los, ja que esses materiais ndo sdo prescritivos quanto as atividades a serem realizadas.
Também sdo realizadas reflexdes sobre um conjunto de fundamentos tedricos que subsidiam a
pratica pedagogica no ciclo de alfabetizacdo (1°, 2° e 3° ano). Nos dois manuais, S&o
discutidos aspectos da apropriacdo do Sistema de Escrita Alfabética (SEA), refletindo sobre
suas propriedades e convencdes, aléem de sugestdes de atividades referentes ao material do
aluno; e orientacGes para integrar as diversas areas de conhecimento, no processo de
consolidacdo da alfabetizacdo. S&o apresentadas orientagdes gerais referentes aos

componentes Matematica, Arte e Geografia. Nao ha, no entanto, textos especificos sobre 0s
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componentes Historia, Ciéncias e Educacdo Fisica, embora muitos textos que compdem esses
materiais mobilizem conhecimentos dessas areas.

Os almanaques sdo destinados aos estudantes e sdo divididos em trés partes. A
primeira € composta por textos de diferentes géneros, com predominancia de poemas, letras
de mdasica, lendas, adivinhas, curiosidades, verbetes, brincadeiras (cruzadinhas, caga-
palavras...), dentre outros, organizados no formato de almanaque, que agrega em uma mesma
pagina textos e imagens que tém com eixo principal os aspectos culturais e geograficos do
estado de Pernambuco.

A segunda parte dos dois almanaques é composta por textos de variados géneros, com
predominio de textos literarios de autores do estado de Pernambuco. Tanto disponibiliza
textos a serem lidos pelo professor quanto textos que incentivam a leitura autbnoma ou
coletiva das criancas.

A terceira parte de cada almanaque — Coletanea de atividades — é constituida por um
conjunto de jogos focados, principalmente, no ensino do Sistema de Escrita Alfabética. Sdo
proposicdes que atendem a necessidades de estudantes que estejam em diferentes niveis de
conhecimentos sobre o sistema notacional.

Apresentados os primeiros apontamentos sobre os documentos, seguiremos para a
analise das concepcBes encontradas. Para esta fase, utilizamos como base o estudo realizado
por Leal, Branddo, Almeida e Vieira (2014). Como apresentamos anteriormente, na parte que
expbe nosso referencial tedrico, as autoras desenvolveram uma investigacdo de 26
documentos curriculares brasileiros de Lingua Portuguesa destinada aos anos iniciais do
Ensino Fundamental. O estudo objetivou refletir sobre as concepg¢bes que os curriculos
apresentam sobre alfabetizacdo, buscando identificar tendéncias/concepcdes sobre

alfabetizacdo. Foram identificadas trés tendéncias:

Alfabetizacdo por imersdo nas praticas de letramento
Alfabetizacdo como aquisi¢do de um codigo (métodos sintéticos)

Alfabetizacdo na perspectiva do letramento

A seguir iniciaremos a discussdo dessas tendéncias nos documentos analisados nesta

pesquisa.

Concepcéo de Alfabetizacdo na Politica Nacional de Alfabetizacdo e no Programa

Tempo de Aprender
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As anélises dos documentos evidenciaram que a Politica Nacional de Alfabetizacdo e o
Programa Tempo de Aprender apresentam a concepcdo da Alfabetizacdo como aquisicéo de
um codigo. Muitos dados produzidos nas analises conduzem a essa constatacdo, conforme
sera exposto neste topico.

No Decreto que instituiu a Politica, sdo listados seis componentes ditos como

essenciais para a alfabetizacéo:

IV — Enfase no ensino de seis componentes essenciais para a alfabetizacao:
a) consciéncia fonémica;

b) instrucédo fonica sistematica;

c) fluéncia em leitura oral;

d) desenvolvimento de vocabulério;

e) compreensdo de textos; e

f) producéo de escrita.

Uma andlise preliminar dos seis componentes mostra que quatro deles dizem respeito a
conhecimentos relativos as unidades linguisticas fonema e palavra. Os dois Gltimos citam o
trabalho com textos. No entanto, ao ser analisado o que é dito nesses dois componentes, pode-
se concluir que o foco do trabalho ndo é a interacdo por meio dos textos. Enquanto a
consciéncia fonémica e instrucdo fénica perpassam as discussdes sobre a alfabetizacdo em
varios topicos do documento PNA, o componente compreensdo de textos € tratado no

documento em apenas dois paragrafos:

Compreensdo de textos é o proposito da leitura. Trata-se de um processo
intencional e ativo, desenvolvido mediante o emprego de estratégias de
compreensao. Além do dominio dessas estratégias, também é importante que
o aluno, a medida que avanca na vida escolar, aprenda o vocabulario
especifico necessario para compreender textos cada vez mais complexos.

A compreensdo ndo resulta da decodificacdo. S&o processos independentes.
Por isso € possivel compreender sem ler, como também é possivel ler sem
compreender. A capacidade de decodificacdo, no entanto, € determinante
para a aquisi¢do de fluéncia em leitura e para a ampliacdo do vocabulério,
fatores que estdo diretamente relacionados com o desenvolvimento da
compreensdo (MORAIS, 2013).

Embora seja dito que a compreensao implica no emprego de estratégias de leitura, ndo ha
indicagdo do que se entende por estratégias de leitura e nem ha reflexdes sobre as finalidades

de leitura ou outros assuntos comuns nos debates sobre esse eixo de ensino. H4, por outro
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lado, a énfase na ampliacdo do vocabulario, decodificacdo e fluéncia como fatores centrais da
compreensdo de textos. Por outro lado, em varios topicos, como sera tratado adiante, ha
recomendacdes de uso de textos criados para alfabetizar em que os critérios para elaboracao
desses materiais sdo a quantidade de palavras e a presenca de palavras formadas por silabas
estruturadas de acordo com uma organizacdo sequencial que vai do que consideram mais
simples, em relacdo as relagdes grafofonicas, ao que consideram mais complexo.

Em relacdo ao componente Producdo de escrita, também tratada de modo abreviado, é dito

que,

Por fim, a producdo de escrita diz respeito tanto & habilidade de escrever
palavras, quanto a de produzir textos. O progresso nos niveis de produgdo
escrita acontece a medida que se consolida a alfabetizagdo e se avanca na
literacia. Para criancas mais novas, escrever ajuda a reforcar a consciéncia
fonémica e a instrucéo fonica. Para criangas mais velhas, a escrita ajuda a
entender as diversas tipologias e géneros textuais.

Conforme Silva (2013), Zesiger (1995) e Ajuriaguerra et al. (1979), a
producdo de escrita abrange diferentes niveis

Nivel da letra: caligrafia; envolve a planificacdo, a programacdo e a
execuc¢do de movimentos da escrita.

Nivel da palavra: ortografia; envolve opera¢Ges mentais que permitem saber,
por exemplo, que /maw/ se escreve “mao” (e ndo “maum”).

Nivel da frase: consciéncia sintatica; envolve a ordem das palavras, as
combinacdes entre as palavras e a pontuagao.

Nivel do texto: escrever e redigir; refere-se a organizagdo do discurso e
envolve processos que ndo sdo especificos da lingua escrita, como a
memoria episddica (memoria de fatos vivenciados por uma pessoa), 0O
processo sintatico e semantico.

O trecho transcrito evidencia que ha uma progressdo rigida em que o que denominam de
literacia ocorre apds o avango da alfabetizacdo, havendo a explicitacdo de que inicialmente o
foco € na consciéncia fonémica e instrucao fonica e s6 depois na producao de textos (‘“Para
criangas mais novas, escrever ajuda a reforcar a consciéncia fonémica e a instrugdo fonica.
Para criancas mais velhas, a escrita ajuda a entender as diversas tipologias e géneros
textuais”). N&o h4, também, conceituacdo do que entendem como géneros textuais.

Enfim, os pressupostos revelam uma consistente aderéncia dos documentos as abordagens
sintéticas de alfabetizacdo ja discutidas anteriormente. Essa conclusao foi fortalecida a partir
da identificacdo, nos documentos analisados, de pressupostos sobre alfabetizacdo que estdo

sintetizados no Quadro 5.
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Quadro 5 — Pressupostos da Alfabetizacdo como cédigo explicitados na PNA e no Programa

Tempo de Aprender
Pressupostos da Alfabetizacdo como Politica Nacional de Programa Tempo
aquisicdo de um codigo Alfabetizacdo de Aprender

Enfase no treino da consciéncia fonoldgica e X X

da consciéncia fonémica

Enfase na memorizagdo e no treino das X X
relagdes letra-som.

Uso de textos criados para alfabetizar com o X X

foco no treino das correspondéncias
grafofonicas, da fluéncia de leitura.
Padronizacdo da didatica com o foco na X X
uniformizagdo  dos  procedimentos em
sequéncias rigidas quanto as unidades
linguisticas (letra/fonema; silabas/palavras;
textos de circulagéo social)

Concepcdo de professor como executor de X X
atividades previamente formuladas com o
foco na aquisi¢éo de conhecimentos.

Como evidenciado acima, nos documentos relativos a Politica Nacional de
Alfabetizacdo (PNA) lancada em 2019 e ao programa Tempo de Aprender, a concep¢ao
predominante é a Alfabetizacdo como aquisicdo de um codigo (métodos sintéticos), como

pode ser evidenciado nos trechos a seguir em que o conceito de alfabetizagdo é tratado:

Art. 2° Para fins do disposto neste Decreto considera-se:

I — Alfabetizacdo — ensino das habilidades de leitura e de escrita em um sistema
alfabético, a fim de que o alfabetizando se torne capaz de ler e escrever palavras e
textos com autonomia e compreensdo (...) (BRASIL, 2019).

Convém aqui explicar o que vem a ser ler e escrever com autonomia. E conhecer o
cédigo alfabético e as correspondéncias grafofonémicas a ponto de conseguir ler e
escrever apropriadamente, sem a intervencéo, antes necessaria, de um mediador. E
ser capaz de ler e de escrever corretamente qualquer palavra da sua lingua, até
mesmo uma palavra nunca antes lida ou ouvida, ou uma pseudopalavra, que atenda
as regras do codigo ortografico. (BRASIL, 2019, p.19).

Os dois trechos explicitam que a alfabetizag@o se restringe ao ensino de um sistema
notacional, entendido como um codigo alfabético. Também deixam claro que o individuo que

Ié palavras, mesmo que ndo saiba compreender e produzir textos de circulagdo social, €
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considerado alfabetizado. De forma geral, na anélise qualitativa dos documentos,

identificamos essas concep¢des em variados extratos:

A aprendizagem da leitura e escrita é complexa e morosa. N&o ¢ suficiente aprender
o principio alfabético para ler e escrever. Na maioria dos sistemas de escrita
alfabéticos ndo existe uma relagdo biunivoca entre grafemas-fonemas, quer no
sentido da leitura, quer no sentido da escrita. Isto sucede porque a ortografia
representa ndo s6 os constituintes fonoldgicos das palavras, mas expressa também a
sua origem e a relacdo entre elas. E por isso necessario aprender de forma
sistematica e progressiva 0 conjunto de regras e regularidades das relacdes entre
grafemas e fonemas, i.e. 0 codigo ortografico da lingua, e aprender a utilizar esse
conhecimento na identificacdo e escrita de palavras. (BRASIL, 20212, p.07)

Locutor do video: Numerosas evidéncias cientificas apontam que a consciéncia dos
sons da linguagem é fundamental para o sucesso na Alfabetizacdo (BRASIL, 2021b)

No Manual do curso ABC, € explicitado que para ser alfabetizado ndo é suficiente
“aprender 0 principio alfabético”, pois também é necessario aprender a ortografia (“Na
maioria dos sistemas de escrita alfabéticos ndo existe uma relacdo biunivoca entre grafemas-
fonemas... a ortografia representa ndo s6 os constituintes fonoldgicos das palavras, mas
expressa também a sua origem e a relacdo entre elas”). Nao hé referéncia a necessidade de
compreender e produzir textos de diferentes géneros. No trecho referente ao curso Préticas de
Alfabetizacéo, a énfase no suposto ”codigo alfabético” reaparece.

Ressalta-se na PNA e no Programa Tempo de Aprender a repetida referéncia a
mecanismos de codificacdo e decodificacdo; ao postulado de que o ensino precisa focar na
sequéncia de apresentacdo das regularidades das relagbes entre grafemas e fonemas. E dito,
por exemplo, que “E por isso necesséario aprender de forma sistemaética e progressiva o
conjunto de regras e regularidades das relagdes entre grafemas e fonemas” (BRASIL, p. 7,
2021). A ideia de que o aluno precisa aprender basicamente as relac@es entre letras e fonemas
¢, portanto, o postulado retomado de modo mais frequente no documento. Desse modo,
aprender a ler e a escrever nos documentos citados se reduz ao treino e ao reconhecimento de
palavras.

Para evidenciar de forma mais conclusiva os pressupostos apresentados na PNA e no
Programa Tempo de Aprender, abordamos de modo especifico cada categoria citada no
quadro 1.

Enfase no treino da consciéncia fonoldgica e da consciéncia fonémica
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Para a PNA e o Programa Tempo de Aprender, o treino da consciéncia fonoldgica e da
consciéncia fonémica é a estratégia principal para alfabetizacdo. Esta presente no componente
“Consciéncia fonémica” exposto no Decreto N2 9.765, DE 11 DE ABRIL DE 2019 e no caderno da
PNA:

Art. 2° Para fins do disposto neste Decreto, considera-se:

()

IV — Consciéncia fonémica — conhecimento consciente das menores unidades
fonoldgicas da fala e a habilidade de manipulé-las intencionalmente (BRASIL,
2019, p.50)

Consciéncia fonémica é o conhecimento consciente das menores unidades
fonoldgicas da fala (fonemas) e a capacidade manipula-las intencionalmente. Para
desenvolver a consciéncia fonémica, € necessario um ensino intencional e
sistematizado, que pode ser acompanhado de atividades ludicas, com o apoio de
objetos e melodias. A consciéncia fonémica conduz a compreensdo de que uma
palavra falada é composta de uma sequéncia de fonemas. Isso serd crucial para
compreender o principio alfabético, que consiste no conhecimento de que o0s
fonemas se relacionam com grafemas ou, dito de outro modo, de que as letras
representam os sons da fala (NATIONAL READING PANEL, 2000; GOMBERT,
2003; ADAMS et al., 2005). (BRASIL, 2019, p.33)

N&o ha, no documento, explicitacdo das discussdes tedricas relativas as relacfes entre
consciéncia fonoldgica e alfabetizacdo e nem sobre a diversidade de habilidades que
compdem a consciéncia fonoldgica. O foco recai apenas sobre a habilidade de identificar e
manipular os fonemas, que é tida como central no processo de alfabetizacdo. Ha, no entanto,
uma contradi¢cdo em relacdo a esse pressuposto identificado no trecho encontrado no Manual
do Curso ABC:

Pesquisas revelam que, precocemente, uma instrugdo sistematica em aspectos
fonoldgicos da lingua em sala de aula melhora as habilidades de leitura dos alunos
(Bos et al., 2001). As capacidades fonologicas podem ser desenvolvidas por meio de
estimulacdo, garantindo sucesso no aprendizado da leitura e escrita (Ball &
Blachman, 1988; Capovilla & Capovilla, 2000; Defior & Tudela, 1994). Apesar das
limitagdes existentes em quantificacdes sobre a natureza do sistema ortografico do
portugués do Brasil, tais analises sdo importantes, pois explicam propriedades
linguisticas do portugués que podem ser explicitadas no ensino da leitura. Apesar de
importante para a aprendizagem da leitura e escrita, Lehtonen e Treiman (2007)
concluiram que adultos, incluindo professores, possuem lacunas nas suas
habilidades fonémicas. Professores que tém baixa consciéncia sobre os sons da fala
tém dificuldades de ensina-la as criangas (Bryant et al., 1900). Educadores devem
conhecer a eficacia do uso de metodologias que possuem instrugdo explicita de
habilidades fonémicas no ensino da leitura, especialmente para criancas com
dificuldades (Vellutino et al., 1996; Brady & Moats, 1997; Torgesen, 2000,
Shaywitz, 2006). Educadores que tém conhecimento sobre o principio alfabético,
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estrutura da linguagem e instrucdo fonica aplicada na sala de aula influenciam
positivamente os resultados dos alunos (Moats, 1994; Bos et al., 1999). (BRASIL,
20212 p.99)

No trecho transcrito, ha, por um lado, a defesa do treino das habilidades fonémicas
como essencial para a alfabetizacdo e, por outro, o reconhecimento que mesmo adultos
alfabetizados, incluindo os professores, podem ter lacunas nessas habilidades. Tal constatagédo
pde em duvida a importancia dessa habilidade no processo de alfabetizacdo, tal como exposto
por Leal (2019, p.78):

Em um dos estudos (MORAIS, 2012), o pesquisador mostrou que, ao comparar
criancas que dominavam o Sistema de Escrita Alfabética e outras que ainda néo
dominavam este sistema notacional, apenas 25% das criancas alfabéticas foram
capazes de segmentar fonemas e 39% das criangas foram capazes de contar fonemas.
Tais dados indicam que essa habilidade especifica ndo é precursora do dominio da
leitura e da escrita. Ou seja, ha evidéncias cientificas que certas habilidades, ao
envolver a reflexdo sobre fonemas, tornam-se tdo complexas, que ndo conseguem
ser resolvidas por criangas, jovens ou adultos brasileiros ja alfabetizados (MORAIS,
1989; Morais e Lima, 1989; Morais, 2004; Granja e Morais, 2004, LEITE, 2006).

Os extratos expostos ilustram que o foco dos documentos é no treino de segmentacao
fonémica, que caracteriza os métodos fénicos, como foi discutido nos capitulos de referéncia

teorica da pesquisa.

Enfase na memorizag&o e no treino das relag@es letra-som.

A énfase no treino das relacdes entre letra-som é facilmente reconhecida nos reiterados
trechos do documento em que a defesa de que o componente “instrucao fonica” € essencial na
alfabetizacdo ocorre. No Decreto N° 9.765, DE 11 de Abril de 2019 € explicitado o conceito

de instrucdo fonica:

Art. 2° Para fins do disposto neste Decreto, considera-se:

()

V — instrucdo fonica sistematica — ensino explicito e organizado das relagGes entre
os grafemas da linguagem escrita e os fonemas da linguagem falada;

No Caderno da PNA o conceito de instrucéo fonica reaparece:

A instrucdo fonica sistematica leva a crianca a aprender as relacBes entre as letras
(grafemas) e os menores sons da fala (fonemas). “Foénica” é a traducdo do termo
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inglés phonics, criado para designar o conhecimento simplificado de fonologia e
fonética usado para ensinar a ler e a escrever. Ndo se deve confundir a instrugéo
fonica sistematica com um método de ensino. Ela é apenas um componente que
permite compreender o principio alfabético, ou seja, a sistemética e as relagbes
previsiveis entre grafemas e fonemas (BRASIL, 2003, 2007; ACADEMIA
BRASILEIRA DE CIENCIAS, 2011; CHALL, 1967).

Em trechos variados dos documentos que compdem os materiais dos cursos do
programa Tempo de Aprender, ha referéncias as estratégias para a aprendizagem das relacdes
letra-som. De modo geral, sugere-se a repeticdo como estratégia central. Essa recomendacao é
facilmente inferida pelo formato dos recursos didaticos ja descritos. Abecedario e Jogo
educativo Graphogame.

O Abecedario, como j& foi dito, é composto por quarenta e dois videos de, no
maximo, um minuto, em que um adulto emite um fonema, relacionando-o0 a uma letra e
apresenta uma palavra iniciada com a letra treinada; o Jogo educativo Graphogame,
disponivel para smartphones e Iphones, consiste em a crianga associar a forma escrita aos
fonemas representados pelas letras. O alfabetizando escuta o fonema e clica na letra
correspondente. Os dois recursos disponiveis aos professores tém foco na segmentacédo
fonémica e relacbes grafema-fonema. Nos dois, a repeticdo € a principal caracteristica, como
ocorre em outras orientacfes didaticas expostas nos demais materiais, como exemplificado a

sequir:

A automatizacdo das conversdes grafema-fonema depende essencialmente de dois
fatores: a) da solidez das associa¢Bes entre grafemas-fonemas que se estabelecem na
memdria de longo prazo, isto é, da precisdo e da especificidade dessas
aprendizagens e b) da quantidade de pratica, da experiéncia, da repeticdo de
oportunidades que as criancas devem ter para tornar as aprendizagens robustas. Sem
pratica diaria torna-se muito dificil consolidar em meméria e tornar imediatamente
acessiveis as relagdes arbitrarias entre fonemas e grafemas que as criangas tém que
aprender. Com exatiddo na decodificacdo e pratica constante, as criangas Vvéo
criando uma memdria ortografica para palavras e padrfes sublexicais, que lhes
permite depois o reconhecimento das palavras escritas. A memdria ortografica, que
ndo deve ser confundida com a memdria visual (Miles & Ehri, 2019), refere-se a
uma memoria para uma ordem particular de letras, que é independente das suas
caracteristicas visuais (maiusculas, mintsculas, tipo de letra, manuscrito, cursivo ou
impresso). Por exemplo, na palavra reta nenhuma das letras minusculas se parece
com as letras maiusculas (reta — RETA); no entanto se a crianga aprender a palavra
numa das formas, tipicamente reconhece imediatamente a palavra em outros tipos de
letra. Portanto, ¢ a ordem das letras, e ndo o formato do “objeto” que ¢é relevante na
memdria ortografica. Com a automatizacdo da decodificacdo, a leitura torna-se
fluente e liberta esforco cognitivo para melhorar os processos de reconhecimento e
de compreensdo da leitura. Percebe-se, portanto, que as habilidades adquiridas e
treinadas durante as fases de inicio de aprendizagem através dos métodos fonicos
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sistematicos sdo condicbes facilitadoras de outros processos envolvidos na leitura
como o reconhecimento de palavras e a compreensdo. (BRASIL, 20212, p. 292)

Regressando a leitura, convém talvez sublinhar que a utilizacdo da pratica que apela
mais a memorizacdo deve ser controlada e enquadrada em um plano de ensino
estruturado, na falta do qual o ensino pode tornar-se uma forma de fazer “um
pedacinho de tudo”, criando-se 0 risco sério de perder a dimensao da sistematizacdo
que da aos métodos fonicos a sua vantagem. (BRASIL, 20212, p.293)

Como observado nos trechos transcritos, os documentos ndo levam em consideracédo
as possiveis hipoteses dos alunos sobre leitura e escrita, apenas reforgam o que ¢ “obrigatério”
ser ensinado para que eles aprendam. Palavras como “automatiza¢ao” e “repeticdo” sdo muito
utilizadas. O ensino € reduzido a reproducdo da relacdo som-grafia. Morais (2012) alertou
para visdao “adultocéntrica” que estes métodos defendem, considerando a crianga ja detentora

de conhecimentos pré-determinados sobre o funcionamento do sistema notacional.

Uso de textos criados para alfabetizar com o foco no treino das correspondéncias
grafofénicas, da fluéncia de leitura.

Como foi exposto anteriormente, o ensino da leitura e producéo de textos ndo ocupa lugar
de destaque nos documentos que expdem a Politica Nacional de Alfabetizacdo. Os dois eixos
de ensino sdo citados, mas, no caso da producdo escrita é informado que, para as criangas
menores, 0 foco é na instrucdo fonica, e, em leitura, o foco é na decodificacdo, ampliacdo
vocabular e treino de fluéncia. Desse modo, a unidade linguistica texto aparece apenas como
um recurso para o treino da codificacdo e decodificacdo e, portanto, é criado artificialmente
com controle da quantidade de palavras e dos padrdes silabicos que as compdem. O mesmo
ocorre nos documentos que compdem 0s cursos do programa Tempo de Aprender, embora
seja encontrado de modo muito incidental referéncia ao trabalho com textos, como nos

exemplos a sequir:

Um bom leitor pensa ativamente enquanto 1€, mobilizando a sua experiéncia e 0s
seus conhecimentos sobre 0 mundo, sobre os textos, sobre a lingua, sobre as
estratégias cognitivas para reconstruir a significacio do texto. E um leitor estratégico
e adapta os seus objetivos e estratégias ao género de texto e as finalidades que
estabeleceu para a leitura. Ao ler para as criancas o professor modela os
comportamentos leitores, partilhando o texto e as formas e estratégias de leitura.
Esta modelacdo € crucial para ensinar a ler. (BRASIL, 20212, p.364)

Assim cabe ao professor envolver e motivar as criangas com os livros e os textos e
ensina-las a ler. Ensinar as criancgas e 0s jovens a pensar — refletir sobre os textos, 0s
seus formatos, organizacgdo, estruturas, palavras, metaforas, inferéncias, isto é, sobre
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o explicito e o implicito dos textos. Proporcionar momentos em que a crianca
78reenche78ia de forma prazerosa e com a autopercepcdo de que é capaz de
compreender e de ultrapassar as dificuldades com que se depara. A rotina de ler em
voz alta para as criangas, de ler com as criangas diariamente, apresentando a leitura
quer como recriacdo, quer com finalidades ligada ao curriculo séo momentos de
experiéncia importantes porque, ao por em comum textos e pensamento sobre os
textos, ajuda a criar uma comunidade letrada. (BRASIL, 20212, p.373)

Nos dois trechos acima, ha orientacdes que remetem ao ensino da leitura com foco na
compreensdo. No entanto, tais postulados sdo descaracterizados em decorréncia dos textos

que sdo propostos para as atividades de leitura. Segundo o Manual do Curso ABC,

Nos primeiros anos de escolaridade os textos devem incluir majoritariamente
palavras regulares, ou seja, palavras cujas correspondéncia letra-som obedegam a
regras (por exemplo, a palavra, no PE, a letra O no final 1é-se sempre /u/, salvo se
acentuado). Estas palavras devem também ser constituidas na sua maioria por
grafemas simples (palavras em que cada letra corresponde a um fonema, exemplo)
por oposi¢do a complexos (em que pelo menos um grafema da palavra € constituido
por duas letras que correspondem a um fonema, exemplo). Além disso, as palavras
do texto devem ser frequentes ou familiares para o ano de escolaridade da crianca,
isto é, palavras que apare¢cam muitas vezes nos manuais escolares e por isso sejam
mais facilmente reconhecidas. Estes aspectos, por um lado, refletirdo e exigirdo a
pratica das correspondéncias grafema-fonema, entretanto aprendidas, tornando o
leitor mais independente e, por outro lado, reforcardo a, e conduzirdo a aplicacdo da
leitura automatizada (ao nivel da palavra). Considera-se (e.g., Keehn, 2003) que os
leitores terdo oportunidade de desenvolver a leitura fluente quando alcangarem
acima de 95% de precisdo na leitura. (BRASIL, 20212, p.350)

Os exemplos de cenas em sala de aula também reiteram a conclusdo de que a

compreensdo de textos ndo é favorecida nas orientagdes dadas:

A par dos métodos fbnicos sistematicos, que trabalham a decodificacdo e a
codificagdo, é fundamental que os professores ensinem linguagem oral, vocabulario,
leiam textos para os seus alunos, permitam aos alunos ler textos de acordo com as
suas aprendizagens, exercitem a escrita e trabalhem a compreenséo e o gosto pela
leitura. Todas estas praticas sustentam a aprendizagem da leitura. Adicionalmente,
uma vez que nem mesmo nos sistemas alfabéticos ha sempre uma correspondéncia
fixa de um-para-um entre grafemas e fonemas, pode haver a necessidade de, perante
palavras que contém grafemas ou estruturas sublexicais inconsistentes (e.g.,
respectivamente, taxi, muito) para as quais ndo ha regras definidas, os professores
modelarem a leitura e clarificarem que os alunos precisam fixar a forma-pronuncia-
significado daquela palavra. Mas na leitura hé poucas palavras desta natureza, elas
s80 muito mais numerosas na escrita (e.g., sino é inteiramente consistente na leitura,
mas o fonema /s/, neste contexto, pode escrever-se como ou). Regressando a leitura,
convém talvez sublinhar que a utilizagdo da pratica que apela mais a memorizagao
deve ser controlada e enquadrada em um plano de ensino estruturado, na falta do
qual o ensino pode tornar-se uma forma de fazer “um pedacinho de tudo”, criando-
se o risco sério de perder a dimensdo da sistematizacdo que da aos métodos fonicos
a sua vantagem. (BRASIL, 20212, p. 293)
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O trecho transcrito do curso ABC, por um lado, diz que os professores devem ensinar
linguagem oral, embora ndo explicitem que dimens6es desse ensino devem ser contempladas,
e que leiam textos para seus alunos, trabalhando a compreensao e gosto pela leitura. Neste
caso, embora isso ndo seja dito, parece haver uma orientacdo para atividades de textos
variados. No entanto, ndo ha explicitacdo de que devem ser utilizados textos auténticos,
integrais, de géneros variados, como é encontrado em outros materiais alinhados com outras
abordagens sobre alfabetizacdo. Além disso, nesse mesmo trecho é explicitado que 0s
professores “permitam aos alunos ler textos de acordo com as suas aprendizagens”. O uso da
palavra permitir indicia uma concepcao de ensino excessivamente controladora, o que remete
a ideia de que os textos que as criangas “podem ler” sdo os textos criados para tal proposito:
treinar as correspondéncias entre grafemas e fonemas e treinar a fluéncia de leitura. Essa
conclusao ¢ reforgada pelo trecho que indica que: “a utilizagdo da pratica que apela mais a
memorizacgdo deve ser controlada e enquadrada em um plano de ensino estruturado, na falta
do qual o ensino pode tornar-se uma forma de fazer “um pedacinho de tudo”, criando-se 0
risco sério de perder a dimensdo da sistematizacdo que da aos metodos fénicos a sua
vantagem”. Ou seja, mais uma vez, o controle e enquadramento sdo os termos que traduzem
0S modos de ensinar propostos nos documentos.

Enfim, na PNA e no Programa Tempo de Aprender ha de forma categorica o
direcionamento para o uso de textos criados exclusivamente para o fim de alfabetizar os

alunos, como é exemplificado nos trechos a seguir:

Professora diz: Agora nds vamos ler frases, prestem atencdo, eu vou ler as palavras
conhecidas rapidamente, vou ler o som de cada letra das palavras mais dificeis que
estdo sublinhadas. (Professora aponta para o quadro, onde tem uma frase escrita: o
gato é fofo) Ela diz: O G — (som do fonema) A — T (som do fonema) A professora
fala a palavra completa: gato. EE F — (som do fonema) O- F (som do fonema) O;
Professora diz: Agora vou ler a frase inteira: O gato é fofo. Vamos 14, n6s vamos ler
rapidamente as palavras que nos ja conhecemos e vamos pronunciar o som de cada
letra das palavras mais dificeis e que estdo sublinhadas (galo e belo sdo as palavras
sublinhadas) O G — (som do fonema) L — (som do fonema) O, GALO EE B —(som
do fonema) E — L ( som do fonema) O, BELO. Professora diz: vamos todos juntos
agora ler a frase inteira: O GALO E BELO. Agora vamos ler mais uma frase todos
juntos: A V — (som do fonema) A — C (som do fonema) A, VACA. C — (som do
fonema) O — M (som do fonema) — E, COME. F (som do fonema) E — N (som do
fonema) — O, FENO. Vamos todos juntos ler a frase completa agora: A vaca come
feno. Professora diz: Agora é a vez de voceés, vocés vao ler uma frase. Entéo, leiam
rapidamente as palavras que vocés ja conhecem e pronunciem o som de cada letra
das palavras que estéo sublinhadas, ok?! (BRASIL, 2021b)
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Locutor do video: Identificar a ideia principal do texto é sinal de compreenséo,
utilize a estratégia a seguir para ensinar seus alunos a adquirir essa importante
habilidade. Professor numa turma de alunos: Criancas, agora nds vamos identificar a
ideia principal de um texto. Para descobrir a ideia principal, nés precisamos pensar
sobre quem ou sobre o que € a histéria. A ideia principal é a informacdo mais
importante sobre o texto. E a informagio que o0 autor, a pessoa que escreveu esse
texto, quer passar, prestem atencdo eu vou ler uma pequena histdria para vocés,
Guto tem um gato, ele alimenta e da agua ao gato todo dia, ele escova o pélo do seu
gato no quintal de casa. Eu me pergunto primeiro sobre quem ou sobre o qué é este
primeiro paragrafo? Ah, este paragrafo é sobre Guto. Depois eu preciso pensar qual
a informagdo mais importante desse texto... desse trecho de um texto, desse texto
pequeno. A informagdo mais importante que o autor quer passar é que Guto cuida de
seu gato, Guto da &gua ao seu gato, Guto escova o pélo do seu gato, entdo Guto
cuida de seu Gato. Essa é a informagcdo mais importante do texto, a informacéo que
a pessoa que escreveu o texto quer passar para nés. (BRASIL, 2021b)

Observa-se nos extratos que os textos lidos sdo agrupamentos de frases que repetem
determinadas silabas. No primeiro caso, a professora orienta um processo de leitura coletiva
com foco na decodificacdo de cada palavra do texto; no segundo caso, a professora se esforca
para focar na compreensédo do texto, especificamente na apreensdo dos sentidos, identificacéo
da ideia principal, mas o texto ndo favorece tal modo de abordar os textos, pois sua finalidade
é de treino de estruturas silabicas. As cenas mostram que o programa foca na repeticdo e

memorizacgdo das relacfes entre grafemas e fonemas.

Padronizacdo da didatica com o foco na uniformizacdo dos procedimentos em
sequéncias rigidas quanto as unidades linguisticas (letra/fonema; silabas/palavras; textos

de circulacgao social)

Por meio das analises na PNA e no Programa Tempo de Aprender é possivel identificar
que o professor é considerado um executor de atividades ja propostas por especialistas, ou
seja, seus saberes ndo sdo considerados nas propostas de ensino. Os cursos tém carater
autoinstrucional, que ndo abrem espaco para dialogos, nem compartilhamento de experiéncia,
como é evidenciado no trecho abaixo, que € um modelo de como os professores devem

conduzir o ensino:

Locutor do video: Utilize a estratégia a seguir para trabalhar aliteragdes em sala de
aula.

Professor no video: Criangas, agora nds vamos identificar aliteracdes. Aliteracao
acontece quando duas ou mais palavras, elas tém sons parecidos no comeco. Por
exemplo: Pato, palhaco e pipoca. Essas trés palavras formam aliteracdo porque elas
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comegam com o0 mesmo som. O professor faz o som do fonema inicial das palavras
citadas.

Professor no video: O mesmo acontece com as palavras bola, banana e boca. Essas
trés palavrinhas também formam aliteracdo porque comegam com 0 mesmo som.

O professor faz 0 som do fonema inicial das palavras citadas. Apos a explicacéo, o
professor pratica juntos com os alunos, utilizando as palavras lata, lua, lado e louca
e, junto com os alunos, repete os sons dos fonemas iniciais das palavras citadas.
(BRASIL, 2021b)

Mortatti (2020) alertou para a explicitagao realizada nessas politicas de “pensamento
unico”, a ideia de que apenas dessa forma se conseguird que 0s alunos aprendam a ler e
escrever, pautada na aquisi¢do de conhecimento e no procedimento sem o movimento critico-
reflexivo da prética docente. O professor € um executor de atividades propostas em uma
ordem fixa, em que os objetos de ensino também sdo anteriormente definidos. Nao ha espaco
para diferentes modos de organizar o tempo pedagogico. Por exemplo, ndo € mencionado em
nenhum momento o ensino de Lingua Portuguesa articulado com as outras disciplinas,
reforcando o carater homogéneo da aprendizagem da leitura e escrita desta concepgdo. As
orientacOes remetem a criacdo de textos para alfabetizar totalmente descontextualizados, com
énfase na segmentacdo fonémica, memorizacdo de relacdes entre grafemas e fonemas, de
palavras, desconsiderando o carater enriquecedor das outras disciplinas no processo de
alfabetizacéo.

Enfim, a Politica Nacional de Alfabetizacdo e o Programa Tempo de Aprender explicitam
a concepgdo da Alfabetizagdo como codigo, na qual o professor e o aluno sédo concebidos
apenas como reprodutores. Nao ha movimento reflexivo, ndo ha a insercdo de textos que
circulam socialmente, desconsiderando-se 0s aspectos socio-historicos das praticas de leitura
e escrita.

A seguir discutiremos sobre a concepc¢édo de Alfabetizacdo defendida pelo Pacto Nacional

pela Alfabetizacdo na Idade Certa e pelo Programa Crianga Alfabetizada.

Concepcéo de Alfabetizacdo no PNAIC e no Programa Crianca Alfabetizada

Por meio das analises, identificamos que o Pacto Nacional pela Alfabetizacdo na Idade
Certa e 0 Programa Crianca Alfabetizada seguem a mesma concepcao, que é a abordagem da
Alfabetizacdo na Perspectiva do letramento. Os dados apresentados a seguir fomentam essa

conclusao.
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O caderno de Concepc0es e Principios do Pacto Nacional pela Alfabetizacdo (PNAIC)

apresenta explicitamente a concepcao defendida:

Nessa perspectiva, defendemos que as criancas possam vivenciar, desde cedo,
atividades que as levem a pensar sobre as caracteristicas do nosso sistema de escrita,
de forma reflexiva, ludica, inseridas em atividades de leitura e escrita de diferentes
textos. E importante considerar, no entanto, que a apropriagio da escrita alfabética
ndo significa que o sujeito esteja alfabetizado. Essa é uma aprendizagem
fundamental, mas para que os individuos possam ler e produzir textos com
autonomia é necessario que eles consolidem as correspondéncias grafofonicas, ao
mesmo tempo em que vivenciem atividades de leitura e producdo de textos.
(BRASIL, 2012(4), p.22)

O Programa Crianca Alfabetizada também propGe esta abordagem de alfabetizacéo,

como é observado no trecho a seguir:

No 1° Ano do Ciclo de Alfabetizagdo, é esperado que os alunos possam refletir e
compreender o funcionamento do Sistema de Escrita Alfabético e refletir sobre ele.
Para acompanhar esse processo, adotamos a concepcdo de alfabetizacdo na
perspectiva do letramento. Compreendemos, assim, que a aprendizagem da escrita
alfabética consiste em um processo de apropriagdo de um sistema de notacéo (e nao
de aquisicdo de um cédigo), em situacdes de usos sociais da escrita, desenvolvendo
nos aprendizes a capacidade de ler e produzir textos escritos. (PERNAMBUCO,
2018, p.08)

No Pacto Nacional pela Alfabetizacdo na Idade Certa, a explicitacdo da concepgéo
adotada aparece em diferentes trechos, como na delimitacdo dos objetivos da formacdo dos

professores:

1. Entender a concepgdo de alfabetizagdo na perspectiva do letramento, com
aprofundamento de estudos utilizando, sobretudo, as obras pedagégicas do PNBE do
Professor e outros textos publicados pelo MEC;

2. Aprofundar a compreensdo sobre o curriculo nos anos iniciais do Ensino
Fundamental e sobre os direitos de aprendizagem e desenvolvimento nas diferentes
areas de conhecimento;

3. Compreender a importancia da avaliagdo no ciclo de alfabetiza¢éo, analisando e
construindo instrumentos de avaliagdo e de registro de aprendizagem;

4. Compreender e desenvolver estratégias de inclusdo de criancas com deficiéncia
visual, auditiva, motora e intelectual, bem como criangcas com distirbios de
aprendizagem no cotidiano da sala de aula;

5. Conhecer os recursos didaticos distribuidos pelo Ministério da Educacao (livros
didaticos e obras complementares aprovados no PNLD; livros do PNBE e PNBE
Especial; jogos didaticos distribuidos pelo MEC) e planejar situacfes didaticas em
que tais materiais sejam usados;

6. Planejar o ensino na alfabetizacdo, analisando e criando propostas de organizacao
de rotinas da alfabetizac8o na perspectiva do letramento;
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7. Compreender a importancia de organizar diferentes agrupamentos em sala de
aula, adequando os modos de organizag8o da turma aos objetivos pretendidos;

8. Criar um ambiente alfabetizador, que favoreca a aprendizagem das criancas;

9. Entender as relacBes entre consciéncia fonoldgica e alfabetizacdo, analisando e
planejando atividades de reflexdo fonoldgica e grafica de palavras, utilizando
materiais distribuidos pelo MEC;

10. Compreender a importancia da literatura nos anos iniciais do Ensino
Fundamental e planejar situacdes de uso de obras literarias em sala de aula;

11. Conhecer a importancia do uso de jogos e brincadeiras no processo de
apropriacdo do Sistema de Escrita Alfabética, analisando jogos e planejando aulas
em que o0s jogos sejam incluidos como recursos didaticos;

12. Analisar e planejar projetos didaticos e sequéncias didaticas para turmas de
alfabetizacdo, assim como prever atividades permanentes, integrando diferentes
componentes curriculares e atividades voltadas para o desenvolvimento da
oralidade, leitura e escrita. (BRASIL, 2012(1), p.31)

A analise dos objetivos tracados, alem de indicar a concepcao assumida no programa:
alfabetizacdo na perspectiva do letramento (objetivo 1), fornece pistas para alguns principios
defendidos:

- Importancia da literatura na alfabetizacéo (objetivo 10)

- Diversidade de estratégias e materiais didaticos (objetivos 5, 6, 8, 9, 11 e 12)
- Avaliacéo formativa (objetivo 3)

- Interdisciplinaridade (objetivos 2 e 12)

- Heterogeneidade (objetivos 4, 7)

Nos objetivos do curso também h& sinalizacdo dos eixos de ensino a serem
contemplados desde o inicio da alfabetizacdo: leitura de textos, producdo de textos, oralidade,
analise linguistica (objetivo 12). Tais eixos sdo também sinalizados na se¢cdo compartilhando,

nos cadernos da Unidade 1 (anos 1, 2, 3 e Educacgdo do Campo).

Séo descritos direitos de aprendizagem gerais, que permeiam toda a acdo pedagdgica
e depois sdo expostos quadros com conhecimentos e capacidades especificos
organizados por eixo de ensino da Lingua Portuguesa: Leitura, Producdo de textos
Escritos, Oralidade, Analise Linguistica.

O eixo Andlise Linguistica foi dividido em dois quadros, com o objetivo de destacar
as especificidades do ensino do Sistema de Escrita Alfabética, necessario para que as
criangas tenham autonomia na leitura e producdo de textos, separando tais direitos
de outros aspectos da andlise linguistica, também fundamentais para a ampliacdo das
capacidades para lidar com as situacdes de producdo e compreensdo de textos orais e
escritos. (BRASIL, 2012 (29), p. 44)
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Na secdo Compartilhando dos cadernos de formacgéo da Unidade 1, sdo apresentados
alguns objetivos de aprendizagem a serem contemplados na alfabetizacdo na perspectiva do
letramento, denominados “Direitos de aprendizagem”. Inicialmente, sdo propostos alguns

direitos gerais:

Compreender e produzir textos orais e escritos de diferentes géneros, veiculados em
suportes textuais diversos, e para atender a diferentes prop6sitos comunicativos,
considerando as condi¢des em que os discursos sdo criados e recebidos.

Apreciar e compreender textos do universo literario (contos, fabulas, crénicas,
poemas, dentre outros), levando-se em conta os fendbmenos de fruicdo estética, de
imaginacdo e de lirismo, assim como os multiplos sentidos que o leitor pode
produzir durante a leitura.

Apreciar e usar em situacBes significativas os géneros literarios do patrimdnio
cultural da infancia, como parlendas, cantigas, trava linguas.

Compreender e produzir textos destinados & organizacdo e socializagdo do saber
escolar/cientifico (textos didaticos, notas de enciclopédia, verbetes, resumos,
resenhas, dentre outros) e a organizacdo do cotidiano escolar e ndo escolar (agendas,
cronogramas, calendarios, cadernos de notas...).

Participar de situagfes de leitura/escuta e producdo oral e escrita de textos
destinados a reflexdo e discussdo acerca de temas sociais relevantes (noticias,
reportagens, artigos de opinido, cartas de leitores, debates, documentarios...).
Produzir e compreender textos orais e escritos com finalidades voltadas para a
reflexdo sobre valores e comportamentos sociais, planejando e participando de
situagdes de combate aos preconceitos e atitudes discriminatorias (preconceito
racial, de género, preconceito a grupos sexuais, preconceito linguistico, dentre
outros). (BRASIL, 2012 (29), p. 44)

Os trechos anteriormente transcritos explicitam que diferentes eixos de ensino
compdem o curriculo da alfabetizacdo e que géneros textuais diversos sdo propostos no
processo de alfabetizacdo, para atender aos variados contextos de interacdo. Sinaliza também
0 compromisso com a formacdo humana dos estudantes, integrando diferentes componentes
curriculares, o que é reafirmado no Caderno de Apresentacao do conjunto publicado em 2015,
p. 08:

Observamos que tanto os Cadernos de 2013 como os de 2014, cada material a sua
maneira, sempre tiveram a t6nica da interdisciplinaridade, sem, com isso, esquecer
as especificidades das &reas do conhecimento e das disciplinas de tradicdo
curricular. Depois de reuniBes entre as Universidades e o MEC, optou-se por
considerar a interdisciplinaridade como a ténica do trabalho de formacdo em 2015,
e, na mesma direcdo dos anos anteriores, mantendo a discussdo focada em torno das
especificidades das diferentes areas.

A secdo compartilhando, que aparece nos cadernos de todas as colecdes, portanto,
destaca as multifacetas da alfabetizacdo contempladas, as quais também reforgcam alguns
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principios que sdo mobilizados nos objetivos do curso expostos no caderno de Apresentacdo
(Pacto Nacional pela Alfabetizacdo na Idade Certa — Apresentacdo, 2013, p. 31). Enfim,
defende-se que o aluno tenha vivéncia de leitura e producdo de textos que circulam na
sociedade, atividades reflexivas sobre o funcionamento do Sistema de Escrita Alfabética
articulado aos quatro eixos de ensino: leitura, producdo de textos, analise linguistica e
oralidade. Além de levar em consideracdo o processo complexo da alfabetizacdo, valoriza o
aluno como sujeito ativo da aprendizagem e o papel do ensino da leitura e da escrita na

formagao humana critica dos estudantes, como exposto abaixo:

Ao tratarmos do processo de alfabetizacdo, entendemos que ele é permeado por sua
natureza complexa, pelos fatores politicos, sociais, econdmicos e culturais.
Discordamos, portanto, da ideia de que aprender a ler e a escrever signifique apenas
adquirir um “instrumento” para futura “obtengdo de conhecimentos”; podemos
pensar que a escrita também é instrumento de poder. No processo pedagogico ndo se
pode ensinar a escrita como se houvesse neutralidade. A escolha dos textos, das
situagBes vivenciadas, pode ser feita de modo a considerar os temas que podem
ajudar as criangas a desenvolverem atitudes criticas. A alfabetizacdo, desse modo,
pode possibilitar o engajamento das criangas em processos de interacdo variados em
que elas sejam protagonistas e possam agir para transformacdo de suas proprias
vidas. (BRASIL,2012(13), p. 13)

A alfabetizacdo na perspectiva do letramento inclui uma segunda dimens&o, a da
insercdo do aprendiz nas praticas de leitura e escrita. Tal dimensdo é que pode
garantir que as criangas, os jovens e 0s adultos do campo consigam fazer uso real da
leitura e da escrita, em seu cotidiano, nas diferentes situacfes politicas e sociais.

(BRASIL, 2012(29) p. 21)
No Programa Crianca Alfabetizada também ha evidéncias de que é importante abordar
essas diferentes dimensdes da alfabetizacdo e a formagdo humana dos estudantes. Os
materiais contemplam textos a serem lidos por professores em voz alta e por estudantes, de
variados géneros, assim como jogos com foco em reflexdes sobre o funcionamento do
Sistema de Escrita Alfabética. O compromisso com a formacdo humana é facilmente
reconhecido por meio da anélise dos textos que implicam na valorizacao da identidade
pernambucana. S&o inseridos poemas, ilustracdes, adivinhas, sobre os aspectos culturais do
estado de Pernambuco, contribuindo para a insercdo do aluno no seu contexto sécio-historico.
A interdisciplinaridade faz-se presente porque o documento, além de fazer referéncia a
outros componentes curriculares, como Artes, Geografia, Matematica, os articula com o
ensino de leitura e escrita no ciclo de alfabetizagdo, aproximando diferentes tematicas,

refletindo sobre elas, conduzindo os alunos para vivéncia de diversas atividades ludicas.
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Orienta o docente que, por meio de sequéncias e projetos didaticos, pode ocorrer a integracao
de diferentes eixos de ensino de Lingua Portuguesa e de componentes curriculares diversos.

Como citado anteriormente, os almanaques sdo constituidos de trés partes: Almanaque
ilustrado de alfabetizacéo, Coleténea de textos, Coletanea de atividades.

A primeira parte tem como eixo central alguns aspectos culturais e geograficos do
estado de Pernambuco, por meio de textos de varios géneros e sugestdes de temas para
reflexdo, como identidade. Também sdo encontrados jogos e brincadeiras com foco em
diversos componentes curriculares. Os temas tratados sdo muito variados, podendo-se
destacar a diversidade cultural. Como pode ser observado no poema abaixo extraido do

almanaque do Ano 1:

Figura 2 — Poema Identidade

IDENTIDADE

Nao tenho o cabelo liso
Mas garanto a vocé
Sou indio e sou guerreiro

Me orgulho de dizer

Ser indio é nascer na terra
Que foi dos antepassados
E se assumir como indio
Sem deixar ser enganado

Quando os invasores chegaram
Nossos ancestrais estavam aqui
Hoje me assumo indio
Nao preciso mais fugir

Ser indio é praticar
Nossos costumes e cultura
0s mais velhos respeitar

E trabalhar na agricultura

Ser indio & muito mais
Agora voulhe dizer
Praticar o ritual

Para a Tupa agradecer

Ser indio também precisa
Ter coragem de lutar
Buscar os nossos direitos
E a luta continuar

Revendo a nossa histéria
Mandaru a Tatui
Alcancamos muitas vitorias
Mas ela nao acaba aqui

(Professora Maria do Céu
~ Povo Xukuru)

Fonte: Programa Crianca Alfabetizada, Almanaque do Ano 1, 2018, p.09

Abaixo, segue um exemplo de brincadeira apresentada pelo Almanaque llustrado de

Alfabetizacéo do ano 1:



Figura 3 — Atividade de labirinto do melhor caminho para chegar a escola

© MELBEOR CAMINHHO

ISABELA F MARIA VAO SOZINHAS PARA A ESCOLA,

MAS ELAS PRECISAM FAZER O CAMINHO MAIS
SEGURO. MARQUE A MELHOR OPGAO PARA CHEGAR

ATE A ESCOLA, SABEND

UE, NAS RUAS DO

CAMINHO MAIS SEGURO, EXISTEM UMA FARMACIA

E UM MERCADO

CASA

L

=

-l

MERCADO
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Fonte: Programa Crianca Alfabetizada, Almanaque do ano 1, 2018, p.24

letras que serdo utilizadas, como, por exemplo, o caca palavras.

Ainda na parte 1, varias atividades facilitam a reflexdo dos estudantes sobre o

Figura 04 — Atividade de caca-palavras

O QUE E, 0 QUE E? v

MA PANELA SEM TAMPA E SEM
FUNDO COM CARNE DENTRO.
DICA: COMEGA COM A LETRA A,

NOSS0 JELTO PE FALAR

S . Q— -

MACAXEIRA - VARIEDADE COMESTIVEL DE

MANDIOCA

MALOQUEIRO - MENINO DE RUA, PIVETE
MAMULENGOS - BONECOS DE ESPETACULOS
PARA DIVERTIR AS CRIANCAS

MANEIRO - COISA LEVE, QUE NAO TEM MUITO PESO
MARRETAR - FURTAR COISAS DE POUCO VALOR
MATUTO - CAIPIRA, PESSOA DO INTERIOR
MORINGA - VASO DE BARRO ONDE SE
ARMAZENA AGUA

MURICOCA - PERNILONGO
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Fonte: Programa Crianga Alfabetizada, Almanaque ano 1, 2018, p.55

funcionamento do Sistema de Escrita Alfabética, sendo possivel serem realizadas em casa ou
em sala de aula, com a mediacdo do docente. QOutras atividades podem favorecer que o0s
estudantes possam se apropriar das relacfes letra- som, possam refletir sobre sequéncia de
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Como visto no exemplo acima, os aprendizes podem também, a partir da primeira
parte do almanaque, descobrir formas de falar do estado de Pernambuco. Sdo apresentadas
expressoes linguisticas regionais e palavras, como: maneiro, que significa “coisa leve, que nao
tem muito peso”, Muri¢oca, nome dado ao “pernilongo”, dentre outras.

A segunda parte, denominada de Coletanea de textos, € estruturada por materiais de
diversos géneros, predominando o género literario. Os textos apresentados sdo de autoria
coletiva ou individual, e todos autores séo do estado de Pernambuco. O material favorece a
leitura autdbnoma e coletiva dos textos. Sendo assim, a forma para realizar as atividades com
os textos fica a critério do professor, considerando o desenvolvimento e nivel de
aprendizagem dos alunos. Além disso, os textos sdo mostrados de forma ludica e com
caracteristicas da diversidade cultural pernambucana. S&o expostas lendas urbanas, textos
sobre maracatu, toada de cavalo marinho, dentre outros. A coletdnea € um convite para
aprender e criar diversos textos de diferentes marcas culturais do Estado, como vemos nas

imagens abaixo, no texto: O boi menino de Peixinhos.

Figura 05 — Apresentacédo do texto “O boi menino de Peixinhos”

POR QUE VOCES NAO
CONVIDAM A PROFESSORA E
05 COLEGUINHAS E FAZEM O
BOI MENINO NA SUA ESCOLA?

Fonte: Programa Crianga Alfabetizada, Almanaque ano 1, 2018, p.90

Por fim, a terceira parte refere-se a Coletanea de atividades, composta por sugestfes
de atividades permanentes (atividades habituais em sala de aula), apresentadas de forma
ludica, compostas por brincadeiras que perpassam geracdes como: Seu rei mandou, bingo dos
nameros, jogo da memoria, mas de forma adaptada para o trabalho de reflexdo e apropriacéo
do sistema de escrita alfabética (SEA). A imagem abaixo retirada da coletanea de atividades

apresenta a explicacdo para realizar a atividade, seu rei mandou achar:
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Figura 6 — Atividade seu rei mandou achar

FINALIDADE
ENCONTRAR DUAS PALAVRAS QUE ATENDAM A ORDEM DO SEU RE|

JOGADORES

TODAS AS CRIANCAS DA TURMA

REGRAS
CADA JOGADORA OU JOGADOR DEVERA RECEBER UMA FICHA CONTENDO UMA PALAVRA
ESCRITA E A FIGURA CORRESPONDENTE A ESSA PALAVRA.
0 JUIZ (A PROFESSORA OU O PROFESSOR) DITARA UMA ORDEM E CADA JOGADORA OU
JOGADOR DEVERA ANALISAR SUA PALAVRA E PROCURAR OUTRO QUE ESTEJA COM OUTRA
PALAVRA PARA QUE POSSAM FORMAR UM PAR.
0JUIZ DEVERA MARCAR UM PONTO PARA CADA JOGADORA OU JOGADOR DA DUPLA QUE
ATENDA A ORDEM DADA. POR EXEMPLO, SE A ORDEM FOI ENCONTRAR PALAVRAS QUE
COMECEM COM A MESMA LETRA, A JOGADORA OU 0 JOGADOR QUE TENHA UMA FICHA CUJA
PALAVRA COMECE COM A LETRA “A” DEVERA ENCONTRAR UMA OU UM COLEGA QUE TAMBEM
TENHA UMA PALAVRA QUE COMECE COM A LETRA A",
EM CADA RODADA, A JOGADORA OU 0 JOGADOR SO PODERA FAZER PAR COM UMA OU UM COLEGA.
CADA JOGADORA OU JOGADOR DEVERA PERMANECER COM A MESMA FICHA E, NARODADA
SEGUINTE, TERA QUE BUSCAR OUTRA OU OUTRO COLEGA PARA FAZER PAR.
VENCERA A JOGADORA OU 0 JOGADOR QUE FIZER MAIS PONTOS.

Fonte: Programa Crianga Alfabetizada, Almanaque ano 1, p. 123

Em suma, os documentos dos dois programas apresentam o estudante como sujeito
ativo e defende o ensino contextualizado as vivéncias sociais dos estudantes, em uma
abordagem interdisciplinar. O Sistema de Escrita Alfabética € considerado um sistema
notacional e sdo defendidas praticas em que o aprendiz possa entender e refletir sobre seu
funcionamento. Assim, leva-se em consideracdo o contexto social dos estudantes, propondo a
utilizacdo de textos que circulam na sociedade, sem minimizar a importancia do ensino do
sistema notacional de modo sistematico, problematizador e ludico.

Em relacdo a concepcdo ampliada de alfabetizacdo, Soares (2020) lanca mao da
metafora de que ha trés camadas diferentes que, segundo a autora, sdo interdependentes e
necessarias no processo de apropriacdo da lingua escrita: ler e escrever: 0s usos da escrita; 0s
contextos sociais e culturais dos usos da escrita; e aprender o sistema de escrita alfabética.

Leal (2022), a esse respeito, aponta que:

Em estudos anteriores, temos participado deste debate (LEAL, 2015; LEAL et al.,
2020), defendendo que a alfabetizacdo na perspectiva do letramento é uma
abordagem que considera diferentes dimensdes do processo de alfabetizacdo: 1)
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apropriacdo de um sistema de escrita alfabética; 2) desenvolvimento das capacidades
de ler e escrever em situag@es sociais diversas; (3) Conhecimentos sobre as praticas
sociais de uso da escrita e da oralidade e conhecimentos sobre os géneros; (4)
Conhecimentos sobre a lingua, e (5) Aprendizagem de diferentes conhecimentos por
meio da leitura, da fala e da escrita, significativos e importantes para a participacdo
das criancas nas diferentes esferas sociais e fortalecimento de suas identidades
sociais.

Neste sentido, a alfabetizacdo inclui o ensino explicito do funcionamento do Sistema
de Escrita Alfabética, mas ndo se restringe a ele. Temos defendido que as prdprias
praticas de ensino da escrita sdo praticas de letramento, de modo que, segundo tal
compreensdo, o0 ensino da leitura e da escrita ocorre por meio de eventos de
letramento situados historicamente e, assim, a apropriacdo do Sistema de Escrita
Alfabética (SEA) ocorre por meio de eventos que séo situacfes de ensino marcadas
pelas especificidades de dado contexto social em um dado momento histérico. (p.

165-166)

Para evidenciarmos de modo aprofundado as conclusfes acima expostas, construimos

0 Quadro 6, exposto a seguir, com 0s principios desta concepc¢do constatados nas politicas

referenciadas neste topico.

Quadro 6 — Principios da Alfabetizacdo na Perspectiva do letramento

Principios da Alfabetizacdo na Perspectiva do letramento PNAIC Programa Crianca
Alfabetizada

Ensino simultdneo ou articulado dos diferentes eixos de X X

ensino da Lingua Portuguesa (leitura, producdo de textos,

oralidade, analise linguistica).

Uso de textos de auténticos com a utilizacdo de diferentes X X

géneros textuais na alfabetizagéo.

Ensino do Sistema de Escrita Alfabética de modo X X

problematizador e reflexivo.

Diversificacdo das estratégias didaticas, considerando as X X

necessidades de aprendizagem dos estudantes e o perfil das

turmas.

Concepcdo de aluno com o papel ativo no processo de X X

aprendizagem.

Concepcdo de professor como profissional autbnomo em X X

permanente formacao.

A seguir destrincharemos as categorias listadas no quadro acima, para fomentar nossa

analise.

Ensino simultaneo ou articulado dos diferentes eixos de ensino da LinguaPortuguesa

(leitura, producéo de textos, oralidade, analise linguistica).
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Como dito anteriormente, os documentos relativos aos dois programas em destaque
defendem a articulacdo e a simultaneidade dos diferentes eixos de ensino da Lingua
Portuguesa. O professor tem o papel ativo na conducédo de situacdes didaticas voltadas para a
reflexdo e a construcdo de estratégias que contribuam para a aprendizagem da lingua escrita.

Nos cadernos de formacdo do PNAIC, na primeira unidade, sdo inseridos, como ja foi
ressaltado, quadros contendo os direitos de aprendizagem propostos para 0s trés primeiros
anos do Ensino Fundamental. No conjunto, ha indicacdo de conhecimentos / habilidades
relativos a todos os eixos de ensino.

Em relacdo ao ensino da leitura, no PNAIC é pontuado o trabalho de diversos géneros
textuais, focando nos textos de circulacdo social. Segundo o documento, a leitura envolve
diferentes habilidades inter-relacionadas e ndo podem ser pensadas de forma hierarquica.
Entdo, quanto mais os alunos ouvirem e lerem textos, mais elaborada sera a construcdo de
sentido por parte deles. Dessa forma, o eixo da leitura tem a finalidade de proporcionar as
criancas a capacidade de ler para: aprender a fazer algo, aprender assuntos do seu interesse,
informar-se sobre algum tema e ter prazer na leitura. Para que isso aconteca, é ressaltado no
documento que € necessdrio reconhecer a leitura como uma relacdo dialética entre
interlocutores, pressupondo a interacdo entre autor e leitor, entre leitores, entre texto e leitor.
O quadro abaixo com os direitos de aprendizagem da leitura evidencia o que foi explicitado
acima:

Figura 7 — Direitos de Aprendizagem da leitura
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Leitur [ino: Tanoa] mnos

Ler textos ndo-verbais, em diferentes suportes. 1/A AlC AlIC
Ler textos (poemas, cangdes, tirinhas, textos de tradigao oral,

dentre outros), com autonomia. /A A/C C
Compreender textos lidos por outras pessoas, de diferentes

géneros e com diferentes propésitos. 17A AlC AlC
Antecipar sentidos e ativar conhecimentos prévios relativos aos /A AIC A/C

textos a serem lidos pelo professor ou pelas criangas.

i i fi
Reconhecer finalidades de textos lidos pelo professor ou pelas VA A/C A/C

criangas.

Ler em voz alta, com fluéncia, em diferentes situagdes. | A C
Localizar informagdes explicitas em textos de diferentes géneros, VA AC c
tematicas, lidos pelo professor ou outro leitor experiente.

Localizar informagdes explicitas em textos de diferentes géneros, | AIC A/C
tematicas, lidos com autonomia.

Realizar inferéncias em textos de diferentes géneros e tematicas, 1A AlC AIC
lidos pelo professor ou outro leitor experiente.

Realizar inferéncias em textos de diferentes géneros e tematicas, | VA A/C
lidos com autonomia.

Estabelecer relagoes l6gicas entre partes de textos de diferentes VA AIC A/C
géneros e tematicas, lidos pelo professor ou outro leitor experiente.

Estabelecer relacoes l6gicas entre partes de textos de diferentes

géneros e tematicas, lidos com autonomia. | A A/C
Apreender assuntos/temas tratados em textos de diferentes

géneros, lidos pelo professor ou outro leitor experiente. /A A/C C
Apreender assuntos/temas tratados em textos de diferentes géne-

ros, lidos com autonomia. | A A/C
Interpretar frases e expressoes em textos de diferentes géneros e

tematicas, lidos pelo professor ou outro leitor experiente. /A A/C A/C
Interpretar frases e expressoes em textos de diferentes géneros e

tematicas, lidos com autonomia. /A A/C A/C
Estabel relagdo de inter lidade entre textos. | /A c
Relacionar textos verbais e ndo-verbais, construindo sentidos. /A A/C A/C
Saber procurar no dicionario os significados das palavras e a acep- | A

¢ao mais adequada ao contexto de uso.

| - Introduzir; A - Aprofundar; C - Consolidar.

Fonte: Pacto Nacional pela Idade Certa, unidade 1,2012, p. 33

No Programa Crianca Alfabetizada, também € defendido o trabalho com géneros
variados que circulam no meio social, orientando o docente para que as atividades de leitura
sejam realizadas de forma coletiva, em agrupamentos diversos ou individuais, em uma
perspectiva sociodiscursiva e interdisciplinar, considerando os conhecimentos prévios dos

alunos, como observa-se no trecho abaixo:

Em relacdo & leitura, esta poderd ser vivenciada em diversos momentos. Se
pensarmos na rotina, esse eixo podera ser explorado, por exemplo, no momento da
leitura deleite. No 1° Ano do Ensino Fundamental, o professor deve fazer a
mediacdo, quando a crianga estd no processo inicial da apropriacdo do SEA;
paulatinamente, a crianga desenvolve habilidades de leitura, elabora hipdteses e faz
inferéncias, seja nos textos lidos por outra pessoa ou naqueles lidos por ela mesma,
quando ja domina o SEA. (PERNAMBUCO, 2018, p. 22)

Em relacdo a producdo de textos, os documentos propdem a escrita em situacoes
variadas, com diversificacdo dos géneros textuais, em que os textos assumem formas e estilos
marcados pela cultura e pela historia, ressaltando a importancia de seu aspecto
sociodiscursivo. O objetivo é que o aluno compreenda e produza textos em situagdes

semelhantes as que ocorrem fora da escola, além de vivenciarem momentos de socializacdo
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dos conhecimentos apropriados na escola. O quadro com direitos de aprendizagem relativos
ao eixo de producao de textos evidencia tal destaque.

Figura 8- Direitos de Aprendizagem eixo Producdo de Textos

Producao de textos escritos m > m
Planejar a escrita de textos considerando o contexto de producao:
organizar roteiros, planos gerais para atender a diferentes finalida- I/A A/C A/C

des, com ajuda de escriba.

Planejar a escrita de textos considerando o contexto de producao:
organizar roteiros, planos gerais para atender a diferentes finalida- | A A/C
des, com autonomia.

Produzir textos de diferentes géneros, atendendo a diferentes
finalidades, por meio da atividade de um escriba. I/A A/C C

Produzir textos de diferentes géneros com autonomia, atendendo | VA A/C
a diferentes finalidades.

Gerar e organizar o contetido textual, estruturando os periodos e |

utilizando recursos coesivos para articular ideias e fatos. I7A A/C
Organizar o texto, dividindo-o em tépicos e paragrafos. | A/C
Pontuar os textos, favorecendo a compreensao do leitor. | A/C
Utilizar vocabulério diversificado e adequado ao género e

as finalidades propostas I7A A/C AIC
Revisar coletivamente os textos durante o processo de escrita em

que o professor é escriba, retomando as partes ja escritas e plane- I/A A A/C
jando os trechos seguintes.

Revisar autonomamente os textos durante o processo de escrita, VA A/C
retomando as partes ja escritas e planejando os trechos seguintes.

Revisar os textos ap6s diferentes versoes, reescrevendo-os de | A

modo a aperfeigoar as estratégias discursivas.

Fonte: Pacto Nacional pela Idade Certa, Unidade 1,2012, p. 34

Em outros textos que compdem o material do PNAIC também sdo explicitadas varias

dimens@es do ensino da producdo de textos, como esta ilustrado a seguir:

O desenvolvimento das estratégias de producdo de textos engloba desde as
estratégias de planejamento global dos textos, quanto as de planejamento em
processo, revisdo em processo, avaliagdo e revisdo posterior do texto. Nos anos
iniciais do ensino fundamental, pode ser muito produtivo ajudar as criangas a
desenvolver o monitoramento durante a escrita (desenvolvimento da capacidade de
afastamento do texto para revisa-lo). No processo de planejamento global do texto
uma etapa necessaria é o levantamento de informagdes sobre o que vai ser escrito.
Por exemplo, na situacdo descrita no paragrafo anterior, as criangas precisavam de
informacdes sobre a tematica tratada. Muitas atividades poderiam ser realizadas com
vistas a levantar dados sobre a cidade, sobre a ocupacdo de espagos urbanos, sobre
as causas da existéncia de criancas em situacdo de rua, sobre a quantidade e o perfil
dessas criangas. Em relagdo as outras tematicas citadas, pode ser necessario também
estabelecer estratégias para sistematizar informacgdes sobre o trabalho infantil no
campo, sobre o desmatamento, ou sobre outros assuntos de interesse. (BRASIL,
2012 (30), p. 27 -28)

Sobre o0 ensino de Producéo de textos no Programa Crianga Alfabetizada, é destacada

a importancia do professor promover situacfes de escrita com diferentes finalidades,
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contribuindo para que o estudante produza textos de diferentes géneros, envolvendo a

diversidade de reflex6es sobre os usos da lingua.

Em relacdo a producdo de textos escritos, em muitos momentos esta acontece
coletivamente. Nesse caso, em geral, o professor atua como escriba. E fundamental
que ele realize essa atividade resgatando conhecimentos prévios dos estudantes,
sempre de forma contextualizada e significativa. Nas situacfes em dupla ou
individuais, sobretudo no 1° Ano, o professor deve respeitar a escrita espontanea das
criangas. Em se tratando da apropriacdo do SEA, o professor pode criar uma
situagdo comunicativa para a producdo de um texto escrito que contemple textos
conhecidos pelas criangas, como um provérbio ou a letra de uma cantiga, por
exemplo. Nesse caso, espera-se que, ao escrever, a crianca reflita sobre o SEA a
partir das varias hipoteses que levantar. (PERNAMBUCO, 2018, p. 22)

No que se refere ao eixo oralidade, também ha, no material do PNAIC, quadro de

indicacao de conhecimentos e habilidades:

Figura 9- Direitos de Aprendizagem do eixo oralidade

Oralidade m 7 m

Participar de intera¢es orais em sala de aula, questionando,

sugerindo, argumentando e respeitando os turnos de fala. I7A A/C c
Escutar com atengao textos de diferentes géneros, sobretudo os mais

formais, comuns em situagdes publicas, analisando-os criticamente. 1A AlC AIC
Planejar intervengoes orais em situagoes publicas: exposigao oral, | A/C c
debate, contagao de historia.

Produzir textos orais de diferentes géneros, com diferentes pro-

positos, sobretudo os mais formais comuns em instancias publicas | 1A A/C
(debate, entrevista, exposicao, noticia, propaganda, relato de expe-

riéncias orais, dentre outros).

Analisar a pertinéncia e a consisténcia de textos orais, consideran- A C
do as finalidades e caracteristicas dos géneros. A/

Reconhecer a diversidade linguistica, valorizando as diferengas
culturais entre variedades regionais, sociais, de faixa etaria, de | A A/C
género dentre outras.

Relacionar fala e escrita, tendo em vista a apropriagao do sistema de
escrita, as variantes linguisticas e os diferentes géneros textuais.

Valorizar os textos de tradigao oral, reconhecendo-os como
manifestagdes culturais.

I/A/C A/C A/C

Fonte: Pacto Nacional pela Alfabetizacdo na Idade Certa, unidade 1, 2012, p. 35
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Em outros trechos, a oralidade também se faz presente, ressaltando a valorizagdo das
praticas orais, seja nos géneros orais ou nas relacdes entre a fala e escrita. O objetivo é que
este eixo seja abordado de forma articulada com a realidade social, como esta ilustrado a

sequir:

No eixo da oralidade, quatro dimensdes principais podem ser contempladas, como
foi discutido por Leal, Branddo e Lima (2011) ao analisarem livros didaticos. Nesta
pesquisa, as atividades destinadas ao ensino do oral foram agrupadas em quatro
tipos: valorizacdo dos textos de tradigdo oral; oralizagdo do texto escrito; relacGes
entre fala e escrita; producéo e compreensao de géneros orais.

A dimensdo valorizacdo dos textos de tradicdo oral engloba a reflexdo sobre a
importancia da oralidade nas diferentes instancias de participagdo social e a
valorizacdo de textos que fazem parte da cultura brasileira e que foram originados e
difundidos na modalidade oral, como os contos orais, as lendas, as parlendas, 0s
trava-linguas, as can¢des infantis, dentre outros.

A dimensdo oralizacdo do texto escrito diz respeito a insercdo do estudante em
praticas em que os textos escritos sdo socializados por meio da oralidade, tais como
0s recitais de poesia, as obras teatrais, a leitura de contos em saraus, dentre outros.
(BRASIL, 2012(30), p. 28)

Em relacdo a oralidade, o Programa Crianga Alfabetizada defende que as diversas
reflexdes realizadas sobre este eixo em sala de aula possibilitam a construcdo da relagdo da
fala e da escrita que sdo importantes para a exploracdo de usos da lingua e facilitadoras da

apropriacdo de conhecimentos sobre propriedades do Sistema de Escrita Alfabética.

O trabalho com a oralidade é de suma importancia nos anos iniciais, sobretudo no
Ciclo de Alfabetizacdo. O professor podera propor atividades de rotina sistematicas
que envolvam a competéncia comunicativa das criangas, como: participacdo em
entrevista dentro e fora do espaco escolar, contacdo de historias, estabelecimento,
por exemplo, da hora do conto, dentre outras. Tais atividades poderdo auxiliar as
criangas no processo de letramento, tornando-as capazes de narrar um
acontecimento, argumentar, expor suas ideias ou mesmo compreender e respeitar 0s
turnos de fala. (PERNAMBUCO, 2018, p.22)

O eixo de analise linguistica também é contemplado no PNAIC. Como ja foi dito, ha
dois quadros de direitos de aprendizagem relativos a este eixo. O primeiro destaca as
especificidades do Sistema de Escrita Alfabética; quanto ao segundo, aborda outros aspectos

importantes da analise linguistica como: discursividade, textualidade e normatividade.

Figura 10 — Direitos de Aprendizagem do eixo analise linguistica
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Anélise linguistica:
apropria¢do do Sistema de Escrita Alfabética

Escrever o préprio nome. I1/A/C
Reconhecer e nomear as letras do alfabeto. I/A/C
Diferenciar letras de nimeros e outros simbolos. I/A/C
Conhecer a ordem alfabética e seus usos em diferentes géneros. 1/A/C
Reconhecer diferentes tipos de letras em textos de diferentes

= ; I/A A/C
géneros e suportes textuais.
Usar diferentes tipos de letras em situagoes de escrita | /c c
de palavras e textos. A
Compreender que palavras diferentes compartilham certas letras. I/A/C
Perceber que palavras diferentes variam quanto ao nimero,
repertério e ordem de letras. I7A/C
Segmentar oralmente as silabas de palavras /A/C
e comparar as palavras quanto ao tamanho. Al
Identificar semelhancas sonoras em silabas e em rimas. I1/A/C
Reconhecer que as silabas variam quanto as suas composigoes. I/A/C
Perceber que as vogais estdo presentes em todas as silabas. I/A/C
Ler, ajustando a pauta sonora ao escrito. I/A/C

Dominar as correspondéncias entre letras ou grupos de letras e seu VA A/C C
valor sonoro, de modo a ler palavras e textos.

Dominar as correspondéncias entre letras ou grupos de letras e seu VA A/C C
valor sonoro, de modo a escrever palavras e textos.

Fonte: Pacto Nacional pela Idade Certa, Unidade 1, 2012, p. 36

Figura 11 — Direitos de Aprendizagem do eixo anélise linguistica (Discursividade,
textualidade e normatividade)
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Analise linguistica:
discursividade, textualidade e normatividade [ Ano1 | Ano2 | Ano3 |

Analisar a adequagao de um texto (lido, escritp ou escutado) aos

interlocutores e a formalidade do contexto ao qual se destina. I/A A/C A/C

Conhecer e usar diferentes suportes textuais, tendo em vista suas
caracteristicas: finalidades, esfera de circulagao, tema, forma de 1/A/C A/C C
composigao, estilo, etc.

Reconhecer géneros textuais e seus contextos de produgdo. I/A/C I/A/C I/A/C

Conhecer e usar palavras ou expressoes que estabelecem a
coesdo como: progressao do tempo, marcagdo do espago e 1 A A/C
relagoes de causalidades.

Conhecer e usar palavras ou expressoes que retomam coesivamente | A A/C
o que jafoi escrito (pronomes pessoais, sindnimos e equivalentes).

Usar adequadamente a concordancia e reconhecer violagoes de | AC
concordancia nominal e verbal.

Conhecer e fazer uso das grafias de palavras com correspondéncias /A A c
regulares diretas entre letras e fonemas (P, B, T, D, F, V).

Conhecer e fazer uso das grafias de palavras com correspondéncias

regulares contextuais entre letras ou grupos de letras e seu valor

sonoro (C/QU; G/GU; R/RR; SA/SO/SU em inicio de palavra; JA/JO/ 1 A/C
JU; Zinicial; O ou U/ Eou | em silaba final; M e N nasalizando final

de silaba; NH; A e AO em final de substantivos e adjetivos).

Conhecer e fazer uso de palavras com correspondéncias irregula-

res, mas de uso frequente. ! A
Saber usar o dicionéario, compreendendo sua funcao e organizacao. I A/C
Saber procurar no dicionario a grafia correta de palavras. I A/C
Identificar e fazer uso de letra mailscula e mindscula nos textos | A A/C
produzidos, segundo as convengoes.

Pontuar o texto. 1 A/C
Reconhecer diferentes variantes de registro de acordo com os | A c
géneros e situagdes de uso.

Segmentar palavras em textos. | A/C

Fonte: Pacto Nacional pela Idade Certa, Unidade 1, 2012, p. 37

As andlises dos cadernos de modo geral evidenciam que a compreensdo do Sistema de
Escrita Alfabética é uma das prioridades, ocupando uma unidade dentre as oito que compdem

os cadernos. Dentre outras discussdes, é dito que:

E importante destacarmos que a reflex&o sobre o SEA néo pode estar distanciada das
atividades de leitura e producdo de texto. Nesse sentido, um bom recurso didatico
para conciliar os diferentes eixos de ensino, relativo ao componente curricular
Lingua Portuguesa sdo as obras complementares. Tais obras sdo disponibilizadas as
escolas pelo MEC organizadas por acervos. Nesses acervos, podemos encontrar uma
variedade de livros que contribuem para aprendizagem:

* sobre as letras do alfabeto e reflexdo sobre as correspondéncias som/grafia, como,
por exemplo, a obra “Adedonha”, “Alfabeto de Historias”, “ABC doido”, o “Jogo
das palavras™ que possibilitam aos alunos aprenderem as letras do alfabeto;

« da reflexdo sobre as semelhangas sonoras das palavras, a partir de textos que
exploram rimas, aliteracdes, repeticdes de palavras, como por exemplo, a obra
“Bicho que te quero livre” e o “Jogo da parlenda” e “Um sapo dentro de um saco”,
que apresentam varios textos de tradicdo oral;

« sobre o vocabulario (formagdo de palavras, reflexdo sobre significados de palavras
ou expressdes) como, por exemplo, a obra “Falando pelos cotovelos”, “Zig Zag” e
“As paredes tém ouvidos”;

» de recursos linguisticos utilizados para a construcdo da textualidade
(onomatopeias, repeticdo de frases e expressdo ao longo do texto e presenca de
textos cumulativos) como, por exemplo, a obra “PLOC” e “Choro e Choradeira:
risos e risadas”. (BRASIL, 2012 (23), p. 16)
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Em relacdo a outros aspectos do eixo analise linguistica, o0 documento orienta que
deve-se levar em consideracdo a exploracdo da norma ortogréafica, pois ao atingir a hipotese
alfabética € necessario que a crianca reflita e compreenda as convencdes regulares e
memorize as irregularidades ortograficas, para que escreva convencionalmente as palavras.
Para isso, segundo o documento, deve-se planejar as atividades de reflexdo sobre as
convencdes ortogréaficas, favorecendo a compreensdo do principio gerativo subjacente a
escrita das palavras, ou seja, buscou-se que os estudantes percebessem que quando
conhecemos uma regra podemos aplica-la a todas as palavras cuja escrita dependa dessa
regra. Por exemplo, a regra de que o som /k/ antes de A, O e U pode ser representado por C
ou K e antes de E e I, por QU ou K, quando aprendida, pode ser aplicada em muitas palavras.
Evidencia-se que a preocupacdo do professor ndo deve ser com a memorizacao das regras,
mas a compreensao.

No Programa Crianca Alfabetizada, o ensino do Sistema Escrita Alfabética € proposto
de forma articulada com a leitura, a producéo de textos e a oralidade. Ressalta-se que ocorre a
construcdo gradativa de conhecimentos sobre o SEA, a partir de atividades com textos
escritos nos processos de interacdo entre os estudantes e com adultos experientes. Nessas
situacdes, ha construcdo de hipoteses e conflitos que levam a aprendizagem do SEA no ciclo

de alfabetizacdo. Também ¢ destacada a necessidade de refletir sobre a norma ortografica.

A analise linguistica esta intimamente relacionada com as reflexdes acerca das
hipoteses que o estudante faz sobre a lingua e o seu funcionamento. Certamente as
atividades metacognitivas desse eixo ficardo muito mais interessantes se o professor
planejar atividades de apropriacdo do SEA a partir do uso de jogos e de atividades
ludicas que envolvam a consciéncia fonoldgica, por exemplo. Sem davida, é
importante que tais atividades sejam pensadas e planejadas de forma sistematica,
tendo-se como referéncia o perfil da turma, delineado a partir de uma avaliagdo
diagnéstica a ser feita logo no inicio do ano ou do semestre. (PERNAMBUCO,
2018, p. 22)

A simultaneidade desses eixos de ensino nos dois programas citados também é
evidenciada pelo fato de que, no caso do PNAIC, séo inseridos muitos exemplos de situagdes
didaticas, por meio de relatos de professores e sugestes de atividades contemplando esses
diferentes eixos, isso é evidenciado na secdo Compartilnando dos documentos de algumas
unidades do PNAIC. No caso do Programa Crianca Alfabetizada, os Almanaques contemplam
muitos textos que sdo inseridos para serem usados em atividades de leitura, havendo também

propostas de atividades de producdo de textos orais e escritos e muitas brincadeiras que
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envolvem conhecimentos sobre o Sistema de Escrita Alfabética e ortografia, isso é

evidenciado nas paginas do Almanaque llustrado de Alfabetizacéo.

Uso de textos de auténticos de diferentes géneros textuais na alfabetizagéo.

A anédlise dos materiais relativos ao PNAIC e ao Programa Crianga Alfabetizada
evidenciou que eles ressaltam a importancia de utilizar textos de géneros diversificados, pois
eles contribuem para que os alunos se familiarizem com os textos de circulagdo social que
fazem parte do meio em que convivem e possam interagir por meio deles. Ou seja, partindo
da compreensdo de que a alfabetizacdo se da em eventos de letramento e da necessidade de
colaborar para que os estudantes possam lidar com a lingua em diferentes contextos sociais,
sugere-se que sejam selecionados textos representativos de diversos géneros textuais,
articulando o ensino da leitura, producédo textual e do Sistema de Escrita Alfabética, tal como

ilustrado no trecho de um dos cadernos do PNAIC:

Embora saibamos que, hoje, letramento é um conceito complexo e multifacetado, ao
pensarmos no processo de alfabetizacdo e de ensino-aprendizagem da escrita na
escola, concebemos letramento como o conjunto de préaticas de leitura e produgdo de
textos escritos que as pessoas realizam em nossa sociedade, nas diferentes situacoes
cotidianas formais e informais. Nessas situagfes, 0s géneros textuais s&o
incrivelmente variados e cada um deles tem caracteristicas préprias quanto a
estrutura composicional, quanto aos recursos linguisticos que usa, bem como quanto
as finalidades para que é usado e aos espacos onde circula. (BRASIL, 2012 (21), p.
07)

Nos cadernos relativos a Unidade 2 do PNAIC ha reflexdes sobre o planejamento do
ensino na alfabetizagdo com discusséo sobre a importancia do uso de diferentes recursos
didaticos: livros de literatura do PNBE e PNBE Especial, livro didatico aprovado no PNLD,
obras complementares distribuidas no PNLD, jogos distribuidos pelo MEC, jornais, materiais
publicitarios, televisdo, computador, dentre outros. Desse modo, sugere-se que variados textos
circulem e sejam objeto de reflexdo na alfabetizacdo. Na Unidade 5, sdo abordados os
diferentes textos em salas de alfabetizacdo: os textos de tradi¢do oral, os textos que ajudam a
organizar o dia-a-dia, os textos do jornal, as cartas e o0s textos dos gibis. Dentre outros trechos
que explicitam a necessidade de utilizar textos que circulam em diferentes espagos sociais,

pode-se destacar as recomendacdes a seguir:
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1 — Escolher os textos a serem lidos, considerando-se ndo apenas 0s géneros a que
pertencem, mas, sobretudo, o seu contetdo (o que € dito), em relacdo aos temas
trabalhados. O objetivo é que as criancas aprendam a ler e escrever, mas também
aprendam por meio da leitura e da escrita.

2 — Propor situagfes de leitura e producdo de textos com finalidades claras e
diversificadas, enfocando os processos de interacdo e ndo apenas as reflexdes sobre
aspectos formais. (BRASIL, 2012(33) p. 39- 40).

Conforme é visto no trecho transcrito acima, segundo o documento, 0 uso de textos
auténticos € um requisito para processo de alfabetizacdo na perspectiva do letramento, pois
auxilia na dimenséo sociocultural, considerando a diversidade dos aprendizes em sala de aula.
Considera-se, portanto, que os diversos géneros textuais emergem em fungéo de diferentes
propdsitos comunicativos, como afirma Mendonca (2007, p. 41):

Como apresentam um carater de relativa estabilidade, conforme postula Bakhtin
(2000), os géneros apresentam plasticidade, ou seja, sdo maleaveis, mudam de forma
para se adaptar as necessidades humanas, aos diversos eventos de letramento que
vivenciamos a cada dia. A forma dos géneros é, portanto, resultado das suas
condicGes de producgdo: quem diz o que, para quem, em que situacao, atraves de que
género textual, com que propdsito comunicativo.

Os documentos dos dois programas apresentam de forma explicita a defesa de uso de
textos auténticos para alfabetizar. Os géneros textuais sdo consideravelmente variados, e nos
materiais € recorrente a defesa de que cada um possui suas caracteristicas, seus aspectos
composicionais e seus recursos linguisticos de acordo com as finalidades e os espacos onde
circula. As diferentes finalidades que envolvem os textos escritos sdo ressaltadas em varios

trechos dos cadernos de formag&o, como ilustrado a seguir:

Considerando as concepgdes até este momento defendidas, propomos que, na escola,
os alunos aprendam a lidar com textos escolares e ndo-escolares. A diversidade,
portanto, deve abarcar diferentes contextos de interlocucdo social. Aprender a ler e
produzir textos literarios, jornalisticos, epistolares, instrucionais, dentre outros, é
fundamental. No entanto, ndo devemos esquecer que a escola é, também, uma
instituicdo social, que precisa ser reconhecida como tal. Ensinar a ler e escrever é
indispensavel, tanto porque ajuda o aluno a participar de varias situagBes sociais,
como também porque é requisito para o proprio processo de escolarizagéo.
(BRASIL, 2012(30), p. 32)

A leitura proporciona ao aluno a intensificacdo de contatos com diferentes géneros
textuais, em situacdes as mais diversas, favorecendo a compreensdo de significados,
0 interesse por assuntos diversos e a aquisicdo de conhecimentos. Para que isso
ocorra precisam ser criadas situacdes de leitura as mais diversas: leitura feita pelo
professor para toda a classe, leitura em dupla, leitura individual. Essas situacdes de
leitura levam o aluno a ter o contato com a linguagem especifica de cada género, o
que proporciona reflexdes e exploracdes (buscando a compreensdo), pelos alunos,
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dos conteudos lidos, através de estratégias de ensino planejadas: de antecipacdo de
sentidos, ativagdo de conhecimentos prévios, significados do material lido e
identificacdo da relacdo entre o leitor e os conteidos especificos do texto lido.
(PERNAMBUCO, 2018, p.18)

Como dito anteriormente, nos cadernos do PNAIC s&o inseridos relatos de professores
e sugestdes de atividades envolvendo textos de circulagdo social, como exemplificado a seguir

em um relato de um projeto didatico intitulado: “Meu bairro, quantos lugares!

As experiéncias foram realizadas no primeiro semestre de 2012, pelas professoras
Severina Erika Silva Morais Guerra e Patricia Batista Bezerra Ramos. Ambas
ensinavam turmas do 1° ano, localizadas no municipio de Recife-PE. As professoras
planejaram conjuntamente o Projeto Didatico intitulado ‘“Meu bairro, quantos
lugares! ”, na intencdo de refletir com os alunos sobre os elementos que compdem o
bairro onde moram. Com esse trabalho, elas conseguiram integrar diversos
componentes curriculares: Lingua Portuguesa, Histéria e Geografia. A escolha do
tema bairro possibilita o trabalho com a categoria lugar, uma das trés categorias
essenciais para a compreensdo do espago geografico. As categorias paisagem,
territério e lugar devem ser abordadas nos anos iniciais. A categoria lugar “traduz os
espagos com os quais as pessoas tém vinculos mais afetivos e subjetivos que
racionais e objetivos: uma praca, onde se brinca desde menino; a janela de onde se
vé a rua; o alto de uma colina, de onde se avista a cidade” (BRASIL, 1997, pag.76).
O lugar é onde estdo as referéncias pessoais que estruturam as diferentes formas de
perceber e compreender 0 espago geografico. A intervencdo pedagdgica foi
desenvolvida em sete aulas e culminou com uma panfletagem no entorno da escola,
com a finalidade de conscientizar a comunidade sobre os cuidados que devemos ter
com o lugar onde moramos. Também neste dia, as criangas enviaram uma carta de
reclamac&o para o Prefeito cobrando melhores condi¢Ges para as pessoas que moram
no bairro. Essa proposta estd dentro do contexto de leitura critica do espago
geogréfico que pode ser construida a partir da reflexdo sobre o lugar em que
vivemos como uma expressao concreta das desigualdades de nossa sociedade. Para
introduzir a proposta, na primeira aula, as professoras resgataram os conhecimentos
prévios das criangas sobre o lugar onde moram por meio das seguintes perguntas:
Alguém da turma mora perto de algum colega da sala? O que tem de mais
interessante na rua em que vocé mora? O que vocé mais gosta de fazer? Vocés
participam de alguma festa importante no bairro? As docentes ressaltaram para as
criangas que cada um mora em uma rua e que tais ruas possuem elementos comuns e
elementos diferentes. Apds essa conversa inicial, as professoras incentivaram a
construcdo coletiva de uma lista dos locais mais comuns dos bairros em que 0s
alunos moram. Ao trabalhar os elementos comuns e diferentes nas ruas, as
professoras iniciaram o processo de construcdo dos elementos que constituem um
bairro, como pragas, casas, comércio etc. E importante ressaltar que os elementos
citados sdo aqueles de observacdo mais simples, mas outros elementos também
poderiam ser incorporados através de questionamentos junto aos alunos: a casa de
vocés tem agua encanada da rua ou é agua de poco? A rua é asfaltada e tem
calgcadas? Todas as pessoas tém luz elétrica? O ponto de 6nibus é préximo da casa
de vocés? Essas questdes dizem respeito aos equipamentos urbanos de uma cidade e
também sdo elementos que compdem um bairro. A lista foi escrita em um cartaz e
com a ajuda das professoras, que atuaram como escribas das turmas. A professora
Patricia nos relata como foi esse momento: “Nesse momento, eu tive como objetivo



102

ativar os conhecimentos prévios das criangas sobre a rua onde moram. As mesmas
mostraram muito conhecimento sobre o nome do local onde moram (Pina e Bode) e
descreveram os elementos que compoem esses bairros. Comecei perguntando: ‘O
que vocés encontram na rua onde moram?’ E os alunos responderam: ‘PADARIA,
tia! ° Busquei deles a escrita das palavras: ‘Como eu escrevo padaria? Vamos
escrever todos juntos o que se pode encontrar na rua onde moram? ’ Os alunos
foram ditando letra por letra com o meu auxilio, refletindo sobre as letras que
compdem cada palavra listada: CASA, AVENIDA, PRACA, PRAIA, RIO. Apés a
escrita destes nomes, pedi que as criangas completassem um quadro com a
quantidade de letras e silabas de cada uma destas palavras. Neste momento,
também fiz uma exploragdo coletiva das palavras, perguntando as criancas: ‘Que
palavras comegcam com a mesma letra? Que palavras terminam com a mesma letra?
Qual a palavra menor? Qual a palavra Maior? ’ Por fim, ainda solicitei a escrita de
duas palavras que comegassem com as letras iniciais das palavras que escrevemos.
" (P, R, C, A) (BRASIL, 2012, p. 15-17)

Em relacdo ao Almanaque do Programa Crian¢a Alfabetizada, sdo apresentados textos

de géneros diversos, oriundos de diferentes suportes que proporcionam diversas formas de

mobilizacdo de capacidade da linguagem. Sdo apresentados: parlendas, advinhas, textos

literarios, textos sobre expressGes usadas em Pernambuco, ressaltando os aspectos culturais

do estado de Pernambuco, como é evidenciado na imagem extraida do almanaque ano 2,

2018, p. 31

Figura 12 — Atividade nosso jeito de falar

NOSSO JEITO DE FALAR....

EXPRESSOES USADAS EM PERNAGBUCO

RATO - liso, quebrado, sem dinheiro (Ex: “Cara, tou no rato.”)

RELAR - arranhar (Ex: “Desceu no tobog4 e relou a bunda.”)

RESENHA - resumo, histéria

RISADAGEM - riso de perder o folego

ROCHEDO - gente boa, de confianga (Ex: “O cara é rochedo!”)

cuncs com or/8sners ¢ perambuues

Vamos ver quem consegue criar mais enunciados usando palavras do * ? Vocé pode “filar” tros meses do

1.

2.

3

4.,

5

Fonte: Programa Crianca Alfabetizada, Almanaque ano 2, 2018, p.
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Ensino do Sistema de Escrita Alfabética de modo problematizador e reflexivo.

Tanto nos materiais do PNAIC, quanto do Programa Crianca Alfabetizada, o Sistema
de Escrita Alfabética é uma das prioridades. Ressalta-se a importancia de o aluno refletir
sobre como funciona este sistema, sobre as relagfes grafofonicas, construgéo e desconstrucéo
das palavras, as convencdes ortograficas, como apresenta o trecho transcrito:

No eixo da analise linguistica, é preciso considerar as atividades voltadas
para 0 que queremos ensinar sobre o Sistema de Escrita Alfabética (como se
organiza esse sistema), considerando quais conhecimentos foram construidos
pelos estudantes e como eles se apropriam desses conhecimentos. Todo o
processo pode ser desenvolvido de forma ludica, por meio de jogos e
atividades que promovam a reflexdo sobre o funcionamento das palavras
escritas (ordem, estabilidade e repeticdo das letras, quantidade de partes
faladas e escritas, semelhancas sonoras). E importante pensar em atividades
que envolvam acBes de comparar, montar e desmontar palavras para
observar e discutir os principios do Sistema de Escrita Alfabética,
promovendo a apropriacdo e a consolidacdo da alfabetizacdo. Nessa fase, 0
foco deve ser o dominio do sistema e 0 uso adequado das palavras nos
textos, por meio da reflexdo sobre 0s recursos linguisticos necessarios para a
constituigdo de efeitos de sentido em textos orais e escritos. (BRASIL, 2012
(14), p. 09)

Defende-se, no PNAIC, que o ensino do SEA seja problematizador e ludico. Desse modo,
sugere-se 0 Uso de jogos para esse ensino, pois, segundo o documento, tais praticas levam os
aprendizes a pensar nas palavras em sua dimensdo ndo sé semantica, mas também sonoro-
escrita. Refletir sobre a relacdo entre a escrita e a pauta sonora ajuda os estudantes a
estabelecer e sistematizar as relagfes entre letras ou grupos de letras e os fonemas com mais
eficiéncia, principio fundamental para a alfabetizacéo.

Tais recomendac0es séo justificadas porque, de acordo com os documentos, 0 Sistema
de Escrita Alfabética (SEA) é um sistema notacional que envolve questfes conceituais. Nesta
concepcao, é necessario que o aluno ndo memorize, mas compreenda suas notagdes, como €

observado no trecho transcrito:

Atividades nas quais a quantidade de letras seja dada, como nos jogos de cruzadinha
e forca, por exemplo, so interessantes, porque ao registrar apenas uma letra para
cada silaba, a crianca verad que “sobraram quadradinhos ou espagos”, e ficard em
conflito diante da necessidade de 103reenche-los com mais letras. Realizar estes
jogos em duplas ou trios, formados por criancas que se encontrem em diferentes
hip6teses de escrita, pode ser uma estratégia que promova a cooperacao e 0 Coensino
entre elas.
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O trabalho de reflexdo sobre palavras ja conhecidas pode levar as criangas a
perceberem que palavras com 0 mesmo nimero de silabas (ou “pedacinhos”) podem
ter nimero de letras variado e que, portanto, pode haver silabas com nimeros de
letras diferentes. Ao refletirem acerca de palavras como RIO e COBRA, por
exemplo, em que, apesar de terem ambas duas silabas (0 que para uma crianga no
periodo silabico estrito implicaria serem grafadas com apenas duas letras) possuem
namero de letras diferentes, as criancas serdo levadas a perceberem que as silabas,
ou “pedacos” das palavras podem ter nameros variados de letras (no exemplo ha
silabas com uma, duas e trés letras). (BRASIL, 2012 (31), p. 17)

No trecho acima, sdo apresentadas atividades para o ensino do SEA; o foco é que o
aluno reflita sobre a formacdo de palavras. E descrito que a atividade pode ser realizada de
forma ludica e partilhada (trios ou duplas), contribuindo para a cooperacgéo entre os alunos e a
facilitacdo da aprendizagem entre os pares. O documento também faz referéncia ao trabalho

de consciéncia fonoldgica na apropriagdo do Sistema de escrita Alfabética:

As atividades que envolvem a reflexdo fonol6gica auxiliam tanto os alunos que
ainda ndo compreenderam que existe relacéo entre escrita e pauta sonora, isto é, ndo
perceberam o que a escrita representa, como os alunos que ja compreenderam o
principio alfabético da escrita, mas apresentam dificuldades em estabelecer relacdo
som-grafia. Para esse ultimo grupo, foco deste caderno, sugerimos as seguintes
atividades, envolvendo a consciéncia fonologica:

* jogos que desenvolvem a consciéncia fonol6gica. Esse tipo de recurso didatico
permite aos alunos compreenderem as relacfes entre as partes orais e escritas das
palavras;

« atividades que trabalhem diferentes habilidades em diferentes niveis das palavras,
como por exemplo, identificar, adicionar, subtrair e produzir unidades similares de
diferentes palavras. Como exemplo de uma atividade de identificacdo, os alunos
poderiam ser solicitados a identificar, no trava-lingua a seguir, as palavras que
comegam com a mesma silaba: “Olha o sapo dentro do saco/O saco com 0 sapo
dentro/ O sapo batendo papo/ e o papo do sapo soltando vento”.

« atividades de exploracdo de textos que trabalham o extrato sonoro da lingua
(cantigas de roda, parlendas, trava-linguas, textos poéticos) permitem aos alunos
explorarem palavras que apresentam sons parecidos, bem como sobre algumas letras
e seus valores sonoros. Além de serem de facil memorizacéo, muitos desses textos ja
fazem parte do dia a dia das criangas nos momentos recreativos, 0 que os tornam
mais atrativos e permitem que os alunos avancem no processo de compreensdo do
SEA por meio de atividades ludicas e significativas. (BRASIL, 2012(23), p. 11-12)
Assim, as comparagBes entre palavras quanto as suas semelhanc¢as ou diferencas
sonoras e graficas, a substituicdo de letras em palavras para composi¢cdo de outras,
além da producéo de novas palavras a partir da mesma letra inicial, sdo reflexdes
que favorecerdo o dominio das convencdes das representagdes fonema/grafema.
Portanto, a consciéncia fonoldgica é condi¢do necessaria ndo apenas para ser
atingida a hipdtese alfabética de escrita, mas também para o dominio das
propriedades do SEA. Sendo assim, no 2° Ano do Ciclo de Alfabetizacéo, para a
consolidacdo do processo de alfabetizacdo (para que haja apropriacdo das
convencoes de representacGes das unidades de sons menores da escrita), faz-se
necessaria a exploragdo de habilidades de analise de unidades linguisticas que
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envolvem operacBes logicas de relagcBes das partes constitutivas das palavras.
(PERNAMBUCO,2018, p. 17)

Sao apresentados jogos e atividades ludicas reflexivas para o ensino do Sistema de
Escrita Alfabética que favorecem comparacGes entre as palavras, substituices das letras em
palavras para a composicdo de outras palavras, producdo de novas palavras, além da
articulacdo com a exploracdo de textos de circulacdo social, caracterizando um trabalho

reflexivo e problematizador, como aponta Morais (2005, p.45):

Numa perspectiva diferente, defendemos que, para alfabetizar letrando, é preciso
reconhecer que a escrita alfabética é em si um objeto de conhecimento: um sistema
notacional. Na esteira desse posicionamento, além de buscarmos abandonar o
emprego das palavras “codigo”, “codificar” e decodificar”, parece-nos necessario
criar um ensino sistematico que auxilie, dia apds dia, nossos alunos a refletir
conscientemente sobre as palavras, para que venham a compreender como esse
objeto de conhecimento funciona e possam memorizar suas convengdes.

Ainda no ambito do PNAIC, foram sugeridos jogos e brincadeiras voltados para o
ensino do SEA.
Figura 13 - Sugestdes de brincadeiras

Sugestdes de brincadeiras

Fonte: caderno do Pacto Nacional Pela Alfabetizagdo na idade certa , unidade 4, 2012, p. 38

O material do Programa Crianca Alfabetizada também considera que na alfabetizagdo
ndo ocorre a “aquisicdo de um c6digo”, mas sim a apropriacdo de um sistema notacional que
contém regras proprias e principios abstratos, o que demanda do aprendiz compreensao da

relacdo da escrita com o que ela representa, sendo necessario um ensino sistematico e
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articulado. Diante disso, o documento defende um ensino mais problematizador e reflexivo do
Sistema de Escrita Alfabética, como pode ser observado na sugestdo que aparece no trecho

abaixo:

Ainda pensando em favorecer a reflexdo sobre os principios do SEA, uma atividade
importante é levar as criancas a perceberem que as palavras compartilham uma
mesma sequéncia sonora e, geralmente, essa sequéncia é composta pelas mesmas
letras. Segue um exemplo:

* Realize a leitura do poema “Marmelo, o jacaré banguelo”, da pagina 52. Apos a
leitura, converse com os alunos sobre o poema, perguntando o que acharam da
leitura.

* Pergunte aos alunos sobre as palavras que rimam: no titulo do poema, por
exemplo, a palavra “marmelo” rima com que palavra? Aguarde a resposta das
criancas. Caso elas ndo consigam acertar, leia o titulo enfatizando o final das
palavras “marmelo” e “banguelo”.

« Escreva no quadro as duas palavras e grife a terminagdo para chamar a atencéo das
criangas para a sequéncia de letras.

« Solicite que elas identifiguem outras rimas no poema.

» Para aprofundar a discussdo, use 0 jogo “Caga-Rimas” do kit de jogos de
alfabetizagdo (PERNAMBUCO, 2018, p. 30)

Também ha, nos almanaques, brincadeiras tradicionais, como cruzadinhas, caca-
palavras, advinhas, textos abordados de forma interdisciplinar e lidica sobre o estado de

Pernambuco, como pode-se observar na imagem abaixo:

Figura 14 — Curiosidades Pernambuco afora

CURIOSIDADES PERNAMBUCO AFORA...

EXPRESSOES USADAS EM PERNAMBUCO

Fonte: Programa Crianga Alfabetizada, Almanaque ano 1, 2018, p.19



107

H& também, como ja foi dito, uma parte do material que é um conjunto de jogos a
serem utilizados em sala de aula. Tais jogos abordam o sistema de escrita de forma ludica e
reflexiva.

As proposigdes presentes nos materiais do PNAIC e do Programa Crianga
Alfabetizada, como foi evidenciado, partem de uma perspectiva problematizadora,
contribuindo para um trabalho reflexivo e contextualizado, e este aspecto é defendido de

forma clara nos documentos.

Diversificagio das estratégias didaticas, considerando as necessidades de

aprendizagem dos estudantes e o perfil das turmas.

A diversificacdo de estratégias didaticas para alfabetizar € uma recomendacdo que
aparece em diferentes cadernos de formacdo produzidos no ambito do PNAIC. Embora no
PNAIC sejam identificados trechos que mobilizam a ideia de manter rotinas escolares, ndo ha
prescricdo de atividades a comporem tais rotinas. Ha, na realidade, reflexdes sobre a
importancia de contemplar no tempo escolar as diferentes dimensdes da alfabetizacdo, pois
elas, de forma articulada, compdem um ensino voltado para alfabetizacdo na perspectiva do
letramento. Defende-se, portanto, que a rotina escolar seja atrelada a vida dos estudantes.
Defende-se que o professor precisa selecionar textos que fazem parte da rotina dos alunos,
com atividades reflexivas e desafiadoras para os aprendizes, para, assim, os estudantes
interagirem com diferentes textos e, ao mesmo tempo, serem levados a refletir sobre o

Sistema de Escrita Alfabética, como é observado nos trechos transcritos:

Planejar e organizar uma rotina voltada para reflexdo constante sobre a pratica
social, considerando uma boa formacdo dos conhecimentos especificos,
sistematizados, selecionados das bases das ciéncias é o que propdem 0s novos
estudos sobre ensinar e aprender. Como desenvolver praticas de alfabetizacdo em tal
perspectiva e no que elas efetivamente se diferenciariam das outras? Vivemos, em
pleno século XXI, um momento de grande defesa a volta dos “tradicionais” métodos
de alfabetizacdo, em virtude da polarizagdo existente entre as duas correntes ja
citadas anteriormente: “a tradicional e a construtivista”. Sabemos, no entanto, que,
no que se refere ao ensino da lingua materna, alfabetizar ndo deve se resumir a
trabalhar o sistema de escrita de forma repetida e com énfase na meméria, dentro de
uma rotina desprovida dos encantamentos dos textos que estdo presentes na vida
cotidiana das pessoas e de atividades reflexivas e desafiadoras para os alunos.
Professores de diferentes partes do pais, na construcdo de rotinas de alfabetizagdo,
tém mostrado que é possivel desenvolver e diversificar atividades, no cotidiano
escolar, para que os alunos possam interagir com diferentes textos ao mesmo tempo
em que eles sdo levados a refletir sobre o Sistema de Escrita Alfabética. (BRASIL,
2012(13), p.20)
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Outro elemento a ser considerado na elaboragcdo de quadros de rotinas é a
importancia da diversificacdo do ensino, das formas de intervencdes e dos tipos de
atividades na rotina, sendo necessario gradua-los, de acordo com o desenvolvimento
de cada crianca e da turma, na realizacdo das tarefas propostas. Nesse ponto da
discussdo, perguntamo-nos: qual a importdncia da organizacdo das rotinas de
trabalho nas turmas de alfabetizacdo? A delimitacdo clara dos direitos de
aprendizagem das criangas, em cada etapa de escolarizacdo e em cada eixo do
ensino, é necessaria para uma agdo consistente, mas ha aprendizagens que sdo
realizadas durante toda a escolarizagdo e os alunos precisam ser estimulados a
construi-las em situag@es diversificadas, planejadas e sistematicas. (BRASIL, 2012
(14), p.18)

Ao elaborar um planejamento, é imprescindivel que o professor faga as escolhas dos
temas a serem desenvolvidos, trace os objetivos que ele deseja atingir, conheca 0s
estudantes, bem como elabore a rotina a ser seguida. ‘Rotina’, aqui, ndo deve ser
confundida com mera repeticdo mecénica de algo, mas é uma estratégia de uso do
tempo pedag6gico de forma que as criangas possam se organizar para a sequéncia de
atividades previstas. O professor deve estar consciente de que todo planejamento é
flexivel, portanto, a depender das circunstancias, podera sofrer alteracdes ou ajustes.
A esse respeito, Meirieu (2005) diz que, quando a crianga toma conhecimento do
que serd trabalhado ao longo da semana, ou mesmo do dia, ela podera participar
mais ativamente do processo pedagdgico. Além disso, a rotina também serve para
que o professor organize e diversifique as atividades a serem desenvolvidas, ja que
ela propicia a otimizacdo do tempo pedagdgico. Assim, para que os direitos de
aprendizagem sejam garantidos, é importante pensar nesse tempo a partir dos quatro
eixos que envolvem o ensino da Lingua Portuguesa: leitura, produgdo de texto
escrito, oralidade e conhecimentos linguisticos. (PERNAMBUCO, 2018, p.21)

Os trechos acima ressaltam que para diversificar as atividades é necessario considerar
outros aspectos do trabalho docente, como o tempo pedagdgico, o planejamento, que precisa
ser flexivel, com objetivos de aprendizagem bem definidos. Sobre estes aspectos Pessoa,

Berford e Conceicdo (2022, p. 207) afirmam:

A heterogeneidade est4d presente em qualquer sala de aula, seja ela uni ou
multisseriada, entretanto, nessa segunda organizagdo escolar, a heterogeneidade é
ainda mais perceptivel com o acréscimo da diversidade de escolaridade em um
mesmo espaco fisico. Toda a comunidade escolar deve estar consciente de que o
atendimento a heterogeneidade é também parte da democratizacdo do ensino. Cabe
aos docentes, independente da organizacdo escolar, a construcdo de estratégias
didaticas para lidar com as necessidades de aprendizagens apresentadas por cada
estudante em particular e pela turma como um todo.

A defesa da diversificacdo de atividades também é evidenciada pela grande quantidade
de relatos de professores, contemplando variados tipos de atividades em variados modos de

organizacédo do trabalho pedagdgico: atividades permanentes, sequéncias e projetos didaticos,
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contemplando todos os eixos de ensino, como podemos observar em um dos relatos

encontrado no documento:

Ao formular perguntas sobre como foram feitas essas fontes e por quem, como
foram ou sdo usadas e o que significavam, os estudantes elaboram a compreensao de
que existem varias formas de contar as histdrias do passado e de entrelaca-las com o
presente. Vejamos o relato da atividade desenvolvida pela professora Priscila, no
projeto “Vamos brincar! Brinquedos e brincadeiras™: “Apos o trabalho de leitura e
interpretagdo do texto “Amarelinha”, de Hardy Guedes (1992), realizamos as
atividades que possibilitam a reflexdo do Sistema de Escrita Alfabética (SEA),
estudamos os contetdos propostos pelo livro didatico de historia “Projeto prosa”, em
que os alunos foram levados a realizar uma pesquisa, com um adulto, sobre 0s
brinquedos que faziam sucesso quando eram criangas e que ndo existem mais. A
pesquisa possibilitou que os estudantes conhecessem alguns brinquedos antigos,
comparando com aqueles que usam hoje. Realizamos ainda a leitura de um quadro
de Pieter Brueghel, de 1560, chamado “Jogos infantis”. As criancas identificaram as
diversas brincadeiras explicitas na imagem, algumas delas presentes até hoje. Nesse
momento, estudamos um pouco sobre as brincadeiras indigenas por meio da leitura
coletiva de uma parte do livro “Coisas de indio”, de Daniel Munduruku. Refletimos
como os indios brincam e constroem seus brinquedos. ” (BRASIL, 2012(14), p.21)

Em relacdo ao Programa Crianca Alfabetizada, € defendido que a rotina escolar seja
planejada para atender as necessidades dos alunos. Nessa perspectiva, cabe ao professor
definir um tempo pedagdgico que garanta as aprendizagens dos alunos referentes a cada eixo
de ensino, e também que as atividades considerem o que os alunos ja sabem e o que ainda
estdo em processo de apropriagéo, sendo assim, as atividades precisam ser diversificadas.

Sendo a heterogeneidade intrinseca a sala de aula, diversificar atividades é
imprescindivel para que todos os alunos tenham direito & aprendizagem da leitura e escrita.

Esta € a perspectiva adotada nos documentos.

Concepcéao de aluno com o papel ativo no processo de aprendizagem

Nos documentos analisados foi reconhecida a aproximagdo com a perspectiva de que
os alunos necessitam participar ativamente das situaces didaticas no processo de
alfabetizacdo. Consideram-no, portanto, aprendizes dotados de conhecimentos prévios e
capacidade de pensar e elaborar hipoteses, como pode ser observado nos trechos transcritos
dos cadernos de formacgéo do PNAIC:

A perspectiva assumida, portanto, é de uma alfabetizacdo viva, em que as criangas
se apropriem da leitura e da escrita de modo ativo, agindo socialmente: ler e escrever
para interlocutores que assumem diferentes papeis sociais, e ndo apenas para 0
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professor, para atender a diferentes propositos, contextualmente situados. (BRASIL,
2012(29), p.12)

O ciclo de alfabetizacdo propde, portanto, a ampliacdo do tempo de aprendizagem,
considerando uma nova postura avaliativa por parte dos professores com critérios
adequados a cada ano, enfatizando as aprendizagens, revisitando o processo de
ensino-aprendizagem e atendendo a diferentes necessidades de aprendizagem. Nesse
processo, as criancas assumiriam um papel mais ativo no processo de ensino e de
aprendizagem. Nessa perspectiva, o foco de atencdo, no sistema de ciclos, mudaria
do professor ou do ensino para a relacdo professor-aluno e para 0 modo como a
aprendizagem ocorreria, possibilitando ao aprendiz a construcdo de conhecimentos
para seu pleno desenvolvimento. (BRASIL,2012(28) p. 09)

Ferreiro e Teberosky (1980) tinham pontuado a importancia de considerar as diversas
hipdteses construidas pelos estudantes. Conceber o aluno como sujeito ativo no processo de
alfabetizacdo é dar autonomia para aprendizagem critica e reflexiva. Nesse mesmo sentido,
SA (2018, p. 75) pontua:

O papel ativo que a crianca desempenha para a apropriacdo do Sistema de Escrita
Alfabética é destacado por Ferreiro (1985;1989), que demonstra a importancia do
confronto e da desestabilizagdo das hipdteses ja consolidadas, para que o aprendiz
avance em suas formulagdes. A heterogeneidade de conhecimentos sobre a escrita
pode ser utilizada favoravel e intencionalmente nesse confronto e desestabilizacdo
das hipdteses infantis, na medida em que criangas de niveis diferentes de escrita
interagem na realizacdo das atividades.

No Programa Crianga Alfabetizada, é defendido que os alunos constroem hipoteses
no processo de apropriacdo da escrita, como citado anteriormente. Nesse contexto, o aluno
participa ativamente de seu processo de aprendizagem. Nos almanaques, as proposicdes de
atividades demandam atitude ativa dos estudantes, promovendo situagbes que levam em
consideracdo o contexto social vivenciado por eles, auxiliando na reflex&o e criticidade na

construcdo de conhecimentos, como é evidenciado no trecho abaixo:

Em relacdo ao eixo da oralidade, dentre as vérias possibilidades de trabalho no
material, sugere-se o desenvolvimento de uma sequéncia didatica ou de um projeto,
com base na parte chamada “Nosso jeito de falar”, que pode ser encontrada ao longo
de todo o material. E importante que as criangas compreendam que pessoas de
regides diferentes podem apresentar formas de falar também diferentes. As criangas
podem ser convidadas a passear por todo o Almanaque e descobrir a forma de falar
em nosso estado. O professor pode orientar 0 grupo a pesquisar as mesmas
expressdes em outras regides ou estados brasileiros. Os alunos poderdo descobrir
que o que chamamos de ‘macaxeira’, em Pernambuco, no Rio de janeiro ¢ chamado
de ‘mandioca’ ou ‘aipim’. O professor pode propor a elabora¢do de um dicionario
do jeito de falar em Pernambuco, para ficar na biblioteca da escola.
(PERNAMBUCO, 2018, p. 31)
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Nos documentos, considera-se, de fato, a diversidade de conhecimentos em sala de
aula, concebendo-se o0 aluno como sujeito ativo e induzindo o uso de estratégias de interacdo
entre os estudantes. Tal aspecto € caracteristico dos materiais do PNAIC e do Crianca

Alfabetizada analisados.

5.2.5 Concepcéo de professor como profissional autbnomo em permanente formacéao.

No PNAIC, a leitura e escrita sdo partes da construcdo da cidadania. Dessa forma, €
preciso que o docente entenda as praticas culturais e contribua para que o aluno participe de
modo ativo de diferentes espacos de interlocugdo, defendendo principios e valores. Diante
disso, o documento apesenta quatro principios centrais que precisam ser considerados ao

longo do trabalho pedagdgico, séo eles:

1. O Sistema de Escrita Alfabética é complexo e exige um ensino sistematico e
problematizador;

2. O desenvolvimento das capacidades de leitura e de producao de textos ocorre durante todo
0 processo de escolarizacdo, mas deve ser iniciado logo no inicio da Educacdo Baésica,
garantindo acesso precoce a géneros discursivos de circulagdo social e a situagdes de
interacdo em que as criangas se reconhecam como protagonistas de suas proprias historias;

3. Conhecimentos oriundos das diferentes areas de conhecimento podem e devem ser
apropriados pelas criangas, de modo que elas possam ouvir, falar, ler, escrever sobre temas
diversos e agir na sociedade;

4. A ludicidade e o cuidado com as criancas sdo condicBes basicas nos processos de ensino e

de aprendizagem.

Em decorréncia das multiplas facetas do processo de alfabetizagdo e dos variados
saberes exigidos, no documento € afirmado que a formacdo de docentes € uma tarefa
complexa que necessita contar com diferentes segmentos da sociedade. N&o ha prescri¢fes de
atividades a serem seguidas, pois desde o caderno de apresentacdo dos fundamentos sobre
formagéo de professores ¢ dito que o docente é autbnomo e é capaz de gerir seu processo de

ensino, como é evidenciado no trecho abaixo:

A formacdo do professor ndo se encerra na conclusdo do seu curso de graduacgéo,
mas se realiza continuamente na sua sala de aula, onde davidas e conflitos aparecem
a cada dia. Uma das possibilidades de superacéao de dificuldades é a oportunidade de
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discutir com outros profissionais da educacdo, o que pode favorecer a troca de
experiéncias e propiciar reflexdes mais aprofundadas sobre a prépria prética. E com
a intencdo de assegurar uma reflexdo mais minuciosa sobre o processo de
alfabetizacdo e sobre a pratica docente, garantindo que todas as criangas estejam
alfabetizadas até os oito anos de idade, no final do 3° ano do Ensino Fundamental,
que se criou o Pacto Nacional pela Alfabetizacdo na Idade Certa. A formacdo de
docentes é uma tarefa complexa que precisa contar com o esforgo conjunto de
diferentes segmentos da sociedade. Este Programa do Ministério da Educacdo se
desenvolve em parceria com universidades publicas brasileiras e secretarias de
educagdo. Ndo ha como garantir a efetividade da formacdo docente sem a
participagdo ativa desses trés segmentos. Cada um desses tem fungdes especificas a
fim de garantir o bom andamento do programa. (BRASIL, 2012, p.27)

No decorrer de todo texto do Programa Crianca Alfabetizada, o professor também é
tratado como profissional autbnomo e em constante formacdo. Os documentos ndo trazem
prescricdes de atividades, mas sugestdes construidas a partir de vivéncias em sala de aula,
sendo o professor um dos produtores destas atividades, como é evidenciado no trecho a

sequir:

O material do estudante que acompanha este Manual deve ser considerado como
recurso didatico que pode auxiliar o trabalho docente. Ele ndo tem como objetivo
substituir outros materiais usados pelo professor, mas, sim, ampliar as possibilidades
do seu trabalho. A primeira parte do material do aluno é composta pelo Almanaque.
Ele tem como eixo central, na sua organizacdo, aspectos culturais e geograficos do
estado de Pernambuco. Apresenta jogos e brincadeiras com foco em diversos
componentes curriculares, além de diversos géneros textuais que podem, em seu
conjunto, favorecer um trabalho interdisciplinar. Apesar da divisdo do material em
secOes, ndo é necessario que todas as criancas realizem as mesmas atividades ao
mesmo tempo. Além disso, ndo se tem que seguir, necessariamente, a ordem dessas
secBes. As atividades que compdem o Almanaque podem, também, favorecer a
reflexdo dos estudantes sobre o funcionamento do Sistema de Escrita Alfabética.
Elas podem ser realizadas de forma autdbnoma (em sala de aula ou em casa), ou,
ainda, com a mediacdo do professor. (PERNAMBUCO, 2018, p. 27)

Dessa forma, no PNAIC e no Programa Crianca Alfabetizada ha evidéncias de defesa
sobre a concepcéo de professor como profissional reflexivo, autbnomo e critico de sua préatica
e de sua formagéo. Os documentos tratam o profissional como produtor de conhecimentos. As
estratégias explicitadas ndo sdo imposicdes. S&o apresentadas como exemplos,
recomendacdes, sem haver nenhuma estratégia no programa de controle do que é vivenciado

pelos professores em sala de aula, como observa-se no trecho abaixo:

Varios tipos de recursos podem ser utilizados como forma de registro, dentre eles:
planejamentos, portflios com atividades das criangas e modelos de tarefas, diarios
de classe, registro de conquistas das criancas, registros de acbes a serem
desenvolvidas para resolver problemas detectados. Ao registrar as atividades
cotidianas, o professor se envolve em seu préprio processo de aprendizagem e
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formacéo docente, construindo saberes, enfrentando os problemas reais do cotidiano
das salas de alfabetizacdo e viabilizando solugdes. Para desenvolvimento dessa
atividade, sugerimos registrar a pratica docente tendo em vista proporcionar
reflexdes sobre:

1. Como organizo a sala de aula para 0 momento de ensino?

2. Como os materiais pedagogicos sao elaborados/ aplicados/ socializados?

3. Como relaciono a multiplicidade de atividades com a sua sequenciacdo e duragdo?
Como aplico essas atividades?

4. Quais intervencdes realizo durante a realizacdo das atividades?

5. Como os conhecimentos das criancas sdo socializados?

6. Em quais momentos as criancas realizam trocas de experiéncias?

7. Como foi desenvolvido o meu trabalho com leitura, linguagem oral, producéo
textual e apropriagdo?

8. Qual a regularidade das atividades?

9. Em relacdo ao processo de aprendizagem da leitura e da escrita, como recebi as
criangas no comeco do ano?

10. Quais os critérios/instrumentos utilizo para avaliar se a crianga atingiu 0s
objetivos durante 0 ano quanto a aprendizagem da leitura e da escrita?

11. Utilizo o livro didatico do componente curricular Lingua Portuguesa? Como?

12. Como trabalho em meio a diversidade das criangas da turma em relacdo a
apropriacdo do Sistema de Escrita Alfabética? Com base nas questfes elencadas,
salientamos que o registro da prética de alfabetizacdo deve apresentar como o
professor explora os eixos do componente curricular Lingua Portuguesa e qual a
frequéncia e profundidade em que sdo trabalhados. Desta forma, poderemos
monitorar se estamos de fato trabalhando os direitos de aprendizagens propostos
para cada ano do ciclo de alfabetiza¢do. (BRASIL, 2012(29), p. 24)

Refletir sobre a pratica é um dos pontos primordiais para que haja mudancas. Quando
os documentos assumem essa perspectiva, favorecem o processo de ensino-aprendizagem e a
mudanca de perspectiva docente diante dos desafios encontrados em sala de aula. Caetano
(2020, p. 234), ao descrever a mudanga que ocorreu nas salas de aulas com a aderéncia no
Pacto Nacional pela Alfabetizacdo na Idade Certa no municipio de Capoeiras-PE, afirma:

Os profissionais da educagdo do municipio realizaram estudos, analises,
intervencdes e socializagdes de experiéncias pedagdgicas vivenciadas em suas
diferentes realidades de ensino-aprendizagem. Os momentos de socializacdo de
experiéncias serviram de reflexdo, estudo e valorizagdo pessoal e profissional,
fazendo com que seja repensada a pratica pedagodgica no seu dia a dia, 0 que tem
sido contemplado no PNAIC. Consequentemente, nosso educando é favorecido em
primeira instancia, pois quando o professor qualifica-se, certamente apresenta suas
aulas com mais seguranca, qualidade e motivacdo, estimulando o educando a
aprender e formar novos conceitos, referentes a diversas areas do conhecimento.

H4, de fato, a consideragdo do professor como produtor dos conhecimentos, capaz de
realizar mudancas necessarias para facilitar a aprendizagem, de forma autdénoma, e contribuir

para que todos os alunos aprendam. Isso é considerado nos dois manuais do Programa
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Crianca Alfabetizada. H& didlogo com o professor; sdo indicadas sugestdes para a pratica
docente, ndo ha prescricdes; e ha reflexdes sobre as diversas estratégias que podem favorecer
0 ensino e a aprendizagem, além de socializacdo de trabalhos pedagogicos exitosos realizados
pelos préprios docentes.

Enfim, as politicas PNAIC e Programa Crianca Alfabetizada assumem a concepcéao da
Alfabetizacdo da perspectiva do letramento, considerando as diversas facetas que envolvem a
aprendizagem de leitura e escrita, enfatizando a utilizacdo de textos que circulam na
sociedade, concebendo o aluno como sujeito ativo, que constroi e valida hipoteses, e 0
professor como autbnomo na sua formacéo profissional. Defende, portanto, a alfabetizacéo na
perspectiva de direitos de aprendizagem, favorecendo, por meio de seus escritos, que a

aprendizagem seja vista em sua dimensao integral, ndo apenas como acumulo de contedos.
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6. Tratamento da Heterogeneidade nos documentos

No Capitulo anterior, discutimos sobre as concepc¢des de alfabetizacdo explicitadas
nos documentos, evidenciando que a Politica Nacional de Alfabetizacdo e o Programa Tempo
de Aprender adotam uma concepc¢do sintética de alfabetizacdo, com énfase na segmentacao
fonémica e treino de correspondéncias grafofonicas, seguindo um padrdo sequencial linear,
com controle rigido da metodologia empregada pelos professores. Nesse contexto, o professor
€ um mero reprodutor de atividades pré-determinadas por estas politicas. De forma totalmente
contréria a esta concepgdo, o Pacto Nacional pela Alfabetizacdo na Idade Certa e o Programa
Crianca Alfabetizada concebem a alfabetizagdo como um processo que ocorre em préaticas de
letramento que contemplam o ensino do Sistema de Escrita Alfabética de forma articulada
com o ensino da leitura, da producdo de textos e da oralidade, por meio de atividades ludicas e
reflexivas, por meio de textos de diferentes géneros discursivos. Nesses dois Ultimos
programas citados, o aluno é concebido como parte ativa do processo de ensino-aprendizagem
e o professor, mediador e produtor de conhecimentos. Os documentos orientam, por meio de
sugestdes, diversos caminhos para que aconteca a aprendizagem da escrita e da oralidade.

No decorrer desta pesquisa, também realizamos reflexdes sobre os modos como a
heterogeneidade nas salas de aula é abordada nos documentos. Para essa discussao, nos
baseamos em diversos autores (SA, 2015; LEAL, 2016; SILVA 2019) que desenvolveram
estudos em que defenderam a relevancia de estratégias didaticas para o tratamento da
diversidade no ambiente escolar, seja ela social, individual, de percursos escolar ou relativa a
educacdo especial. Dessa forma, um de nossos objetivos especificos foi investigar se 0s
documentos levam em consideracdo a heterogeneidade das criancas e mapear as estratégias
explicitadas para lidar com as diferencgas em sala de aula.

Alguns apontamentos iniciais sobre como as politicas consideram a heterogeneidade
se fazem necessarios. Na Politica Nacional de Alfabetizacdo e no Programa Tempo de
Aprender encontramos 0s seguintes fragmentos que abordam a heterogeneidade de forma

indireta:

Inspirada ainda pela preocupacao social, e a fim de assegurar o direito de
todos a alfabetizacdo, promover a cidadania e contribuir para o
desenvolvimento social e econdmico do pais (art. 4°, 111), a PNA ndo deixa
de considerar com particular atencdo as modalidades especializadas de
educacdo. Dadas as particularidades da educagdo escolar indigena, da
educacéo escolar quilombola, da educagdo do campo e da educacdo especial
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no ambito da alfabetizacdo, é preciso promover a formacdo especifica de
professores com vistas a melhoria da qualidade de ensino de leitura e escrita
segundo essas particularidades, bem como estimular a elaboracdo de
material didatico e paradidatico que atenda as necessidades desse publico
(art. 5°, VI). (BRASIL, 2019, p. 42)

Implementar programas e agOes de literacia familiar como medidas
preventivas do insucesso escolar tem sido uma estratégia empregada em
diversos paises. Esses programas e a¢Ges, em geral, objetivam encorajar pais
ou cuidadores a desempenharem um papel mais ativo no desenvolvimento da
literacia das criancas em idade pré-escolar. Os principais beneficiarios sdo as
familias de nivel socioecondmico mais baixo, cujas criangas se encontram
em desvantagem com relacdo as demais (TUNMER, 2013; SENECHAL,
2008). Até mesmo pais ou cuidadores nao alfabetizados podem realizar
praticas simples e eficazes de literacia familiar quando bem orientados
(CARPENTIERI et al., 2011). (BRASIL, 2019, p. 23)

Observa-se que a PNA aborda, de forma muito pontual, algumas heterogeneidades
sociais encontradas no ambiente escolar. No primeiro trecho transcrito acima, o documento
cita a necessidade de promover uma formacdo especifica para professores, para lidar com
diferentes grupos sociais, mas ndo explica como isso seria realizado e ndo detalha os
principios pedagodgicos assumidos em relagdo a eles. No segundo trecho, expde de forma
excludente a heterogeneidade socioecondmica, afirmando que criancas de nivel
socioecondémico mais baixo se encontram em desvantagem aos demais, sem discutir quais
seriam tais desvantagens. E possivel inferir uma responsabilizacdo da familia, que, por meio
de um treinamento, teria um papel na vida escolar dos estudantes. Ndo h4, nos documentos,
discussao sobre como pode ser realizado o trabalho da heterogeneidade em sala de aula, pelo
préprio professor.

As referéncias ao fendmeno da heterogeneidade, no Programa Tempo de Aprender
remetem as diferencas individuais. A Unica orientacdo € para que o professor no final da aula
realize a atividade de forma individual para verificar se o aluno aprendeu o contetido, como é

observado no trecho a seguir:

Locutor do video: Quando os alunos contarem consistentemente o ndmero
completo de silabas da palavra, repita individualmente utilizando palavras que
contenham menos ou mais silabas. Lembrete apresentado no video: A préatica
individual deve acontecer em ordem aleatoria. Pratique mais vezes com alunos que
apresentarem dificuldade ou cometeram mais erros. (BRASIL, 2021b)

Diante disso, é possivel perceber que nos documentos da PNA e no Programa Tempo

de Aprender ndo ha reflexdo sobre a diversidade humana. As andlises evidenciam que as
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atividades sdo propostas de modo repetitivo e padronizado, sem consideracdo da diversidade
de modos de aprender, ritmos das criangas e niveis de aprendizagem, uniformizando o0s
aprendizes. Este dado evidencia o que afirma Leal (2019) sobre estas politicas implantadas

pelo Ministério da Educacéo da gestdo de Jair Bolsonaro, em 2019:

O MEC valida apenas uma perspectiva de alfabetizacdo, baseada nas
orientagdes do Método Fdnico, que ndo tinha hegemonia nos documentos
curriculares brasileiros, tal como constatamos em pesquisa realizada
anteriormente. Na investiga¢do que conduzimos, apontamos que 0s métodos
sintéticos, dentre eles os métodos fonicos, ndo eram defendidos em nenhum
documento curricular que compds o corpus do estudo. Analisamos (LEAL e
outros, 2014) 26 documentos curriculares de estados e municipios das
regibes brasileiras que tinham sido elaborados ou reformulados entre 2000 e
2010 e verificamos que predominavam perspectivas de alfabetizagdo que
concebem ser necessario realizar um trabalho problematizador de
apropriagdo do SEA e simultaneamente um trabalho voltado para a
aprendizagem da leitura e producdo de textos. Como ja foi dito, nenhum
defendia 0 Método Fénico (LEAL, 2019, p. 76).

Diferentemente do que foi apresentado na PNA e no Programa Tempo de Aprender, 0
Pacto Nacional pela Alfabetizacdo na Idade Certa e o Programa Crianca Alfabetizada
apresentam, nos materiais analisados, reflexdes acerca das diversas heterogeneidades em sala
de aula. Diferentes documentos langados no PNAIC asseveram a importancia de considerar a
heterogeneidade nas préaticas educativas, como é observado nos trechos a seguir:

Assim, defender a educagdo como ato politico implica termos uma
intencionalidade clara no sentido de que o processo educativo contribua com
a emancipacdo humana, a formacdo de sujeitos autdbnomos, criticos,
solidarios, reflexivos, que valorizem suas raizes culturais, fortalecendo os
lagos identitarios das criancas com sua comunidade. Significa, a0 mesmo
tempo, combater as desigualdades sociais e a situacdo de pobreza da maioria
das familias do campo, com ag¢des educativas que desnaturalizem a condicéo
de exploracdo e cerceamento de direitos em que vivem e apontem para
formas coletivas de sua superacdo. (BRASIL, 2012(29), p.15)

Nessa dire¢do, um curriculo multicultural implica em propostas curriculares
inclusivas que compreendem as diferencgas e valorizam os alunos em suas
especificidades, seja cultural, linguistica, étnica ou de género, o que amplia o
acesso a alfabetizacdo a um maior numero de criangas, além de respeitar 0s
seus direitos de aprendizagem. (BRASIL, 2012(5), p. 14)

No PNAIC, para além da reflexdo sobre as diferencas no ambiente escolar, propde-se
a discussdo sobre a construcdo de lagos identitarios das criangcas com suas comunidades,

assim como sobre a necessidade de combater as desigualdades sociais e a situagéo de pobreza
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da maioria das familias do campo. Desse modo, da visibilidade as diferengas culturais e de
contextos de vida. Ao propor situacBes didaticas que inserem os alunos em situacdes que
representam diferentes praticas sociais também defende implicitamente que as praticas
culturais de diferentes grupos sociais sejam consideradas no planejamento das situagdes
didaticas. Desse modo, concebe que a heterogeneidade é intrinseca a sociedade e,
consequentemente, a escola, podendo enriquecer a formagéo dos estudantes. Nos documentos
do PNAIC também sdo apresentadas situacdes de reflexdo acerca de como o professor pode

lidar com a diversidade, como observa-se no trecho abaixo:

Quem sdo as criangas que queremos alfabetizar? Em que contexto social elas
se inserem? Quais suas experiéncias de vida, luta, trabalho? As brincadeiras
de que gostam? Como se relacionam com a natureza? Que significado
atribuem a escola? Quem sdo (como vivem, em que trabalham) suas
familias? Estes e outros possiveis questionamentos sdo cruciais para que
possamos desenvolver préticas educativas contextualizadas. E mais ainda,
para que possa haver ndo apenas “didlogo”, mas uma relaco efetiva entre as
experiéncias de vida das criangas e as situacGes de aprendizagem propostas
pela escola. Em Ultima instancia, para que haja identidade e comunicagéo
entre professores, estudantes e comunidade. (BRASIL, 2012 (29), p. 26)

Enfim, os documentos consideram a heterogeneidade como fenémeno intrinseco ao
ambiente escolar e refletem sobre as estratégias no cotidiano da sala de aula que favorecem as
aprendizagens de todos os alunos, concebendo a heterogeneidade em sua complexidade, tanto
coletiva como individual, pois somos unicos, mas fazemos parte de grupos sociais que
também nos fazem semelhantes. Como afirmam Leal, S& e Silva (2018, p. 8), “ha
experiéncias comuns, trajetorias de vida coletivas, que implicam conhecimentos agregados
semelhantes, experiéncias que se cruzam e que definem necessidades e valores que
configuram identidades sociais”.

A fim de detalhar melhor como o tema da heterogeneidade foi abordado nos
documentos citados, optamos por utilizar as categorias que tinham sido criadas no ambito de
um Projeto de Pesquisa ao qual esta dissertagdo se vinculou.

Na pesquisa “Heterogeneidades e Alfabetizagdo: Concepgdes e Praticas”, coordenada
por Telma Ferraz Leal e Ana Claudia R. Gongalves Pessoa, foram identificadas as seguintes
categorias de heterogeneidade em um estudo bibliografico em que foram analisadas teses,
dissertacOes, artigos de periodicos, documentos curriculares, livros didaticos e prética

docente:
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Quadro 7: Categorias relativas aos tipos de heterogeneidades

Categoria Subcategoria

Heterogeneidades sociais Etnicorracial

Género

Orientacéo sexual

Classe social

Religiosa

Regido

Geracional

Heterogeneidades individuais | Ritmos de aprendizagem

Tragos de  personalidade e
comportamentais individuais
Experiéncias, trajetorias e valores
familiares e individuais
Caracteristicas fisicas

Tipos de interesses
Heterogeneidade relativa a | Deficiéncia Intelectual

educacéo especial Deficiéncia Fisica

Deficiéncia Visual

Deficiéncia Auditiva

Deficiéncia Mltipla

Transtorno Global do
Desenvolvimento

Altas Habilidades

Segundo é apontado na pesquisa citada, a construcdo de categorias que indicam tipos
de heterogeneidade favorece uma melhor anélise de especificidades relativas as diferencgas
entre os estudantes, no entanto, é afirmado que muitos tipos de heterogeneidade tém interfaces
entre si, que remetem a uma grande complexidade no trato deste fenémeno. E dito também
gue todos esses tipos impactam na aprendizagem e culminam nas heterogeneidades dos niveis

de conhecimento dos alunos, como salienta Pessoa, Castro e Nascimento (2022, p. 20):

Por isso, a necessidade de enxergar ndo apenas as heterogeneidades no campo do
ensino, como também as proprias de cada aluno. Com isso, é importante que o
docente compreenda e respeite o lugar social de cada estudante, seu lugar cultural, se
ele tem ou ndo alguma deficiéncia e como esse aspecto pode interferir no processo
de ensino-aprendizagem, sua situacdo socioecondmica, dentre outras. Quando 0s
aspectos citados anteriormente sdo considerados, o estudante se identificard com o
que estéa sendo ensinado, tornando esse ensino significativo. Assim, devem-se buscar
estratégias que facilitem o processo de aprendizagem, aoc mesmo tempo que
favorecam discussdes importantes sobre as diversidades, de modo a combater o
preconceito e a discriminacéo.
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Na referida pesquisa € ressaltado que as heterogeneidades sociais demandam situa¢Ges
didaticas que promovem a valorizacdo das identidades, aumento de autoestima e combate aos
preconceitos. Assim, Sd0 necessarias estratégias para esses fins, tais como: conhecer e
valorizar as préticas culturais dos alunos, considerando-as no planejamento da aula (incluir as
relagOes entre a escola e a comunidade); realizar atividades que impliquem a reflexdo sobre a
heterogeneidade humana, valorizando e respeitando os diferentes grupos sociais; valorizar as
diferentes religides. Além desses tipos de estratégias, também séo discutidos modos de agir
em sala de aula que favorecem condigdes de propiciar condi¢des de aprendizagem a todos 0s
estudantes. Enfim, é defendido que diversas estratégias sdo necessarias. Diante disso, nos
basearemos na pesquisa supracitada neste topico e analisaremos se as seguintes estratégias
estdo presentes nos documentos: (1) Avaliacdo e consideracdo dos conhecimentos dos
estudantes; (2) Estratégias de agrupamentos dos estudantes; (3) Mediacdo dos professores e
atitudes; (4) Diversificacdo das atividades; e (5) AcOes relativas as diferencas sociais e

culturais.

Avaliacédo e consideracdo dos conhecimentos dos estudantes

Essa categoria diz respeito ao planejamento e a avaliacdo voltados para o atendimento
das necessidades dos alunos, em uma perspectiva da avaliacdo formativa e do reconhecimento
da importancia de valorizar e mobilizar os conhecimentos prévios trazidos pelos estudantes
para a sala de aula.

Para realizar a analise de como esta categoria é abordada nos documentos, baseado na
pesquisa Alfabetizacdo e Heterogeneidade: Concepcdes e préaticas, construimos o quadro 8 a
seguir com as subdivisGes da categoria e indicacdo de quais politicas fazem referéncias a este

aspecto.

Quadro 8: Referéncias as estratégias de Avaliacdo e consideracdo dos conhecimentos prévios

dos estudantes encontradas nas politicas

Subdivisbes da categoria: Avaliacdo €PNA |Programa [PNAICPrograma
consideragdo dos  conhecimentos  dos Tempo de Crianca

estudantes Aprender Alfabetizada
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Fazer diagnostico dos conhecimentos das X X
criangas
Considerar conhecimentos prévios dos alunos X X

na realizag&o das atividades

Considerar os processos/percursos individuais X X
de aprendizagem (progressao de aprendizagem
Fonte: A autora (2022)

Como ¢ sinalizado no quadro 08, no Programa Tempo de Aprender e na Politica
Nacional de Alfabetizacdo ndo foram encontradas orientaces de estratégias que considerem
os diferentes conhecimentos dos estudantes. Na PNA é apenas citado que as criangas possuem
experiéncias de vida, de ambiente e de condi¢des socioecondmicas variadas e que isso implica
em diferencas quanto aos conhecimentos construidos antes do ingresso na escola, como é

evidenciado no trecho a seguir:

Embora na educagdo infantil a crianca deva adquirir certas habilidades e
competéncias relacionadas a leitura e a escrita, € no ensino fundamental que se inicia
formalmente a alfabetizacdo. A entrada nessa etapa da escolarizacdo, no entanto,
pode mostrar-se muito diversa para a crianga, a depender da sua experiéncia de vida,
do ambiente e das condig¢Ges socioecondmicas. Pode-se dizer que algumas largam na
frente e outras saem em desvantagem. (BRASIL, 2019, p. 32)

N&o h& desdobramento dessa afirmacdo no decorrer do documento. No Programa
Tempo de Aprender, no curso Praticas de Alfabetizacdo, a Unica orientacdo apresentada para
o professor € que ele repita a atividade mais vezes com o aluno que ele perceber que nédo
conseguiu memorizar o que estd sendo ensinado, sugerindo apenas a uniformizacdo do

conhecimento, como é observado no trecho a seguir:

Locutor do video: Quando os alunos contarem consistentemente o ndmero
completo de silabas da palavra, repita individualmente utilizando palavras que
contenham menos ou mais silabas.

Lembrete apresentado no video: A pratica individual deve acontecer em ordem
aleatdria. Pratigue mais vezes com alunos que apresentarem dificuldade ou
cometeram mais erros. (BRASIL, 2021b)

O trecho acima evidencia que a estratégia proposta para as criangas que nao estejam,
na perspectiva da proposta, atendendo as expectativas, € a repeticdo. Nogueira e Lapuente
(2022, p. 123) afirmam que: ““ Essa concepg¢ao de prontiddo para a alfabetizagdo que tinhamos
como superada, envolve a preparacdo das criangas com treinos, repetiches e exercicios

monotonos. Segundo Brandéo e Leal (2018), nessa abordagem a énfase esta no
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desenvolvimento das habilidades perceptuais e motoras e na memorizacdo das associacfes
fonema/grafema. ”

No curso ABC, novamente aparece a perspectiva de que “sempre” vai existir aluno
com rendimento pior que o outro, afirmando-se, neste caso, que alguns alunos néo

conseguirdo alcancar o nivel dos demais, como observa-se no trecho abaixo:

De fato, a investigacdo tem demonstrado a existéncia de muita variabilidade nas
competéncias de literacia das criangas a entrada da educacdo formal assim como no
que se refere a taxa de crescimento destas competéncias no percurso escolar
(Sénéchal, 2012). Estima-se que quase 40% dos alunos que ingressam no jardim de
infancia estejam um ano ou mais atrasados no que diz respeito ao nivel das
competéncias emergentes de literacia e prontiddo para a leitura, comparativamente
aos seus colegas (Bailet et al., 2009). Por outro lado, alguns estudos referem ainda a
existéncia de um nudmero crescente de criangas que experimentam dificuldades
consideraveis na aprendizagem da leitura (Lafferty et al., 2005). A American
Psychiatric Association, em um estudo em 2013, indicou que a prevaléncia das
dificuldades de leitura nos dominios da leitura, ortografia e compreensdo da leitura
era de 5 a 15% entre criancas em idade escolar de diferentes culturas e idiomas. Ora,
acresce que as diferencas individuais nestas competéncias tendem a ser
consideravelmente estaveis desde o ensino pré-escolar até niveis de ensino mais
elevados (Butler et al., 1985; Lonigan et al., 2000), ou seja, criangas que apresentem
dificuldades nas competéncias-chave de literacia, irdo muito provavelmente ser
leitores com pior desempenho no final do 1.° ciclo (Juel, 1988). (BRASIL, 2021a, p.
156, 2021)

Apesar da auséncia de orientacGes acerca de como lidar com a heterogeneidade e da
predominancia de proposic¢Ges didaticas uniformizadas para toda a turma, ha uma referéncia

pontual & necessidade de adequar a “instrugdo” as necessidades individuais das criangas:

Em sintese, considerando que a promocdo das habilidades de reconhecimento de
palavras e das habilidades de compreensdo da linguagem exigem estratégias de
ensino diferentes, a avaliacdo do nivel de compreensdo leitora das criangas adquire
um papel central. E a partir da determinagfo do que os leitores aprendizes sabem e
do que precisam de saber para se tornarem leitores habeis, que serd possivel ao
professor tomar decisdes em matéria de instrucdo, que melhor e mais diretamente
respondam as suas necessidades individuais. (BRASIL, 2021a, p.281)

No trecho acima ha, como pode ser verificado, afirmacdo de que é necessario avaliar
para decidir acerca do ensino, denominado no documento como “instrucao”. No entanto, nos
demais documentos e no proprio Manual do Curso ABC ndo aparecem orientacdes acerca
dessa avaliacdo e seus desdobramentos. Ha, contrariamente, instrucdo uniformizada para
todas as escolas brasileiras, para todos os professores e suas turmas, no formato de prescrigdes
rigidas e sequencialmente padronizadas. Nesses aspectos citados acima Monteiro (2019, p.

42) aponta:
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[...] uma politica desalinhada do movimento histérico no campo educacional do pais
e baseada em evidéncias ndo consolidadas — portanto, apoiada apenas em uma visdo
ingénua da aprendizagem da linguagem escrita — pode trazer a tona ideias e
problemas educacionais, predominantes nas décadas de 1960 e 1970, gerados pela
crenca de que o fracasso na alfabetizacdo das criangas que frequentam as escolas
publicas esta associado a estrutura e ao desinteresse de suas familias.

Ao contrario do que foi apresentado pelas politicas acima, o Pacto Nacional pela
Alfabetizacdo na ldade Certa e o Programa Crianca Alfabetizada apresentam, de forma
explicita, orientacdes para avaliacao e consideracdo dos conhecimentos dos estudantes, no que
diz respeito a fazer o diagndstico do conhecimento das criangas. S&o evidenciadas muitas
orientacOes, dentre elas estdo:

Com a avaliacdo diagnostica é possivel acompanhar se os objetivos foram
atingidos, possibilitando regulagdes interativas e integradoras. E necessario
criar instrumentos de avaliagdo variados para niveis de conhecimentos
diversos e saber lidar com a heterogeneidade das aprendizagens, respeitando
0s percursos distintos e diferenciando o atendimento, instrumentos e
encaminhamentos. Para isso, é imprescindivel pensar: O que 0os meus alunos
ja sabem sobre a escrita? O gue ainda ndo sabem? O que devo ensinar? De
gue ponto meu trabalho deve partir? Que metas de ensino e aprendizagem
devo almejar? Como avaliar cada habilidade/competéncia/contetdo?
(BRASIL, 2012(13), p. 21)

Fazer uma avaliagdo diagnostica no inicio do ano é fundamental. Conhecer a
turma com a qual vamos trabalhar é essencial para delimitarmos nossos
objetivos, e termos um ponto de partida (leia-se um plano anual) que sirva de
referéncia para nosso trabalho é imprescindivel. Quando planejamos as
atividades a serem realizadas para cada dia, sem tomarmos como referencial
0 ano letivo, perdemos de vista o processo mais amplo e corremos o risco de
negligenciarmos conteldos que sdo direitos de aprendizagem de nossos
alunos e, com isso, muitas vezes nos surpreendemos com o0s resultados
obtidos. (BRASIL, 2012 (6), p. 13)

A realizacdo de uma avaliacdo diagndstica, no inicio do ano letivo, ajudara o
professor a perceber o que seus alunos j& sabem sobre a escrita e 0 que ainda
precisam saber. O conhecimento do grupo ajudara na organizacdo de
atividades especificas, de acordo com a diversidade de niveis de
aprendizagem da turma, na mediacdo das atividades propostas e nas
estratégias pedagogicas usadas pelo professor, como, por exemplo, propor
agrupamentos nos quais as criangas possam colaborar na aprendizagem umas
das outras. (PERNAMBUCO, 2018, p. 27)
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Como é evidenciado nos trechos transcritos acima, tanto o PNAIC quanto o Programa
Crianca Alfabetizada defendem a importancia do professor realizar a avaliacdo diagndstica
para fazer o planejamento a partir do perfil das turmas, considerando a diversidade encontrada

na sala de aula. Silva e Albuquerque (2020, p.132) afirmam que:

O ato de avaliar, portanto, deveria ser um momento capaz de revelar os
conhecimentos construidos pelas criangas e o que elas ainda precisariam elaborar,
bem como as suas possibilidades de avango e suas necessidades para que a situacdo
transitoria de “nfo ter construido ainda” possa ser superada, sem prejuizo para com
0 seu processo de escolaridade. A escola alfabetizadora, nesse contexto, seria um
espaco com amplas possibilidades de constru¢cdo do conhecimento, de forma
continua e aprofundada ao longo dos trés anos, sem retengdo escolar. (SILVA,
ALBUQUERQUE, 2020, p. 132)

De fato, os documentos partem da concepc¢édo de que a avaliacdo diagndstica contribui
para a identificacdo dos tipos e niveis de conhecimentos dos alunos em sala de aula,
facilitando o ensino-aprendizagem da leitura e escrita para todos os aprendizes.

No que diz respeito a considerar os conhecimentos prévios dos alunos na realizagao
das atividades, o PNAIC e o Programa Crianca Alfabetizada, dentre varias orientacGes sobre

este aspecto, destacam que:

Numa perspectiva construtivista, para ser mais eficiente, o ensino deve, como ja
dito, levar em conta o que os alunos j& sabem e o que precisam ser ajudados a
aprender. Esse principio de “ensino ajustado” (ONRUBIA, 1996) pressupde, entdo,
que os professores diagnostiquem os conhecimentos prévios dos alunos e formulem
atividades que constituam desafios adequados. Isto €, no caso da alfabetizag8o, para
poder avancar no dominio da lingua escrita ou de suas convengdes, uma atividade
ndo deve ser “facil”, ao ponto de o aluno poder resolvé-la, sem ter que reconstruir
seus saberes prévios. Por outro lado, ndo pode ser tdo complexa que se torne um
desafio impossivel. (BRASIL, 2012(27), p. 12 - 13)

Uma forma de o educador potencializar esse saber pode partir do levantamento dos
jogos, que fazem parte do repertdrio dessas criangas. Jogar com as palavras no
universo infantil, das criangas do campo, pode partir de cantigas de rodas,
adivinhacges, pequenos livretos da literatura de cordel, caca-palavras, pesca-letras,
dentre outros. Nos termos de Branddo (2009), os educadores devem utilizar 0s jogos
que os educandos ja trazem na sua bagagem de conhecimentos prévios, introduzindo
outros, que inovem, visando a transformagdo da lingua em objeto de atengdo e
reflex@o constantes. (BRASIL, 2012 (34), p. 22)

Em relagdo a producdo de textos escritos, em muitos momentos esta acontece
coletivamente. Nesse caso, em geral, o professor atua como escriba. E fundamental
que ele realize essa atividade resgatando conhecimentos prévios dos estudantes,
sempre de forma contextualizada e significativa. Nas situacfes em dupla ou
individuais, sobretudo no 1° Ano, o professor deve respeitar a escrita espontanea das
criangas. Em se tratando da apropriagdo do SEA, o professor pode criar uma
situagdo comunicativa para a producdo de um texto escrito que contemple textos
conhecidos pelas criangas, como um provérbio ou a letra de uma cantiga, por
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exemplo. Nesse caso, espera-se que, ao escrever, a crianca reflita sobre o SEA a
partir das varias hipéteses que levantar. (PERNAMBUCO, 2018, p. 22)

E evidenciado que a consideracio dos conhecimentos prévios é de suma importancia

na mediacdo docente durante as atividades, como pontuam Brandé&o e Leal (2020, p. 180):

Quando as criancas ndo reconhecem que as atividades no espaco escolar tém
semelhangas com as atividades que realiza fora deste elas tém dificuldades para
mobilizar seus conhecimentos prévios e criam respostas artificiais as demandas da
escola. Por outro lado, se tém consciéncia de que seus saberes e experiéncias podem
servir de referéncia para as aprendizagens escolares, elas comecam a ter mais
seguranca e a articular o que sabem ao que estéo aprendendo.

No que se refere a considerar os processos/percursos individuais de aprendizagem

(progresséo de aprendizagem), os documentos evidenciam as seguintes orientagdes:

O atendimento adequado a heterogeneidade, em nossas salas de aula, pressupde a
necessidade de ressignificacdo dos espagos escolares e o redimensionamento do
tempo pedagdgico dedicado aos estudantes. Assim, precisamos ter consciéncia que
aquele modelo de ensino, geralmente organizado em “séries”, cada uma durando um
ano letivo, tem uma légica excludente, exatamente porque trata como iguais 0s
diferentes, dando-lhes “a mesma dieta” e ignorando suas necessidades especificas.

A proposta de ensino organizado em ciclos, em seus principios, visa a superar esse
perverso processo de exclusdo. O grande mote é o respeito & diversidade de
percursos de vida e estilos de aprendizagem como compromisso que a escola precisa
assumir para evitar os mecanismos de exclusdo que sempre praticou, ao longo dos
séculos. (BRASIL, 2012(27), p. 07- 08)

E fundamental compreender que cada aluno tem uma maneira diferente para superar
os diferentes obstaculos apresentados em sala de aula, sendo necessario observar os
processos que cada aluno segue, de forma a obter o0 m&ximo rendimento das suas
potencialidades. Este panorama evidencia que é complicado conceber um (nico
processo de aprendizagem, pois o ato de aprender é uma situagdo singular, onde
cada individuo vai progredir seguindo seu préprio caminho. Ou seja, a pluralidade
de individuos gera a necessidade da diversidade nos processos de aprendizagem e
quanto maior o nimero de métodos e quanto mais atento estiver o professor, maior
também sera a chance de estimular os alunos e favorecer o aprendizado.
Consequentemente, o processo de avaliagcdo aparece como um caminho reflexivo a
ser construido. (BRASIL, 2012 (12), p. 30)

A partir desse posicionamento, temos claros os principios norteadores (ou
“suleadores”, como diria Freire (1999)) desse fazer docente. O primeiro: o papel do
aluno no percurso é de um ser humano que pensa, age e sente. Tem que ser papel
ativo, construtor de sua aprendizagem e, rapidamente, senhor de suas decises. O
segundo principio é o do papel do professor, que precisa ser mediador, colocando-se
na funcédo de propulsor de oportunidades de aprendizagens, ao mesmo tempo em que
se posiciona pronto a receber dividas, para que as respostas sejam procuradas
juntamente com o aluno; a opg¢do do caminho pretendido é por analisar o resultado
conseguido, avaliando cada etapa, refletindo com os alunos sobre aspectos da
linguagem — linguagens — e aspectos da expressividade. Para isso, o professor
precisara compreender bem o objeto de estudo e saber quais “fatos” sdo basicos para
serem apresentados aos alunos — ‘basicos’ significa que, sem eles, o aluno néo
poderia compreender os contetidos estudados. (PERNAMBUCO,2018, p. 38)
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Nos trechos acima, sdo evidenciadas orientagdes nos documentos que valorizam, no
ambiente escolar, os diferentes percursos e as experiéncias dos alunos, considerando-se que a
diversidade ¢ parte do processo, induzindo atitudes de colaboracdo. Nao propde a valorizacdo
de competicdo quanto a qual aluno tem “mais experiéncia” e sim 0 reconhecimento de
diferentes conhecimentos e da construcdo realizada pelos alunos no processo de ensino-
aprendizagem. Sobre esses importantes aspectos supracitados, Leal (2019, p. 40) aponta que
“a alfabetizacdo ¢ um processo em que as criancas aprendem a ler, a escrever, a falar, a
escutar, mas se apropriam, por meio da leitura, da escrita, da fala, da escuta, de

conhecimentos relevantes para a vida. ”

Estratégias de agrupamentos dos estudantes

Essa categoria diz respeito as orientacdes das acBes de agrupamento dos estudantes,
considerando-se que existem diversas formas de agrupar os alunos nos momentos de
atividades didaticas. Para realizar a analise de como essa categoria é abordada nos
documentos, baseado na pesquisa Alfabetizacdo e Heterogeneidade: Concepcdes e praticas,
construimos o quadro a seguir com as subdivisGes dessa categoria e sinalizando em quais

politicas encontramos referéncias a estes aspectos.

Quadro 9: Relacdo das estratégias de agrupamentos dos estudantes encontradas nas politicas

Subdivisdes da Categoria: PNA Programa [PNAIC Programa

Agrupamentos dos estudantes Tempo de Crianca
Aprender Alfabetizada

Variar 0s tipos de agrupamento, X X

dependendo dos objetivos didaticos e do

perfil da turma

Considerar as caracteristicas X X
comportamentais e afinidades entre as

criancas na composi¢do dos grupos

Formar duplas ou trios com criangas de X X

mesmo nivel de conhecimento

Formar grupos com criancas de diferentes X X
niveis de conhecimento, mas aproximados

(agrupamentos produtivos)

Fazer atividades em grande grupo X X
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(coletiva) com situacfes que possibilitam
a participagéo por todos

Fazer atividade individual que possibilite X X

a realizag&o por todos
Fonte: A autora (2022)

Como é observado no quadro acima, a PNA e o Programa Tempo de Aprender ndo
abordam nenhuma subcategoria de agrupamentos. Nos documentos dificilmente s&o
encontradas orientacbes de estratégias para o professor sobre este aspecto, apenas sao

apresentadas de forma superficial as seguintes prescricdes:

O objetivo da leitura é a compreensdo. Mas ler ndo é compreender. Para tanto, é
necessario desenvolver diferentes habilidades e capacidades relacionadas ao codigo
alfabético e a compreensado da linguagem.
As criancas ndo desenvolvem a fluéncia naturalmente. O ensino dessa habilidade
exige modelo, orientacdo, andlise e resposta. Por isso, esta estratégia é importante.
As criangas verdo concretamente como esta a prépria leitura, e 0s amigos poderdo
ajuda-las, caso precisem.
Dependendo da idade de seus alunos, vocé pode explicar por que estd lendo de
determinada maneira, dizendo, por exemplo: “Vocés perceberam como minha voz
ficou mais alta e animada aqui? Isso aconteceu porque, no texto, h4 esse ponto de
exclamacéo. Ele serve para mostrar que o autor estava empolgado ou entusiasmado,
ao dizer iss0.”
Nesta estratégia, em pares, 0s alunos leem em voz alta um para o outro. Assim, 0s
mais fluentes podem formar duplas com os menos fluentes. O leitor mais habil 1é
primeiro, fornecendo um modelo de leitura, depois o leitor menos fluente 1€ o
mesmo texto para o colega. Entdo todos os alunos preenchem a ficha de apreciagéo.
Dessa forma, as criangas terdo feedback e incentivo uns dos outros. (BRASIL,
2021Db)

Professora diz: 3,2,1 todos juntos e a professora e os alunos fazem movimentos no ar
como se estivessem escrevendo a letra A. Professora diz: criangas agora eu vou
escolher uma de vocés para escrever a letra A no quadro. Professora chama a aluna
chamada lIsabela, e Isabela escreve a letra A no quadro, professora agradece e a
aluna volta para seu lugar. Novamente a professora segura a imagem da abelha que
tem ao lado a letra A de forma e cursiva. E pergunta novamente que letra é essa?
Alunos respondem: AA, professora pergunta e qual o som dessa letra? Alunos
respondem: A professora confirma: A e diz: muito bem, com essa letra escrevemos...
abelha. Professora pergunta as criancas: e qual € o nome desse personagem
(mostrando a outra imagem de abelha) criancas respondem: Abelha amarela,
professora pergunta: e com qual letra 0 nome da abelha amarela comeca? Com a
letra... Professora e criangas falam juntas: AA. Novamente, a professora pede para a
crianca escrever a letra A no ar e conta 1,2,3, as criangas desenham a letra A no ar.
Professora chama outro aluno para escrever a letra A no ar o nome dele é Luis. Luis
pega o piloto e escreve a letra A no quadro com letra de forma. Locutor do video:
Pratique a estratégia com cada uma das letras, utilizando as fichas de cada um dos
personagens. Para variar, vocé pode pedir para que os alunos se dividam em duplas e
enquanto um aluno escreve a letra no ar e o outro adivinha. Peca para que a crianca
escreva a letra em um recipiente com areia, peca aos alunos sugestdes de palavras
que comecem com a letra ensinada ou faca a letra com massa de modelar (BRASIL,
2021b)
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Nos dois extratos encontrados no material do Programa Tempo de Aprender ha
referéncia ao trabalho em duplas e no primeiro € explicitado que as criangas podem se ajudar.
No entanto, no extenso material do Programa apenas esses extratos foram encontrados. E
possivel, ainda, verificar que a formacédo das duplas parece ser justificada pela necessidade de
variar a atividade. Ndo h& recomendacdo de que realizem alguma atividade desafiadora em
que tenham que trocar informacgdes ou encontrar conjuntamente respostas as demandas feitas.
Além disso, orienta 0 docente a realizar a atividade em duplas, mas ndo discorre sobre as

estratégias de mediacdo. Pessoa, Castro e Nascimento (2022, p. 36) apontam que:

A organizacdo da turma por meio de agrupamentos diversos para realizagdo de
atividades, pode facilitar a mediacdo do professor, pois ele poderd circular nos
grupos acompanhando as atividades que estdo sendo realizadas e promovendo
intervencgdes direcionadas para cada grupo ou para cada crianca individualmente.

Diferentemente das politicas supracitadas, o PNAIC e o Programa Crianga
Alfabetizada explicitam que alunos de uma mesma sala, apesar de terem geralmente a mesma
idade ou idades proximas, ndo aprendem as mesmas coisas, da mesma maneira e nem ao
mesmo tempo. Cada aluno é um ser diferente do outro, Unico, com experiéncias
extraescolares diversas. Nesse contexto, é impossivel existir uma turma escolar homogénea.
As heterogeneidades sociais, individuais, relativas a educacdo especial e ao percurso escolar,
portanto sdo naturais e inevitaveis, devendo ser vista como algo positivo e que pode fortalecer
0 ensino-aprendizagem. H4, também, como é exposto no trecho abaixo, a defesa de que a

interacdo entre criancas com diferentes niveis de conhecimento pode favorecer aprendizagens:

Os alunos agrupados em uma mesma sala de aula, apesar de terem, geralmente, a
mesma idade ou idades proximas, ndo aprendem as mesmas coisas, da mesma
maneira e no mesmo momento. Como cada aluno é um individuo diferente do outro,
um ser Gnico, que vivencia experiéncias extraescolares distintas, é impossivel existir
uma sala de aula homogénea. A heterogeneidade de conhecimentos dos alunos de
uma mesma turma ou de turmas diferentes &, portanto, natural e inevitavel, ndo
devendo ser vista de maneira negativa. Na contramo da ideia de rotular os alunos e
organiza-los em classes supostamente homogéneas, consideramos que a interagao
entre criangas com diferentes niveis de conhecimento em uma mesma atividade pode
ser promotora de aprendizagens diversas. (BRASIL, 2012, Unidade 7 — Ano 2, p.
06)

No trecho transcrito j4 ha sinalizagdo da necessidade de considerar os diferentes
grupos de estudantes quanto as necessidades de aprendizagem. Diante disso, no PNAIC e no

Programa Crianga Alfabetizada sdo dadas sugestdes de variar 0s agrupamentos em sala de

aula. Por exemplo, na discussdo sobre a articulacdo entre o ensino de producdo de textos e o
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ensino do Sistema de Escrita Alfabética, ha indicagdo de estratégias de agrupamentos para
lidar com a heterogeneidade dos estudantes, considerando os vérios tipos de agrupamento,

dependendo dos objetivos didaticos e do perfil da turma:

Em relacdo a producdo de textos escritos, em muitos momentos esta acontece
coletivamente. Nesse caso, em geral, o professor atua como escriba. E fundamental
que ele realize essa atividade resgatando conhecimentos prévios dos estudantes,
sempre de forma contextualizada e significativa. Nas situaces em dupla ou
individuais, sobretudo no 1° Ano, o professor deve respeitar a escrita espontanea das
criangas. Em se tratando da apropriacdo do SEA, o professor pode criar uma
situagdo comunicativa para a producdo de um texto escrito que contemple textos
conhecidos pelas criangas, como um provérbio ou a letra de uma cantiga, por
exemplo. Nesse caso, espera-se que, ao escrever, a crianca reflita sobre o SEA a
partir das varias hipéteses que levantar. (PERNAMBUCO, 2018, p.22)

A producéo de textos, na escola, pode se dar de diferentes formas: coletivamente,
por meio de um escriba que geralmente € o professor; em dupla; ou individualmente.
Quando o professor atua como escriba, ensina as criancas as diferengas entre
linguagem oral e escrita, a organizagdo das ideias, a importancia de sempre revisar 0
que foi produzido, a desenvolverem suas proprias estratégias de registro e a se
assumirem como autores. O trabalho em dupla é um recurso metodoldgico
interessante porque permite a&s criancas interagirem, trocarem informagdes e
resolverem conflitos, o que favorece a participacdo mais efetiva. Ao produzirem o
texto, as criangas confrontam suas hip6teses, negociam a escrita e auxiliam umas as
outras em suas reflexdes, tanto a respeito do sistema de escrita, quanto a organizacao
do texto. (BRASIL, 2012, p. 14)

Como é exemplificado nos trechos acima, além da diversificacdo de atividades, 0s
documentos ressaltam a importancia de estratégias de diversificacdo dos agrupamentos dos
alunos, pois defendem a concep¢do do professor protagonista no ensino-aprendizagem, que
deve considerar as especificidades dos alunos. Em relacdo a considerar as caracteristicas
comportamentais e afinidades entre as criangas na composi¢do dos grupos, é evidenciada a

seguinte indicacdo no PNAIC, baseada no relato da professora Cyntia:

Mas, se as interagbes favorecem a construcdo individual de saberes sobre a escrita e
sobre sua notagdo, ndo basta colocar para trabalhar juntos alunos com niveis
diferentes. Esta é uma ideia simplista e distorcida que se divulgou nos ultimos anos
e que esquece o papel da professora como mediadora também das interacdes entre 0s
aprendizes. A esse respeito, a professora Cynthia nos conta cuidados que adotava
com sua turma de terceiro ano:

“Primeiro eu tenho que administrar as relagoes interpessoais dentro da sala, né?
Porque tem aquele menino que ndo pode ficar junto do outro. E o caso, por
exemplo, de Raylan e Paulo. Sdo muito amigos, mas quando ficam juntos, é pra
brincar, ndo € pra estudar, né? Eles tdo num nivel bom, mas... é justamente por isso.
Eu também penso em juntar, por exemplo, o Raylan com Salete. Salete estéa silabico-
alfabética. E o Raylan, ndo. Sozinho, ele ndo consegue ler. Ai junto os dois pra fazer
uma atividade... por exemplo, de escrever palavras com determinada relacéo letra-
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som. Eu faco isso com varias duplas. Eu junto Jamerson com Jadson. Jadson ta
apresentando um avangozinho de parar e refletir... sobre as palavras e dizer: “Ah,
ndo! 7 e revé o que escreveu. Antes se eu ditasse a palavra cavalo, ele (es)tava
naquela hipotese: /ka/ era o K mesmo do alfabeto. Trabalhando com Jamerson ele
avancou. Em algumas situa¢des nao vale mesmo a pena colocar juntos alunos do
mesmo nivel... Samerson e Guilherme, como eu disse, eles tém uma leitura fluente.
Muitas vezes eles ndo tém a paciéncia de fazer junto, de dar oportunidade ao outro
e... esperar, mesmo, uma resposta do outro. “Né assim ndo! Eu fiz assim! ”.

Nada como aprender refletindo sobre a pratica de quem, no cotidiano, esta
analisando as solucfes que adota e 0s seus porqués. A partir do relato agora
apresentado, recordamos que 0s agrupamentos ndo podem se basear apenas em
critérios cognitivos (como os niveis de hipdtese de escrita), mas precisam levar em
conta afinidades (e desavencas) entre as criancas, de modo a ver que arranjos (de
duplas, grupos) tendem a ser mais produtivos. (BRASIL, 2012 (27), p.16)

Em relacdo a formar duplas e trios com alunos do mesmo nivel, o PNAIC apresenta o
relato de uma professora que em um dos momentos da atividade dividiu os alunos em duplas
de acordo com o nivel deles, como é apresentado a seguir no extrato do relato da professora
Sheila:

[...]JO terceiro momento foi um dos momentos mais proveitosos da sequéncia, pois
trabalhamos em duplas de acordo com o nivel dos alunos. Para os que ainda nao
estavam no nivel alfabético foi proposta uma atividade na qual os mesmos
realizaram um grande esforco para escreverem frases sobre os personagens da
Turma da Mbnica, com o auxilio do alfabeto mével. Com os alunos alfabéticos,
trabalhamos mais as questdes ortogréficas. A socializacdo desse momento também
foi muito apreciada pelos alunos[...] (BRASIL, 2012, p. 18-19)

No documento acerca desse relato séo apresentadas as seguintes reflexdes:

Escrever 0s nomes e as caracteristicas também é uma boa atividade para o ensino do
sistema alfabético, pois as criangas precisam mobilizar o que ja sabem e tentar
registrar as palavras. Estando em duplas, podem socializar conhecimentos.
Obviamente, as escritas serdo diferentes, porque as duplas tém conhecimentos
diferentes sobre o sistema de escrita. O professor, nessa situagdo, &€ um mediador que
pode ajudar as duplas, problematizando, dando informagdes, estimulando a reflex&o.
O uso das letras moveis também é uma boa estratégia, pois da maior mobilidade as
criangas que estdo em niveis iniciais de escrita, uma vez que elas podem fazer vérias
tentativas, sem precisar ficar apagando as letras. (BRASIL, 2012, p. 19)

No Programa Crianga Alfabetizada, no que se refere a formar duplas ou trios com

criangas do mesmo nivel, sdo apresentados jogos que podem ser realizados com essa

r

composicao, um dos jogos ¢ “Com que letra c comeca?””:

Com que letra comeca?

TIPO DE JOGO

Atividade de identificar o fonema e a letra iniciais de palavras.

FREQUENCIA DE REALIZAQAO DA ATIVIDADE

A atividade pode ser realizada uma vez por semana, enquanto as criangas
ndo tiverem compreendido o Sistema de Escrita Alfabética.

OBJETIVOS DIDATICOS
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« identificar o fonema e letra iniciais de palavras, estabelecendo
correspondéncias grafofénicas.

» consolidar correspondéncias grafofénicas (no caso dos estudantes
alfabéticos).

ORIENTACOES

A professora ou o professor devera ser a mediadora ou o mediador do
jogo.

« Antes do jogo, é importante checar se todos conhecem todas as imagens,
sobretudo das palavras pouco usuais que estdo nas fichas.

- durante a atividade, é importante circular entre os grupos, estimulando
para que todos os integrantes das duplas participem.

- ao final, deve-se fazer a correcdo, para identificar a dupla ganhadora.

PECAS DO JOGO

« quatro fichas com quadros contendo imagem e palavra escrita faltando a
letra inicial;

» um alfabetéario completo. (PERNAMBUCO, 2018, p. 115)

O uso das letras mdveis pode ser um facilitador na realizacdo das atividades, e o
professor pode entregar para cada grupo/dupla as letras exatas para a formacéo de
uma determinada palavra. Para 0s grupos com hipdteses mais iniciais, o professor
pode dizer qual a palavra que eles terdo que formar (dependendo do nivel das
criangas, poderdo ser escolhidas outras palavras que facilitem a reflexdo); os de
hip6teses mais avangadas deverdo pensar nos enunciados trabalhados anteriormente
e tentar descobrir que palavra ou expressdo sera formada com as letras recebidas.
(PERNAMBUCO, 2018, p. 32)

No que se refere a formar grupos com criangas de diferentes niveis de conhecimentos,
0 PNAIC, dentre outras reflexdes, apresenta a importancia de considerar 0s grupos

produtivos, nos quais 0s alunos colaboram entre si para a realizacdo da atividade proposta:

Quando a opcdo for pela realizacdo de atividades em pequenos grupos ou em duplas,
para organizar 0s agrupamentos, é preciso considerar ndo apenas os objetivos da
atividade proposta, mas, também, os conhecimentos de que os alunos dispdem
naquele momento. E preciso, portanto, planejar os agrupamentos, de modo a evitar a
resolucdo da atividade por um dnico aluno, o que € muito comum quando se
colocam criangas com niveis de conhecimento muito distintos, para realizarem uma
mesma atividade juntos. A interagdo cooperativa entre alunos é, de fato, muito
produtiva para a aprendizagem, porque pode ser, segundo Onrubia (1996), sob certas
condicBes, uma fonte potencial de criacdo e avanco de zonas de desenvolvimento
proximal. Segundo esse autor, algumas caracteristicas da interacdo entre alunos que
parecem ser especialmente relevantes sdo: o contraste de pontos de vista
moderadamente divergentes em relacdo a uma atividade ou contetdo; a explicitacao
do proprio ponto de vista para 0s outros; a coordenacdo de papéis, a regulacdo
matua do trabalho e o oferecimento e a recepcdo de ajuda. (BRASIL, 2012, p. 12-
13)

No Programa Crianca Alfabetizada, no Almanaque, sdo apresentadas atividades que
podem levar em consideragdo os diferentes niveis de conhecimento agrupados, como é

observado nos trechos abaixo:

Assim, a medida que alguns alunos estiverem realizando atividades de consolidacdo
da relacdo grafema-fonema, outros (em hipdteses mais iniciais) estardo
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compreendendo que as letras notam unidades menores que as silabas (fonemas).
Como exemplo de mediacdo desse tipo, vejamos a atividade do Almanaque presente
na pag. 16. A atividade prop8e que as criancas desembaralhem as letras para formar
palavras e expressdes do “pernambuqués”. Esse tipo de atividade permitira que os
alunos compreendam que a ordem das letras no interior das palavras ndo pode ser
mudada, que as letras notam a pauta sonora das palavras que falamos, que as letras
notam unidades menores que as silabas, e que as letras tém valores sonoros fixos
(apesar de algumas representarem mais de um som). O ideal é que os alunos
trabalhem em duplas ou em pequenos grupos, os quais podem ser formados a partir
do nivel de aprendizagem das criangas. Assim, criangas que estdo na hipdtese
silabico-alfabética poderdo ajudar colegas que estdo na hipotese silabica a refletirem
sobre a notacdo das palavras. Cabe ao professor mediar as reflexdes do grupo e
diversificar as atividades, facilitando a realizacdo das mesmas. (PERNAMBUCO,
2018, p. 32)

Em relacdo a realizar atividades coletivas com situacBes que possibilitam a
participacdo de todos, o PNAIC apresenta estratégias para que a participacdo seja efetiva,
como a escrita coletiva de palavras no quadro, onde os alunos refletem sobre a organizagéo

das palavras, como é apresentado no trecho abaixo:

Em relacéo as atividades coletivas, que sdo aquelas nas quais o professor propde
uma mesma atividade para todos os alunos e a realiza, a0 mesmo tempo, com toda a
turma, podemos citar como exemplo a escrita coletiva de palavras na lousa, situagdo
na qual os aprendizes mais principiantes poderdo ser estimulados a refletir sobre
quantas e quais letras irdo usar para escrever e em que ordem essas letras devem ser
colocadas, ao passo que 0s mais avancados estardo refletindo sobre a ortografia das
palavras. Tal atividade poderd, portanto, propiciar diferentes reflexes para alunos
com diferentes niveis de conhecimento sobre o SEA. (BRASIL, UNIDADE 7 —
ANO 1, 2012, p. 12)

A leitura de comandos de atividades, a producdo de textos coletiva, a resolucdo de
questbes de compreensdo textual, a problematizacdo acerca da escrita de uma
palavra (alfabeticamente ou ortograficamente), a revisdo de um texto que serd
enviado a outros espacos, a correcao de tarefas no quadro ou mesmo a proposicao de
jogos (como o jogo da forca, ou os diferentes tipos de bingo) sdo situacdes
adequadas para a exploracdo no grande grupo. (BRASIL, UNIDADE 7, ANO 1,
2012, p. 18)

No Almanaque do Programa Crianga Alfabetizada s&o encontradas diversas atividades
que podem ser realizadas em grande grupo e possibilitam a participa¢do de todos os alunos,

utilizando, por exemplo, trava-linguas e parlendas, como esta exemplificado a seguir

Ao longo do Almanaque, apresenta-se varias vezes a se¢do intitulada “Brincadeiras
com palavras”, que traz parlendas e trava-linguas. Os alunos podem ser convidados
a brincar com esses textos, e esse tipo de atividade pode ser inserida na rotina da
sala de aula. O trabalho com esses géneros em sala de aula permite a valorizacdo das
tradigdes orais, além de auxiliar no avango dos conhecimentos sobre leitura e escrita.
A seguir, damos uma sugestdo de atividade:

« convide os alunos a memorizarem os textos (alguns, provavelmente, eles ja
saberdo de cor). Brinque um pouco com 0s textos presentes nos diversos materiais
do aluno;

- escolha alguns textos j& memorizados para que seja realizada uma leitura;
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« solicite que os alunos abram o Almanaque e acompanhem a leitura que vocé fara
do texto memorizado;

* posteriormente, indique algumas palavras para que os alunos localizem e pintem
no texto. Converse com o0s alunos sobre o porqué de eles acharem que aquela é a
palavra ditada. Um bom exemplo é o trava-lingua do doce, que se apresenta na
péagina 37. Nesse texto, a palavra “doce” é muito repetida. Aproveite para usé-la na
construcdo de palavras estaveis;

» um dos textos trabalhados pelo grupo pode ser ampliado e fixado na sala para que
os alunos possam, a partir do convite do professor, dirigir-se ao cartaz e localizar a
palavra ditada. Aproveite a construcdo de palavras estaveis para que outras palavras
possam ser formadas pelas criangas (essa atividade pode ser realizada em pequenos
grupos, em duplas ou coletivamente);

« solicite que as criangas pesquisem em casa outras parlendas e trava linguas (no
Almanaque tem algumas dicas de uso das ferramentas de internet para pesquisa (p.
36, 54). Aproveite para explorar esse material com os alunos);

« realize uma roda de conversa, na qual os alunos possam apresentar o resultado de
suas pesquisas e desafiar os colegas a brincar com as palavras;

« divida as criancas em duplas e realize a atividade proposta na pagina 14 do
Almanaque;

+ leiam juntos a parlenda do macaco e, posteriormente, solicite que os alunos
completem as lacunas com as palavras adequadas. Para as duplas com hipoteses
menos avangadas, entregue as letras maéveis, leia junto com os alunos e ajude-o0s a
pensar, com base na parlenda ja lida, qual palavra seria mais adequada para
completar a lacuna;

* para a parte final da atividade proposta no Almanaque (“invente mais um verso
dizendo o que aconteceu depois com a comadre e o macaco”), deixe que as duplas
escrevam segundo suas préprias hipdteses. Posteriormente, cada dupla socializara o
Seu Verso;

» as duplas copiardo no caderno a parlenda do Almanaque com as lacunas
preenchidas e acrescentardo o verso produzido. Em outras situa¢fes as criangas
podem ser convidadas a produzirem uma parlenda que sabem de cor, com o objetivo
de montarem um livro de brincadeiras de palavras e desafiarem os alunos de outras
turmas a brincar com as palavras. (PERNAMBUCO, 2018, p. 33-34)

Também sdo sugeridos varios jogos que podem ser vivenciados em grande grupo,

como “Seu rei mandou achar”, transcrito a seguir:

Seu rei mandou achar

FINALIDADE

ENCONTRAR DUAS PALAVRAS QUE ATENDAM A ORDEM DO SEU REI
JOGADORES

TODAS AS CRIANCAS DA TURMA

REGRAS

1 » CADA JOGADORA OU JOGADOR DEVERA RECEBER UMA FICHA
CONTENDO UMA PALAVRA ESCRITA E A FIGURA CORRESPONDENTE A
ESSA PALAVRA.

2 » 0 JUIZ (A PROFESSORA OU O PROFESSOR) DITARA UMA ORDEM E
CADA JOGADORA OU JOGADOR DEVERA ANALISAR SUA PALAVRA E
PROCURAR OUTRO QUE ESTEJA COM OUTRA PALAVRA PARA QUE
POSSAM FORMAR UM PAR.
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3 » 0 JUIZ DEVERA MARCAR UM PONTO PARA CADA JOGADORA OU
JOGADOR DA DUPLA QUE ATENDA A ORDEM DADA. POR EXEMPLO, SE
A ORDEM FOI ENCONTRAR PALAVRAS QUE COMECEM COM A MESMA
LETRA, A JOGADORA OU O JOGADOR QUE TENHA UMA FICHA CUJA
PALAVRA COMECE COM A LETRA “A” DEVERA ENCONTRAR UMA OU
UM COLEGA QUE TAMBEM TENHA UMA PALAVRA QUE COMECE COM
A LETRA “A”.

4 » EM CADA RODADA, A JOGADORA OU O JOGADOR SO PODERA
FAZER PAR COM UMA OU UM COLEGA.

5 » CADA JOGADORA OU JOGADOR DEVERA PERMANECER COM A
MESMA FICHA E, NA RODADA SEGUINTE, TERA QUE BUSCAR OUTRA
OU OUTRO COLEGA PARA FAZER PAR.

6 » VENCERA A JOGADORA OU O JOGADOR QUE FIZER MAIS PONTOS.
(PERNAMBUCO, 2018, p. 123)

O PNAIC também apresenta diversas atividades que podem ser realizadas

individualmente, conforme explicitacéo a seguir:

Algumas atividades, a serem realizadas individualmente, sdo particularmente
interessantes para aqueles alunos que ja se encontram em niveis maiores de
compreensdo da escrita alfabética. A escrita de palavras, a organizacdo de silabas
para formar palavras, a leitura de pequenos textos sdo exemplos de algumas dessas
iniciativas. H4, entretanto, diversas estratégias que possibilitam aos demais alunos,
que ainda ndo atingiram a hipOtese alfabética, a realizacdo de tarefas
individualmente.

A construcdo de cruzadinhas com banco de palavras, atividades de associar o nome
ao objeto utilizando pistas gréaficas, a ordenacéo de frases de textos que se sabe de
cor, a construcdo de palavras com silabas mdveis em quantidade determinada, a
formacdo de palavras com as letras, utilizando o alfabeto movel, dentre outras
propostas, colaboram com a produgdo autbnoma de alunos ainda em processo de
reconhecimento dos principios do Sistema de Escrita Alfabética ou que ainda ndo
dominam bem as convenc¢des som-grafia. O relevante, para se pensar nas atividades
a serem realizadas individualmente, é que essas impulsionem a reflexdes e
iniciativas autdbnomas dos alunos, frente a diferentes conhecimentos que possam
estar sendo construidos. (BRASIL, 2012(11), p. 24)

As estratégias de variar os agrupamentos sdo importantes, mas, como € descrito por
Leal e Silva (2022, p. 260), ao analisarem como 10 docentes de turmas dos anos iniciais e
multisseriadas de trés municipios de Pernambuco agrupam seus alunos em sala de aula, é
preciso “considerar os diferentes fatores que potencializam ou minimizam os efeitos dessas
estratégias para as aprendizagens das criangas”.

E defendido no Programa Crianca Alfabetizada o ensino numa perspectiva
interdisciplinar, na qual o docente considere em seu planejamento as diversidades intrinsecas
a sala de aula, organizando o tempo pedagdgico de forma sistematica e reflexiva,
considerando os diferentes ritmos de aprendizagem. Em vista disso, a necessidade de

considerar os agrupamentos no trabalho em sala de aula apresentada pelos documentos €
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adequada, considerando todas as subdivisdes propostas no quadro 08, facilitando que todos 0s
alunos tenham a garantia de seus direitos de aprendizagem.

Pode-se evidenciar na analise desse subtdpico que a perspectiva de alfabetizacao vista
no capitulo anterior das politicas influenciam diretamente nas orientacfes didaticas para o
tratamento da heterogeneidade, enquanto a PNA e o Programa Tempo de Aprender defendem
a aquisicdo de lingua escrita como cddigo, considerando que o aluno necessita treinar de
forma individual os fonemas, uniformizando o processo de alfabetizacdo, 0 PNAIC e o
Programa Crianca Alfabetizada, quando defendem a alfabetizacdo na perspectiva do
letramento, consideram o sujeito sécio-historico, ressaltando a importancia dos agrupamentos

para 0 processo de ensino-aprendizagem.

Mediacdo dos Professores e Atitudes

Outro bloco de estratégias relativas aos modos como lidar com e heterogeneidade diz
respeito a mediacdo do professor. Para realizar a analise de como esta categoria é abordada
nos documentos, baseado na pesquisa “Alfabetizacdo e Heterogeneidade: Concepcdes e
praticas”, construimos o quadro a seguir com as subdivisdes da categoria e indicacdo das

politicas que fazem referéncias a este aspecto.

Quadro 10: Relacédo das orientac6es de mediacdo dos professores e atitudes encontradas

nas politicas
Subdivisdes da | PNA Programa PNAIC Programa
categoria Mediacdo dos Tempo de Crianca
professores e atitudes Aprender Alfabetizada
Fazer atendimento X X
individualizado
Fazer atendimento X X
especifico aos grupos ou
trios
Estimular a interacdo X X
colaborativa entre as
criangas
Respeitar 0s ritmos e X X
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tempos dos estudantes

Observa-se no quadro acima que ndo foram encontradas orientacdes sobre mediacao e
atitudes para que os docentes tenham modos de mediacdo voltados para a diversidade de
necessidades dos estudantes na PNA e no Programa Tempo de Aprender. Como posto no
capitulo anterior, os documentos assumem a perspectiva de um docente que segue prescricdes
que uniformizam o atendimento a todos os estudantes, linearmente organizadas, como

ilustrado a seguir:

Locutor do video: Utilize a estratégia a seguir para trabalhar aliteracGes em sala de
aula. Professor no video: criancas agora nds vamos identificar aliteracdes. Aliteracéo
acontece quando duas ou mais palavras elas tém sons parecidos no comego por
exemplo: Pato, palhaco e pipoca. Essas trés palavras formam aliteragdo porque elas
comecam com o0 mesmo som( professor faz o som do fonema inicial das palavras
citadas) o mesmo acontece com as palavras bola, banana e boca essas trés
palavrinhas também formam aliteragdo porque comegam com 0 mesmo som(
professor faz 0o som do fonema inicial das palavras citadas) apds a explicacdo
professor pratica junto com os alunos, utilizando as palavras lata, lua, lado e louga e
junto com os alunos repete os sons dos fonemas iniciais das palavras citadas.
(BRASIL, 2021b)

Trava-linguas sdo 6timos recursos para apresentar como funciona a aliteracdo as
criangas. Mas lembre-se, a aliteracdo é caracterizada pela repeticdo de sons
consonantais. Veja alguns exemplos: A baba bebeu a bebida do bebé. Quem quer
caqui? Chove chuva. Maria-mole é molenga. O padre pintou a porta. O sabid ndo
sabia que o sabio sabia que o sabia ndo sabia assobiar. (BRASIL, 2021b)

Diferentemente das politicas supracitadas, o PNAIC e o Programa Crianga
Alfabetizada apresentam, de forma explicita, inUmeras orientacGes de mediacao e atitudes dos
professores que podem contribuir para a abordagem da heterogeneidade em sala de aula. No
que se refere a fazer atendimento individualizado, o PNAIC e o Programa Crianga

Alfabetizada apresentam, dentre outras, as seguintes orientagoes:

O atendimento individualizado propicia a aproximagdo daqueles aprendizes com
caracteristicas mais especificas, encontrando-se em percurso formativo mais lento
ou mais avangado que a turma. Nesses casos, é importante destacar que, embora esse
tipo de atendimento seja necessario, ele ndo deve ser prestado na perspectiva do
isolamento do aprendiz que dele necessita. Deve-se entdo mesclar atividades
individualizadas com aquelas mais coletivas, permitindo a socializacdo das
aprendizagens. (BRASIL, 2012, Unidade 7 — Educacdo do campo, p. 25)

Por outro lado, algumas criangas ainda chegam ao ano 2 em etapas iniciais de
hip6tese de escrita. Assim, é importante que o professor tenha um conhecimento do
perfil de entrada de seus alunos no ano 2, para que as atividades possam ser
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desenvolvidas de acordo com a necessidade das criancas, facilitando seu avanco.
Esse material destinado ao estudante ajudara, também, essas criancas que
apresentam dificuldades, desde que o professor proponha variacdes nas atividades,
diversifique os agrupamentos de trabalho e faga acompanhamentos individualizados.
(PERNAMBUCO. 2018, p. 32)

Os dois extratos ilustram o modo como nesses documentos as mediacdes
individualizadas sdo abordadas. Elas aparecem como estratégia para auxiliar as criancas em
aprendizagens especificas, alertando para a necessidade de ndo isolar a crianga da dindmica
geral da turma.

Em relacdo a fazer atendimento a grupos e trios, 0os documentos apresentam, dentre

varias, as seguintes orientacdes:

Ademais, a organizacdo da turma (individualmente, em duplas/grupos ou no
coletivo) precisa garantir os espacos de aprendizagem daquelas criangas que
necessitam de intervencdes e tarefas mais especificas de aprendizagem da escrita
alfabética. Essas formas de organizag@o, a0 mesmo tempo que “liberam” o professor
da demanda da turma como um todo, precisam garantir 0os momentos de
intervencgdes especificas, adequadas a cada aluno/grupo de alunos, especialmente aos
que apresentem maiores dificuldades de aprendizagem na alfabetizacdo. (BRASIL,
2012, Unidade 7 — Ano 2, p. 26)

O ideal é que os alunos trabalnem em duplas ou em pequenos grupos, 0s quais
podem ser formados a partir do nivel de aprendizagem das criangas. Assim, criangas
que estdo na hipotese silabico-alfabética poderdo ajudar colegas que estdo na
hipotese sildbica a refletirem sobre a notagéo das palavras. Cabe ao professor mediar
as reflexbes do grupo e diversificar as atividades, facilitando a realizacdo das
mesmas. (PERNAMBUCO, 2018, p. 32)

Os extratos acima exemplificam que, nos dois programas, ha énfase na importancia de
realizar atividades em grupos, com indicacdo da relevancia de realizar mediacdes especificas.
No primeiro exemplo, relativo ao PNAIC, é ressaltado que quando as criangas estdo
trabalhando em grupos, o professor ou a professora pode circular mais livremente pela sala,
fazendo intervencdes especificas. No exemplo retirado do Manual do Programa Crianca
Alfabetizada, além de explicitar a importancia de haver a mediacéo especifica do professor
em cada grupo, também ressalta a relevancia da colaboracdo entre as criancas durante a
atividade, que diz respeito a subcategoria citada a seguir.

No que se refere a estimular a interacdo colaborativa entre as criangas, destacamos,

além do exemplo anterior, as seguintes orientac@es previstas nos documentos:

Os jogos didaticos, para propiciarem uma reflexdo sobre os principios do SEA,
precisam ser realizados em duplas, pequenos grupos e/ou grande grupo,
oportunizando as trocas de saberes entre os alunos. Trata-se de uma aprendizagem
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colaborativa que modifica as relagdes entre professor/aluno e aluno/aluno. Leal et al.
(2012), refletindo sobre os diferentes tipos de conhecimentos e habilidades
mobilizados numa situacdo de producéo coletiva de textos, destacam que:

As atividades e grupos podem promover momentos ricos de socializacdo de saberes,
0 que, sem dudvida, ajuda bastante as criancas. Ao explicitar um saber, as criancas
ndo apenas reconstroem seus préprios conhecimentos, como auxiliam seus colegas a
se apropriar do que elas sabem. Quando o professor problematiza um conhecimento,
com questdes pertinentes, ele desafia as criangas a elaborar hipoteses e mobilizar
saberes necessarios a participacéo das atividades propostas. (p.102) (BRASIL, 2012,
brincando na escola: O ludico na educagdo do campo, p. 35)

O conhecimento do grupo ajudard na organizacdo de atividades especificas, de
acordo com a diversidade de niveis de aprendizagem da turma, na mediacdo das
atividades propostas e nas estratégias pedagogicas usadas pelo professor, como, por
exemplo, propor agrupamentos nos quais as criangas possam colaborar na
aprendizagem umas das outras. (PERNAMBUCO, 2018, p.27)

No que se refere a respeitar os ritmos e os tempos dos estudantes, o PNAIC e o
Programa Crianca Alfabetizada apresentam reflexdes sobre o planejamento do docente que
precisa ser flexivel, considerando as diferentes experiéncias e ritmos que sao encontradas em

sala de aula, como é evidenciado nos trechos abaixo:

[...] os argumentos para a adogdo do regime ciclado sdo muitos. Um deles repousa
na ideia de que essa estrutura curricular favorece a continuidade, a
interdisciplinaridade e a participacdo, respeitando-se os ritmos e os tempos dos
alunos. H& ainda, nessas propostas, uma negac¢do da l6gica excludente e competitiva
(quem vai chegar primeiro?) e a adocdo de uma légica de inclusdo e solidariedade
(partilha de saberes). Outro aspecto a destacar € a mudanca da perspectiva
conteudista de “quanto ja se sabe sobre” para uma perspectiva multicultural, que
respeita a diversidade de saberes, praticas e valores construidos pelo grupo. Ha,
ainda, uma rejeicdo da busca de homogeneizacdo e uma valorizacdo da
heterogeneidade e da diversidade. (BRASIL, 2012(5), p. 28-29)

Apesar da divisdo do material em sec¢Oes, ndo é necessario que todas as criangas
realizem as mesmas atividades ao mesmo tempo. Além disso, ndo se tem que seguir,
necessariamente, a ordem dessas se¢des.

As atividades que compdem o Almanaque podem, também, favorecer a reflex&o dos
estudantes sobre o funcionamento do Sistema de Escrita Alfabética. Elas podem ser
realizadas de forma autbnoma (em sala de aula ou em casa), ou, ainda, com a
mediacdo do professor (PERNAMBUCO, 2018, p. 27)

No primeiro exemplo, extraido de um caderno de formacéo do PNAIC, h4 argumentos
de defesa do regime ciclado, com destaque para o respeito aos ritmos, combatendo a loégica
competitiva que se instalou historicamente no sistema educacional. No exemplo extraido do
Manual do Programa Crianga Alfabetizada é ressaltado que o material utilizado n&o precisa
ser utilizado por todas as criangas a0 mesmo tempo e que é possivel que algumas criangas
estejam realizando atividades com algum texto e outras com outros textos. Assim, as criangas

podem participar de diferentes formas, em ritmos diversos.
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Todos os exemplos ilustram que os documentos do Programa Crianca Alfabetizada e
do PNAIC reforcam a importancia da mediacéo, de o professor provocar interesse dos alunos,
seja por meio de diversos materiais ou trocas entre alunos ou entre professor/aluno. Sobre tais

questdes, Leal, S& e Silva (2016, p. 44) afirmam que:

Conforme pesquisa realizada por Freitas (2010, p.392) em turma multisseriada do
municipio de Urubuoca/ PA, a interacdo aluno-professor-conhecimento era
favorecida pelas diversas mediagOes realizadas entre os sujeitos quando vivenciam e
trocam coletivamente experiéncias. Numa perspectiva vigostkiana, a pesquisadora
defende que “vivenciar uma situacdo de aprendizagem € mobilizar acdo e
comunicagdo, pensamento e linguagem, é assim que as criangas atribuem significado
aquilo que aprendem”.

As autoras defendem que a mediagédo docente contribui para a construgdo de sentidos
dos conhecimentos pelos estudantes. Em relacdo a mediacdo nos agrupamentos 0S

documentos apontam:

Um primeiro aspecto a ser salientado é que os agrupamentos formados pelas
criancas em sala de aula podem ser realizados com base em diferentes critérios, a
depender das intengbes do professor. Uma forma de agrupamento pode ser, em
algumas atividades, organizar as criancas que tém conhecimentos aproximados em
relagdo a um determinado contetdo, para ndo possibilitar que as respostas sejam
fornecidas pela crianga que ja o dominam; outra forma de agrupamento € por meio
do critério da heterogeneidade quanto aos conhecimentos ja adquiridos. Neste caso,
qguando uma avanga, contribui para o desenvolvimento das outras. Assim como o
professor, a crianca também servird de mediador entre o sujeito e o objeto de
aprendizagem. (BRASIL, 2012, unidade 4, ano 1, p.15)

Como as criangas geralmente estdo em hipédteses distintas de escrita no 2° Ano, as
atividades e os agrupamentos devem ser diversificados, de modo que sejam
desafiadores, mas ndo a ponto de impossibilitar a execugdo pela turma. O
desenvolvimento das capacidades de compreensdo e producéo de textos ndo ocorre
espontaneamente. Como o ensino formal ajuda nesse processo, é imprescindivel que
o0 docente ofereca aos alunos muitos e variados textos. Todos os alunos,
independentemente do nivel de aprendizagem em que se encontrem, podem se
beneficiar com atividades de leitura e de produgdo de textos. (PERNAMBUCO,
2018, p.38)

Como ¢é evidenciado nos trechos acima, 0s documentos referenciados apresentam
diversas orientacbes sobre mediacdo e atitudes docentes que contribuem para o ensino-

aprendizagem, considerando a heterogeneidade em sala de aula. Leal, Sa e Silva (2018, p. 56)

afirmam que:
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Em se tratando das atividades em que a turma € organizada em duplas ou pequenos
grupos, além de promover beneficios diretamente aos alunos, também ajuda o
professor a realizar sua mediacdo de modo mais eficaz, na medida em que terd mais
mobilidade na sala de aula. Isso porque, ao separar 0s alunos por niveis de
aprendizagem semelhantes, por exemplo, o professor podera delimitar as
necessidades especificas de cada grupo e providenciar intervengdes adequadas a
cada um deles. Durante a conducdo dessas atividades diferenciadas, devido ao
agrupamento das bancas, o professor tera a sala mais livre e tera condicBes de
circular entre as bancas, de modo a observar os alunos e intervir em suas atividades.

Assim, conceber que todas as criancas tém o direito de aprender faz parte da
concepcao de alfabetizacdo na perspectiva do letramento, como defendem o PNAIC e o
Programa Crianca Alfabetizada, pois nesta abordagem considera-se a diversidade entre os
alunos, orientando o docente para mediacdo colaborativa que intervém de forma planejada nas

situacOes diversas apresentadas em sala de aula.

Diversificacdo de atividades

Essa categoria refere-se as orientacdes didaticas para a diversificagdo das atividades. A
diversificacdo pode ser considerada tanto em relacdo a organizacdo geral da rotina de
alfabetizacdo, em que pode-se vivenciar situacdes repetitivas ao longo do periodo letivo ou
situagbes diversas, com atividades variadas considerando-se a complexidade dos
conhecimentos e motivacdo da turma, quanto em relacdo a diversificacdo considerando os
diferentes niveis de conhecimento dos estudantes.

Como observado desde o capitulo anterior sobre as concepcdes de Alfabetizacdo
apresentadas na Politica Nacional de Alfabetizacdo e no Programa Tempo de Aprender, ndo
foram identificadas orientacbes de como diversificar as atividades. Nesta perspectiva, ha
uniformizacdo de praticas pedagogicas prescritas. S&o atividades repetitivas, extremamente
cansativas e padronizadas, com o foco apenas na memorizacdo das correspondéncias entre
letras e fonemas. As orientagdes sugerem atividades muito parecidas ao longo do periodo

letivo:

Professora ficticia em video: Nds vamos identificar o Gnico som das palavras,
vejam mmmola, o primeiro som da palavra mola é (professora faz 0 som do fonema
inicial da palavra) e o Ultimo som da palavra mola é AAA. Professora pratica junto
com os alunos usando a palavra: foca, pedindo para que as criancas reproduzam o
primeiro som (fonema) e o Gltimo som. (BRASIL, 2021b)
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Locutor do video: Descobrir que novas palavras podem ser formadas com
substituicdo de sons, pode ser fascinante para as criancas. Siga as etapas a seguir
para guia-las nessa descoberta. Professora ficticia: Hoje n6s vamos aprender que a
trocar o som de uma palavra nés podemos formar uma nova palavra, ougam e
observe: M — A — L -A (usa o som dos fonemas) mala a palavra é Mala, agora eu
vou trocar o primeiro som da palavra Mala por F (usa 0 som do fonema) observem
F- A- L-A (fala) primeiro eu tinha Mala entdo troquei o primeiro som da palavra
mala por F e formei fala. (BRASIL, 2021b)

Nos trechos transcritos ha indicacdo de alguns recursos didaticos e orientacdo de um

ensino explicito, em que um mesmo procedimento é repetido com diferentes letras/fonemas.

As analises dos documentos e materiais evidenciam a repetitividade dos mesmos tipos de

atividades, sinalizando uma concep¢do de que € pela memorizacdo e treino que as

aprendizagens ocorrem. As atividades recorrentes sdo:

Analisar sequéncias de fonemas na ordem em que se organizam nas palavras.
Produzir um fonema, demonstrando com gestos, e pedir & crianca que repita.

Apresentar uma letra que o represente, pedindo depois que escreva essa letra.

Inversamente ao que ocorre na PNA e Tempo de Aprender, o PNAIC e o Programa

Crianca Alfabetizada buscam atender as especificidades, apresentando, de forma aprofundada,

diversas orientacOes e reflexdes sobre a importancia da diversificacdo de atividades no ensino,

como pode-se observar nos trechos abaixo:

Entretanto, para levar os alunos a apropriacdo da escrita alfabética e das préaticas
sociais de leitura e producéo de textos de diferentes géneros, é necessario reconhecer
a pertinéncia de gerar espagos de aprendizagem sobre a notacdo alfabética e a
linguagem escrita. Nos primeiros anos do ensino fundamental, torna-se relevante,
portanto, propor atividades diversificadas que possam favorecer a anélise da escrita
alfabética e a participacdo em diferentes préticas de leitura e producdo de textos.
(BRASIL, Unidade 3, ano 2, 2012, p. 21)

Ao elaborar um planejamento, € imprescindivel que o professor faga as escolhas dos
temas a serem desenvolvidos, trace os objetivos que ele deseja atingir, conheca 0s
estudantes, bem como elabore a rotina a ser seguida. ‘Rotina’, aqui, ndo deve ser
confundida com mera repeticdo mecénica de algo, mas é uma estratégia de uso do
tempo pedag6gico de forma que as criangas possam se organizar para a sequéncia de
atividades previstas. O professor deve estar consciente de que todo planejamento é
flexivel, portanto, a depender das circunstancias, podera sofrer alteragcdes ou ajustes.
A esse respeito, Meirieu (2005) diz que, quando a crianga toma conhecimento do
que serd trabalhado ao longo da semana, ou mesmo do dia, ela podera participar
mais ativamente do processo pedagogico. Além disso, a rotina também serve para
que o professor organize e diversifique as atividades a serem desenvolvidas, ja que
ela propicia a otimizacdo do tempo pedagogico. Assim, para que os direitos de
aprendizagem sejam garantidos, é importante pensar nesse tempo a partir dos quatro
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eixos que envolvem o ensino da Lingua Portuguesa: leitura, producdo de texto
escrito, oralidade e conhecimentos linguisticos. (PERNAMBUCO, 2018, p.21)

No PNAIC, além das orientacBes, sdo apresentados varios relatos de docentes que
utilizam a diversificacdo de atividades em suas aulas, ou seja, 0s professores compartilham
suas experiéncias exitosas e contribuem para formacao dos companheiros de profissdo. Segue

abaixo um dos relatos mostrados no documento:

O tema do projeto foi “O centenario de Luiz Gonzaga”. O objetivo era reconhecer a
importancia de Luiz Gonzaga e de sua obra para o enriquecimento cultural da regido
Nordeste, bem como as caracteristicas sécio dialetais e o perfil histérico e
geogréfico da regido. O projeto, entdo, abrange diversas areas do conhecimento,
possibilitando um trabalho diversificado com diferentes.

O projeto foi iniciado com a apresentagdo do mesmo aos alunos, a partir da
exposicao do tema, do contrato didatico e exploracdo inicial sobre Luiz Gonzaga. A
professora Vivian Michelle relata esse trabalho da seguinte forma:

“A primeira etapa do projeto consistiu do levantamento de conhecimentos preévios
sobre o cantor Luiz Gonzaga, sua vida e obra. Muitos alunos o referenciaram
apenas como 0 Rei do Baio, mas poucos sabiam sua origem e conheciam suas
musicas. A imagem do cantor foi mostrada para que os alunos fizessem a leitura da
mesma. Muitos destacaram a roupa tipica usada, mas ndo sabiam do que se tratava.
Foi explicado que aquelas roupas eram a indumentaria tradicional do vaqueiro
nordestino, que era de couro, pra encarar 0s galhos secos e espinhosos da
vegetacdo sertaneja quando eles tocavam os rebanhos de boi e bodes pela mata
seca e arida. Em seguida foi feita a audi¢do da musica “Abc do sertdo”, e os alunos
se interessaram pelo modo diferente de falar as letras. Cantaram e fizeram uma
interpretacdo oral, comparando o abc do sertdo com o alfabeto convencional e a
nomenclatura das vogais e consoantes. Nesse momento, os alunos perceberam que,
em cada regido do Brasil, hd uma caracteristica peculiar no falar de seu povo, pois
mostramos a eles os trejeitos de cada lugar como, por exemplo: a fala dos mineiros,
dos galchos, dos cariocas e comparamos tudo isso com 0 nosso jeito de falar.

Em outro momento do desenvolvimento do projeto, a professora relata o seguinte:

“Os alunos foram convidados a escrever um texto pequeno sobre o que entenderam
sobre a vida e obra de Luiz Gonzaga, 0 que rendeu textos curtos, mas com certa
coeréncia. Os alunos silabico-alfabéticos, silabicos e pré-silabicos, em sua maioria,
se negaram a fazer, entéo Ihes foi pedido que escrevessem palavras que remetessem
ao tema da aula. Os alfabéticos produziram textos e leram em voz alta para a classe
e assim puderam notar inconsisténcias argumentativas e dificuldades ortograficas.

I

Todavia, a professora Vivian Michelle organizou outra atividade para que essas

criangas pudessem produzir outro tipo de texto e apresenta-lo, conforme relata abaixo:

“Foi realizado um ditado com palavras referentes ao contexto das masicas de Luiz
Gonzaga e sua vida. As palavras utilizadas foram: sertdo, gibdo, forrd, xaxado,
xote, baido, sanfona, couro, seca, mandacaru, rei, caboclo, palma e vaqueiro. Os
alunos pré-silabicos, os silabicos e silabico-alfabéticos tiveram certas dificuldades
proprias dos niveis em que se encontram. A correcdo do ditado foi coletiva no
quadro para que todos observassem as discrepéncias entre o que foi falado e o que
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foi escrito. Apos isso, os alunos foram convidados a fazer um texto ndo-verbal
(desenho) para construcdo de um mural a partir da leitura que fizeram de tudo que
foi visto em sala, sobre a vida do cantor e o ambiente compartilhado pelo mesmo em
suas musicas. “ (BRASIL, unidade 6 — Ano 2,2012, p. 16-18)

Como é observado no relato acima, a variedade de atividades possibilita a participacdo
de todos os alunos e contribui para a apropriagéo de diferentes conhecimentos, considerando-
se as necessidades especificas de cada aluno ou grupo de alunos..

No Programa Crianga Alfabetizada, nos materiais complementares dos estudantes, que
sdo os Almanaques 1 e 2, sdo apresentados diversos tipos de atividades que podem ser
vivenciados de forma simultanea, favorecendo a aprendizagem de todos os estudantes. Sao

elas:

A escrita de palavras também é uma 6tima atividade para que a crianga reflita sobre
a relacdo letra-som. Como exemplo dessa atividade, podemos encontrar a escrita de
palavras, na pagina 26 do Almanaque. Nessa atividade, é solicitada a escrita de uma
lista de sentimentos diferentes que podem ser expressos no rosto. Antes de
executarem essa atividade, as criangas podem ser convidadas a conversar um pouco
sobre o tema nela proposto. A escrita da lista de palavras, solicitada na atividade,
pode ser realizada em duplas, de modo que os alunos com hipéteses de escrita
diferentes poderéo dialogar durante essa construgéo. Para facilitar a reflexdo, podem
ser oferecidas as duplas letras mdveis, para que as criangas inicialmente construam
as palavras, e depois, quando chegarem a um consenso quanto a escrita dessa
palavra, escrevam no Almanaque. O uso de letras mdveis, que geralmente
acompanham os encartes dos livros didaticos, ajuda a crianca a perceber os formatos
das letras. Outro aspecto importante é que as criangas poderdo manipular as letras
com maior liberdade a partir das hipoteses da dupla, visualizando as palavras que
estdo compondo. Por fim, ao ler as palavras, poderdo mudar a posigdo das letras até
que cheguem a um formato que a dupla entenda ser a escrita correta.
(PERNAMBUCO, 2018, p. 28)

Para ampliar o trabalho do professor em relagdo a reflexdo sobre o Sistema de
Escrita Alfabético, uma boa dica é o uso dos Jogos de Alfabetizagdo, que também ja
estdo disponiveis na escola. O professor pode langar méo dos jogos de andlise
fonolégica, como, por exemplo, os jogos Caca-Rimas, Bingo dos Sons Iniciais,
dentre outros; de jogos que levam a refletir sobre os principios do sistema alfabético,
como, por exemplo, Palavra Dentro de Palavra e Mais Uma, dentre outros; e,
finalmente, daqueles jogos que ajudam a sistematizar as correspondéncias
grafofonicas, como, por exemplo, o0 jogo Quem Escreve Sou Eu. (PERNAMBUCO,
2018, p. 29)

Diante disso, embasados na pesquisa “Alfabetizacdo ¢ Heterogeneidade: Concepgdes e
praticas”, construimos o quadro 11 para realizar as andlises relativas a diversificacdo de

atividades na conducgéo da alfabetizacéo.

Quadro 11: Relacao das orientac6es de diversificacéo de atividades encontradas nas

politicas
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Subdivisdo da categoria diversificagdo de | PNA Programa | PNAIC Programa

atividades Tempo de Crianca
Aprender Alfabetizada

Diversificar atividades no percurso da alfabetizacéo, X X

garantindo que diferentes conhecimentos sejam

abordados de diferentes modos.

Fazer atividades individuais para casos especificos e X X

mediar a situagdo

Fazer atividades individuais ou coletivas que sejam X X

possiveis de serem realizadas por todos os alunos e

possibilitem diferentes aprendizagens

Fazer atividades em grupos ou duplas: a mesma X X

atividade, com intervencdes diferenciadas

Fazer atividades em grupos: diferenciadas para atender X X

as diferentes necessidades

Como ja foi exposto, na PNA e no Programa Tempo de Aprender ha pouca

diversificacdo de atividades e ndo ha variacdo, considerando-se a heterogeneidade de

conhecimentos das criancas. O PNAIC e o Programa Crianca Alfabetizada, ao contrario,

orientam diferentes modos de variacao de atividades.

Em relacdo as atividades individuais para casos especificos, com mediacdo docente,

sdo apresentadas as seguintes consideracGes no PNAIC:

A favor de um ensino que priorize o atendimento a heterogeneidade, Perrenoud
(1995) aposta nas atividades promotoras de interacdes que desafiem os educandos a
construir novos conhecimentos. Essa alternativa, segundo o autor, é alcangada por
meio de uma préatica que considere os percursos individuais de cada aprendiz, sem
confundir esse caminho com a elaboracdo de programas especiais, vinculados as
necessidades educativas de cada aluno, por um lado, ou a adesdo de um ensino em
que todos, sempre e a0 mesmo tempo, estejam expostos as mesmas atividades e
conteddos.

Para tal, propomos que ndo sd existam diferentes estratégias didaticas para cada um
dos alunos em sala de aula, mas também momentos em que diferentes atividades
estejam sendo conduzidas pelos professores de forma paralela. Podemos pensar em
modos diferentes de organizacdo das atividades: (1) situacdes didaticas em grande
grupo; (2) situagdes didaticas em pequenos grupos e em duplas; (3) situacdes
didaticas em que as atividades sdo realizadas individualmente. (BRASIL, 2012,
Unidade 7 — Ano 3, p. 14)

Na formag&o desses diferentes grupamentos e na realizacdo de atividades diversas, é
importante lembrar que o professor deve contemplar os alunos com deficiéncia,
incluindo-o0s nos grupos.

Para conduzir os estudantes de modo a promover situacfes que propiciem
aprendizagens a todos por meio de diferentes tipos de atividades, o docente precisa
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conhecer bem o objeto de ensino, saber o0 que seus alunos sabem ou ndo sabem sobre
esse objeto, e quais atividades podem ajudar os estudantes a construir diferentes
conhecimentos sobre ele. (PNAIC, Unidade 7 — Ano 1, p.09, 2012)

Apesar da divisdo do material em secdes, ndo é necessario que todas as criancas
realizem as mesmas atividades ao mesmo tempo. Além disso, ndo se tem que seguir,
necessariamente, a ordem dessas se¢des.

As atividades que compdem o Almanaque podem, também, favorecer a reflexéo dos
estudantes sobre o funcionamento do Sistema de Escrita Alfabética. Elas podem ser
realizadas de forma autbnoma (em sala de aula ou em casa), ou, ainda, com a
mediacédo do professor. (BRASIL, 2018, p.27)

Nos dois programas foram encontrados trechos que sinalizam a possibilidade de haver
atividades para individuos especificos, mas as orientacdes muito gerais. Ainda assim, foram
consideradas, por deixar implicito que o professor tem autonomia para atender necessidades
muito especificas. No PNAIC, ilustramos com um trecho em que é dito que é possivel
intercalar situages de atendimento a cada um dos alunos com situagOes coletivas. Neste
momento, é possivel que um determinado estudante vivencie alguma atividade diferente dos
demais estudantes. No exemplo extraido do Manual do Programa Crianca Alfabetizada,
retomamos um trecho ja exposto anteriormente, em que € explicitado que é possivel utilizar o
Almanaque de forma completamente varidvel, de modo que um estudante pode estar
interagindo com um determinado texto ou atividade e as outras criangas com outros trechos /
atividades.

No que se refere a fazer atividades coletivas ou individuais que sejam possiveis de
serem realizadas por todos os alunos e possibilitem diferentes aprendizagens, séo
apresentadas indicacdes de formas de atividades para favorecer a aprendizagem dos alunos:

As situagOes didaticas em grande grupo sdo variadas e podem ter mdltiplas
finalidades. Além das que ja mencionamos ha pouco, todos podem aprender,
também, por exemplo, participando da revisdo coletiva de um texto. Segundo Leal
(2005, p. 92), o docente pode ter como: “objetivo didatico que os alunos
desenvolvam atitudes de revisdo; que desenvolvam estratégias apropriadas, como a
de voltar continuamente ao ja escrito para dar continuidade ao texto, planejando o
trecho a seguir; que aprendam sobre caracteristicas de um determinado género
textual; que aprendam a pontuar um texto; que aprendam a usar articuladores
textuais, deixando os textos mais coesos; dentre outros. Outras vezes, embora 0(a)
professor(a) esteja realizando uma atividade Unica com o grande grupo, ele(a) tem
clareza de que os alunos estdo aprendendo “coisas” diferentes naquela atividade. Por
exemplo, quando temos um grupo heterogéneo quanto aos conhecimentos sobre a
escrita alfabética, as atividades levam os alunos a apreenderem diferentes principios
do sistema, dependendo do que eles ja sabem e dos conflitos que estdo vivenciando.
Uma atividade de reflexdo fonoldgica pode, para alguns alunos, ajuda-los a entender
que a escrita tem propriedades do significante (palavra) e ndo do objeto
representado; para outros, pode servir para ajudd-los a superar dificuldades
ortogréficas de trocas entre pares minimos (p/b, t/d, f/v); para outros, pode servir
para que percebam que existe uma unidade sonora menor que a silaba (fonema) e
que possam identifica-la; para outros, pode servir para ajuda-los a se apropriarem de
correspondéncias grafofonicas.” Outras atividades sugeridas por Leal (2005, p.93),
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sdo as situacdes didaticas em pequenos grupos, para a autora: “As atividades em
pequenos grupos sdo especialmente importantes, por propiciarem, de modo mais
intimo, trocas de experiéncias entre os alunos, levando-os a compartilhar saberes, a
levantar questBes e respostas que os adultos escolarizados nem sempre se propdem.
Nesse modo de organizacdo, podemos realizar atividades unificadas, ou seja, cada
grupo trabalhando independentemente, mas realizando a mesma tarefa; ou atividades
diversificadas, em que cada grupo tem uma tarefa a ser cumprida” (BRASIL, 2012,
Unidade 07 — Ano 3, p. 14-15)

Associada ao trabalho com a Coletanea de Textos, uma outra proposta de atividade
de producdo de texto pode tomar por base os textos de curiosidades presentes no
Almanaque, os quais, além de levarem os alunos a descobrirem coisas sobre o
estado de Pernambuco, podem apoiar a tarefa do professor de aprofundar a
discussdo, trabalhando informacdes interdisciplinares, como, por exemplo, a
curiosidade sobre o dia do grito (p. 56), dentre outras. Dependendo do planejamento
do professor, sera possivel descobrir excelentes curiosidades no material. Os alunos
vao adorar a ideia de se tornarem detetives e descobrirem outras curiosidades. O
docente poderd incentivar seus alunos a entrarem em um mundo de descobertas,
pesquisando na internet (quando possivel), em livros ou por meio de entrevistas na
comunidade, por exemplo. O resultado do trabalho poderé ser divulgado no mural da
escola, 0 “Mural das Descobertas”. (PERNAMBUCO, 2018, p. 32-33)

Nos dois casos, todas as criangas sé@o convidadas e realizar a mesma atividade, no
entanto, a discussdo reside em que podem realizar diferentes aprendizagens, o que remete a
ideia de que a heterogeneidade esta sendo consideradas neste planejamento.

Em relacdo a fazer atividades em grupos ou duplas, sendo a mesma atividade, com
intervencdes diferenciadas, formar grupos com necessidades semelhantes, com atividades
diferenciadas para atender as diferentes necessidades, 0os documentos apresentam as seguintes
indicacdes:

As atividades ludicas devem se integrar ao planejamento e a rotina da classe de
forma a contemplar situacGes em que a turma esteja disposta em grande grupo,
envolvendo todos da classe na mesma atividade; situagdes em pequenos grupos, em
que a turma pode ser dividida em grupos menores, tanto para a realizagcdo de
propostas em que todos os estudantes participam da mesma atividade quanto para 0s
momentos em que diferentes grupos realizam diferentes tarefas e situagbes em
dupla. (BRASIL, 2012, Unidade 4 —ano 2, p. 7)

Quanto as atividades diferenciadas, isto €, aquelas nas quais o docente propde a
realizacdo de atividades distintas pelos alunos em um mesmo momento, a turma
pode ser organizada em pequenos grupos ou em duplas. Nesse caso, pode-se propor
variacBes em uma mesma atividade, tornando-a mais ou menos desafiadora, de
modo a atender & diversidade de conhecimentos dos alunos ou duplas diferentes. Em
relacdo a essa modalidade de organizagdo das atividades, a professora Edijane
relatou uma experiéncia: “Entdo, eu tento, dentro do possivel, pensar em
intervencdes diferenciadas para esses grupos (...). As vezes, por exemplo, um texto
que eu vou trabalhar com todo mundo, no coletivo (...) os alunos que estdo
alfabéticos, que vao conseguir com uma leitura, com uma explicagdo fazer a
atividade do livro, eles vdo fazer a atividade do livro. Os outros que ndo [estdo
alfabéticos], ai eu penso, a partir da leitura, em destacar alguma palavra: um grupo
vai destacar uma palavra, vai pensar sobre a palavra, vai comparar palavras que
tem no texto, palavras que comegam iguais, palavras que terminam iguais; um outro
grupo vai fazer uma cruzadinha com algumas palavras. Um grupo faz as atividades
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”

com o texto, do livro, e 0s outros dois grupos fazem atividades diferenciadas.
(BRASIL, 2012, Unidade 7, Ano 1, p. 12)

Durante a atividade, é importante circular na sala, assegurando que todas as criangas
em cada grupo estejam participando da atividade, auxiliando-as a se organizarem e a
incluirem os colegas que estiverem menos ativos. 106 « E importante que os grupos
sejam formados de modo equilibrado, para que ndo fiqguem todas as criangas que
ainda tém dificuldades de leitura em um mesmo grupo (PERNAMBUCO, 2018, p.
105-106)

Assim, a medida que alguns alunos estiverem realizando atividades de consolidacédo
da relacdo grafema-fonema, outros (em hip6teses mais iniciais) estardo
compreendendo que as letras notam unidades menores que as silabas (fonemas).
Como exemplo de mediacdo desse tipo, vejamos a atividade do Almanaque presente
na pag. 16. A atividade propde que as criangas desembaralhem as letras para formar
palavras e expressdes do “pernambuqués”. Esse tipo de atividade permitird que os
alunos compreendam que a ordem das letras no interior das palavras ndo pode ser
mudada, que as letras notam a pauta sonora das palavras que falamos, que as letras
notam unidades menores que as silabas, e que as letras tém valores sonoros fixos
(apesar de algumas representarem mais de um som). O ideal é que os alunos
trabalhem em duplas ou em pequenos grupos, 0s quais podem ser formados a partir
do nivel de aprendizagem das criangas. Assim, criangas que estdo na hipdtese
silabico-alfabética poderdo ajudar colegas que estdo na hip6tese silabica a refletirem
sobre a notacdo das palavras. Cabe ao professor mediar as reflexdes do grupo e
diversificar as atividades, facilitando a realizacdo das mesmas. O uso das letras
moveis pode ser um facilitador na realizagdo das atividades, e o professor pode
entregar para cada grupo/dupla as letras exatas para a formagdo de uma determinada
palavra. Para 0s grupos com hipéteses mais iniciais, o professor pode dizer qual a
palavra que eles terdo que formar (dependendo do nivel das criancas, poderdo ser
escolhidas outras palavras que facilitem a reflexdo); os de hip6teses mais avangadas
deverdo pensar nos enunciados trabalhados anteriormente e tentar descobrir que
palavra ou expresséo sera formada com as letras recebidas. (PERNAMBUCO, 2018,
p. 32).

Os quatro trechos expostos acima ilustram bem a énfase que é dada aos trabalhos em
grupo e duplas. S&o muitas as referéncias a esse modo de organizar os estudantes durante as
atividades. Foram escolhidos, para exemplificar tal aspecto dois trechos que fizeram
referéncia a realizacdo de atividades comuns a todos 0s grupos e as situacdes em que houve
diversificacdo de atividades entre 0s grupos.

Portanto, como observa-se acima, 0s documentos, além de apresentarem possiveis
atividades diversificadas, orientam como podem ser realizadas em sala de aula. Dessa forma,
a heterogeneidade é valorizada nesses programas, em uma perspectiva em que as interagdes
podem favorecer diferentes aprendizagens. Isso decorre da concepgdo de alfabetizagédo
defendida pelos documentos - Alfabetizacdo na perspectiva do letramento -, que leva em
consideracdo o contexto social das praticas de leitura e escrita e suas especificidades.
Diversificar os agrupamentos e as atividades, segundo os documentos citados, contribui para

que todos alunos tenham acesso ao seu direito de aprender.
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Essa categoria diz respeito a promocdo de orientagcdes para que os docentes realizem

atividades que contribuam para construcdo da identidade dos estudantes, considerando que a

escola esté inserida em um determinado contexto social. Parte-se do pressuposto de que faz-se

necessario que os contetidos de ensino estejam articulados com as realidades dos alunos,

facilitando a aprendizagem por meio de conhecimentos que estdo entre a escola e a

comunidade onde vivem, fortalecendo a diversidade social e combatendo preconceitos.

Tendo como base a pesquisa “Alfabetizagdo e Heterogeneidade: Concepcgdes e

praticas”, construimos o quadro 12 que apresenta as subdivisdes dessa categoria e se/como

estdo mostradas nos documentos.

Quadro 12: Relagédo das orientacOes de acOes relativas as diferencas sociais e culturais

encontradas na politica

Subdivisdes da categoria: Acdes relativas as diferencas PNA | Programa | PNAIC | Programa

sociais e culturais Tempo de Criancga
Aprender Alfabetizada

Conhecer e valorizar as préaticas culturais dos alunos, X X

considerando-as no planejamento da aula (incluir as relagdes

entre a escola e a comunidade)

Realizar atividades que impliquem a reflexdo sobre a X X

heterogeneidade humana, valorizando e respeitando 0s

diferentes grupos sociais

Considerar, valorizar e refletir sobre as diferentes formas de X X X

falar (variacdo linguistica), considerando-as no cotidiano da

sala de aula

Valorizar as diferentes religides e ndo realizar proselitismo X X

religioso

Como observa-se no Quadro 12, na Politica Nacional de Alfabetizagéo e no Programa

Tempo de Aprender sdo encontradas pouquissimas indicacbes sobre acOes relativas as

diferengas sociais e culturais, e as apresentadas sdo superficiais e ndo orientam para a pratica

docente em sala de aula; apenas citam estas diferencas, como é observado nos trechos a

sequir:
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Inspirada ainda pela preocupacdo social, e a fim de assegurar o direito de todos a
alfabetizacdo, promover a cidadania e contribuir para o desenvolvimento social e
econdmico do pais (art. 4° 11l), a PNA ndo deixa de considerar com particular
atencdo as modalidades especializadas de educacdo. Dadas as particularidades da
educacdo escolar indigena, da educacdo escolar quilombola, da educacdo do campo
e da educacédo especial no ambito da alfabetizacdo, é preciso promover a formacéao
especifica de professores com vistas a melhoria da qualidade de ensino de leitura e
escrita segundo essas particularidades, bem como estimular a elaboracdo de material
didatico e paradidatico que atenda as necessidades desse publico (art. 5°, VI).
(BRASIL, 2019, p. 42)

O desenvolvimento de materiais didaticos prdprios para a alfabetizacdo na educacao
especial, na educacéo bilingue de surdos e na educagdo escolar indigena também
estd no horizonte do Ministério da Educacdo, assim como a producéo de livros de
literatura, literatura surda, em Braille e em tinta e Braile. A PNA incentivaré ainda
as comunidades indigenas a produzirem literatura em lingua indigena e bilingue
portugués/lingua indigena, com temas da cultura dos prdprios povos, para 0
atendimento de sua educacéo escolar. (BRASIL, 2019, p. 37)

Todas as estratégias de ensino que abordam os sons das palavras explicitamente
devem ser objeto de maior atencdo para consideracéo das diferencas regionais. Uma
mesma palavra pode ser pronunciada diferentemente a depender da regido do pais
em que vocé se encontra. Isso afeta, em alguns casos, quais sons compdem a
palavra. (BRASIL, 2021b)

Observa-se nos trechos que as politicas citam as diferencas sociais, mas, ndo ha outros
trechos dos documentos com orientagcdes de como considerar esses aspectos no processo de
ensino. Diferentemente dos documentos supracitados, o PNAIC e o Programa Crianca
Alfabetizada consideram de forma explicita as diferencas sociais e culturais, apresentando
orientacdes substanciais para o ensino-aprendizagem que contextualiza suas praticas a partir
da realidade dos estudantes. Um primeiro destaque a ser feito € que um dos direitos gerais de
aprendizagem presente na Unidade 1 de todas as cole¢des é:

Produzir e compreender textos orais e escritos com finalidades voltadas para a
reflexdo sobre valores e comportamentos sociais, planejando e participando de
situacbes de combate aos preconceitos e atitudes discriminatorias (preconceito
racial, de género, preconceito a grupos sexuais, preconceito linguistico, dentre
outros). (BRASIL,2012, Unidade 1, Ano 1, p. 32)

Outro destaque é que ha uma unidade que tem como tema central a questdo da
heterogeneidade (Unidade 7, para todos os anos), além de relatos de experiéncias com foco
nesse tema, como o relato de experiéncia: “Respeito as diferencas”, da professora Cynthia
Cybelle Rodrigues Fernandes (Unidade 5, Ano 3)

H& também, neste programa, a distribuicdo de materiais para sala de aula, incluindo o

que foi de nominado como Obras Complementares, que eram livros variados, dentre os quais,
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varios abordavam aspectos relativos as identidades sociais, como os que focavam na

identidade indigena e negra, por exemplo. Dentre as obras, podemos citar:

Seis pequenos contos africanos sobre a criacdo do mundo e do homem Texto e
Imagem: Raul Lody

Kaba Darebu Texto: Daniel Munduruku Imagem: Marie Therese Kowalczyk
Nem todo mundo brinca assim! Conversando sobre identidade cultural Texto: Ivan
Alcéntara Imagem: Newton Foot

Capoeira Texto: Sonia Rosa Imagem: Rosinha Campos

A Africa, meu pequeno chaka ... Texto: Marie Sellier Imagem: Marion Lesage
Berimbau mandou te chamar Autor (a): Beatriz Bozano Hetzel llustrador (a):
Mariana Massarani

Muitas maneiras de viver Texto: Cosell Lenzi e Fanny Espirito Santo Imagem:
Adilson Farias

Minha familia é colorida Autor(a): Georgina Martins Imagens: Maria Eugénia
Maracatu Autor(a): Sonia Rosa Imagens: Rosinha Campos

No PNAIC, é reafirmado em varios trechos que é necessario escolher temas
importantes para a convivéncia das criangas, como é observado nos trechos a seguir retirados

da colecdo destinada a Educagdo do Campo:

A escolha de temas relevantes ao convivio das criangas na sociedade precisa ser
compativel com o principio de que todas as areas de conhecimento precisam ser
mobilizadas para fortalecer as capacidades de acéo social dos estudantes. Esse é um
dos pontos que tornam visiveis as contribui¢Bes trazidas por uma perspectiva de
trabalho interdisciplinar, em que as areas do conhecimento sdo tratadas de forma
articulada. (BRASIL, 2012, — Curriculo na Alfabetizacdo: Concepcdes e Principios
(Ano 3 — UNIDADE 1, p. 09)

Este conjunto de cadernos apresenta uma especificidade a ser foco de atencdo: ele é
principalmente destinado aos professores do campo, onde se encontram oS
agrupamentos multisseriados. Dada tal caracteristica, torna-se obrigatéria a tarefa de
inserir, no debate sobre alfabetizacdo, as especificidades da realidade do campo,
considerando-se a diversidade de experiéncias e modos de organizacdo curriculares,
assim como a histéria de constituicdo dos povos do campo (agricultores,
assalariados, camponeses sem terra, ribeirinhos, quilombolas, indigenas,
extrativistas, caicaras, pescadores, seringueiros, dentre outros) e das infancias ali
presentes. (BRASIL, 2012, caderno de curriculo no ciclo de alfabetizacdo:
Perspectivas para uma educagdo no campo, p.09)

O material destinado aos estudantes apresenta aspectos da cultura pernambucana e
cria oportunidades para o professor desenvolver projetos e sequéncias que tenham
como foco a cultura local. Nao seria possivel falar de todos os 184 municipios,
individualmente, mas certamente o professor ird encontrar informacgdes de cidades
préximas de sua regido e pode tomar o material como ponto de partida para
aprofundar conhecimentos sobre o contexto em que as criangas vivem. Assim,
estamos adotando uma perspectiva de ndo dissociar 0 ensino da leitura e da escrita
do contelido de que tratam os textos a serem lidos e produzidos. (PERNAMBUCO,
2018, p. 07)

Como ¢€ evidenciado nos trechos acima, o PNAIC considera de forma explicita a

importancia das ac6es para lidar com as diferencas sociais e culturais. Na Colecdo destinada a
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Educacdo do Campo, ha trechos em que é enfatizada a valorizagdo das préticas culturais dos

alunos no planejamento da aula (incluindo as relacdes entre a escola e a comunidade):

O processo de apropriacdo de conhecimentos tem, nesse sentido, que se dar sob viés
critico e cuidadoso: quais efeitos praticos a alfabetizagdo na perspectiva do
letramento traz como elemento de (re) orientacdo de nossa experiéncia? Para
responder a essa questdo, na perspectiva da educagdo do campo, um critério que se
deve ter claro é que o planejamento das praticas de alfabetizagdo, por implicarem
importantes processos formativos, ndo deve ser uma prerrogativa apenas do
professor. Obvio que, principalmente no que tange as estratégias didaticas
especificas, os professores tém um papel fundamental como especialistas.
Entretanto, como vimos na secdo anterior, trazer experiéncias em curso para dentro
do ambiente escolar, demanda dos sujeitos do campo uma participacdo efetiva em
seu cotidiano e planejamento. Desse modo, é papel da escola conhecer as préaticas
culturais e identificar o lugar da escrita nessas comunidades, mesmo que
aparentemente elas ndo estejam disponiveis a um primeiro olhar. Para isso, o dialogo
com a comunidade é primordial. Investigar quais sdo as praticas de leitura e escrita
nessas comunidades e os sentidos atribuidos pela comunidade a tais praticas seria o
ponto de partida. Para tal, & preciso desmontar a ideia, muitas vezes difundida, de
que as comunidades do campo sdo “iletradas”. (BRASIL, 2012, Unidade 6 —
Educacéo do Campo, p. 14)

Para que o processo de alfabetizacdo das criangas contribua com o fortalecimento
das identidades coletivas e diversos saberes dos povos do campo é preciso que 0
mesmo se dé de forma estreitamente articulada &s comunidades ali existentes,
ampliando e valorizando os conhecimentos e vinculos das criangas com a realidade
em que vivem. Neste sentido é que ndo podemos dissociar o desenvolvimento dos
processos cognitivos dos formativos, ou a alfabetizacdo das praticas sociais e
culturais de escrita e leitura, o ensino das disciplinas escolares com os contextos
econdmicos, politicos e ambientais em que as criangas do campo estdo inseridas.
(BRASIL, 2012, Apropriacdo do sistema de escrita alfabética e a consolidagdo do
processo de alfabetizacdo em escolas do campo, p. 09)

Assumindo esta mesma perspectiva dentro do estado de Pernambuco, o Programa
Crianca Alfabetizada aborda diversas atividades para trabalhar em sala de aula no processo de
Alfabetizacdo considerando o contexto social dos alunos, valorizando as diferencas sociais e
culturais. Sao inseridos no Almanaque textos que representam a diversidade humana, com
énfase na cultura pernambucana e nas diferentes identidades sociais que a compde, como as

que estédo a sequir:

Figura 15 — Curiosidades sobre o Maracatu Rural em Pernambuco



MARAZATY
RURAL EM
PERNAMEBUWZO

Vocé sabia que o Maracatu de Baque Solto, também

conhecido como Maracatu Rural, tem origem
em festas populares que existiam nos engenhos
de cana-de-agicar da Zona da Mata norte de
Pernambuco, principalmente em Nazaré da

A fantasia do Caboclo de Lanca, como é conhecido

Sl

um dos personagens do Maracatu Rural, & composta

de cabeleira colorida com fios de papel celofane, lengo

colorido na testa, calca e camisa de chita (uma espécie

de tecido), meides, sapatos de lona, rosto pintado, 6culos

escuros e uma flor no canto da boca. Mas a principal pega

que fazem um grande barulho.

da fantasia é uma grande gola muito bem bordada com
lantejoulas e vidrilhos. O caboclo usa essa gola sobre o
surrio, que & um tipo de bolsa enfeitada com chocalhos

Fonte: Programa Crianca Alfabetizada, Almanaque ano 1, 2018, p.12

Figura 16 — Lenda Urbana

HISTORIAS DE ARREPIAR...

A lenda do Encanta-moga
A histéria mais melancolicamente romantica da tradigao recifense deu origem a0 nome
2 Sul da cidade

de uma antiga localidade na Zc

5, mas sem final fellz. Rez
pando a noite nur

engenhos, quando se viu pers

Este relato tem algo de conto de fac m as antigas cronicas que

umaiaid branca, moga rica e bela, estava pa

) regiao pouco habitada do

Recife do tempo dos grande:

uida pelo marido clumento,
fuga des:
) teria desaparecido no ar: come que por magica, teria

Ele clsma

que ela o traia com um escravo e poderia até mata-la. N.

perada

CONLra 0 Agressor, a Jovem espo:

\cantado” nos mangues em torno do Ca

baribe, perto do lugar onde o tio de agu.

rro do Pi

s se encontra com o Atlantico, um trecho que hoje pertencente ao B,

Conta-seque, em noltes de lua chela, ela aparece nua para atralr os marmanjos desavisados

que ousam circular naquelas imediagoes

Aameaga desse encontro sobrenatural er

levada tao a sério que, por muitas décadas, todos

evita

am passar nas horas mortas naquela drea de praia e mangue. Até meados do século
"Encanta-Moga”.

XX, 0 lugar ficou conhecido pela poética denominagao de

Mesmo nos tempos atuais, com todo tipo de ca: e prédios ocupando aquela area
(inclusive um grande shopping), dizem que os encontros com a lald encantada nao

deixa

1 de acontecer. Os moradores comentam que a bela moga fantasma

rica passou
aser vis

A noite na Praia do Pina

Adaptado da versdo contada por Roberto Beltrao

20

VOECE
SABIA?

CURIOSIDADES
PERNAMBUCO AFORA..

O POVO XUKURU, QUE VIVE
NA SERRA DO ORORUBA, EM
PESQUEIRA/PE, MANTEM SUAS
TRADIGOES HA SECULOS. ESSAS
TRADICOES SAO TRANSMITIDAS

DE GERAGAO A GERAGAO. PARA
ELES, A FORGA DA MAE NATUREZA
E DOS ENCANTADOS, ASSIM
COMO O CONHECIMENTO DOS
MAIS VELHOS, SAO FONTES DE
SABEDORIA E FORTALECIMENTO.

Fonte: Programa Crianga Alfabetizada, Almanaque ano 1, 2018, p.20

Figuras 17/18 — Curiosidades Pernambuco afora
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. GRAVATACOLORIDA

40

SAIBA MAIS:

SOLANO TRINDADE: PAIXAO POR PERNAMBUCO
EPELARACA

Inaldete Pineiro de Andrade (fragmentos)

Com 2 poesia, Solano puxou o fio da sua histdria de vida:

Nascimento - “eu nasGi/ no inico do século (revolug3o opersria)/
nasci no bairro de S30 José,/ Recife, Permambuco, Brasif” (do poema
Reencomogio) “Ruz Direita/ Fundo Aguas Verdes™ (do poema Congdo
da minho Gidode notol).

Pai - “meu pai foi sapateiro/ especialista em Luiz XV/ nasceu de branco
& africano/ sabia falar em nagd” (do poems Reencomagas) “e foi o mening
de ourn do pastoril/ De Ponta de Pedra” (do poema Sao Bo Jesus dos martirios)

M3e "2 minha m3e/ foi Giganreira e filha de Maria/ da igreja da Penha”
(o poema Sao Bio Jesus dos martirios).

Parteira - "oi D. Micaela/ quem me pegou/ e disse que eu era homem”
{do poema D. Micoela).

Cor — “meu pai era preto) minka m3e era preta/ todos em casa s30 pretos”
(60 poema Reencamago).

Registro geral - “sou negro// meus avis foram queimados/ pelo sol da
Africa minha alma recebeu o batismo dos tambores/ atabaques, gongués
2goghs./ Contaram-me que meus avs/ vieram de Luanda/ como

mercador hor do eng:

& fundaram o primeiro Maracatu” (do poema Sou Negro).

VOGS SABIR?

LANO TRINDADE, fundador o Teatro Popular Brasileiro, & considerado o criador d3 poesia  «

MULHER BARRIGUDA

SOU NEGRO
(parte

CURIOSIDADE
Vej2 0 que 2 filha de Solang Trindade escreveu Sobre ele, no ano em que fez

100 anos do nascimento dele:

SOLANO TRINDADE, MEU PAI

Raquel Trindade

Creio que & 0 sonho de toda crianga: ter um pai como o meu. Na époc

em que os pais batiam muito nas riangas, e era carinhoso e pacente com

3 gente: eu, Godiva, Liberto e Chiguinho. Em 1945, e 5 falava no Direito da
(rianga, quando ess3 e nem sonhava em existic Antes de sair para o trabaiha,
ara vender seus livos e quadros (). el brincava com a gente no quintal
porgue eu finka batido no filho
2 Meu pai, pra satisfazer 3

Um dia uma vizinha foi fazer quena

Vamos fazer um teste, ey
vou bater com o Ginto 2 parede & omo se estivesse apanhando de
verdade -. E 2ssim foi__ A vizinha ouviu 05 gritos de su3 cas3, e foi encontrar
minha m3e Margarida no caminha: — Dona Margarida, estou morrendo de
remorso, fiz queixa d2 Raquel e seu Francisco deu uma surra nelz

MARGARIDA - Francisco, vocE bateu em Raquel?
SOLANO - Que nada, essa menina é uma

artista, eu batia na parede e o2 gritava

De tarde,  vizinha, ainda com remorso,

me trouxe um bolo.

41

- PN .. & = & == =

Fonte: Programa Crianga Alfabetizada, Almanaque ano 2, 2018, p. 40 - 41

Nessas e em outras paginas é possivel encontrar reflexdes acerca da grande

diversidade humana e da necessidade de se respeitar e valorizar as diferencas.

Em relacdo a realizar atividades que impliquem a reflexdo sobre a heterogeneidade

humana, valorizando e respeitando os diferentes grupos sociais, 0 PNAIC apresenta a seguinte

indicacg&o:

Os contextos das escolas brasileiras sdo diversos e, por isso, partimos do pressuposto
de que qualquer proposta curricular homogeneizante encobre particularidades
fundamentais dos processos de ensino e aprendizagem. Nesta diversidade de
contextos, a polarizacdo entre a educacdo oferecida nas escolas urbanas e nas escolas
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rurais norteia muitos dos debates sobre diferentes politicas publicas. Ressaltamos, no
entanto, a imensa diversidade existente no pais, seja no meio urbano ou rural. Dessa
forma, ndo nos interessa aqui fortalecer uma leitura dicotdmica e distorcida, mas
assegurar que o campo, em sua diversidade seja reconhecido como espaco possivel e
real da democratizacdo do saber sistematizado. Singularidades marcam diferencas
profundas entre espacos escolares tanto no campo quanto na cidade. E fundamental,
portanto, desenvolver olhares sobre cada realidade, sem perder de vista que apesar
da diversidade, ha direitos de aprendizagem que sdo comuns, tal como o direito a
alfabetizagdo. (BRASIL, 2012, Planejamento do ensino na perspectiva da
diversidade, p. 09)

Também ha analises de experiéncias realizadas por professoras sobre atividades
realizadas em sala de aula que consideram tal aspecto supracitado, como pode-se observar

abaixo:

Dubeux, Carvalho e Teixeira (2012) analisam a pratica da professora Rielda
Albuquergue, no 2° ano de uma escola municipal localizada em Jaboatdo dos
Guararapes. Com o objetivo de entender como o trabalho em sala de aula pode se
voltar para o estudo aprofundado de um género textual, A turma era composta por
11 alunos com faixa etéria entre 7 e 8 anos. A sequéncia de atividades foi organizada
em torno da tematica: Habitos alimentares e salde bucal. Quanto ao dominio do
sistema de escrita alfabética, as autoras observaram que apenas um aluno
encontrava-se na hipotese silabica-alfabética e os demais, na alfabética. No entanto,
atividades de alfabetizacdo também se integravam ao seu planejamento, para ajudar
na consolidacdo dessas aprendizagens de boa parte dos estudantes. Conforme
observado pelas autoras na sintese do planejamento da sequéncia didatica elaborada
pela professora, seu trabalho versava sobre o estudo do tema proposto, tendo como
objetivo a producdo de texto do género “cartaz educativo”, para ser exposto na
escola. Para a producdo do género textual pretendido, a professora introduziu a
producdo de outros géneros, tais como: ficha, tabela, receita culinaria. Foram
realizadas leituras de textos diversos para que 0s alunos tivessem acesso aos
conhecimentos relacionados ao tema que estava sendo estudado. No primeiro
momento o tema foi introduzido por meio da leitura do livro: “Muita maneira de
viver” O livro aborda sobre as “muitas maneiras de viver” de diferentes povos, que
ocupam espagos diversos, bem como as variacfes ao longo do tempo. Antes de
iniciar a leitura a professora fez a exploragdo das ilustracfes da capa e do titulo por
meio dos seguintes questionamentos: Qual o titulo desse livro que iremos ler? Quais
imagens que estamos vendo aqui na capa? Pelo titulo do livro e pelas imagens sera
que conseguimos saber do que seré que o livro vai falar? As autoras observam que a
professora trabalha com o eixo de leitura levando os alunos a antecipar sentidos e a
ativar conhecimentos prévios relativos ao texto que vai ser lido. Ela direciona os
questionamentos, sintetizando o que é mais relevante a ser considerado, tendo em
vista o0 tema escolhido: a diferenca entre grupos e culturas diversas. Essa forma de
conducdo € importante porque os alunos ainda estdo consolidando a capacidade de
explicitar seu ponto de vista, de se fazer entender perante os outros. Em seguida, a
professora iniciou a leitura do livro, mostrando as ilustragcGes e, a medida que ia
lendo, continuava a fazer alguns questionamentos. Na primeira parte do texto
“Tantas pessoas, tantas diferencas...” as criangas observaram as diferengas de
moradias, roupas e costumes de alguns grupos e sociedades. Os alunos participaram
ativamente da situacdo de leitura. Na continuidade da leitura feita pela professora, as
criangas foram percebendo que os costumes podem variar de um povo para outro.
Ao tratar dos habitos alimentares, os alunos acharam interessantes as diferencas: 0s
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brasileiros tm o habito de usar garfo, faca e colher para comer. Ja os japoneses tém
o habito de comer com o Hachi. A partir desse ponto, a professora dinamizou uma
discussdo sobre os habitos alimentares, chamando atencdo para as comidas dos
japoneses e as dos brasileiros. Por fim, o livro ainda tratou dos tipos de brincadeiras
e brinquedos que se diferenciam entre os povos e a leitura foi finalizada. A partir
desse ponto, a professora, ao propor aos alunos a construcdo de um mural das
descobertas sobre seus habitos alimentares, dinamizou uma discussao que acabou se
encaminhando para uma reflexdo sobre a salde bucal: Estamos falando sobre
habitos alimentares, vocés sabem o que sdo habitos alimentares? Serd que nossos
habitos alimentares sdo sempre bons, comemos sempre alimentos saudaveis? - Qual
a importancia de bons habitos alimentares para nosso corpo? O que precisamos fazer
para cuidar da nossa salde bucal? A participacdo das criancas foi bem proveitosa
durante os questionamentos. O modo de trabalhar da professora foi propicio para
integrar diferentes areas de conhecimento. Em termos de ensino de ciéncias, o
entendimento do porqué alguns héabitos alimentares sdo considerados saudaveis, e
outros ndo, envolve ultrapassar o conhecimento prévio que as criangas ja tinham,
direcionando-os para diversos conceitos que viabilizem o entendimento dos porqués
algo é considerado saudavel. Adicionalmente, trata-se de tematica que possibilita
analisar a satisfacdo e a necessidade bioldgica sob diversas perspectivas. Por
exemplo, diversos fatores interferem na “escolha” da comida, dentre eles: poder
aquisitivo, fatores geograficos como a estacdo do ano ou intempéries, até aspectos
culturais como crencas sobre alimentos [...] (BRASIL, 2012, Educacdo no Campo —
Unidade 5, p. 14 — 32)

No Almanaque do Programa Crianga Alfabetizada, ha diversas atividades que

consideram a heterogeneidade humana e contribui para o respeito aos diferentes grupos, como

esta:

A GEOGRAFIA DA CULTURA PERNAMBUCANA

Figura 19 — A geografia da cultura Pernambucana

A CULTURAE UM ELEMENTO FUNDAMENTAL 540 100 - ACONTECE EM VARIAS CIDADES, RECEITAS FACEIS DE FAZER
EM QUALQUER SOCIEDADE. PERNAMBUCO TEM MAS A MAIS CONHECIDA POR SUAS FESTAS JUNINAS €OM UM ADULTO JUNTO, € CLARO!
UMA GRANDE DIVERSIDADE CULTURAL, DISTRIBUIDA £ CARUARU, COM O FESTEJOS NO ALTO DO MOURA,

EM DIVERSAS REGIOES DO ESTADO. VOCE SABIA COM MUITO FORRO E XAXADO. m

QUE PODEMOS LOCALIZAR GEOGRAFICAMENTE

AS MANIFESTACOES CULTURAIS MAIS IMPORTANTES. 05 CARETAS - € UMA MANIFESTACAO CARNAVALESCA \\\"I//
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T~ OS PAPANGUS DE BEZERROS

PEQUENOS COPOS DESCARTAVEIS £ DECORE
COM OS CONFEITOS OU GRANULADOS.

£ NASUA CIDADE, QUAL £ O FESTEJO POPULAR DE QUE VOCE MAIS GOSTA?

Fonte: Programa Crianga Alfabetizada, Almanaque ano 1, 2018, p. 62

No que se refere a valorizar e refletir sobre as diferentes formas de falar (variagéo

linguistica), considerando-as no cotidiano da sala de aula, 0 PNAIC apresenta as seguintes

indicacdes:
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No eixo da oralidade, quatro dimens@es principais podem ser contempladas,
como foi discutido por Leal, Branddo e Lima (2011) ao analisarem livros
didaticos. Nesta pesquisa, as atividades destinadas ao ensino do oral foram
agrupadas em quatro tipos: valorizacdo dos textos de tradicdo oral;
oralizacdo do texto escrito; relagdes entre fala e escrita; producdo e
compreensdo de géneros orais. A dimensdo valorizacdo dos textos de
tradicdo oral engloba a reflexdo sobre a importancia da oralidade nas
diferentes instancias de participacdo social e a valorizagdo de textos que
fazem parte da cultura brasileira e que foram originados e difundidos na
modalidade oral, como os contos orais, as lendas, as parlendas, os trava-
linguas, as cangdes infantis, dentre outros. A dimensdo oralizagdo do texto
escrito diz respeito a insercdo do estudante em praticas em que o0s textos
escritos sdo socializados por meio da oralidade, tais como os recitais de
poesia, as obras teatrais, a leitura de contos em saraus, dentre outros. As
relagbes entre fala e escrita agregam as reflexdes sobre as semelhangas e
diferencas entre textos orais e escritos. Por exemplo, entre receitas culinarias
e instrugbes de jogos socializadas por meio da oralidade e da escrita,
processos de retextualizacdo em entrevistas, uso de textos orais como parte
de textos escritos, como nas noticias e reportagens, dentre outros. Neste eixo
pode-se também destacar a importancia da reflexdo sobre as variagGes
linguisticas, seja na fala ou na escrita, promovendo o combate ao preconceito
linguistico, ou seja, a falsa ideia de que alguns “modos” de falar sdo mais
corretos ou mais “ricos” que outros “modos”. (BRASIL, 2012, Educac¢do
do campo, unidade 2 —ano 3 p. 28-29)

No Almanaque do Programa Crianca Alfabetizada, sdo apresentados textos em uma
secdo denominada “Nosso jeito de falar”, com atividades mostrando especificidades dos
modos de falar no estado de Pernambuco, contribuindo para a valorizacdo da diversidade
linguistica do estado:

Figura 20 — Expressdes usadas em Pernambuco

NOSSO JEITO DE FALAR....

EXPRESSOES USADAS EN PERNANBUCO
— Y, W, A —

GABIRU - RATO GRANDE LANTERNEIRO - FUNCIONARIO DA OFICINA MECANICA
GALEGO - PESSOA LOURA OU ALOURADA QUE CORRIGE IMPERFEICOES NA LATARIA DO CARRO
GREIA - AZOAGAO (EX: A FESTA FOI A MAIOR GREIA) LESEIRA - ABESTALHAMENTO, IDIOTICE

LISO - SEM DINHEIRO

AGORA DESCUBRA E COMPLETE:
- BLOCO DE CONCRETO -—  -PASSARPORAPUROS,

UTILIZADO PARA SEPARAR AS VIAS DE TRANSITO; POR DIFICULDADES
GERALMENTE E PINTADO DE BRANCO. - LAGARTIXA

" avvennn
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Fonte: Programa Crianga Alfabetizada, Almanaque ano 1, 2018, p. 43

As criangas podem ser convidadas a passear por todo o Almanaque e
descobrir a forma de falar em nosso estado. O professor pode orientar o
grupo a pesquisar as mesmas expressdes em outras regifes ou estados
brasileiros. Os alunos poderdo descobrir que o que chamamos de
‘macaxeira’, em Pernambuco, no Rio de janeiro é chamado de ‘mandioca’
ou ‘aipim’. O professor pode propor a elaboragdo de um dicionario do jeito
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de falar em Pernambuco, para ficar na biblioteca da escola. Essas variacGes
sdo chamadas de ‘dialetos’. Os falantes de uma determinada comunidade de
fala fazem rearranjos na lingua, de acordo com suas necessidades
comunicativas. Os alunos devem ter clareza de que esses rearranjos sdo
considerados variacdes, e ndo erros. Continuando a discussao sobre variacao
linguistica, os alunos poderiam construir um jogo de memoria com as
descobertas do “Dicionario do Jeito de Falar”: as correspondéncias a serem
feitas seriam entre o jeito de falar em Pernambuco e o jeito de falar em
outras  regies  (como, por exemplo, ‘macaxeira/mandioca’)
(PERNAMBUCO, 2018, p. 31)

No que diz respeito a valorizar as diferentes religides, o PNAIC apresenta esta
importante reflexdo para um trabalho pedagdgico critico e contextualizado com a diversidade

social dos alunos:

Uma pedagogia critica deve buscar metodologias de organizacgao do trabalho
pedagdgico coerentes com seus objetivos de impulsionar o desenvolvimento
infantil em variados aspectos, ou seja, ndo apenas o cognitivo. Para que isto
ocorra € preciso conceber os conhecimentos formulados pelas criangcas em
suas experiéncias de vida como objeto de estudo e reflexdo na escola,
propiciando uma compreensdo cada vez mais profunda e ampla sobre cada
problema da realidade. Assim, desenvolvendo suas hipéteses e formulando
conceitos a respeito dos diversos aspectos da realidade (social, cultural,
econdmica, linguistica, ambiental), as criangas tém a possibilidade de melhor
interagirem com esses aspectos. Esta concepg¢do metodoldgica toma a pratica
social, os elementos da realidade, as questdes candentes da vida, como ponto
de partida e de chegada da préatica educativa. (BRASIL, 2012, ANO 1,
UNIDADE 3, p. 28)

No Almanaque do Programa Crianga Alfabetizada, s&o encontrados alguns textos
explicando sobre religibes de matrizes africanas, contribuindo para a valorizacdo das

diferentes religides:

Figura 21 — Curiosidades sobre o Maracatu Nagéo Eré
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ERE SIGNIFICA CRIANGA

NA LINGUA I0RUBA.

0 costumes e a lingua loruba pertencem ao povo origindrio de uma regido no
oeste da Africa que, na época da escravido, foi trazido A forga para o Brasil, junto
com outros povos de regides diversas do continente africano, para trabalhar duro
naterra e nos engenhos, produzindo as riquezas do pais. Os iorubds se instalaram
principalmente na Bahia e em Pernambuco. As histérias, os rituais e muitas pala-
vras da lingua iorubi - que estao na base da formagao cultural brasileira - foram

guardadas e p nos ¢ 6, que existem a0s mon-

tes nos bairros do Pina e de Brasilia Teimosa, no litoral do Recife.

0s historiadores afirmam que, desde meados de 1800, o Maracatu ja aparecia no carnaval do Recife como

produto direto das antigas coroagdes do Rei do Congo e das experiéncias de africanidade no Brasil. Os mais

tradicionais maracatus do Recife sio: Elefante, Nagio Porto Rico e Encanto do Pina. Este Gitimo foi a fonte

direta da pesquisa dos educadores e criancas do CEPOMA, quando resolveram fundar o Maracatu Nagio Eré

Encanto do Pina 0 Maracatu Nagdo Eré, portanto, & fruto de um trabalho educativo realizado pelo Centro de Educagao Po

pular Mailde Araiijo (CEPOMA), que fica em Brasilia Teimosa. £ o primeiro maracatu de criancas do

Recife, iniciativa que inspirou o nascimento de virios outros nos centros educativos e culturais 1

dacidade.

Atualmente os maracatus “erés” participam de uma celebracao em homenagem a memo- ¢
ria dos antepassados africanos que aqui sofreram como escravos, ajudando a fundar o Bra
sil. Essa celebracio acontece as 18 horas da segunda-feira de carnaval, no patio do Tergo,

reduto da cultura afro na cidade do Recife.

Fonte: Programa Crianga Alfabetizada, Almanaque ano 1, 2018, p.103

Como é evidenciado nas imagens anteriores, o Programa Crianga Alfabetizada, de
forma ludica, aborda a diversidade social, valorizando as diferencas, mas também
contribuindo para que os alunos reflitam sobre as desigualdades sociais, combatendo assim
preconceitos existentes em nossa sociedade.

Tanto o PNAIC como o Programa Crianca Alfabetizada, ao defenderam a concepcao
de alfabetizacdo na perspectiva do letramento, evidenciado no capitulo anterior, assumem o
compromisso social no processo de ensino-aprendizagem da lingua escrita, que nao so
considera as habilidades do sistema de escrita alfabética, mas os usos sociais da leitura e
escrita e todos os aspectos contextuais das diversas realidades que s@o encontradas na escola.
De acordo com Leal, S& e Silva (2018, p. 41), “tomar a heterogeneidade, em varias de suas
dimensGes, como ponto de partida da pratica educacional implica a necessaria articulacéo
entre a diversidade de culturas e saberes populares e os direitos de aprendizagem comuns a
todos os sujeitos e comunidades”. E os dados evidenciaram que tanto o PNAIC como o PCA

consideram este importante aspecto no processo de alfabetizacao.
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CONSIDERACOES FINAIS

No decorrer dessa dissertacdo analisamos as concepcdes sobre alfabetizacdo e as
estratégias para lidar com a heterogeneidade dos estudantes.

Em relacdo as concepcdes de alfabetizacdo foi evidenciado que a Politica Nacional de
Alfabetizacdo e o Programa Tempo de Aprender, lancados no ano 2019, assumem a
concepcao de alfabetizacdo como um cddigo, com énfase no ensino da segmentacdo de
fonemas e treino das correspondéncias entre grafemas e fonemas, abordagem bastante
criticada por diferentes autores (CRUZ,2010; OLIVEIRA e PACHECO, 2008; SILVA e
MELO, 2007; LEAL e BRANDAO, 2007; MORAIS, 2012; MORTATTI, 2006), que ja
afirmaram que essa abordagem metodoldgica € insuficiente, considerando-se 0 processo
complexo e multifacetado da alfabetizag&o.

Reduzir a alfabetizacdo ao ensino do codigo e conceber que a aprendizagem desse
suposto codigo se da apenas por meio de repeticdo e memorizacao significa desconsiderar a
grande quantidade de pesquisas realizadas sobre o tema nas ultimas décadas. O uso de textos
criados para “alfabetizar”, distanciados daqueles que circulam na sociedade, também ¢é uma
pratica que vem sendo debatida, na perspectiva de evidenciar que ndo contribui para a
formacdo de leitores e produtores de textos e nem para a formagdo humana dos estudantes.

Ainda em relacdo a Politica Nacional de Alfabetizacdo e ao Programa Tempo de
Aprender foi evidenciado, neste estudo, que se desconsidera aspectos fundamentais para lidar
com as heterogeneidades dos estudantes. De modo geral, sdo propostos encaminhamentos
didaticos uniformes, que ndo atendem a diversidade de necessidades dos discentes. Os
documentos sdo constituidos de prescricbes descontextualizadas, que ndo acrescentam
nenhuma reflex&o que favorega o desenvolvimento do senso critico dos estudantes.

O Pacto Nacional pela Alfabetizacdo na Idade Certa e o Programa Crianca
Alfabetizada concebem a alfabetizacdo na perspectiva do letramento. As analises apontaram
que essas politicas defendem a¢6es que focam na formacao de alfabetizadores reflexivos, que,
juntamente com os alunos, sdo protagonistas do processo de alfabetizacdo. Compreendem que
o0 Sistema de Escrita Alfabética € um sistema notacional que precisa ser ensinado de forma
articulada com as vivéncias do aluno, que é um sujeito histérico de direitos que precisam ser
respeitados. As sugestdes e os exemplos de atividades que focam no ensino desse sistema séo

diversificados, com predominancia de proposic¢des ludicas, como 0s jogos e textos brincantes,
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as quais partem do pressuposto de que os estudantes refletem e elaboram hipoteses sobre o
funcionamento do SEA.

Tanto o Pacto Nacional pela Alfabetizacdo na Idade Certa quanto o programa Crianca
Alfabetizada explicitam que a alfabetizagdo é um processo multifacetado, incluindo
explicitamente a necessidade de ensinar os estudantes a ler e escrever de forma
contextualizada, com uso de textos que circulam na sociedade.

No PNAIC e no Programa Crianca Alfabetizada sdo explicitados principios que
consideram a grande diversidade de estudantes em sala de aula, havendo muitas sugestoes e
varios exemplos de situacbes em que as heterogeneidades sdo consideradas. Variadas
estratégias sdo indicadas para lidar com as diferencas individuais e diversidade social.
Considera-se que cada aluno € um sujeito diverso, com ritmos, vivéncias, necessidades
diferentes que precisam ser consideradas. Ao longo da dissertacdo, vérios trechos dos
documentos foram usados para ilustrar os modos como os documentos lidam com as
heterogeneidades. A seguir, mais uma vez, podemos ressaltar esse compromisso dessas

politicas analisadas:

Os contextos das escolas brasileiras sdo diversos e, por isso, partimos do pressuposto
de que qualquer proposta curricular homogeneizante encobre particularidades
fundamentais dos processos de ensino e aprendizagem. Nesta diversidade de
contextos, a polarizacéo entre a educagéo oferecida nas escolas urbanas e nas escolas
rurais norteia muitos dos debates sobre diferentes politicas publicas. Ressaltamos, no
entanto, a imensa diversidade existente no pais, seja no meio urbano ou rural. Dessa
forma, ndo nos interessa aqui fortalecer uma leitura dicotdmica e distorcida, mas
assegurar que o campo, em sua diversidade seja reconhecido como espago possivel e
real da democratizagdo do saber sistematizado. Singularidades marcam diferencas
profundas entre espagos escolares tanto no campo quanto na cidade. E fundamental,
portanto, desenvolver olhares sobre cada realidade, sem perder de vista que apesar
da diversidade, ha direitos de aprendizagem que sdo comuns, tal como o direito a
alfabetizacdo. (BRASIL, 2012, — Planejamento do ensino na perspectiva da
diversidade, p. 09)

Os principios da inclusdo, tendo em vista a realizagdo de um curriculo calcado no
reconhecimento das diferencas entre os sujeitos e no esforco conjunto de todos os
envolvidos no processo para a consecucdo de um fim, podem nos ajudar no trabalho
pedagdgico. O termo esforgo neste texto € bastante apropriado uma vez que a tarefa
de trabalhar a favor da inclusdo de todos no processo de ensino-aprendizagem requer
do professor uma acéo cuidadosamente planejada e que precisa ser constantemente
retro informada, ou seja, necessita de avaliagcdo frequente para que seja possivel
reencaminhamentos que propiciem a inclusdo juntamente a garantia do ensino da
leitura e da escrita. (BRASIL, 2012, caderno unidade 1, ano 3, p.08)

Enfim, como foi afirmado, o PNAIC e o Programa Crianca Alfabetizada defendem
concepcdes bastante distintas da Politica Nacional de Alfabetizacdo e do Programa Tempo de
Aprender, que ndo consideram a heterogeneidade intrinseca ao ambiente escolar; apresentam

conteddos e praticas que uniformizam o ensino; responsabilizam a familia pela dificuldade de
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0 aluno aprender a ler e escrever. Apesar de apresentarem muitos dados para reconhecimento
da dislexia, ndo apresentam orientacdes didaticas acerca de como lidar com esse grupo;
sugerem que se os alunos estiverem com dificuldades, deve-se repetir mais os fonemas até
que aprendam a ler; ou seja, assumem a perspectiva de que somos todos iguais e podemos
aprender por meio de estratégias uniformes.

Diante das constatacfes, concebemos gque houve um retrocesso no Brasil quanto as
politicas de alfabetizacdo a partir do decreto langcado em 2019. O discurso de que as pesquisas
brasileiras sobre alfabetizacdo ndo eram baseadas em evidéncias cientificas e que apenas a
neurociéncia poderia garantir explicagfes “corretas” sobre 0s processos de aprendizagem
tinha um viés positivista que representou uma ideologia neoliberal de governo, que nao visava

a transformacao social, de fato.
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