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RESUMO

A proposta desse estudo consiste em compreender a importancia da Educagéo
Inclusiva na formacéao de licenciados em Letras - Portugués, tomando como ponto
de partida a referéncia historica e legislativa que circundam o assunto. Para tanto,
abre-se a discussao acerca da Educacéao Inclusiva, compreendendo em que medida
as barreiras historicas e culturais foram implementadas, e como foram sua evolucao
até a compreensdo da Educacao Inclusiva para os dias atuais. Para a realizacdo da
pesquisa, foi utilizado o método indutivo, bem como, pesquisa bibliografica e
documental, com abordagem qualitativa, isto com o intuito de realizar uma revisao
bibliografica, além de leve comparativo sincrético de grades curriculares de
universidades federais. Dessa forma, compreender a possibilidade diante da
necessidade de alteracdo do curriculo do curso de Licenciatura em Letras —
Portugués, para a formacédo de um educador de linguagens mais capacitado e que

transforme a sociedade, a partir da educacéo inclusiva, em um lugar mais igualitario.

Palavras-chave: Educacdo Inclusiva. Formagdo de Professores. Licenciatura.
Curriculo. Letras.



1. INTRODUCAO

O objetivo principal deste artigo € realizar uma revisao de literatura acerca da
Educacao Inclusiva, perpassando pela compreensédo da area, sua significacao e sua
presenca no ambito da Licenciatura em Letras para o desenvolvimento do
licenciando como discente na academia e profissional da educacao.

A educacgdo pode existir livre e, entre todos, pode ser uma das maneiras
que as pessoas criam para tornar comum, com saber, como ideia, como

crenga, aquilo que é comunitario, como bem, como trabalho ou como vida.
(BRANDAO, 1981, p. 10).

Ao iniciar sua obra “O que é educacao”, Carlos Brandao (1981) inicia uma
elucidacdo sobre os arredores da educacdo, bem como a elucidacdo de diversos
conceitos que circundam a compreensao de educacgao , utilizando o termo “tornar
comum” (Brandao, 1981, p. 10).

Sua base perpassa a ideia que a educacédo visa tornar comum o que ha para
ser ensinado e para se aprender, podendo possuir o aspecto material ou imaterial,
gue seja transportado no processo relacional que o seio educacional oferta.

Por entdo, compreende-se que a educacdo tem esse aspecto de direito e
liberdade, como assegurado pela prépria Constituicdo Brasileira, a qual trata dessa
matéria no ambito do direito a educacéo, mais especificamente no titulo VIII, capitulo
lll, secdo I, leva a compreensdo da educacdo como gerador de bases comuns,
expressando os principios de igualdade de acesso e permanéncia na escola, bem
como a liberdade para desenvolver as demais acdes que fomentam o eixo da
educacao — aprender, ensinar, pesquisar e divulgar o pensamento, a arte e o saber,
de acordo com o Art. 206 da Constituicdo da Republica Federativa do Brasil, 1988.

Quando se pensa no ensino de Linguagens, uma concepcédo possivel € a do
professor como criador de pontes entre 0 aluno e 0 mundo que o rodeia. Um dos
objetivos gerais do ensino do Portugués €& desenvolver a competéncia da
comunicagdo (LOPES, 1984), entendendo a necessidade de um educador que

indique e assessore 0 aluno nesse caminhar.

Dentro da formacao deste profissional de Licenciatura em Letras, percebe-se,

de diversas formas, o cuidado curricular da academia para que o professor formado



saiba bem atender o requisito do educador que se prontifigue de forma tdo préoxima
e predisposta ao aluno, porém de forma exclusiva para o publico do ensino regular.
Pensa-se, entdo, na particularidade do ensino inclusivo como parte fundamental de
dominio de um educador. E a partir desse olhar que percebe-se a necessidade de
responder perguntas como: o que de fato € educagédo inclusiva? O profissional em
letras é formado para lidar com essa diversidade?

Quando se trata de alunos com deficiéncias, fisicas ou psiquicas, o
profissional de Licenciatura em Letras vé-se rendido ao quase desconhecido -
quando referencia-se a necessidade de préticas e compreensdes pedagdgicas
inclusivas - , porém responsavel por assumir uma tarefa para o qual ndo teve

formacdo.

Permite-se entdo uma analise de como a linguagem desse publico-alunato
necessita da capacitacdo e direcionamento de um professor de linguagens que
possua nocdes basicas acerca de educacdo inclusiva para assessorar o modo de

bem compreender o mundo no qual estao inseridos.

2. REFERENCIAL TEORICO-METODOLOGICO.

A partir do pressuposto que vemos o mundo, o conhecimento e as praticas
por “‘cima dos ombros daqueles que vieram antes de ndés”, utilizamos como
referencial tedrico os autores Stainback & Stainback (1999) e Brandao (1981). Pois,
a teoria nos serve de 6culos para responder as questdes e problematicas que nos
propomos a compreender e transcorrer sobre. Portanto, o presente estudo
fundamenta-se a partir da concepcdo de uma educacdo equitativa, que tem por
intuito “devolver a sociedade” individuos, os quais tém as condi¢cdes de construirem
um corpo social mais igualitario e justo, compreendendo o direito a educacédo de
qualidade um direito de todos e nao de alguns. Desse modo, como metodologia,
recorremos a revisao exploratoria e descritiva-avaliativa da literatura aplicada, com
abordagem qualitativa, de cunho bibliografico e documental sobre a importancia e
necessidade na grade curricular de disciplinas que contemplem Educacao
Inclusiva/Educacdo Especial, no curriculo do Curso de Licenciatura em Letras —

Portugués, ofertado pela Universidade Federal de Pernambuco. A pesquisa foi



realizada na internet pela busca das Faculdades Federais, existentes no Brasil e
através dos artigos indexados na Coordenacdo de Aperfeicoamento de Pessoal de
Nivel Superior (CAPES) e na Scientific Electronic Library Online (SciELO), de maio
de 2022 a outubro de 2022. Foram selecionados os artigos disponiveis na integra,
utilizando os descritores educacéao Inclusiva, Formacao de professores, Licenciatura

e Curriculo com o booleano AND.

A analise inicial acerca dos critérios de 0 que constitui a Educacéo Inclusiva e
sua importancia baseia-se nas evidéncias produzidas ao longo da historia, tendo se
constituido como um instrumento fundamental para a compreensao do que hoje
enxerga-se como Educacéao Inclusiva, fundamentando-se teorias e percepcdes mais
humanistas, provenientes da investigacdo primaria, conduzindo a uma ponderacgao
critica e construtiva desse reconhecimento ao longo dos anos até a

contemporaneidade.

Estabeleceu-se, assim, a importancia da Educacao Inclusiva e o papel do
professor de linguagens diante desse contexto, para permissao da construcdo das
analises curriculares que o seguem. A intencdo desta parte é de fundamentar e
pautar, na realidade desse profissional, a importancia de contemplar uma formagao
que capacite minimamente para lidar com aspectos inclusivos em sua trajetoria

académica como discente de graduacéo.

Faz-se uma comparacao exploratéria dos Curriculos do curso de Licenciatura
em Letras Portugués de trés universidades federais — as mesmas foram
selecionadas a partir de pesquisa pelas grades curriculares de diversas
universidades federais do pais que disponibilizam seu curriculo de forma publica
online. Com a acareacdo em questdo, intentou-se uma maior compreensao da
problematica acerca da area dentro do curso especifico, na busca pelos conceitos
que desenvolvem em suas politicas de inclusdo e seus Planos de Curso e na

proporcao do que ofertam se o integram na formacao do discente.

Por fim, constata-se a importancia de agregar ao curriculo ja robusto de
Licenciatura em Letras - Portugués uma possibilidade de dotar o individuo que
passa pelo curso e estara em sala com alunos regulares e com alunos com

deficiéncia. Embora seja um conceito socialmente construido, vale ressaltar que



compreende qualquer restricdo fisica, intelectual ou sensorial, de natureza
permanente ou transitéria, que limita a capacidade de exercer uma ou mais
atividades diversas, de modo a dificultar a inclusdo social (FEDERAL, 2015, Art. 2°).
Busca propor uma nova otica para o papel do professor e da universidade, a fim de
tornar, ndo s6 a aula de Lingua Portuguesa inclusiva, mas também transformar o
professor de linguagens, em vista de uma proposta de trazer todas as andlises e
pesquisas anteriores como base norteadora para desenvolvimento de uma aula que
abarque a todos. Este ultimo visa a formacdo do profissional em Licenciatura em

Letras mais completa e uma proporcgéo de ensino igualitario para todos.

A nivel legislativo, a Lei de Diretrizes e Bases, sendo um dos documentos de
maior peso sobre educacdo no ambito nacional, vai esclarecer a Educacéo Inclusiva

como.

Art. 58. Entende-se por educacdo especial, para os efeitos desta Lei, a
modalidade de educacdo escolar oferecida preferencialmente na rede
regular de ensino, para educandos com deficiéncia, transtornos globais do
desenvolvimento e altas habilidades ou superdotacdo. (BRASIL, 1996)

Ainda no Artigo 58 da LDB, os paragrafos que complementam o mesmo
especificam e asseguram servico de apoio especializado e oferta de educacéo
especial desde a educacao infantil (BRASIL, 1996; Art. 58; 88 1, 2 e 3). Para fins
juridicos, alunos com deficiéncia se colocam em pé de igualdade para com o0s
alunos regulares. No Art. 59, os itens de | a V endossam as caracteristicas que

compde a qualidade e, por consequéncia, a compreensédo do Ensino Inclusivo:

I - curriculos, métodos, técnicas, recursos educativos e organizagado
especificos, para atender as suas necessidades;

Il - terminalidade especifica para aqueles que ndo puderem atingir o nivel
exigido para a conclusdo do ensino fundamental, em virtude de suas
deficiéncias, e aceleragdo para concluir em menor tempo 0 programa
escolar para os superdotados;

Il - professores com especializacdo adequada em nivel médio ou superior,
para atendimento especializado, bem como professores do ensino regular
capacitados para a integracéo desses educandos nas classes comuns;

IV - educacédo especial para o trabalho, visando a sua efetiva integracao na
vida em sociedade, inclusive condi¢cdes adequadas para 0s que nao
revelarem capacidade de insercdo no trabalho competitivo, mediante
articulacdo com os 6rgaos oficiais afins, bem como para aqueles que
apresentam uma habilidade superior nas areas artistica, intelectual ou
psicomotora;

V - acesso igualitario aos beneficios dos programas sociais suplementares



disponiveis para o respectivo nivel do ensino regular. (BRASIL, 1996, Art.
59, itens | a V)

Em suma, compreende que a educacédo inclusiva tem o fim de preparar o
individuo para seu pleno desenvolvimento e vida em sociedade, de modo que o
mesmo possa gozar dos direitos e deveres tais quais os demais o fazem. A busca
de atender as areas de competéncia profissional, artistica, intelectual e psicomotora,
assim como vista de tornar o sistema o0 mais igualitario possivel, permite a

interpretacdo de uma visao equitativa da Lei.

3. DA EDUCACAO INCLUSIVA AO PROFESSOR DE LINGUAGENS.

Educacdo, Educacao Inclusiva, pessoa com deficiéncia, curriculo, ensino,
formacao, educador, professor; as inUmeras palavras-chave que tanto se repetem
dentro deste artigo seguem para elencar as demais abordagens, conjuntamente,
com a urgéncia que motiva a escrita e andlise da literatura selecionada para a
interpelacdo da tematica exposta. Ainda assim, diante de tantos, como estabelecer
um ponto referencial para compreendermos o conceito proprio do assunto que

abordamos?

Ao tratarmos da questdo da Educacéo Inclusiva, faz-se preciso compreender
alguns aspectos relevantes tais como quem € o publico que recebe a mesma e,
também, qual o contexto histérico que tal modalidade passou para chegar até a
contemporaneidade do modo como é concebida. Tendo em vista as premissas em
guestdo, a Organizacdo das Nac¢des Unidas (ONU) nos traz um referencial datado
de 1975, em sua Declaracdo dos Direitos das Pessoas Deficientes:

A expressao “pessoa deficiente” designa qualquer pessoa incapaz de
satisfazer por si propria, no todo ou em parte, as necessidades de uma vida
normal individual e/ou social, em resultado de deficiéncia, congénita ou néo,

nas suas faculdades fisicas ou mentais. (ORGANIZACAO DAS NACOES
UNIDAS, 1975, item 1)

Congénita ou nao, faculdades fisicas ou mentais; a gama de possibilidades
gue embarcam nessa especificagdo abrange a quantidade de pessoas, trazendo o
apelo a um olhar humanitario de igualdade equitativa para com todos os individuos
que lidamos no nosso meio. Partindo desta definicdo, cabe uma atualizacdo da

propria  ONU, realizada na Convengcdo sobre os Direitos das Pessoas com



Deficiéncia (2006), em sua Assembleia Geral, onde deixa de utilizar o termo “pessoa
deficiente” para a adog¢ao de “pessoa com deficiéncia”, termologia também expressa
pela sigla PcD/PCD.

Essas terminologias terminam por demarcar o préprio percurso da Educacéo
Inclusiva, ao abrir espaco para rapida compreensdo de como a sociedade via e
entendia a pessoa com deficiéncia. Romeu Sassaki (2003), consultor de incluséo,
vai mencionar em seu artigo:

2. aleijado; defeituoso; incapacitado; invalido Estes termos eram
utiizados com frequéncia até a década de 80. A partir de 1981, por
influéncia do Ano Internacional das Pessoas Deficientes, comega-se a
escrever e falar pela primeira vez a expressao “pessoa deficiente”. O
acréscimo da palavra “pessoa”, passando o vocabulo “deficiente” para a
funcdo de adjetivo, foi uma grande novidade na época. No inicio, houve
reagbes de surpresa e espanto diante da palavra “pessoa”. “Puxa, os
deficientes s@o pessoas?!”. Aos poucos, entrou em usO a expressao
‘pessoa portadora de deficiéncia”, frequentemente reduzida para
“portadores de deficiéncia”. Por volta da metade da década de 90, entrou

em uso o TERMO CORRETO pessoas com deficiéncia, que permanece
até os dias de hoje. (SASSAKI, 2003, item 2)

Os termos, considerados hoje como ultrapassados para referenciar terminar
por marca histérica de toda trajetéria que as pessoas com deficiéncia j& engajaram
para comecar a ter seus direitos garantidos. Para Denise da Silva Alves (2016),
diante das formas de olhar para o deficiente, havia uma naturalidade em aceitar o
comportamento, visto que as pessoas, na antiguidade, “se constituiam num disperso
conjunto de usos, praticas e costumes que por serem reiterados por um longo
periodo de tempo foram publicamente aceitos” (DA SILVA ALVES, 2016, p. 33).

Um excelente contraponto para compreendermos 0s percalgos que a pessoa
com deficiéncia enfrentou ao longo da histéria € vislumbrarmos as bases ideoldgicas
e crencas que perpassaram por todo o medievo, em que a deficiéncia estava
diretamente relacionada ao pecado, sendo considerada como um castigo dado por
Deus (DA SILVA ALVES, 2016, p. 35). A partir disso, podemos perceber que neste
recorte temporal a educacao em seu modelo formal n&o era oferecida a todos, mas,
apenas aqueles que por virtude a mereciam; pois, a remanescéncia grega da moral
foi incorporada ao pensamento cristdo e solidificada na cultura ocidental. Aos
poucos, a Igreja de Roma promoveu uma ruptura nesta estrutura, ressignificando
essa Vvisdo, ao trazer a luz que todos os seres humanos foram criados a imagem e

semelhanca de Deus.



Nesse contexto, a lgreja progressivamente torna-se uma importante aliada
ideoldgica na mudanga da representacdo do individuo com deficiéncia ao
difundir principios morais, virtudes e valores como caridade, compaixéo e
solidariedade, substituindo atitudes de desprezo e negligéncia, que
predominaram por longos anos, por atitudes de toleréncia e complacéncia
em relacao a deficiéncia. (DA SILVA ALVES, 2016, p. 36)

Neste cenario, também podemos observar que as primeiras concepc¢des de
escolas como conhecemos hoje tiveram suas origens na estrutura eclesial. A
universidade surge no medievo europeu como a “nova agora”, lugares de
propagacédo do conhecimento e debate por exceléncia. Com essa deixa, pode-se
fazer um leve paralelo comparativo. Assim como as Instituicbes de Caridade criadas
pela Igreja Catdlica que terminavam por ser um centro de “depésito” de pessoas
com deficiéncia — afim de os deixar segregados do resto da sociedade para que a
familia pudesse seguir seu curso — as primeiras escolas eram também como um
“depdsito” de criangas que eram deixadas para que a familia fosse trabalhar. Ainda
gue em contextos e concepc¢des diferentes de cada realidade, uma leve proximidade
de como a humanidade ainda encarava duas das maximas que pesam a construcao
desse trabalho: pessoas com deficiéncia e a concepcédo de educagdo. Com a
evolucdo da sociedade e do pensamento acerca do individuo, a humanidade cada

vez mais se aproxima do que temos por compreensao atual.

Trabalhando a partir da discussao evolutiva do conceito de educacao
inclusiva, assegurando um processo de garantia, o documento elaborado na
Conferéncia Mundial sobre Educacdo Especial, em Salamanca, na Espanha, em
1994, embasando em Mazzotta (1996), que infere o objetivo de fornecer diretrizes
basicas para a formulacdo e reforma de politicas e sistemas educacionais de acordo

com o movimento de incluséo social (MAZZOTTA, 1996, p. 2 — 3).

Pode-se fazer um comparativo simples partindo das terminologias dadas a
referéncia de educacéo especial, mostrando o desconhecimento sobre tal ponto. Ha
a possibilidade de notar que ja havia se acendendo o alerta para a sua importancia
do assunto, em busca de uma garantia e discussdo. Percebendo a necessidade da
demanda e em busca de garantia, a elaboracdo de diretrizes basicas para a
formulacdo e reforma de politicas e sistemas educacionais visa atender ao
movimento de inclusdo social e educacional. O documento final elaborado pelos

componentes dessa assembleia denomina-se Declaragéo de Salamanca.



Como tal e utilizando-se do olhar de Menezes (2002) acerca da Declaracao
de Salamanca (1994) nota-se que a constituicio da mesma como um dos
documentos internacionais de maior relevancia na area da inclusdo de pessoas com
necessidades educacionais especiais € dada ao lado da Convencéo dos Direitos da
Crianca (1988) e da Declaragédo sobre Educacéo para Todos (1990). Pode ser
considerada, dessa forma, uma manifestacdo originada nos movimentos mais
amplos em prol dos direitos humanos e, mais especificamente, de outras acfes
visando a promocdo dos direitos das pessoas com deficiéncias iniciadas nas
décadas de 60 e 70 (ORGANIZACAO DAS NACOES UNIDAS, 1994).

Com a necessidade evidente de se compreender melhor como se entende a
Educacao Inclusiva na sociedade, pode-se buscar uma luz na narrativa legislativa. A
Politica Nacional de Educacédo Especial (PNEE) conta com atualizacbes ao longo
dos anos, trazendo em si abordagens que amparam o conceito da Educacao
Inclusiva e que nos permitem, ao observar suas retificacdes, assistir & evolugao da
compreensao sobre o assunto.

E um processo que visa promover o desenvolvimento das potencialidades
de pessoas portadoras de deficiéncias, condutas tipicas ou de altas
habilidades, e que abrange os diferentes niveis e graus do sistema de

ensino. Fundamenta-se em referenciais teéricos e praticos compativeis com
as necessidades especificas de seu alunado. (BRASIL, 1994, p. 17)

O discurso de equidade ainda se mostra valido dentro da abordagem
apresentada pelo documento, olhando sempre para a educacéo e para o individuo
com deficiéncia em suas totalidades: a educacao deve ser ofertada e sustentada em
todos os niveis e graus, assim como o aluno deficiente também deve ser tratado em
suas potencialidades. A PNEE de 2020, ao tocar na conceituacdo da Educacao
Inclusiva, usa como base referencial a definicdo da LDB, complementando o
conceito e suas vertentes:

A educacdo especial oferece recursos e servicos para garantir a educacao
equitativa e inclusiva nas salas de aulas regulares inclusivas, nas escolas e
classes especializadas, nas escolas bilingues de surdos, nas escolas-polo,

nas salas de recursos multifuncionais e especificas e nos centros de
atendimento educacional especializado. (BRASIL, 2020, p. 36)

Nesse momento, a propria documentacdo nacional usa a nocdo de
“‘educagao equitativa e inclusiva” (BRASIL, 2020, p. 36) dentro do conceito

educacional. A visdo desta encaminha a forma branda do ser educador, que visa



permitir o aprendizado para todos, ndo mais de forma igualitaria, mas atendendo as

necessidades de cada aluno que contempla.

Ao colocar essas proposicfes como base para o eixo de educacéao, abre-se

0 espaco para compreender melhor o quesito da Educacéao Inclusiva a partir de uma

Otica mais teorica que legislativa e, ainda assim, usando as leis e documentos que

assim pautam a modalidade educacional como base para o enriquecimento da

concepcao. Em perspectiva de abrir possibilidades dentro do prisma tedrico para

compreender melhor o conceito da Educacéo Inclusiva, a fala definida por Stainback
e Stainback (1999) pauta da seguinte forma:

O ensino inclusivo é a pratica da inclusdo de todos — independentemente de

seu talento, deficiéncia, origem socioecondmica ou origem cultural — em

escolas e salas de aula provedoras, onde todas as necessidades dos alunos
séo satisfeitas. (STAINBACK e STAINBACK,1999, p. 21).

Entende-se entdo que o processo de educacéao inclusiva se faz abrangente
ao pensar no que pode-se chamar de “publico-alvo” para tal sistema de ensino,
buscando atender o comum uso da educacado, colocando os alunos regulares e
alunos deficientes em pé de equidade a nivel de atendimento de necessidades. A
compreensao € mais pontualmente definida por Leny Mrech (1998) como processo
de inclusdo de portadores de necessidades especiais ou de distarbios de
aprendizagem, coabitando a rede comum de ensino, em todos os niveis e funcdes
(MRECH, 1998, p. 2).

Pensar na readaptacdo da inclusdo para o educador gera multiplos
beneficios para todos os envolvidos que desfrutam essa possibilidade dentro do
espaco escolar. A organizacdo e 0s processos das salas de aula inclusivas
terminam por ser um fator decisivo do sucesso da relacdo ensino-aprendizagem.
(STAINBACK e STAINBACK, 1999, 22).

Logo, a prética e aplicabilidade da educacédo inclusiva torna-se quase que
uma necessidade basica dentro da educacdo como um todo. Os alunos, de forma
geral, ttm suas necessidades para serem atendidas, sendo estas o0 basico para o
bom desenvolvimento do educador frente a sua turma. Tornar comum o atendimento
das necessidades de todos os alunos faz parte do ser educador, visando o

desenvolvimento da pessoa em suas mais diversas areas. Aliado a isso, sendo o



grande foco da educacdo inclusiva, estd o abranger a acessibilidade a todos os

alunos que assim a necessitam.

Para Bibiane Winkler da Silva (2011): “Educacgao “Inclusiva” nao se refere a
outra modalidade de ensino, mas a reformulacéo dos processos e procedimentos do
sistema de ensino brasileiro.” (SILVA, 2011, p. 36). O mundo atual ja nos conduz
para uma amplitude das compreensdes do ser e particularidades de cada. Unindo o
espaco educacional — compreendendo como ambiente propicio para o “pleno
desenvolvimento do educando, seu preparo para o exercicio da cidadania e sua
qualificagdo para o trabalho”, segundo a LDB (BRASIL, 1996, Art. 2) — a tal
compreensao da educacéo inclusiva trazida pela autora, margeia-se as aflicdes

expressas pela sociedade contemporanea: o diferente.

A necessidade de compreendermos o0 modo certo de nos referirmos aos
individuos com os quais estamos lidando leva para melhor atendimento aquele com
guem nos relacionamos. Ao assimilar os limites e possibilidades de uma pessoa com
deficiéncia, pode-se adaptar as demais realidades e situacfes do cotidiano para que
proporcionem a mesma intensidade de vivéncia para todos, da forma mais equitativa
possivel. O Estatuto da Pessoa com Deficiéncia (2015), endossa o conceito em seu
Artigo 2°:

Considera-se deficiéncia toda restricdo fisica, intelectual ou sensorial, de
natureza permanente ou transitéria, que limita a capacidade de exercer uma
ou mais atividades essenciais da vida diaria e/ou atividades remuneradas,

causada ou agravada pelo ambiente econémico e social, dificultando sua
inclusdo social. (FEDERAL, 2015, Art. 2°)

O Artigo 2°, ainda, especifica e clarifica acerca das deficiéncias, fichando-as
como deficiéncia fisica, auditiva, visual, intelectual, surdo-cegueira, autismo,
condutas tipicas e deficiéncia multipla (FEDERAL, 2025, Art. 2°, itens | a VIII). Para
todos estes, o Estatuto vai se voltar para assegurar os direitos da pessoa com
deficiéncia, buscando atencéo as demais areas da vida publica do cidadao, visando,
por esse caminho, falar também da questdo da Educacdo para a PcD. A partir do
Artigo 36, 0 documento pauta toda um capitulo acerca do Direito & Educac&o. E com
essas premissas que a sociedade vai se aproximando da compreensdo da
Educacéo Inclusiva, dado todo o percurso que teve até entdo.

A educacao especial tem passado, nos ultimos anos, por fortes mudangas
de carater paradigmatico e concernentes as politicas publicas, no contexto



nacional e internacional. A mudanca mais significativa € aquela que aponta
para a necessidade de enfraquecer processos de afastamento da
convivéncia em sociedade das pessoas com deficiéncia.(BEYER, 2003).

Na busca da implantacdo de sistemas educacionais inclusivos, a Educacao
Inclusiva envolve um processo enorme de mudancas, propondo a reversao da
criacdo de programas especiais que visem atender, de forma segregada, alunos
com deficiéncias. Stainback e Stainback (1999) também vado comentar sobre os
efeitos da segregacéo, colocando-os como contrario a sociedade mais diversificada
gue vem se estabelecendo nos ultimos tempos. Segundo Bueno (1993), deve-se
levar em conta o contexto socioeconémico, planejamento continuo e avaliagcdo. Ou

seja, esta mudanca depende da mudanca de valores da sociedade como um todo.

Para Bourdieu (1999), os estudantes ndo séo seres ideais que competem
na escola em situacdo de igualdade; s@o sujeitos socialmente constituidos
com uma bagagem social e cultural que tém valor diferenciado, marcando
significativamente a sua trajetdria na instituicdo escolar. (BOURDIEU, 1999,
apud DIAZ et al, 2009, p. 42)

Bourdieu aponta o que o Félix Diaz (2009) explica sendo a escola como
espaco para “manutencdo e legitimacéo de privilégios” (DIAZ et al, 2009, p. 42). A
concepcdo abordada € justamente a compreensdo do espaco adotado para a
educacdo como um ambiente ainda recheado de preconceitos e barreiras para
acolhimento e pleno desenvolvimento de todos. A vista da Educacdo Inclusiva

propde readequar essa concepcéao ainda existente.

Uma sociedade que busca a igualdade para seu pleno desenvolvimento, onde
0s proprios alunos compdem esse sistema como participantes e colaboradores na
planificacdo e no bem-estar deste novo tipo de sociedade (STAINBACK e
STAINBACK, 1999, p. 29).

Se realmente desejamos uma sociedade justa e igualitaria, em que todas as
pessoas tenham valor igual e direitos iguais, precisamos reavaliar a maneira
COmMO operamos em nossas escolas, para proporcionar aos alunos com

deficiéncia as oportunidades e as habilidades para participar da nova
sociedade do que esta surgindo. (STAINBACK e STAINBACK, 1999, p. 29)

Em tese basica para a discussdo, o ensino inclusivo vai ser compreendido
como a pratica da inclusao de todos, de modo independentemente de seus talentos,
deficiéncias, origem socioeconémica ou origem cultural, sendo incluidos em escolas
e salas de aula provedoras, com o enfoque para que as necessidades dos alunos

sdo satisfeitas pelos educadores e ambiente em que se encontram inseridos.



(STAINBACK e STAINBACK,1999, p. 21). Unifica-se ao defendido pela Lei de
Diretrizes e Bases (1996) que vai definir no Artigo 58 que a Educacgéo Inclusiva é a

modalidade que visa atender os alunos com deficiéncia, fisica ou mental.

A contemporaneidade se volta para a tolerancia, um sistema que converge
para que todos possam gozar, na mesma medida, de todos os direitos e deveres
concedidos aos cidaddos e ndo de modo que o individuo precise “conquistar o
direito ou estar preparado para ser incluido” (STAINBACK e STAINBACK, 1999, p.
27), mas sim que seja democratizado para que todos os possam fazer uso.

O sentido do qual se trata aqui a inclusé@o € de uma movimentacao de duplo
sentido, com direcBes aparentemente opostas, mas que vao de encontro

uma a outra sem interposi¢cao ou confrontamento, ou pelo menos que nao
deveriam se confrontar. (SILVA, 2011, p. 36)

E justo esse sentido de consonancia que se almeja para a sociedade,
visando a justica e igualdade dentro da modernidade atual. Com essa nuance em
mente, precisa-se “reavaliar a maneira como operamos em nossas escolas, para
proporcionar para alunos com deficiéncias as oportunidades e as habilidades para
participar da nova sociedade que esta surgindo” (STAINBACK e STAINBACK, 1999,
p. 29).

Por esse viés, consegue assumir que a Educacdo Inclusiva € um meio de
criar pontes que ligam um grupo culturalmente marginalizado pela sociedade ao
longo da histéria, trazendo-o para o reduto do pleno desenvolvimento humano, na
intencdo de munir a pessoa com deficiéncia de um reconhecimento — de si préprio e
da sociedade para com ela — de sua identidade e validade como pessoa integrante e
ativamente participante da sociedade em que se insere.

A Lei de Diretrizes e Bases também entoa que os alunos com deficiéncia
sejam atendidos preferencialmente na rede regular de ensino (BRASIL, 1999, p. 21).
Logo, compreende que a inclusdo estd em inserir o aluno na mesma realidade que
os demais, proporcionando para PcD as experiéncias educacionais na mesma
medida que s&o proporcionadas aos outros, buscando que sejam estas adaptaveis a
partir da propria metodologia do professor que a aplica. Se desse modo € instruido
pela LDB, faz sentido que os professores que atuam nas redes regulares de ensino
— 0S mesmos que irdo receber esses alunos com deficiéncia — estejam minimamente

preparados para uma pedagogia inclusiva.



A formacdo do educador se d& dentro da regulamentacdo curricular nas
academias, conquistando as premissas que constituem em si o perfil inclusivo do
professor aos poucos dentro do programa de formacdo académico, aproximando ao
mundo atual que, pouco a pouco, se organiza para esse Vviés da igualdade como um
todo na sociedade. Olhando para os beneficios sociais que a Educacado Inclusiva
pode trazer, Stainback e Stainback (1999) relatam que: “Quando as escolas incluem
todos os alunos, a igualdade é respeitada e promovida como um valor na sociedade,
com os resultados visiveis na paz social e da cooperagao.” (STAINBACK e
STAINBACK, 1999, p. 27).

Pensar na inclusdo dessa forma €, também, imaginar quais elementos do
entorno escolar que proporcionam o ambiente inclusivo, ja que 0 meio em que se
encontra interfere diretamente no sujeito que naquele local habita e interage.
“Olhando o cenario escolar, € certamente necessario reconhecermos que estamos
longe de dar conta deste desafio, comecando pela dificuldade extrema de entender
a gama infinita de diferencas, desde as minimas até as gravissimas.” (DEMO, 2008,
p. 8). Pedro Demo (2008) remete ao cenario escolar, mas, a fim de focalizar um eixo
de andlise, percebe-se uma dos personagens que tem papel fundamental de
proporcionar essa didatica diante da escola: o professor.

Em observacéo a alguns pontos com os quais o curriculo termina por esperar
do professor de linguagens, este profissional tem a responsabilidade de transformar
o mundo diante do alunato através do ensino da linguagem, de modo que este
consiga captar, interagir, reagir e emitir as informa¢cées como um todo para bem
viver e interagir em sociedade. E sobre o assunto que os Pardmetros Curriculares

Nacionais vai elucidar em sua proposta para o 3° e 4° Ciclo do Ensino Fundamental:

O dominio da linguagem, como atividade discursiva e cognitiva, e o dominio
da lingua, como sistema simbdlico utilizado por uma comunidade linguistica,
séo condic¢des de possibilidade de plena participacdo social. Pela linguagem
os homens e as mulheres se comunicam, tém acesso a informacéo,
expressam e defendem pontos de vista, partilham ou constroem visdes de
mundo, produzem cultura. Assim, um projeto educativo comprometido com
a democratizacdo social e cultural atribui & escola a funcdo e a
responsabilidade de contribuir para garantir a todos os alunos o acesso aos
saberes linguisticos necessarios para o exercicio da cidadania. (BRASIL,
1998, p. 19).

E com a linguagem que alcanga-se o mundo, para o bem compreender em

sua totalidade. Marcuschi (2009) vai elucidar acerca da questdo “Quando ensina-se



lingua, ensina-se o qué?”, utilizando-se de todo um capitulo de sua obra “Producao
textual, anélise de géneros e compreensao” para debater sobre a questdo. Diante do
ensino de lingua, o professor ndo mantém-se apenas no texto verbal em si, mas
aborda também o nédo verbal em suas amplas modalidades, sejam elas som,
imagem, formas, cores, etc. Com essa abordagem, leva-se a compreensao do
ensino-aprendizagem de lingua como o modulo maximo de desenvolvimento da
capacidade sociocomunicativa do individuo em questdo. Toda essa questdo
disponivel para a responsabilidade propria do professor de linguagens, o qual deve

arcar e conceber diante do aluno essa demanda.

As Diretrizes Nacionais Curriculares para o Curso de Letras, dispostas no
Parecer N° 492/2001, vao indicar o mesmo ideal para o licenciando em letras,
buscando a linguagem primordialmente como aspecto que insere o homem na
sociedade e na relagcdo com o outro:

O objetivo do Curso de Letras € formar profissionais interculturalmente
competentes, capazes de lidar, de forma critica, com as linguagens,

especialmente a verbal, nos contextos oral e escrito, e conscientes de sua
insercdo na sociedade e das relagées com o outro. (BRASIL, 2001, p. 30)

Se, dessa forma, é o professor de linguagens que abre essa insercao,
percebe-se a linearidade que este profissional possui com o aspecto de tornar a
educacédo e a sociedade um espaco cada vez mais igualitario e justo para todos, o
gue retoma para a Educagado Inclusiva. Se tem a E.l. como “reformulacdo dos
processos e procedimentos do sistema de ensino” (SILVA, 2011, p. 36), faz-se jus
levantar o questionamento se o profissional que lida diretamente com essa insercao

do aluno esta apto para o fazer.

Para tanto, a Secretaria Especial dos Direitos Humanos debruca-se sobre a
temética acerca de tal capacitacdo, promovendo em 2007 a “Convencdo sobre 0s
Direitos das Pessoas com Deficiéncia”’, como protocolo p6s a ocorrida Convencéo
sobre os Direitos das Pessoas com Deficiéncia organizada pela ONU, em 13 de
dezembro de 2006. Utilizando como base para discussdo a Convencéo global, a
Secretaria termina por trazer mais proximo algumas compreensdes para
regulamentacao da incluséo da pessoa com deficiéncia de forma mais imediata para
beneficiar as pessoas com deficiéncia, contemplando, nesse meio, 0s aspectos

proprios da Educacao:



4. A fim de contribuir para o exercicio desse direito, os Estados Partes
tomardo medidas apropriadas para empregar professores, inclusive
professores com deficiéncia, habilitados para o ensino da lingua de sinais
e/ou do Braille, e para capacitar profissionais e equipes atuantes em todos
os niveis de ensino. (BRASIL, 2007, Art. 24, item 4)

Na Convencéo, € colocado em vista a capacitagdo de profissionais em todos
0s niveis de ensino, ndo fazendo distincdo de area ou especializacdo. O
intencionado da Educacédo Inclusiva € proporcionar a inclusdo em tudo e todos,
tendo necessidade de fomentar essa possibilidade nos professores. Sao estes que
estardo em sala de aula e, em suma, maior contato direto com os alunos, para poder
perceber, analisar e repassar. A Convencéo indica, ainda, ao mencionar acerca de
como se dard a capacitacdo dos professores uma incorporacdo que conta com a
conscientizacdo da deficiéncia e a utlizagdo de modos, meios e formatos
apropriados de comunicacdo aumentativa e alternativa, e técnicas e materiais
pedagogicos, como apoios para pessoas com deficiéncia (BRASIL, 2007, Art. 24,
item 4).

A metodologia desenvolvida para lidar com uma turma regular se difere do
que é desenvolvido para a pratica de uma “sala especial” e, ainda mais distinta,
guando imagina-se para uma sala de aula inclusiva. Desenvolver metodologias para
turmas regulares € uma pratica ensinada comumente e aprendida por rotina pelos
professores em formacéo, enquanto pedagogias inclusivas terminam por apresentar
mais lacunas ao olhar do professor, terminando por ser um desafio expresso. O lidar
com o desconhecido é desafiador e, por vezes, pode levar por caminhos mais
longos que dificultem e levem a um “desencontro” do aluno com o professor.

E o encontro com esse outro tem, no caso da pessoa com necessidades
educacionais especiais, concepcdes previamente construidas que precisam
ser consideradas e trabalhadas nos processos de formacéo, de modo a

superar o mero conhecimento classificatorio em direcdo a maior implicagéo
do sujeito naquilo a que ele acede. (RAHME e MRECH, 2008, p. 38)

Na intencéo de agregar a tais concepcgdes e processos de formagao, como
ditado por Rahme e Mrech (2008, p. 38), pensar no curriculo de formacéo desses
professores que estardo atuando € imprescindivel. O Ensino Inclusivo vem com a
proposta de reformar o espaco educacional, adicionando ao que se conhece, nao
mais se colocando como critica, mas buscando valorizar a educacdo. Com esse

intuito, alguns avangcos comecam a ser apontados nas Universidades Federais,



fomentando o Curso de Licenciatura em Letras com aspectos gerais, como a lei que
regulamenta a disposi¢cdo da Lingua Brasileira de Sinais que serd explanada a
seguir e, concomitante, inciativas de algumas faculdades, apoiadas em
documentacfes voltadas para o Ensino Inclusivo e direitos das pessoas com

deficiéncia, em favorecer a formacao dos professores de linguagens.

A partir da dimensao que o ensino inclusivo comecga a reformular o espacgo
educacional, fatos palpaveis acerca da insercdo do mesmo nos espacos académicos
— aos poucos — ganha reconhecimento no curriculo de maneira cada vez mais
extensa. A Lingua Brasileira de Sinais (LIBRAS) tornou-se obrigatoria nas
licenciaturas a partir da Lei N° 10.436, de 24 de Abril de 2002, a qual dispde sobre a
Lingua Brasileira de Sinais, sendo um marco significativo para a comunidade surda
e, conjuntamente, para a area de educacao inclusiva como um todo, a qual Santos
(2016) comenta: “A insercdo obrigatéria da disciplina de Libras nos curriculos dos
cursos de licenciatura no Brasil € mais uma peca na engrenagem que esta
constituindo o professor inclusivo, como um modo de vida contemporaneo.”
(SANTOS, 2016, p.1).

Em possivel representacdo a tal, e para fins de analise curricular, pode-se
referenciar o Curso de Licenciatura em Letras - Portugués da Universidade Federal
de Pernambuco, o qual apresenta em seu perfil curricular a disciplina de LIBRAS. A
disciplina, incluida como componente curricular obrigatério nos demais cursos de
formacdes de professores vem pelo Decreto 5.626/2005, e foi inserida dentro da
grade curricular de Licenciatura em Letras da UFPE como cumprimento da
determinacao, pertencendo hoje ao que faz corpo da estrutura curricular dos cursos
de Licenciatura em Letras (UNIVERSIDADE FEDERAL DE PERNAMBUCO, 2013, p.
90, item H).

Outras instituicdes como Universidade Federal do Acre (UFAC), em sua
grade curricular, avanca alguns passos na acdo da insercdo da educacao inclusiva
no curriculo. A mesma mostra em sua grade do Curso de Licenciatura em Letras
Portugués a presengca da disciplina “Fundamentos da Educacgédo Especial’, de
carater obrigatoria. A ementa desta aponta: “Caracterizagao, conceito e objetivos da
Educacgéo Especial” (UNIVERSIDADE FEDERAL DO ACRE, 2019). O componente



em questdo é indicado, no tempo regular de curso, para ser aplicado ao discente
durante seu 5° periodo.

A proposta da UFAC apresenta uma iniciativa diferencial ao trazer a
presenca de uma cadeira que contemple a educacdo para alunos com deficiéncia.
Em busca e andlise pelas grades curriculares de outras Universidades Federais, ha
consideravel escassez de curriculos que assistam essa necessidade educacional.
Ainda assessorando a formacdo de professores nesse contexto, a Universidade
Federal do Oeste do Para (UFOPA) também disponibiliza seu curriculo e apresenta
o componente “Educacdo Especial e Inclusiva”, inserida na grade disciplinar no 5°
periodo do Curso de Licenciatura em Letras — Portugués e Inglés, como disciplina
obrigatoria. A descricdo da ementa deste ja direciona seu foco:

Proporcionar conhecimentos tedricos sobre os fundamentos da Educacao
Especial no mundo e no Brasil dando segmento a marcos politicos que
balizaram esse processo em territério nacional e contextualizando questfes

conceituais das deficiéncias. (UNIVERSIDADE FEDERAL DO OESTE DO
PARA, 2021)

Percebe-se, com o recorte dessas duas forcas académicas federais, as
possibilidades que se abrem para uma abrangéncia cada vez maior da Educacéao
Inclusiva, ndo mais como pretexto a ser almejado, mas sim como ferramenta pratica
na formacao do professor de linguagens para desenvolver sua aula. A presenca de
uma estagnacao persistente para essa evolucdo educacional é presente pela carga
cultural-histérica, porém, onde ha tais barreiras, ha também criacdo de
oportunidades. Rosana Glat e Mario Nogueira (2003) véo inferir acerca da formacéao
de professores para a educacgdo inclusiva, compreendendo a necessidade e
importancia que a mesma tem, mas também refletindo sobre as dificuldades para a
insercdo dessa. Denotam que, diante das dificuldades socioculturais ainda
instituidas, existe uma “proposta que busca resgatar valores sociais fundamentais,
condizentes com a igualdade de direitos e de oportunidades para todos.” (GLAT e
NOGUEIRA, 2003, p. 140).

Atentando a essa possibilidade, o Projeto Pedagogico do Curso
(UNIVERSIDADE FEDERAL DE PERNAMBUCO, 2013) traz a vista da insercao da
Lingua Brasileira de Sinais em seu curriculo como disciplina, embora ndo aponte um
componente curricular — obrigatério ou eletivo — que seja proprio da Educacao

Inclusiva. Apesar da mesma medida ja se mostrar um grande avanco frente a



sociedade atual, uma vista a partir da constru¢do do curriculo (UNIVERSIDADE
FEDERAL DE PERNAMBUCO, 2013, p. 37 — 39), considerando componentes
obrigatorios e eletivos, e do que é apontado para fim da formacao do Licenciado em

Letras — Portugués, indica e permite uma abertura de possibilidades.

O curso de Licenciatura em Letras — Portugués da Universidade Federal de
Pernambuco, ainda aponta em seu Projeto Pedagdgico do Curso (2013) que a
intencdo desta graduacdo contribui diretamente para o desenvolvimento das
competéncias e habilidades do licenciado de modo que atenda as especificidades do
ensino e do dominio da lingua e respectiva literatura em que foi habilitado
(UNIVERSIDADE FEDERAL DE PERNAMBUCO, 2013, p. 29). Esse intento é sobre
0 que a proépria instituicdo tem por objetivo ao formar seus discentes, colocando de
modo especificado a necessidade dos graduados nessa licenciatura possuirem
certas habilidades, entre elas: “ter sensibilidade as questdes das diferencas, sendo
capaz de atender as necessidades educativas especiais dos educandos”
(UNIVERSIDADE FEDERAL DE PERNAMBUCO, 2013, p. 31, item J).

Dessa forma, o proprio Projeto Pedagogico do Curso de Licenciatura em
Letras — Portugués j& abre alas para uma visdo dor formar professores de carater
inclusivo, predispostos a tornar a sociedade cada vez mais justa e igualitaria. A
possibilidade de formalizar tal medida inclusiva pode ser dada ao pensar em uma
concebivel disciplina voltada para os Fundamentos da Educacéo Inclusiva, dentro da

grade curricular obrigatoria do curso.

Esse pensamento aduba a formacéo existente do profissional licenciado em
letras, ao pensar que este, recebendo os direcionamentos proprios para
desenvolver-se como educador inclusivo, pode melhor atender as habilidades
previstas, no préprio Projeto Pedagogico do Curso, para este professor. Desse
modo, ndo mais um professor que possa passar por um sentimento de incapacitacao
ou aversao ao desconhecido (por ndo conhecer nem reconhecer a deficiéncia do
seu aluno), mas sim um educador que olha para todos e vé possibilidades de

transformar o mundo através de seu alunato.



4. CONSIDERACOES FINAIS.

As discussOes acerca da importancia e abertura para a Educacgao Inclusiva na
formacdo do profissional de Licenciatura em Letras — Portugués abrangem nao
apenas questbes politicas que permeiam ja por longa data, como também a
constatacdo de sua necessidade para a formagcdo de uma sociedade mais igualitaria

e de um educador mais capacitado.

Em se tratando da Educacao Inclusiva, os avancos ocorridos desde os anos
70 podem ser vistos para alguns como relevantes e até mesmo que ocorreram de
forma acelerada, mas ainda muito mais notorios nos campos teérico e de formacéao
do que nas préticas e realidades da educacdo basica, onde a segregacdo ainda
acontece de maneira tdo disseminada, mesmo que por indmeras vezes tente
maquiar ou sobrepor a esta uma inclusdo mascarada. A visdo evolutiva ao comparar
a PNEE de 1994 com a PNEE de 2020 j& indica uma nova abordagem para esse
meio. Nao mais busca um suprir as necessidades por suprir, mas o documento
atualizado ja visa e da nome ao seu ideal, propondo a equidade para o pleno

desenvolvimento do individuo através da educacao.

Ndo se pode dizer que apenas a reformulacdo dos curriculos, levaria a
preparacao eficaz do alunado. Este ainda néo estaria, apenas com essa alteragao,
empoderado do saber e da pratica em conduzir a inclusdo educacional quando vir a
exercer sua profissdo. Mas, sem duvida, levaria esse académico a procurar
maneiras praticas e reais de introduzir no cotidiano sobre o que fazer e de que
maneira. Pois, uma vez que seja levado a entender quais questbes politicas e
sociais levaram a tantas discussdes sobre a educacdo inclusiva — como as
atualizagdes das PNEE’s (1994 e 2020), ou as Convengdes e Declaragcbes advindas
da voz da ONU (1975, 1994, 2006) e até a homenclatura utilizada que acompanha o
olhar da sociedade da época para referenciar-se a PcD — , ai entdo podera refletir e

dialogar com o mundo a partir disso.

Fazer memoéria ao percurso tracado por tais politicas educacionais é poder
entender 0 que aconteceu e 0 que precisava ter acontecido, mas principalmente o
gue pode-se fazer para que aconteca a melhoria na educacédo e na sociedade como

um todo.



Os inumeros artigos lidos e pesquisados, desde Lopes (1984) que firma a
importancia do papel do professor de linguagens na sociedade, até Glat e Nogueira
(2003) os quais reforcam a necessidade plena da formacédo do educador inclusivo,
fundamentam a proposta do pensamento sugerido no presente trabalho,

funcionando como engrenagens que d&o ritmo e postura ao assunto presente.

Assim, também, navegar pelas diversos sites das universidades publicas
federais em busca das grades curriculares daqueles que serdo formadores de todas
as demais profissbes, permite dizer o quanto ja se pdéde caminhar em direcdo as
expectativas da inclusao, e o que ainda falta para concretizar a plena mudanca do
ensino-aprendizagem e da sociedade, ao mesmo que tdo proximo da realidade ja
almejada. O avanco com a adicao de Letras Libras como disciplina obrigatéria pela
Lei N° 10.436 (2002) € marco na histéria da Educacédo Brasileira, mas a trajetoria ja

percorrida pela UFAC e UFOPA indicam melhorias que podem ser alcancadas.

E ndo h& outra vereda a ser percorrida pelas instituicbes de ensino que nao
seja reconhecer a importancia de que os cursos de graduacdo em licenciaturas, em
especial os de Letras - Portugués, incluam conjuntamente ao olhar de um
profissional completo, também os formatos mais tateis de capacitacdo para a
Educacao Inclusiva.

Perante as discussdes, entende-se que é necessario que a formacao
inclusiva ocorra de modo contextualizado, levando em consideracdo que o0s
aspectos formativos possam ser vivenciados pelos académicos. Ainda mais, a
urgéncia da insercdo para Licenciatura em Letras-Portugués, por serem estes 0s
professores que criam as pontes da linguagem para que o aluno possa compreender
e interagir com o mundo que o entorna. Revertendo assim em professores que
busquem, através destas questdes, base para o aprofundamento e aperfeicoamento

profissional e promovam uma sociedade mais justa.
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