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RESUMO

Este trabalho tem como objetivo geral analisar ressonancias politico-discursivas da/na
integragao escolar dos migrantes/refugiados venezuelanos em Igarassu/PE e suas
possiveis implicacdes na narrativa da subjetividade desta juventude migrante. Em
2018, a chegada do novo perfil de alunos para as escolas publicas das cidades da
regido metropolitana do Recife, despertou-nos o alerta de que as escolas, neste
momento, ndo estavam preparadas para tal inser¢cdo. Esse cendrio, acompanhado
pelas condi¢cdes de producdo no plano politico brasileiro em 2018, provoca-nos a
buscar como foi o tratamento que as criancas e 0s jovens venezuelanos, chegados
ao Brasil na condicéo de refugiados, e suas familias, estdo recebendo nas escolas.
Inicialmente, acompanhando esta questdo a partir de sua repercussao no espaco
virtual, entendemos que a chegada de venezuelanos no Brasil ndo é s6 considerada
como uma causa humanitaria, mas também extremamente politica. Por isso, o
interesse e a necessidade de avaliar as ressonancias politico-discursivas da
integracdo escolar dos venezuelanos no Brasil. Levando em consideracdo o0s
processos de subjetivacéo e identificacdo, acreditamos que trazer para discussao as
ressonancias politico-discursivas do processo de integracdo escolar dos
migrantes/refugiados venezuelanos nos permitiram entender como a construcéao de
um imaginario sobre o espaco de refugio e o sujeito migrante/refugiado tem
consequéncias diretas no ensino de linguas, posto que, com o contato, podemos
identificar o que a mudanca de lingua, ou o uso duplo, isto €, 0 uso atravessado de
linguas diferentes em condi¢Bes e dizeres diferentes, nos diz discursivamente em
termos de efeitos de sentidos, o que nos permitira entender o que significa ensinar
linguas no contexto de migragdo. O primeiro movimento de analise se fez em torno
das condi¢cbes de producado da chegada dos venezuelanos ao Brasil, recuperando o
contexto politico-histérico que culminou com a crise na Venezuela e como isso
repercute no Brasil, a partir de comentarios de leitores no espaco virtual; em seguida,
realizou-se um trabalho de cunho etnografico na escola, a partir do qual selecionamos
as sequéncias discursivas para as analises sobre a constituicdo da subjetividade dos
alunos migrantes/refugiados na escola; logo, iniciamos entrevistas com professores;
e, por fim, realizamos a oficina de desenho e texto com criangas e adolescentes
venezuelanos, sendo essas duas Ultimas etapas objetos da andlise principal desta

pesquisa. Como resultado, encontramos o funcionamento do discurso sobre o(a)



migrante/refugiado(a) venezuelano(a) e o do discurso do(a) migrante/refugiado(a)
venezuelano(a). O primeiro funcionamento caracteriza o(a) aluno(a) venezuelano(a),
€ um padrao estereotipado, interdita sua lingua, cultura e memoria e impde uma forma
de atuar para ser aceito. J4 o segundo funcionamento, através do que designamos
como reapropriacdo discursiva, mostra as formas de resisténcias dos sujeitos
venezuelanos na/pela linguagem. Por fim, defendo a criacdo de espacos de escuta
ativa e sensivel para permitir a reapropriacdo do discurso e a resisténcia de vozes
dos(as) migrantes/refugiados(as) venezuelanos(as) através de uma perspectiva

intercultural e decolonial.

Palavras-chave: migrante/refugiado; venezuelanos; escola; acolhimento.



RESUMEN

El objetivo general de este trabajo es analizar resonancias politico-discursivas de/en
la integracién escolar de migrantes/refugiados venezolanos en lgarassu/PE y sus
posibles implicaciones en la narrativa de la subjetividad de esta juventud migrante. En
2018, la llegada del nuevo perfil de alumnos para escuelas publicas en las ciudades
de la regiébn metropolitana de Recife, nos alertd que las escuelas, en este momento,
no estaban preparadas para tal insercion. Este escenario, acompafiado de las
condiciones de produccion en el &mbito politico brasilefio en 2018, nos incita a buscar
el trato que los nifios y jévenes venezolanos, que llegaron a Brasil como refugiados, y
sus familias, y sus familiares, estan recibiendo en las escuelas. . Inicialmente,
siguiendo este tema desde su repercusion en el espacio virtual, entendemos que la
llegada de venezolanos a Brasil no solo es considerada una causa humanitaria, sino
también sumamente politica. Por lo tanto, el interés y la necesidad de evaluar las
resonancias politico-discursivas de la integracion escolar de los venezolanos en
Brasil. Teniendo en cuenta los procesos de subjetivacion e identificacion, creemos que
traer a discusion las resonancias politico-discursivas del proceso de integracion
escolar de los migrantes/refugiados venezolanos permiti6 comprender como se
construye un imaginario sobre el espacio de refugio y el migrante/refugiado. El sujeto
refugiado tiene consecuencias directas en la ensefianza de idiomas, ya que, con el
contacto, podemos identificar qué cambio de idioma, o doble uso, es decir, el uso
cruzado de diferentes idiomas en diferentes condiciones y refranes, nos dice
discursivamente en términos de efectos de sentido. , que nos permitira comprender
qué significa ensefiar idiomas en el contexto de la migracién. El primer movimiento de
analisis se realizd en torno a las condiciones de produccion de la llegada de
venezolanos a Brasil, recuperando el contexto politico-histérico que culminé con la
crisis en Venezuela y como esta repercutié en Brasil, a partir de los comentarios de
los lectores del espacio virtual. ; luego, se realizé un trabajo etnogréfico en la escuela,
del cual seleccionamos las secuencias discursivas para los analisis sobre la
constituciéon de la subjetividad de los estudiantes migrantes/refugiados en la escuela;
pronto, iniciamos las entrevistas con los docentes; y, finalmente, llevamos a cabo un
taller de dibujo y texto con nifios y adolescentes venezolanos, siendo estas dos Ultimas
etapas objeto del andlisis principal de esta investigacion. Como resultado

encontramos el funcionamiento del discurso sobre el migrante/refugiado venezolano



y el discurso del migrante/refugiado venezolano. El primer funcionamiento caracteriza
al estudiante venezolano, es un patron estereotipado, proscribe su lengua, cultura y
memoria e impone una forma de actuar para ser aceptado. ElI segundo
funcionamiento, a través de lo que denominamos reapropiacion discursiva, muestra
las formas de resistencia de los sujetos venezolanos en/a través del lenguaje.
Finalmente, defiendo la creacion de espacios de escucha activa y sensible que
permitan la reapropiacion del discurso y la resistencia de las voces de las personas

migrantes/refugiadas venezolanas desde una perspectiva intercultural y decolonial.

Palabras-clave: migrantes/refugiados; venezolanos; escuela; acogida.



ABSTRACT

The general objective of this work is to analyze political-discursive resonances of/in
the school integration of Venezuelan migrants/refugees in lgarassu/PE and its possible
implications in the narrative of the subjectivity of this migrant youth. In 2018, the arrival
of the new profile of students for public schools in the cities of the metropolitan region
of Recife, alerted us that schools, at this time, were not prepared for such insertion.
This scenario, accompanied by the conditions of production in the Brazilian political
sphere in 2018, provokes us to look for the treatment that Venezuelan children and
young people, who arrived in Brazil as refugees, and their families, and their families,
are receiving in schools. Initially, following this issue from its repercussions in the virtual
space, we understand that the arrival of Venezuelans in Brazil is not only considered
a humanitarian cause, but also an extremely political one. Therefore, the interest and
the need to evaluate the political-discursive resonances of the school integration of
Venezuelans in Brazil. Taking into account the processes of subjectivation and
identification, we believe that bringing to discussion the political-discursive resonances
of the school integration process of Venezuelan migrants/refugees allowed us to
understand how the construction of an imaginary about the space of refuge and the
migrant/refugee subject has direct consequences in language teaching, since, with
contact, we can identify what language change, or double use, that is, the crossed use
of different languages in different conditions and sayings, tells us discursively in terms
of sense effects, which will allow us to understand what it means to teach languages
in the context of migration. The first movement of analysis was carried out around the
production conditions of the arrival of Venezuelans in Brazil, recovering the political-
historical context that culminated in the crisis in Venezuela and how this had
repercussions in Brazil, based on comments from readers in the virtual space; then,
an ethnographic work was carried out at the school, from which we selected the
discursive sequences for the analyzes on the constitution of the subjectivity of
migrant/refugee students at school; soon, we started interviews with teachers; and,
finally, we carried out a drawing and text workshop with Venezuelan children and
adolescents, these last two stages being the object of the main analysis of this
research. As a result, we found the functioning of the discourse about the Venezuelan
migrant/refugee and the discourse of the Venezuelan migrant/refugee. The first

functioning characterizes the Venezuelan student, it is a stereotyped pattern, prohibits



their language, culture and memory and imposes a way of acting in order to be
accepted. The second functioning, through what we designate as discursive
reappropriation, shows the forms of resistance of Venezuelan subjects in/through
language. Finally, | defend the creation of spaces for active and sensitive listening to
allow the re-appropriation of discourse and the resistance of voices of Venezuelan

migrants/refugees through an intercultural and decolonial perspective.

Keywords: migrants/refugees; Venezuelan; school; reception.
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1 INTRODUCAO

Viajamos mais dias e mais noites, cruzando muitas fronteiras.

Do trem, eu via 0s passaros que pareciam nos seguir...

Eram migrantes como nés. E a viagem deles era tdo longa quanto a nossa.

S0 que os passaros podiam cruzar qualquer fronteira.

Espero, um dia, como esses passaros, gue consigamos encontrar um novo lar. Um lar
onde possamos ficar seguros e recomecar a nossa histéria.

(A viagem, Francesca Sanna)

O trecho acima, do livro infantil “A viagem”, de Francesca Sanna (2016), ilustra
bem o pesar dos(as) migrantes e refugiados(as) por nao terem o direito de ir e vir, de
cruzar fronteiras sem serem tratados(as) como ilegais e indesejados(as). A eles(as),
o direito de recomecar em um novo lugar € negado, ou dificultado, por inUmeras
questdes que ferem os direitos humanos em varios niveis. Apesar de acordos e leis
internacionais que garantem o direito de deslocamento dessas pessoas, 0S governos
encontram brechas nos tratados internacionais para negar a entrada dos(as)
migrantes/refugiados(as) em seus paises. Como consequéncia, as pessoas Sao
consideradas ilegais, e as fronteiras, uma criacdo politica e artificial, sdo dadas como
legais acima do direito de vida de qualquer pessoa.

As duas primeiras décadas do século XXI foram marcadas por grandes crises
migratorias. Acompanhando essa tendéncia, a América Latina tem experimentado um
crescimento consideravel em migragao nos ultimos anos. Este aumento ocorreu como
parte da intensificacdo dos processos de globalizacdo e o aprofundamento da
desigualdade social. Este aumento também é explicado pelo agravamento das crises
econdmicas e politicas que a regido tem experimentado em diferentes territorios.

Logo, a presenca de criangcas se tornou uma constante na migracao
contemporanea. Segundo o Relatdrio de Educacdo do ACNUR 2021, de 2018 a 2020,
quase um milhdo de criangas nasceram como refugiadas. Desde o inicio, esses(as)
jovens enfrentam desafios como a dificuldade no acesso a educacgédo, algo que foi
ainda mais prejudicado com a pandemia da COVID-19, que paralisou o mundo no
inficio de 2020. A UNESCO! estima que mais de 1,5 bilhdo de alunos(as) foram
afetados(as) pelo fechamento de sua escola ou universidade desde o inicio da
pandemia. Com certeza, essa ruptura sem precedentes para educacao afeta todas as
criangcas, mais ainda os(as) jovens refugiados(as), que ja enfrentam obstaculos

! Disponivel em: https://www.unesco.org/pt/covid-19/education-response. Acesso em: 15 out. 2022.
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significativos para ficar na sala de aula, o que poderia acabar com todas as
esperancas de obter a escolaridade de que necessitam.

Em todos os niveis, a matricula de refugiados(as) é menor do que a de nao
refugiados(as) (ACNUR, 2021). A medida que as criancas refugiadas crescem, no
entanto, o quadro piora rapidamente e aqueles(as), no ensino médio, correm o maior
risco de serem deixados(as) para tras. No nivel primario, os dados do ACNUR (2021)
sugerem que 68% das criancas refugiadas estdo matriculadas na escola. Em
contrapartida, a matricula bruta para refugiados(as) despenca no ensino médio para
menos de 35%.

A migracdo venezuelana tornou esta geografia migratéria de criancas mais
complexa. Para adolescentes refugiados(as), as pressodes para sair da escola e apoiar
suas familias podem ser intensas — pressfes agravadas pela devastacdo econémica
da pandemia. O risco de meninos e meninas sendo submetidos(as) ao trabalho
infantil, incluindo suas formas mais exploradoras € agudo. Neste contexto, a escola
tem um papel fundamental para a integracdo do(a) migrante, uma vez que atraves das
criangas e dos(as) adolescentes os(as) adultos(as) também serdo tocados(as) neste
processo de nova aprendizagem. Assim, para além das adaptacbes nas praticas
pedagogicas, € fundamental que a instituicAo escolar crie um ambiente de
acolhimento das familias e estimule a sensibilidade e o respeito para com a linguas e
as culturas do outro.

E nesse contexto do aumento do fluxo migratdrio na América Latina que eu me
encontro com essa tematica iniciada de modo pessoal em 2018. Neste ano, o
deslocamento migratoério venezuelano em massa em direcdo ao Brasil ganhou as
midias e o Estado se viu na obrigacdo de fazer algo. Aumenta-se consideravelmente
a presenca do Estado na fronteira de Pacaraima (RR) para dar conta do grande fluxo
de venezuelanos(as) na cidade.

Uma grande estrutura foi criada pelas forcas armadas, pelo ACNUR e pela
sociedade civi. O Estado colocou em prética a Operagdo Acolhida, resposta
institucionalizada para lidar com o deslocamento de venezuelanos(as), descrita como
forca-tarefa logistica humanitaria em Roraima. Através da operacao acolhida, que
desloca grupos para diferentes municipios do pais com o objetivo de integracao
socioecon6mica e local, chegaram, em julho de 2018, os primeiros grupos de

venezuelanos(as) ao estado de Pernambuco.
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Morando perto do municipio de lgarassu, coloquei-me como voluntaria para
ajudar, na ONG Aldeias Infantis, onde esse grupo morou por mais de 1 ano e meio,
ou na escola. Inicialmente, meu contato se deu de forma organizacional, ajudando
com tradugdo. Em seguida, comecei a frequentar a escola, auxiliando a professora
em sala de aula com as criancas venezuelanas. Diante dessa experiéncia voluntaria,
decidi transformar isso em pesquisa através do doutorado, no qual eu ja tinha sido
aprovada e estava no meu primeiro ano. Decidi mudar minha pesquisa, ja que tinha
um objeto de estudo acontecendo ali no meu voluntariado.

Estive presente na escola no segundo semestre de 2018 até o primeiro
semestre de 2019. Também nesse tempo fui professora voluntaria de portugués para
adultos(as), pais e maes das criancas que acompanhava na escola. Em termos
metodoldgicos, eu considerei esse periodo como um trabalho de cunho etnografico,
seguindo a perspectiva da etnografia em educacdo chamada de observacéo
participante (ROCKWELL, 2009), que designa um método que tem os(as)
participantes como protagonistas da pesquisa, valoriza a imerséo na cultura local por
prolongado periodo de tempo e a busca por eventos tipicos e atipicos com a
participacéo ativa e passiva do(a) pesquisador(a).

Ja nesse periodo pude observar e registrar em um diario de campo? os
discursos sobre o(a) migrante/refugiado3(a) venezuelano(a) e os discursos do
migrante/refugiado(a), observando as incidéncias desse acolhimento. O significante
acolhimento se coloca para esta pesquisa como fundamental ja que ele esta presente,
principalmente, nos dizeres dos nacionais, como por exemplo, ha Operacéo Acolhida,
bem como nos dizeres da escola.

Ser professora, pesquisadora e voluntaria me colocou em uma situacao
delicada quando é necessario analisar criticamente todas as a¢fes que envolvem as
estratégias de acolhimento com os(as) venezuelanos(as) na escola, principalmente
ao problematizar a escola e a atuacao de colegas profissionais, com os(as) quais me
solidarizo. Dialoguei sobre esse acolhimento escolar com observagdes e sugestoes,
mas sem grandes pretensdes investigativas, pois, naquele momento, era algo novo,

cercado por problemas intrinsecos a educacdo publica no Brasil. Eramos todos

2 Apéndice A.

3 A opgdo por nesse trabalho chamar de migrante/refugiado se deve ao fato de o status legal dos
venezuelanos do grupo acompanhado ter mudado durante a pesquisa e/ou pela diversidade de status:
seja refugiado, residente temporario e imigrante.
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sujeitos aprendizes. Destaco também que tudo parecia mais afetado pelo momento
politico particular que o pais passava. Isso também se refletiu na escola e na forma
como os(as) venezuelanos(as) eram tratados(as), mostrando que o politico e o
ideolodgico estdo sim presentes na escola. Desse modo, falar do discurso da escola
me causa um certo desconforto, pois ndo quero aqui me colocar no lugar de julgadora
ou de detentora da resposta para a grande mudanca. Antes de tudo, sou também
aprendiz e me coloco no lugar dos(as) professores(as) que lidaram com essa situacao,
sem ao menos um preparo ou um direcionamento mais sistematico da gestao publica.

Essa introducéo, ainda que breve, busca delinear como se deu a vivéncia que
sera objeto de analise nessa tese e as dificuldades que envolvem o necessario
distanciamento e posicionamento critico-analitico que devo tomar enquanto
pesquisadora. Passo, entdo, agora, a apresentar a forma de organizagao da atividade
de cunho etnografico que foi desenvolvida por mim e que trato de apresentar e analisar
neste trabalho. Minha atividade etnografica € composta por dois blocos: um mais
propriamente de observacéao e participacao ativa e um segundo bloco de oficinas com
criangcas e entrevistas com professores(as). O primeiro bloco foi realizado até o
primeiro semestre de 2019, momento dos contatos iniciais na ONG e na escola
relatados acima.

Em 2020, quando a ideia era desenvolver oficinas de desenho e texto para
estimular uma escuta ativa com criangas e adolescentes, veio a pandemia e o
fechamento das escolas. Durante o hiato educacional pandémico, o contato com esse
publico foi minimo. Nesse momento, comecei como voluntaria com a Caritas regional
2 em Recife, atuando remotamente com pesquisas urbanas e traducédo®. O contato
entre a escola e o(a) migrante/refugiado(a) também foi bem reduzido. Qualquer ideia
de criar alguma acéo ou atividade também foi paralisada, e diria até que esquecida. A
escola atuou com envio de atividades por e-mail, WhatsApp e aula remotas, bem como
com a entrega de cestas de alimentos para substituir o que seria a merenda que essas
criancas receberiam no dia a dia na escola.

Apenas no segundo semestre de 2021 houve um ensaio do retorno ao
presencial. Porém, em cada nova alta dos casos da COVID-19, a volta ao presencial

e qualquer tentativa de retomada era paralisada. Em outubro de 2021, os(as)

4 Essa ndo foi uma realidade isolada dessa escola, ou para esse publico, mas um enfrentamento geral
das escolas durante a pandemia que, nesse caso, esbarrou na falta de recursos materiais.
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alunos(as) do ensino médio voltaram no modelo hibrido. E mais no final do ano os(as)
alunos(as) dos anos finais do ensino fundamental, porém a adeséao foi pequena.

Em 2022, o ensino presencial deveria voltar. Porém, com a nova alta dos casos
com a variante 6micron, houve um novo atraso e o inicio da retomada para mar¢o de
2022. Nesse meio tempo, voltei a falar com as professoras para escutar uma nova
analise do acolhimento escolar com base em 2019 e até entdo.

As aulas voltaram de fato em marcgo de 2022, e, como uma ac¢éao de incentivo a
retomada, juntamente com a Caritas, propus uma oficina de desenho e texto para
estimular a escuta ativa das criancas e dos(as) adolescentes venezuelanos(as).

As producdes dessas oficinas, com criancas de adolescentes de 0 a 14 anos,
tiveram como resultado desenhos e textos que compdem o ultimo bloco de analise
desta pesquisa. Antes da oficina, houve um momento de contato com os(as)
pais/maes via telefone para apresentacdo do projeto e autorizagdo. Desse modo,
temos relatos de profissionais da educacéo e das criancas e adolescentes®.

A partir deste trabalho de cunho etnografico, das entrevistas e producdes das
criangas e dos(as) adolescentes venezuelanos(as), € possivel pensar 0s processos
de identificacdo e representacdo do sujeito refugiado em ambiente escolar. Isso
implica analisar como as questbes identitarias sdo mobilizadas, recebidas e
transformadas. Tudo isso por meio do entrecruzamento de linguas e com as novas
formas de dizer a si mesmo, no caso do migrante, e dizer o outro.

Para discorrer sobre essas questdes, tomo como aporte tedrico a Analise do
Discurso de orientagdo pecheuxtiana, campo de investigacdo que oferece os
elementos necessarios para compreender como se articulam, no discurso da e sobre
a pratica escolar, as ressonancias politico-discursivos na integracéo escolar dos(as)
migrantes/refugiados(as) venezuelanos(as) e suas possiveis implicacdes na narrativa
da subjetividade desta juventude migrante, sendo este nosso objetivo geral.
Teoricamente, esta pesquisa foi desenvolvida a partir de muitos diadlogos realizados
nos ultimos anos, principalmente, durante a maior fase de restrigdo pandemia, na qual
pude estabelecer contatos remotos com diferentes entidades e grupos de pesquisas

sobre migracdo do Brasil, com especial destaque para o grupo Migra (Migracdes,

5 Esses procedimentos aconteceram apds a aprovacdo do Comité de Etica e a assinatura do TCLE
(Termo de Consentimento Livre e Esclarecido), documento obrigatodrio, exigido pelo Comité, o qual
determina que sejam informados os pontos principais da pesquisa, que preservam a confidencialidade
e como prova legal de consentimento de participacdo. CAAE: 29113620.0.0000.5208.



24

Mobilidades e Gestdo Contemporanea de Populacbes — UFPE), que conta com uma
perspectiva interdisciplinar com alunos(as) e professores(as) de diferentes cursos da
UFPE, como Geografia e Antropologia.

Ainda levando em consideracdo o processo de subjetivacéo e identificacéo,
acredito que trazer para discussao as ressonancias politico-discursivas do processo
de integracdo escolar dos(as) migrantes/refugiados(as) venezuelanos(as) nos
permitiu entender como a constru¢cdo de um imaginario sobre o espaco de
migracao/reflgio e sobre o sujeito migrante/refugiado tém consequéncias diretas no
ensino de linguas, tanto materna, como estrangeiras posto que o0 uso atravessado de
ambas linguas em condicdes e dizeres diferentes, significa diferente.

Tal como afirma Serrani (2003, p. 284), “enunciar em linguas estrangeiras
talvez seja uma das experiéncias mais visivelmente mobilizadoras de questdes
identitarias no sujeito. Em situagbes migratorias isso € mais evidente [...]". Evidente
porque, no contexto migratorio, o diferente, o estranho ja esta como pré-concebido.
Isto é, aprender uma lingua estrangeira dentro do seu pais também mobiliza questdes
identitarias, no entanto ser migrante, ser refugiado(a) e ter de aprender uma nova
lingua, novas formas de interacdo, além de uma nova forma de ser sujeito em um
novo pais, em uma nova regido, etc., demanda ainda mais dos mecanismos subjetivos
mobilizados pelas incidéncias do deslocamento. Este vai abalar as memorias
discursivas constitutivas do sujeito, que “sdo aquilo que esta inscrito no sujeito
juntamente com/nas palavras da lingua materna. E € isso que o0 encontro com novas
linguas e culturas questionara, mobilizara, perturbara” (SERRANI, 2003, p. 285). A
escola torna-se um espago privilegiado para analisar como as interagbes
socioculturais serao mobilizadas. Porta-se como um recorte da sociedade, ao mesmo
tempo que tem o objetivo de transforma-la. Sendo assim, pretendo desenvolver essa
discusséo a partir dos seguintes objetivos especificos:

° Descrever as condicbes de producdo da chegada dos(as)
migrantes/refugiados(as) venezuelanos(as) no Brasil, considerando as determinacgoes
histéricas e politicas nas quais se constr6i um imaginario sobre o sujeito
migrante/refugiado venezuelano;

° Analisar os efeitos de sentido que se produzem sobre o “acolher” nos discursos

do(a) e sobre o(a) migrante/refugiado venezuelano(a) no ambito escolar;
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° Discutir, a partir da andlise dos discursos sobre o(a) e do(a)
migrante/refugiado(a) venezuelano(a), se a escola tem se constituido como um local
de acolhimento;

° Identificar tracos de resisténcia do sujeito migrante/refugiado pelo

imbricamento entre lingua e memoria discursiva.

1.1 PROCEDIMENTOS METODOLOGICOS

Para falar sobre os caminhos metodoldgicos desta pesquisa, é necessario
retomar ao lugar tedrico de que partimos, uma vez que a construcao do corpus esti
determinada pela teoria e pelo modo como, a partir dela, consideramos os caminhos
analiticos. Tomo como aporte tedrico a Analise de Discurso de linha pecheuxtiana,
campo de estudo que, atravessado pela linguistica, pelo materialismo historico e pela
psicandlise, tem como objetivo construir um modelo de andlise que questiona a
interpretagdo superficial do material linguistico, buscando, na falha, no equivoco, no
dito e no ndo-dito, os efeitos de sentido do discursivo.

Com isso, a fungdo do(a) analista do discurso é desenvolver gestos de
interpretacgéo, isto €, percorrer um caminho possivel para os varios sentidos que um
fato discursivo apresenta. Segundo Orlandi (2013, p. 26), a Analise de Discurso “visa
a compreensdo de como um objeto simbdlico produz sentidos, como ele esta investido
de significAncia para e por sujeitos”. Isso responde ao que a autora chama de
dispositivo tedrico de interpretacdo, que depende, por um lado, da prépria teoria, e,
por outro, do analista, que se torna responsavel pela pergunta que encaminhara os
procedimentos tedricos e analiticos. Assim, na AD, imbricam-se dispositivo tedrico e
analitico, ja que a pratica de leitura do(a) analista, seu gesto de interpretacédo e de
formulagéo é que da forma ao seu dispositivo.

Desse modo, a selecdo do corpus ja € em si mesmo uma a etapa da analise,
uma vez que o0 processo de construcdo geral, o recorte do que sera analisado e a
escolha das teorias e caminhos metodoldgicos a serem seguidos ja constam como
um primeiro gesto de analise conforme esclarece Orlandi (2013, p. 67), “pois a analise
de discurso tem um procedimento que demanda um ir-e-vir constante entre teoria,
consulta ao corpus e analise. Esse procedimento da-se ao longo de todo trabalho”.

Para responder as questdes que proponho nesta pesquisa, parto de algumas

perguntas problematizadoras que orientam a escrita e a pratica do trabalho:
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1. Como as questdes politicas e ideologicas do Brasil e da Venezuela atravessam
o0 modo como os(as) brasileiros(as) entendem e tratam o(a) migrante/refugiado(a)
venezuelano(a)?

2. Como a comunidade escolar tem lidado com os(as) estudantes
migrantes/refugiados(as)?

3. Como a memoria discursiva atua ou ndo como um mecanismo de resisténcia

linguistico-cultural?

Para responder a essas questdes, € necessario construir um percurso teorico
e metodoldgico que permita entender o que me levou a pensar neste trabalho e as
condi¢cdes de producao dos discursos que devemos encontrar. Como ja pontuado na
introducdo, o novo perfil de alunos(as) das escolas publicas das cidades da regido
metropolitana do Recife despertou-me o alerta de que as escolas, neste momento,
nao estavam preparadas para tal insercao, tampouco a comunidade escolar como um
todo, composta por funcionérios de diversas funcdes e os pais dos alunos.

Em meio a essas questdes politicas, deparo-me com o processo de
aprendizagem escolar em contexto de migracdo. Com isso, a partir de uma
observacao diaria inicial em algumas escolas, percebo que seria importante pensar
sobre qual seria o lugar do espanhol® e do portugués nessas condi¢cdes, sendo
fundamental, nesta pesquisa, avaliar as medidas tomadas pelas escolas para o
processo de escolarizacdo das criancas e adolescentes e 0s discursos que
atravessam este momento, 0s quais se fazem presentes diariamente na escola.
Associada a essa questao de novas aprendizagens, encontrei ainda a necessidade
de pensar sobre a memdéria que se recupera e a que se silencia neste movimento de
possiveis novas identificacdes, de deslocamentos, que constituem a subjetividade do
sujeito em situacéo de refugio.

Para dar conta dos objetivos tracados, tomei como procedimento metodolégico
uma analise progressiva de cunho qualitativa ao decorrer do texto, para que ao final
haja recursos suficientes para entender todas as questfes anteriormente pontuadas.
O primeiro movimento de analise trata-se de (1) discutir as condi¢cdes de producao da

chegada dos(as) venezuelanos(as) ao Brasil, recuperando o contexto politico-

6 Partimos do pressuposto de que a comunidade em andlise é falante do espanhol e, a partir das
entrevistas, se observara se é realmente o espanhol a primeira lingua desses sujeitos.
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histérico que culminou com a crise na Venezuela e como isso repercute no Brasil, a
partir de comentarios de leitores(as) no espaco virtual, etc.; (2) em seguida, iniciei um
trabalho etnografico na escola, a partir do qual realizei as primeiras andlises sobre a
constituicdo da subjetividade dos(as) alunos(as) migrantes/refugiados(as) na escola;
(3) iniciaram-se as entrevistas com professores(as); e, por fim, (4) oficina de desenho
e texto com criancas e adolescentes venezuelanos(as), sendo essas duas ultimas
etapas objetos da analise principal desta pesquisa.

A oficina foi realizada na ONG Aldeias Infantis SOS Brasil, no municipio de
Igarassu/PE, local que os(as) venezuelanos(as) tinham com residéncia temporaria. Na
etapa das entrevistas, conversei com duas profissionais de educacéo de uma escola
municipal, onde as criancas que participavam da oficina estudavam. A primeira parte
da entrevista aconteceu em 2018, ap0s os primeiros meses de acolhimento, e a
segunda parte, remotamente, em 2021.

O instrumento para a coleta de dados foi a observacéo etnografica registrada
em diario de campo e a entrevista semiestruturada conforme Anexo A. Na entrevista,
foram abordados, entre outros, os seguintes aspectos: dificuldades do processo de
integracao escolar, acolhimento, preconceitos, linguas estrangeiras, etc. Explicitando
um pouco mais a etapa das entrevistas, uma vez que o objetivo do trabalho € analisar
as narrativas sobre o acolhimento de alunos(as) refugiados(as) no contexto escolar,
trabalhei com a narracdo dos sujeitos envolvidos nesse processo, como
professores(as) e alunos(as)-migrantes/refugiados(as). Este texto narrativo foi
compilado ap0s uma etapa de entrevistas/sondagens com professores(as), alunos(as)
e venezuelanos(as) que frequentam distintas escolas do municipio de Igarassu/PE.
Metodologicamente, a entrevista/sondagem foi guiada por um questionario, com
perguntas semiestruturadas, porém o objetivo ndo era ser um roteiro fixo e engessado
de perguntas e respostas. Trata-se mais de um guia de pontos importantes do que
comentar na conversa informal com o profissional que se dispds a compartilhar como
tem sido sua experiéncia com os(as) alunos(as) estrangeiros(as). As conversas foram
gravadas, transcritas e divididas em sequéncias discursivas (SDs), a partir das quais
pude analisar as questdes acima citadas, mapeando os discursos possiveis que
afetam o acolhimento dos(as) migrantes/refugiados(as) no contexto escolar.

Como se trata de uma pesquisa de cunho analitico e qualitativo, para este
trabalho interessa analisar as causas e consequéncias da dificuldade de integragéo
dos(as) refugiados(as) venezuelanos(as) nas escolas do municipio de Igarassu.
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Desse modo, ap0s a etapa das entrevistas e posterior transcri¢cao, analisei os relatos
como um todo, considerando as perguntas problematizadoras anteriormente
delimitadas. Assim, mais do que interpretar os dados, o(a) analista do discurso esta
interessado(a) naquilo que fica nas entrelinhas dos ditos e n&o-ditos, significando e
apresentando sentidos muito além daqueles dados como evidentes. Apds a andlise
geral, as sequéncias discursivas sdo destacadas para ilustrar as determinacfes
politicas, histdricas e ideoldgicas que interferem no processo de integracdo escolar
dos(as) refugiados(as) venezuelanos(as). Logo, a andlise e a interpretacao dos dados,
conforme os objetivos estabelecidos, me levaram a encontrar ndo somente “o que
significam” os relatos coletados, mas “como eles significam”, considerando uma
discusséo sobre se a educacao publica e se o ensino de linguas estdo sendo espacos
e métodos de acolhimento para o(a) migrante/refugiado(a) venezuelano(a).

Petri (2013, p. 40) nos lembra que a Andlise do Discurso € comumente definida
como uma “disciplina de entremeio”, fruto da linguistica, do marxismo e da psicanalise,
e “movimento pendular entre teoria e analise”. Sobre essa ultima afirmacgao é
desenvolvida a metafora do péndulo, objeto pendurado por um ponto fixo que produz
um movimento de vaivém. E esse movimento em especifico que nos interessa
enguanto analistas do discurso para explicar como funciona a metodologia em Analise
do Discurso. Antes de tudo, € preciso entender que, para a AD, ndo existe uma
metodologia Unica e facilmente descritivel como nas areas de estudos aplicados. Isso
nao significa dizer que qualquer tipo de metodologia sirva ou que a mesma nao exista,
mas sim que a AD nasce do entremeio e seu objeto de analise também vai sendo
construido no entremeio em um constante movimento entre teoria e analise.

E importante dizer que a AD é uma disciplina que lida com a incompletude e as
contradi¢cdes dos sentidos, por isso ndo existe um fim para o que esta sendo dito e
analisado, assim como sentidos outros sdo possiveis. Para tanto, € necessario
conhecer bem as nog0fes tedricas e mobiliza-las de acordo com o objeto de anélise
em questao. Assim como, observar o que podemos inferir a partir do que o objeto de
analise tenta dizer e buscar instrumentos tedricos para explicar aquilo de novo que se
rompe nesse caminho discursivo.

Isso significa dizer que o movimento pendular pode ter inicio na teoria ou na
andlise, sem prejuizo nenhum ao processo em si e, quanto aos resultados da
analise, podemos dizer que dependem de uma série de elementos (tedrico-

metodoldgicos) mobilizados no decorrer do trabalho analitico. (PETRI, 2013,
p. 41).



29

Para este trabalho, isso significa dizer que movimentos pendulares de teoria e
analise aconteceram desde o primeiro momento. Isso se faz necessario devido a
complexidade do tema que envolve varios sujeitos e instituicdbes sociais e, para
compreender, é necessario percorrer um caminho discursivo que nos leve a
progressdo de uma analise, na qual ndo existe a parte mais importante, mas sim
partes necessarias que se comunicam entre si, diria que até dependentes.

Considerando esse movimento pendular é que organizamos a tese. Assim, no
capitulo 2, intitulado “Condi¢cbes de producdo da migracdo venezuelana e sua
recepcéo no Brasil” (PECHEUX, 2014 [1969]; COURTINE, 2009 [1981]). O objetivo
aqui é recuperar alguns acontecimentos, o que faz especialmente a partir dos
trabalhos de Urribarri (2016) e Zero (2017), que determinam os sentidos sobre esse
deslocamento desde questdes internas da Venezuela, até o modo como isso
repercute no Brasil. Para tanto, detalho o que o Estado brasileiro toma como pratica
para lidar com essa migracao que acaba pressionando as fronteiras no norte do pais
e como ocorre o deslocamento até Pernambuco de alguns desses migrantes. Para
aprofundar o modo como esse deslocamento repercute no Brasil, tomamos como
importante analisar a repercussao desse processo no espaco virtual (MITTMANN,
2013; CUNHA, 2012; GRIGOLETTO, 2011), dado que esse local funciona como um
termdmetro de como a sociedade esta recebendo noticias e construindo sentidos com
ISso, analisando, assim, os modos de dizer e as ressonancias sobre os venezuelanos
nas redes.

No capitulo 3, “Estrangeiro, migrante ou refugiado: o que eu sou para o outro?”,
tenho como base a problematizacdo sobre as designacdes estrangeiro, migrante e
refugiado. Partindo de Pécheux (2009) e Guimardes (2003, 2005, 2014), abordo a
designacdo enquanto definicdo tedrica e como se da a legitimacdo de préticas pela
palavra. Para tanto, partimos dos textos legais como o Estatuto do Estrangeiro (1980),
a Lei n® 9.474, de 1997, doravante Lei do Refugio, e a Lei de Migragéo, de 2017,
acordos internacionais como a convencéao das Nac6es Unidas relativa ao Estatuto dos
Refugiados de 1951 e a declaracio de Cartagena das indias, em 1984, para recuperar
0s sentidos para essas designagcdes e compreender suas diferencas e implicacdes.
Entendo que essas designacdes definem simbolicamente o sujeito no mundo e séo

utilizadas como instrumentos de legitimacao de direitos e de sentidos.
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Em seguida, no capitulo 4, “Terra acolhedora? Gestos fundadores do
imaginario do acolhimento no Brasil”, com o0 objetivo de rastrear o que significa
acolhimento no Brasil, recupero um pouco da trajetoria discursiva que constrdi o Brasil
como um pais cordial, afetuoso e acolhedor. Partimos de discursos fundadores
(ORLANDI, 1993), como a carta de Pero Vaz de Caminha até os movimentos
migratorios no Brasil na método do século XX (PAYER, 1999; VAINER, 2000), como
a finalidade de entender como neste momento o pais recebeu esse publico, as acées
governamentais postas em acéo e se foram de acordo com o imaginario (PECHEUX,
2009; MARIANI, 1996a) de acolhimento que se constréi hoje sobre o Brasil. Logo,
apresento uma discussdo sobre o Portugués como lingua de acolhimento (PLAC)
(CABETE, 2010; GROSSO, 2010; OLIVEIRA, 2010) para acompanhar os caminhos
didaticos e tedricos sobre essa modalidade que vem crescendo no Brasil, juntamente
com a entrada cada vez mais frequente de migrantes.

Finalmente, no capitulo 5, “A construcdo da subjetividade do sujeito em
situacao de migracao/refugio”, tomo a escola como foco, pensando a constru¢éo da
subjetividade do sujeito em situacdo de migracdo/refugio. Nesse capitulo, séo
descritos os primeiros contatos com o publico do objeto de analise, como aconteceu
a observacdao participante e a producéo do diario de campo e como aconteceram as
entrevistas com as profissionais de educacao e a oficina de texto e desenhos com as
criancas e os(as) adolescentes venezuelanos(as). O objetivo é analisar as narrativas
do acolhimento do ponto de vista da escola e dos(as) alunos(as)
migrantes/refugiados(as). Com este fim, separo essas narrativas em discursos sobre
migrantes/refugiados(as) e discurso do(a) migrante/refugiado(a), recuperando as
regularidades discursivas das narrativas, observando o que se repete e se estabiliza
como sentido e 0 que se apaga, mas que ressoa entre os sentidos. Tomo como base
as discussdes sobre ressonancias interdiscursivas (SERRANI, 1997) entendidas
como funcionamentos parafrasticos que acontecem nos discursos. Parto do
entendimento de que, na construgcdo discursiva dos sentidos sobre o(a) aluno(a)
migrante/refugiado(a), ressoam sentidos de outros lugares e chegam na escola
através da repeticdo do senso comum, que interferem no acolhimento dos(as)
alunos(as) migrantes/refugiados(as), mas que também sofrem movimentos de
resisténcia.

Por fim, no capitulo final “Por um acolher em linguas: encaminhamentos finais”,

proponho uma reflexdo a partir do que foi observado, expondo quase como um
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manifesto em favor de uma préatica pedagodgica intercultural (WALSH, 2007, 2008,
2012) e decolonial (QUIJANO, 2005) para, de fato, acolher os(as) alunos(as)
migrantes/refugiados(as), mas que nao se resume a esse publico. Retomo a ideia do
Portugués como lingua de acolhimento para entdo concluir que este ocorre segundo
uma perspectiva do neocolonialismo linguistico (DINIZ, 2015), que aborda o ensino
de linguas a partir de uma visdo neocolonizadora e assimilacionista. Assim, sigo a
direcéo de Bizon e Camargo (2018) quando falam de uma pratica de ensino de linguas
que avance a ideia do Portugués como lingua de acolhimento para um “acolher em
linguas”, ampliando, entdo a perspectiva do acolhimento valorizando a diversidade

linguistica na escola.
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2 CONDICOES DE PRODUCAO DA MIGRACAO VENEZUELANA E SUA
RECEPCAO NO BRASIL

Marcel tinha destinado aquele dinheiro para enviar

a familia longe da Espanha, mas na verdade nenhum
deles pensava seriamente em emigrar. O que fariam na
Franca ou em qualquer outro lugar?

N&o podiam deixar casa, bairro,

lingua, parentes e amigos.

(Isabel Allende, Longa pétala de mar)

Neste capitulo, o objetivo é pensar em movimentos tedricos-analiticos que me
levem a responder como as ressonancias politicos-discursivas da migracédo
venezuelana interferem nas narrativas de acolhimento sobre o venezuelano no Brasil.
Assim, mobilizo as condi¢des de producéo que criaram as circunstancias da migracao
venezuelana, as condicbes de producdo da chegada em Pernambuco e da
repercussao no espaco virtual, para comecar a entender de onde vem os diferentes
discursos que acompanham esse deslocamento e sua forma de ressoar na escola.

Para tanto, inicio recuperando alguns fatos socio-histéricos que definem as
condi¢des de producdo na Venezuela quando do comec¢o do deslocamento migratorio
a partir de Urribarri (2016) e Zero (2017). Com isso, é descrita uma série de
acontecimentos, como as acfes do governo brasileiro em parceria com a ONU e
sociedade civil na fronteira com a Venezuela até a chegada em Pernambuco. Para
fundamentar teoricamente as discussfes sobre as condi¢bes de producéo parto de
Pécheux (2014 [1969]) para entende-las como o contexto sdcio-historico e ideoldgico
mais as tomadas de posi¢cdo dos sujeitos, o0 que nos leva além da materialidade
linguisticas para alcancar o nivel discursivo. Logo, analisando como isso se manifesta
no espaco virtual, teorizando esse espaco a partir de Mittmamm (2013), Cunha (2012)
Grigoletto (2011) e Grigoletto e Galo (2013), pretendo observar o que dizem os(as)
leitores(as) brasileiros(as) sobre os(as) venezuelanos(as) e compreender como iSso
ressoa em outros espacos. Isto €, como a partir de dadas condi¢cfes de producéo vai
se construindo um imaginario (PECHEUX, 2014 [1969]) sobre o0s(as)
migrantes/refugiados(as) venezuelanos(as) e como isso reverbera em outros

contextos, indo além do espaco virtual, como vemos nos capitulos seguintes.
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2.1 CONDICOES DE PRODUCAO DA MIGRACAO

A crise migratéria na Venezuela, que teve, nos anos 2016, 2017 e 2018, seus
piores momentos, quando se observa uma grande evasao do pais, necessita, para
ser entendida, que recuperemos alguns pontos importantes. Sem ter a pretensao de
fazer recuperacao historica exaustiva, € necessario partir daquilo que esta acessivel
para os sujeitos envolvidos neste trabalho, o que é repetido e atualizado nos discursos
gue ressoam em diferentes esferas sociais.

Autores como Urribarri (2016) e Zero (2017) defendem que é preciso olhar para
periodos anteriores ao proprio governo Chavez para que possamos entender as
politicas interna e externa da Venezuela, tidas como fatores fundamentais que
explicam a situag&o do pais hoje. Entre eles, um aparece como central: a dependéncia
do pais em relacdo ao petréleo, fator apontado pelos autores como um dos motivos
para a crise do ponto de vista econémico, ja que o pais ndo possui outra grande fonte
de recurso significativa.

Por ser a maior reserva petroleira do mundo, o petréleo venezuelano sempre
foi um recurso disputado, despertando forte interesse externo, principalmente, dos
EUA. Este interesse estadunidense teve como consequéncia uma grande disputa
comercial pela hegemonia do produto na América Latina. Porém, sob o comando de
Chéavez e, posteriormente, Maduro, a Venezuela assumiu um lugar de oposicao aos
EUA, impedindo a perda de autonomia do pais frente aos estadunidenses.

Nos anos iniciais do governo chavista, a economia do pais caminhava muito
bem. Com o barril do petréleo valorizado, as relagces externas da Venezuela também
estavam mais tranquilas, sobretudo com os paises vizinhos, como o Brasil. Chavez
chamava este momento de socialismo do século XXI. Ele mudou positivamente o setor
social do pais com reformas que beneficiaram o povo e deram-lhe grande prestigio e
popularidade. Contudo, nos anos finais do seu governo, a situagdo comecou a mudar.
Com o inicio da crise do petréleo, o desgaste com a oposi¢ao dentro e fora do pais e
as polémicas elei¢cdes, a Venezuela entrava em uma crise econdmica e politica que
se estende até hoje. Como resultado, Chavez construiu uma retorica ainda maior
contra os(as) opositores(as), a direita e os EUA, e se cercou de apoiadores(as) no
governo, com o determinante apoio do exército bolivariano.

Assim, inicia-se um longo periodo de deterioracéo social que se agrava a partir

de 2012-2013 com o desaparecimento de Chavez, inicialmente, por conta de sua
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salde e, posteriormente, por sua morte no inicio de 2013. No mesmo ano, acontecem
as eleicbes e Maduro, seu vice, € eleito presidente do pais, em mais uma elei¢ao
cercada por polémicas. Com o novo lider, o povo venezuelano sente uma mudanca.
Houve um fechamento do governo e iniciou-se um periodo de forte repressao popular.
O vinculo Chéavez-povo parecia ndo existir com Maduro; como afirma Urribarri (2016,
p. 371), “el colapso de la economia venezolana también se ha visto acompafiado de
un creciente descontento de amplios sectores de la poblacion, incluso de aquellos que
alguna vez apoyaron al chavismo y que, hoy en dia, asumen una posicion mas critica
frente al gobierno de Maduro”.

Com o agravamento da crise econdmica e politica e o descontrole cambial, o
povo venezuelano comeca a se deparar com o alto preco dos produtos. Estava mais
dificil comprar insumos basicos. Posteriormente, os itens comecaram a faltar nos
mercados, medicamentos ndo eram encontrados com facilidade nas farméacias, nem
nos hospitais, e as pessoas comecaram a perder seus empregos.

Analisando este panorama, o sociélogo Zero (2017) define que a crise na
Venezuela tem duas vias: uma natural e outra artificial. Para Zero (2017), a via natural
diz respeito a economia pouco diversificada do pais, ja que, com agricultura e indastria
fracas, depende muito do petréleo, ou seja, 0 gasto do poder publico vem todo do
lucro petroleiro.

Em contrapartida, segundo o sociélogo, existe uma via artificial, que se
caracteriza por problemas provocados no pais, representada por uma “guerra
econdmica em curso”’ através “(1) do desabastecimento programado de bens
essenciais; 2) a inflagdo induzida; 3) o boicote a bens de primeira necessidade; 4) o
embargo comercial disfar¢gado; e 5) o bloqueio financeiro internacional” (ZERO, 2017,
p. 10).

Com esse grande problema, a Venezuela presenciou manifestacdes cada vez
maiores convocadas ora pela direita, ora pelo préprio governo. A repressao também
passou a ser algo frequente, sendo o pais inclusive denunciado pela ONU por violar
direitos humanos e usar o exército com fins ideol6gicos’.

Todos esses motivos levaram a Venezuela a um colapso social, econémico e

politico.

7 Na Venezuela, chefe de direitos humanos da ONU pede que governo liberte manifestantes presos.
Disponivel em: https://nacoesunidas.org/na-venezuela-chefe-de-direitos-humanos-da-onu-pede-que-
governo-liberte-manifestantes-presos/. Acesso em: 20 ago. 2019.



https://nacoesunidas.org/na-venezuela-chefe-de-direitos-humanos-da-onu-pede-que-governo-liberte-manifestantes-presos/
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Finalmente, el aumento de la tension social también se refleja en otros
fendmenos. Por ejemplo, las “colas” para adquirir mercancias escasas
muchas veces tienen que ser vigiladas o controladas por efectivos de la
Guardia Nacional o funcionarios policiales. En estas colas “vigiladas” muchas
veces se desarrollan incidentes violentos (sobre todo si, después de horas de
espera, los comerciantes anuncian que se ha acabado la mercancia, o si la
poblacion percibe que alguien esta recibiendo trato preferencial). Muchas
veces estos incidentes pueden no ser catalogados como protestas, pero igual
reflejan el deterioro social y la creciente frustracién de la ciudadania
(URIBARRI, 2016, p. 371).

As “colas” ndo pararam por ai. Depois de lotar as ruas do pais, em mercados e
farmacias atras de itens basicos, o povo decidiu que ja ndo valia a pena busca-los na
Venezuela, onde nada iriam conseguir. Assim, as “colas” iniciaram-se nas estradas,
em direcdo as fronteiras do pais. Inicialmente, existia um movimento de idas e vindas
de pessoas que levavam o basico para seus familiares viverem. Em seguida, iniciou-
se a didspora para os paises vizinhos. Atualmente, mais 4,5 milhdes® de
venezuelanos(as) jA deixaram o pais em direcdo a paises proximos, como Brasil,
Colébmbia, Equador e Peru. No Brasil, os(as) venezuelanos(as) comecaram a chegar
em grande nimero a partir de 2018, através da cidade de Pacaraima, em Roraima.

2.2 DA CHEGADA EM PERNAMBUCO

O aumento do fluxo de venezuelanos(as) no Brasil comeca a ser percebido a
partir de 2016, quando o pais vizinho ja apresentava um agravamento da crise.
Contudo, nesse momento, o0 movimento era de ida e volta, jA que boa parte se
destinava para comprar alimentos e medicamentos e voltar para sua cidade que vivia
um desabastecimento. Este movimento acontecia na cidade de Pacaraima/RR, cidade
que faz fronteira com a Venezuela, trajeto facilitado pela “fronteira-seca”, ou seja, sem
grandes obstaculos naturais. Segundo fontes jornalisticas, nesta €poca, alguns(as)
comerciantes de Pacaraima passaram a abrir seus estabelecimentos de domingo a
domingo para aumentar as vendas de alimentos, por exemplo.

Um ano depois, em 2017, o estado de emergéncia social foi decretado no
estado de Roraima. Ao final do ano, foi construido o primeiro abrigo no estado, com

apoio da prefeitura e de ONGs. Nesses dois anos, o processo de ida e volta e de

8 Mais de 4,5 milhdes de migrantes e refugiados venezuelanos no mundo. Disponivel:
https://www.acnur.org/portugues/venezuela/. Acesso em: 15 mar. 2020.



https://www.acnur.org/portugues/venezuela/
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permanéncias de alguns(as) foi marcado por deportacbes, o que foi duramente
criticado pela Comisséao Interamericana de Direitos Humanos (CIDH).

No inicio de 2018, o fluxo de venezuelanos(as) atravessando a fronteira ja
estava alto. Roraima recebe a visita de representantes do governo federal com um
plano de interiorizar os(as) refugiados(as) para outros estados do Brasil, proposta que
conhecemos como Operacao Acolhida: for¢a-tarefa logistica humanitaria em Roraima.

A operacao acolhida, segundo informagdes do governo federal, tem como base
trés pilares: o acolhimento; o abrigamento; e a interiorizacdo de refugiados(as)
venezuelanos(as) que chegam ao pais em situacéo de vulnerabilidade. Com isso, sédo
realizadas atividades de ordenamento da fronteira, como vacinacao, pedidos de
refugio e documentos necessarios para a estadia no Pais. Em seguida, ocorre um
direcionamento para abrigos e, posteriormente, um deslocamento voluntario para a
interiorizacdo, visando a integracdo socioeconémica, como explica o card abaixo

publicado no Instagram oficial da Operacédo Acolhida, moderada pelo governo federal.

Figura 1 — Publicacdo expllcando o] que é a interiorizagdo, uma das etapas da acolhida

opacolhida —&s El Proceso de
Interiorizacion de la Operacién
Acolhida se basa en el desplazamiento
de migrantes y refugiados
venezolanos que voluntariamente
sefialan el deseo de iniciar una nueva
vida en otros estados brasilefos.

Con el apoyo de entidades asociadas,
como aerolineas, agencias de la ONU,
Organizaciones de la Sociedad Civil,
entre otros, |3 Estrategia de
Interiorizacion ofrece oportunidades
de insercién socioeconomica, con la
debida proteccion social.

Para esta y otras informaciones,
conoce mas en
https://bit.ly/opacolhidainteriorizacao

INTERIORIZACION"

A QY W
Curtido por chrystiano74 e outras pessoas

QUE POSIBILITAN MEJORES CONDICIONES DE [
RECONSTRUCCION DE SU VIDA. s

Fonte: Instagram da Operacao Acolhida/Governo Federal (2021).

Este projeto foi desenvolvido em parceria com as agéncias da ONU, como o
ACNUR (Alto Comissariado das Nag¢Oes Unidas para os Refugiados) e o UNICEF,
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como também com o apoio de distintas entidades da sociedade civil, a exemplo da
Céritas e da ONG Aldeias Infantis em Pernambuco. Até o inicio de 2020, o Brasil se
apresentava como o 5° pais mais procurado pelos(as) venezuelanos(as), com cerca
de 260 mil em territorio brasileiro, atras da Colémbia, Peru, Chile e Argentina.

Até abril de 2022, existiam mais de 10 abrigos em Roraima. Estes séo divididos
em abrigos para familias, solteiros(as) e indigenas. Nesses abrigos, os(as)
refugiados(as) tém acesso a alimentacao trés vezes por dia, com seguranca e higiene
diaria. Todavia, nem sempre as familias tém o direito de permanecerem juntas.
Segundo relatos, acontece de casais serem separados em abrigos femininos e
masculinos com demasiada distancia entre um e outro.

A interiorizacao ja deslocou mais de 70 mil venezuelanos(as) para mais de 300
cidades pelo Brasil®°. O foco sdo cidades com uma boa previsdo econémica para
facilitar insercéo socioeconémica aos(as) venezuelanos(as), diminuindo a pressédo no
estado de Roraima. No entanto, para isso acontecer, de maneira sintética, tem
dependido de entidades da sociedade civil que tenham a possibilidade de receber
grupos de refugiados(as) e orienta-los(as) por um tempo, ressalvadas pela ajuda
financeira das agéncias do ACNUR, Governo Federal e das Forgcas Armadas.

Para que ocorra a interiorizacdo, o(a) migrante devera se encontrar
regularizado(a) no Pais, quanto aos documentos e ao pedido de reflgio,
imunizados(as), com avaliacdo clinica e com o termo de voluntariado assinado.
Conforme afirma o site do governo federal, “Os abrigos podem ser estaduais,
municipais, da sociedade civil ou federais mistos, com moradia fornecida por entidade
da sociedade civil ou organizagao religiosa®.

Em Pernambuco, os(as) primeiros(as) venezuelanos(as) interiorizados(as)
comecaram a chegar ao estado em julho de 2018. A principio, foram direcionados
para o municipio de Igarassu, com a coordenacdo da ONG Aldeias Infantis. Outro
grupo foi direcionado para o municipio de Carpina, sob a coordenacdo da entidade
AMAI, e outro grupo ficou em Recife, com o apoio da Caritas. De inicio, a prioridade &
dada para familias ou chefes de familias. Para esses ultimos, o objetivo é conhecer o
novo local, tentar conseguir um trabalho e, depois, buscar sua familia através da

perspectiva de reuniao familiar.

9 Segundo dados do painel oficial de interiorizacdo: http://aplicacoes.mds.gov.br/snas/painel-
interiorizacao/. Consultado em: 30 abr. 2022.
10 Operacéo Acolhida. Disponivel em: https://www.gov.br/acolhida/historico/. Acesso em: 19 abr. 2020.
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A partir de Lucena et al (2021), através de uma pesquisa realizada pela
Céaritas, em Pernambuco, o Diagnéstico rapido urbano, é possivel ter uma noc¢ao do
perfil dos(as) venezuelanos(as) no estado. Por outro lado, é importante ressaltar que
o estudo parte de um recorte feito em novembro de 2019, com quase 100 pessoas
entrevistadas, o que implica dizer que ndo representa uma totalidade, que é atingida
em abril de 2020 com cerca de 600 venezuelanos(as) vivendo no estado. Como a
intencdo era qualitativa, isto €, de perceber quais sdo as primeiras necessidades
dos(as) refugiados(as) para guiar acdes, 0 estudo se mostrou relevante e representa
uma primeira amostragem.

Com a pesquisa, foi possivel identificar que o numero de mulheres (61%) é
maior do que o numero de homens e que a maioria possui filhos(as). Isso significa que
a interiorizacdo esta priorizando grupos vulneraveis como mulheres com criangas.
Mais da metade dos entrevistados(as) (56%) possui até 30 anos de idade, o que
caracteriza uma migracao jovem e familiar, jA que menos da metade (44%) se
apresentou como solteiros(as).

Quando a questao é o do nivel de formagédo escolar, apenas 22% apresentam
formac&o universitaria. E preciso dizer, ainda, que os(as) migrantes com formac&o
universitaria tém encontrado dificuldades para a comprovacao de sua formacéao, seja
porque seus documentos ficaram na Venezuela, seja porque os diplomas nao séo
considerados vélidos no Brasil, sendo sua revalidagdo uma das principais
reivindicacdes deste grupo.

A pesquisa ainda perguntava como eram as condi¢cfes de vida na Venezuela,
com o proposito de entender o motivo e as condicBes da migracdo. 76% dos(as)
entrevistados(as) viviam em centros urbanos, em casas préprias. Mais da metade
também afirmou que tinham acesso a educacdo e a saude quando o pais se
encontrava em condicbes menos extremas. Com o agravamento da crise, 0S servi¢cos
de atendimento a saude foram seriamente prejudicados, o que impulsionou a saida
de parte dos(as) migrantes entrevistados, entre os quais, 27% declararam ter deixado

seu pais em busca de tratamentos médicos. Para a maioria, 73%, o principal motivo

11 Este trabalho, publicado como capitulo de livro em “Expressdes académicas e didlogos sobre
migracgao, reflugio e politicas sociais”, de 2021, é resultado desta pesquisa feita pela Caritas para tragar
o perfil do migrante e refugiado em Pernambuco. Na ocasiao, fui voluntaria e, apés, escrevi um trabalho
académico, juntos com colegas voluntarios(as) e doutorandos(as) de outras areas, como Administracao
e Antropologia.
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foi o agravamento da crise econdmica, o desabastecimento e a falta de trabalho, o
restante informa que o motivo foi a reunificacédo familiar.

Com relagao ao trajeto ao Brasil, 49% afirmam ter se informado sobre o Brasil
antes da saida. Para esse recorte, a proximidade entre os paises e a reunido familiar
€ a principal escolha pelo Brasil. Alguns ainda informaram que a perspectiva petroleira
do pais também foi um motivo, jA que alguns trabalhavam na area petroleira na
Venezuela. A titulo de exemplo, um dos entrevistados chegou a declarar que a escolha
por Pernambuco se deu devido a Suape e a refinaria de Abreu e Lima. Apesar do
desejo, ele néo fora informado que a refinaria se encontrava parada, com ameacas
de privatizacao.

Segundo a pesquisa, também conseguimos identificar que 22% deles(as) estao
sem renda, mas esperando a aprovacao do Bolsa Familia vivendo apenas com um
cartdo de alimentacao oferecido pelo ACNUR. 41% conseguiram emprego informal, o
gue possibilita a vinda de outros(as) integrantes da familia para Pernambuco. Com
isso, percebo que familias inteiras estdo se reunindo aos poucos no Brasil. No que diz
respeito ao futuro, menos da metade (47%) n&o planejam uma volta para a Venezuela
nos proximos anos. Metade dos(as) entrevistados(as) informaram sofrer preconceitos
no Brasil. Quando a pergunta foi feita, eles(as) consideravam Pernambuco e diziam
gue, no estado, ndo sofreram, mas que, na fronteira e em Boa Vista (capital de
Roraima), sim. No tocante a autodeterminacdo de raca, 68% se autodeclararam
pardos(as); entre estes(as), ndo foram identificadas pessoas indigenas, uma vez que
este grupo faz um movimento diferente de migragéo??.

Com base nos dados apresentados na pesquisa, € possivel perceber que a
maioria dos(as) venezuelanos(as) entrevistados(as) possui filhos(as) e que a

interiorizacdo no estado de Pernambuco esta priorizando grupos vulneraveis como

12 0s(As) indigenas warao, por exemplo, geralmente se deslocam em grupos chefiados por um cacique.
Alguns(as) sédo acompanhados pela Caritas regional 2 e chegaram em Pernambuco depois de terem
passado por varios estados do pais, numa jornada de descida em busca de condi¢des favoraveis. Com
0 inicio da pandemia em 2020, surgiu uma grande necessidade de auxilio e de orientacédo. A prefeitura
e o governo do estado ndo forneciam condigcdes minimas. Como este grupo, no geral, ndo esta
vinculado a Operacdo Acolhida, ficam de fora dos programas, exigindo uma acdo por parte da
sociedade civil. Destaco aqui o trabalho da professora Ana Carolina Leite, umas das fundadoras do
grupo Migra (Migracbes, Mobilidades e Gestdo Contemporédnea de Populacbes -
UFPE/@nucleo.migra), que atuou diretamente com esses grupos, mesmo nos momentos de restricdo
da pandemia. Esta professora é professora Adjunta do Departamento de Ciéncias Geograficas da
UFPE. Professora Permanente do Programa de Pés-graduacao em Geografia da UFPE e Colaboradora
do Programa de Pés-graduacao em Geografia da UFES.
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mulheres com criancgas. Além disso, mais da metade dos(as) entrevistados(as) possui
até 30 anos de idade, o que caracteriza uma migracao jovem e familiar.
Considerando a importancia da educacao na formacéo de criancas e jovens, é
fundamental que medidas sejam tomadas para garantir 0 acesso dessas criangas
venezuelanas a escola. A pesquisa menciona que a maioria dos(as) entrevistados(as)
afirmou ter acesso a educacdo quando a Venezuela estava em condicdes menos
extremas. No entanto, ndo é possivel afirmar ha quanto tempo essas criancas e jovens
estdo sem acesso a escola e por quanto tempo vao esperar a matricula e uma
seguranca psicopedagogica nas escolas brasileiras, no sentido de encontrarem um
espaco livre de interferéncias e preconceitos externos, pelo estigma que carregam de
serem venezuelanos(as). Estigma este que € atualizado pelas redes sociais.
Considerando as informagfes apresentadas até o momento, é possivel
observar uma intensa repercussao nas redes sociais em relacdo ao tema abordado.
Esse fenbmeno nos leva a compreender o espaco virtual como um indicador da forma
como a questao sera abordada fora do ambiente digital. Nesse sentido, é fundamental
analisar o impacto das condi¢cdes de producao nas redes sociais, pois isso pode ter
implicagbes significativas na vida cotidiana, inclusive na esfera escolar. Para uma
analise mais aprofundada, é necessario refletir teoricamente sobre o conceito de

condicéo de producéo.

2.3 A NOCAO DE CONDICOES DE PRODUCAO COMO UMA ETAPA DE
ANALISE

Alinhando-me com o que nos diz a Analise de Discurso de linha pecheuxtiana,
teoria que fundamenta esta investigacdo, trabalho com a nocdo de condicbes de
producao para me referir as circunstancias socio-histoéricas e ideoldgicas de uma dada
situagdo, envolvendo um sujeito duplamente afetado pela ideologia e pelo
inconsciente. A seguir, percorro os caminhos desta longa assertiva.

Inicialmente, Pé&cheux, considerado o fundador da teoria, define o discurso,
objeto de estudo da AD, como “efeito de sentidos entre os pontos A e B” (PECHEUX,
2014 [1969], p. 81), sendo esses pontos 0s sujeitos de um movimento de
comunicacdo, 0 que entendemos mais tarde como efeito de sentidos entre os

interlocutores.



41

Com isso, o autor ja trabalha com esses “efeitos de sentido” do ponto de vista
social, uma vez que sao socialmente situados e materializados na linguagem,
constitutivamente atravessados pela ideologia e pela historicidade.

E a partir desses primeiros movimentos teéricos que a nogao de condi¢bes de
producédo se formula, trazendo a tona a necessidade de considerar o contexto sécio-
histérico e ideoldgico, como também os sujeitos nos fendbmenos linguisticos, que, por
isso, rompem essa fronteira da materialidade linguistica e entram no nivel discursivo.
Assim, Pécheux (2014 [1969], p. 78) propde que

Os fenbmenos linguisticos de dimenséao superior a frase podem efetivamente
ser concebidos como um funcionamento, mas com a condigdo de acrescentar
imediatamente que este funcionamento ndo é integralmente linguistico, no
sentido atual desse termo, e que ndo podemos defini-lo sen&o em referéncia
ao mecanismo de colocacdo dos protagonistas e do objeto de discurso,
mecanismo que chamamos “condi¢des de produgao” do discurso.

Desse modo, o rastreamento dos efeitos de sentidos, a partir da determinacéo
das condi¢des de producao de um discurso, permite-me compreender as atualizagbes
de dizeres em determinada producéo discursiva que sao, ao mesmo tempo, resultado
de condicdes de producdo passadas, sendo fundamental recupera-las para a
compreensao dos efeitos de sentidos atuais.

Contudo, Pécheux nos alerta que € impossivel recuperar a origem, isto €, o
ponto zero de toda produgéo discursiva, “pois esta origem, a rigor impensavel, suporia
uma recorréncia infinita” (PECHEUX, 2014 [1969], p. 87). O que fazemos, pois, é
recuperar as condi¢bes ndo-0bvias de determinados fatos discursivos que embasam
dada producéo de sentidos.

Paul Henry (2014), ao analisar os fundamentos tedricos da AAD, percorre 0
caminho tedrico pecheuxtiano para formar um instrumento cientifico de analise nas
ciéncias sociais e entende que o anseio do fildsofo ndo era tdo somente entender a
reproducao-transformacdo das relacbes sociais, mas entender que estas sao
resultado das técnicas aplicadas pela prética politica, a qual tem o discurso como
instrumento de mudancas, em dada condicéo de producao.

Contudo, como 0s sujeitos dessas praticas reconheceriam seus lugares e
atuariam pela reproducéo ou transformacao das relagdes sociais? E ai que Pécheux,
Nos seus primeiros escritos em 1969, convoca a ideologia como ligacdo entre as

praticas politicas e os discursos.
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A ideologia é aqui entendida nos termos althusserianos, nos quais o sujeito
interpelado a “ocupar um lugar determinado nos sistemas de produgao” (2014, p. 31).
O sujeito interpelado em dado processo de producdo realizaria o “conjunto de
mecanismos formais que produzem um discurso de tipo dado em ‘circunstancias’
dadas” (2014 [1969], p. 73).

Logo, para Pécheux (2014 [1969], p. 73), existiriam duas ordens de pesquisa:
o estudo das variacdes especificas de um processo discursivo e suas varias formas
de producao a nivel semantico, pragmatico, etc., bem como o “estudo da ligagao entre
as ‘circunstancias’ de um discurso e seu processo de produgao’, isto é, o estudo das
condicfes de producdo e como elas sdo mobilizadas em um processo discursivo de
interpelacdo do sujeito para que ele diga algo em dada circunstancia, atuando ora
para a reproducao, ora para transformacao.

Para Courtine (2009 [1981]), a no¢éo de condi¢cdo de producdo encontra em
Pécheux uma primeira definicdo empirica partindo do modelo de comunicacdo de
Jakobson.

O modelo difundido por Jakobson enfatiza a relacdo entre o emissor e o
receptor do discurso, destacando a importancia dos elementos da comunicagédo como
o referente, o canal e o codigo. No entanto, essa visdo pode ser questionada a partir
de uma perspectiva mais critica, que considera ndo apenas a relacédo entre o emissor
e 0 receptor, mas também o contexto social, politico e cultural em que o discurso é
produzido e circula. Nesse sentido, a abordagem de Pécheux, que se baseia na teoria
do discurso, € importante para compreendermos que o que esta em jogo na producao
e circulacao do discurso ndo sao apenas individuos falantes, mas sim uma complexa
relacéo entre lugares sociais e suas representacoes.

Isso significa que o discurso ndo é apenas um meio de comunicacdo entre
individuos, mas sim uma pratica social que se inscreve em relagdes de poder e que
pode contribuir para a construcédo de imaginarios sobre 0s sujeitos, grupos e eventos
gue séo objeto de discurso.

Nesse sentido, € importante considerarmos ndo apenas a relagdo entre o
emissor e o receptor, mas também a forma como o discurso contribui para a
construcdo de imagens e representacdes sobre o referente. Essas imagens e
representacfes podem ter um impacto significativo na forma como o referente é

percebido e tratado no contexto social e politico em que o discurso circula.
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Portanto, ao questionarmos o modelo difundido por Jakobson e enfatizarmos a
importancia do imaginario ndo apenas sobre os pontos A e B, mas também sobre o
referente, estamos levando em conta a complexidade e a multiplicidade de relactes
envolvidas na producgéao e circulagéo do discurso, e reconhecendo a importancia da
andlise critica do discurso para compreendermos as dinamicas sociais e politicas que
envolvem a construcao de sentidos e significados através do discurso.

Pécheux o “sociologiza” ao propor que as duas posi¢des de sujeitos no modelo
— emissor e receptor — sejam interpretadas como posi¢des imaginérias localizadas no
espaco e no tempo. O que importa sdo os lugares que cada um dos sujeitos atribui a
si mesmo, ao outro e ao “referente” (do que estdo falando). Essas posi¢coes séo
imaginarias, ndo no sentido de “irreal’, mas ligadas a imagens que produzem efeitos
materiais. Os(As) protagonistas n&o sao “livres” para escolher essas imagens, que
dependem de relagcBes estruturais (posicoes hierarquicas, por exemplo) e do que é
dito antes. Essas restricbes sao responsaveis pela relativa estabilidade da fala em
diferentes circunstancias. Isso implica entdo que o “sentido” é mais ou menos estavel
nessas circunstancias, mas muda quando as condi¢gdes de produgdo mudam.

As projecOes desses lugares, que ndo séo biunivocas, representam formas
imaginarias apoiadas em processos discursivos anteriores de outras condi¢des de
producao.

No caso das condi¢des de producéo da recepcao dos(as) venezuelanos(as) no
Brasil, sdo recuperadas a formacéo historica e a politica, da sua relagdo com outros
paises e da sua funcdo na América Latina. Essas condicbes de producdo e o
imaginario que elas constroem chegam primeiro do que qualquer carater humanitario
gue possa existir no acolhimento. Os efeitos de sentidos do acolhimento venezuelano
constituido por essas condicdes de producdo vao determinar as formacgbes
imaginarias e 0 modo como 0s sujeitos se enxergam: a partir do jogo de imagens que
Pécheux propde: “quem sou eu para lhe falar assim? Quem é ele para que eu |he fale
assim? Ou quem sou eu para que ele e fale assim? Quem é ele para que me fale
assim?” (2014 [1969], p. 82).

Essas tomadas de posicdo imaginarias sdo elementos estruturantes possiveis
a partir das condi¢des de produgdo do discurso e sugerem “pontos de estabilizagédo
que produzem o sujeito, com, simultaneamente, aquilo que Ihe é dado a ver,
compreender, fazer, temer, esperar, etc.” (PECHEUX, 2009 [1975], p. 148).
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Retornando a Courtine, o autor define a no¢céao de condicéo de produ¢cdo como
um conteudo empirico, portanto necessario como instrumento cientifico nos trabalhos
da AD, bem como heterogéneo e instavel, ndo esta fechado em si. Sendo assim,
Courtine vai definir o corpus discursivo na AD, de natureza heterogénea, mas nao
universal, que tem como objetivo selecionar dentro de determinada formacéo social,
nas condi¢cdes de producao dada, discursos que sejam amostras de praticas politicas
com consequéncias nas relacdes sociais. Desse modo, a partir das condi¢des de
produgdo, podemos selecionar os corpora discursivos divididos em sequéncias
discursivas definidas como “sequéncias orais ou escritas de dimensao superior a
frase” (COURTINE, 2009 [1981], p. 55).

Logo, as condi¢des de producdo sao uma etapa fundamental nas pesquisas
em AD, necessaria metodologicamente e teoricamente, pois tem como funcionamento
ser um recorte tedrico-analitico de compreensao dos fatos discursivos em analise,
bem como para selecionar o corpus discursivo em questao, que vai ser representativo

das condicdes de producéo delimitada no tempo e espaco.

2.4 O ESPACO VIRTUAL E AS TOMADAS DE POSICAO®=

Partindo para a analise de uma etapa das condi¢cdes de producéo sobre a
migracdo venezuelana, considero o espac¢o virtual e os discursos que nele se
encontram sobre o acontecimento, um dos elementos constituintes das condi¢des de
producdo venezuelana no Brasil.

As redes sociais tém um papel fundamental na producdo e circulacdo de
discursos sobre diversos temas, incluindo o movimento migratério dos(as)
venezuelanos(as). Através das redes sociais, as pessoas podem compartilhar
informacdes, opinidbes e imagens sobre a migracdo, criando assim um imaginario
sobre os(as) venezuelanos(as) e seu movimento migratdrio. Esses discursos podem
ser tanto positivos quanto negativos, dependendo da perspectiva de quem os produz
e compartilha. Por exemplo, alguns(as) sujeito(s)-usuarios(as) das redes sociais

podem destacar a coragem e resiliéncia dos(as) venezuelanos(as) que deixam o pais

13 Um recorte desta secéo foi publicado no livro: Sujeitos e seus olhares sobre a América Latina [recurso
eletrdnico] /organizadores: Adriana Marcela Ruiz Pineda... [et al.]; Instituto de Estudos da América
Latina da UFPE. Recife: Ed. UFPE, 2020.
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em busca de uma vida melhor, enquanto outros podem enfatizar os riscos e desafios
enfrentados pelos migrantes.

A producéo e circulacao desses discursos é importante porque pode influenciar
a forma como as pessoas pensam e agem em relacao aos(as) venezuelanos(as) e ao
movimento migratorio em geral. Se a maioria dos discursos for negativa, isso pode
contribuir para a estigmatizacdo e a discriminacao dos(as) venezuelanos(as), o que
pode dificultar sua integracdo nos paises de destino.

Por outro lado, se os discursos forem mais positivos e empaticos, isso pode
ajudar a criar um ambiente mais acolhedor para os(as) migrantes e incentivar a
solidariedade e ac¢des positivas por parte das pessoas e das instituicées. E importante
lembrar que os discursos nas redes sociais nem sempre refletem a realidade, e que é
preciso buscar informacdes e opinides diversas antes de formar um julgamento sobre
a migracao venezuelana e seus impactos.

Como um gesto de analise das condi¢cbes de producdo sobre a migracao
dos(as) venezuelanos(as), anteriormente abordadas, analiso a seguir sequéncias
discursivas de comentarios de leitores(as) no espaco virtual que representam, através
das tomadas de posicdo dos sujeitos, como as formacgdes imaginarias se realizam,
através de circunstancias discursivas especificas. Entendo que se trata, aqui, de
buscar determinar que imaginarios sobre os(as) venezuelanos(as) se coloca como
dominante a partir da analise dos comentérios e como pude tratar esse discurso como
um discurso sobre que pode produzir efeitos tanto na escola, na comunidade, ou seja,
na relacdo dos sujeitos brasileiros com esse grupo de migrantes, bem como fazer
efeito também nas formas de identificacdo dos(as) venezuelanos(as) com esse lugar
em que estdo, ou seja, impactar em um dizer de si.

Para tanto, selecionei do espaco virtual comentarios de leitores(as) recortados
das redes sociais, como respostas a noticias que tratam da tematica, para ilustrar
como se da a construcao discursiva do discurso sobre o(a) migrante venezuelano(a)
no Brasil. Escolhi analisar os comentérios encontrados nas publicagdes no Facebook
do portal de noticias El Pais Brasil, pois se trata de um jornal de origem internacional,
com edicdo brasileira, mas que ganhou destaque entre os atuais meios de
comunicacao; e também por ndo fazer parte da midia tradicional brasileira, esperando,
com isso, afastar-me de um publico ja estigmatizado das midias tradicionais brasileira.

Observando o espaco virtual, ja posso notar grandes mudancas com relagcéao

ao comportamento dos sujeitos diante desse ambiente de infinitas possibilidades.
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Atualmente, 0 acesso a jornais e revistas através dos portais on-line tornou possivel
outras formas de participacéo do(a) leitor(a). Antes, 0 que era restrito a espacos como
“opiniao” ou “carta do leitor”, agora, com um nivel de regulagédo menor, temos o0 espaco
dos comentarios nos sites e nas redes sociais. E também no espaco virtual, por
exemplo, que os(as) militantes e 0s movimentos sociais encontraram um meio de
divulgar suas causas fazendo surgir o que Mittmann (2013) chamou de ciberativismo,
mais uma mudanca na vida social determinada pelos recursos tecnologicos.

E com toda essa facilidade e aparente liberdade, as pessoas, ou melhor, os(as)
internautas ou usuarios(as) se veem em um espago onde “tudo é possivel”’, onde tém
a iluséo de serem livres para falar o que desejarem, da forma que preferirem. Sendo
assim, o espaco dos comentarios € um bom material para analisar em que medida e
como se da a atuacdo dos(as) internautas no espaco virtual. Através do recurso
comentar, foi possivel a democratizacao dos debates, até entdo restritos a discussbes
organizadas ou elaboradas pela midia tradicional (MITTMANN, 2013). Pode-se
identificar também nesse espaco a luta de classes revelando o embate de discursos
de posicoes distintas. Com isso, abre-se o caminho para os deslizes, os atos falhos e
tantos outros fenbmenos ou caracteristicas que tornam o espaco virtual um excelente
objeto de analise para os estudiosos da linguagem.

Porém, apesar da internet trazer mudancas significativas ao modo de agir das
pessoas, € preciso levar em conta que “os discursos no ambito do ciberespaco apenas
reproduzem os discursos desde sempre ja presentes na sociedade” (MITTMAN, 2013,
p. 234). Entdo, através do espaco virtual, ocorre a potencializacdo dessa luta de
classes e desses discursos. E assim como os dizeres ja cristalizados da sociedade
vao para o virtual, este também vai produzir efeitos na sociedade apontando, dessa
forma, para a constituicdo dialética e dinamica desse ambiente.

Desse modo, 0 espaco dos comentarios se apresenta como uma amostra
extremamente relevante para analisar as discursividades (re)produzidas no
ciberespaco. Isso é possivel gracas a evolucdo da internet, que traz novas atividades
e géneros para o cotidiano das pessoas. Segundo Cunha (2012), o género comentario
eletrénico sofreu uma crescente expansao devido ao uso de redes sociais e das novas
tecnologias, ndo so por parte dos(as) usuarios(as), mas também devido ao uso desses
recursos por jornais, empresas, 6rgaos publicos, etc. Ainda, segundo a autora, nesse
espaco, a voz do(a) leitor(a) tornou-se onipresente, uma vez que ele(a) pode comentar

e se fazer presente em varios lugares ndo importando a simultaneidade com
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determinada publicacdo, dado que, como afirma Lévy (1996), a desterritorializacdo do
espaco e do tempo é uma caracteristica constitutiva do espaco virtual.

De acordo com Cunha (2012), o género comentario representa uma nova
maneira de interagdo do pulblico com um veiculo de comunicac¢&o. E mais eficaz que
a carta do leitor, por exemplo, que, por passar por uma equipe avaliativa, muitas vezes
nao era publicada. Com relacdo ao comentario, por ser um fendmeno possivel a partir
da internet, as formas de controle sdo menores tornando esse género dinamico e
rotativo. Com o comentario, o(a) leitor(a) tem a possibilidade de expor o seu ponto de
vista, de questionar o que esta sendo dito, trazendo outros discursos e argumentos,
como também tem a possibilidade de interagir com outros(as) leitores(as),
constituindo assim uma longa rede discursiva que dialoga com a primeira (isto é, com
o texto-fonte) construindo, do mesmo modo, outros sentidos.

O comentério é, portanto, uma prética discursiva que tem seu proposito e
suas regras: a partir de um texto-fonte, o leitor constréi novos discursos,
reacentuando diferentemente os aspectos tematicos, os sentidos multiplos,

explicitos ou subentendidos, ou introduzindo deslocamentos e mudancas de
tema em funcéo do seu pondo de vista (PDV) [...]. (CUNHA, 2012, p. 28).

Tendo em vista essa possibilidade de introduzir deslocamentos e mudancgas, o
comentario, assim como toda prética discursiva, € um lugar de contradi¢ées. Segundo
Mittmann (2013), além dessa caracteristica, ha algo mais que caracteriza esse género
e determina os efeitos de sentido que, a partir do que esta sendo discutido, ou nao,
s&o produzidos. E a possibilidade do sujeito se fazer presente e ausente pelo discurso,
isto é:

O espaco dos comentarios € um cendrio peculiar em que o sujeito pode
mostrar-se pelo discurso e, ao mesmo tempo, esconder-se pelo anonimato,
pode entrar num debate acirrado e subitamente escapar dele, pode manter-
se no tema engatilhado ou desviar por caminhos outros. Por essa volatilidade

e falta de comprometimento, € um espago onde constam o que pode e 0 que
ndo poderia ser dito. (MITTMANN, 2013, p. 234).

Portanto, o espaco dos comentarios € um lugar de contradi¢do, do ato falho da
linguagem e das discursividades diversas. Nesse espaco, os efeitos de sentidos séo
processos dialéticos que ocorrem entre um sujeito e o texto-fonte, ou entre os sujeitos,
gue se apropriam da discusséao suscitada pelo texto-fonte, provocando deslocamentos
possiveis ou mesmo “nao permitidos”, no sentido de extrapolar o horizonte de sentidos

esperados.
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No geral, costuma-se chamar essa relacdo entre os sujeitos de interacao.
Porém, para esse trabalho, opto por designar de interlocucédo discursiva. Tal como
Grigoletto (2011, p. 59), entendo a interlocugdo “‘como o movimento dos/entre os
sujeitos (ndo apenas dois) que se da na ordem do intersubjetivo” e a interagao “como
o0 movimento do sujeito com a maquina”.

Ainda, segundo a autora, a interlocucdo pressupde a producdo de sentidos
entre os(as) interlocutores(as), o que caracterizaria o funcionamento que ocorre nos
comentarios, ao contrario da interagcdo que pressupfe atitudes pré-programadas,
direcionando e restringindo as acdes dos sujeitos. Dessa forma, considerando os
comentarios e o espaco Vvirtual, poderiamos pensar as ferramentas curtir e
compartilhar como fendmenos da interacdo e o ato de comentar como fenémeno da
interlocucéo.

Nesse processo, o0s(as) interlocutores(as) se constituem sujeitos, ao
assumirem uma posicao, filiando-se a uma formacéo discursiva e isso € o que definiria
o carater intersubjetivo da interlocugcédo. Nas palavras de Grigoletto (2011, p. 60) “a
intersubjetividade marca o modo como na relagdo com o outro (outro discurso, outro
sujeito, outra voz, outro sentido), os interlocutores se subjetivam”.

Entretanto, pensando ainda nas ferramentas curtir/compartilhar, apesar de ser
uma acdo programada pela maquina, entendo que o ato de curtir ou ndo curtir; ou 0
de compartilhar ou ndo compartilhar, dd margem para outros sentidos. Por isso, optei,
para este trabalho, considerar a interacdo como constitutiva da interlocucédo, uma vez
gue o ato de comentar muitas vezes é prescindido pelo curtir/compartilhar e isso, com
certeza, jA produz determinados efeitos de sentidos. Portanto, “interacédo e
interlocugéo se (con)fundem e se realizam de maneira simultanea, produzindo um
efeito indiscernivel entre a tecnologia e o discursivo, entre a maquina e o homem,
entre o um e o outro.” (GRIGOLETTO; GALLO, 2013, p. 4).

Com isso, entendo a interlocucdo discursiva como 0 movimento entre 0sS
sujeitos, que instaura o debate e a polémica, mobilizando vérias vozes e que tem a
interacdo como processo constitutivo (GRIGOLETTO, 2011; GRIGOLLETO; GALLO,
2013). Complemento, com Indursky (apud GRIGOLETTO, 2011, p. 63), que “a
interlocucdo discursiva consiste na ‘interlocucéo entre sujeitos de discursos dispersos
em espacos discursivos diferentes, afetados possivelmente por FD igualmente

"

diversas’.” Sendo assim, 0s comentarios tornam-se um lugar privilegiado para
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observar como ocorre esse embate entre formacdes discursivas e os efeitos de
sentidos produzidos pelos niveis da interlocucéo discursiva.

Para AD, o individuo é interpelado em sujeito quando é capturado por uma
formacao discursiva que, “a partir de uma posicdo dada numa conjuntura dada,
determinada pelo estado da luta de classes, determina o que pode e deve ser dito”
(PECHEUX, 2009 [1975], p. 147). A forma como este autor define esta nocdo é
importante para o trabalho porque constitui um elemento essencial para pensar as
condicdes de producgéao do acolhimento dos refugiados na escola.

O conceito de formacéo discursiva, no entanto, nem sempre tem sido associado
a ideologia. As primeiras formulacbes deste conceito podem ser encontradas em
Foucault (2016 [1969]) em A Argueologia do Saber. Neste trabalho, no capitulo
dedicado as formacdes discursivas, o autor, ao analisar os enunciados e suas formas
de agrupamento e desdobramento, entende que elas operam a partir de
regularidades. Ou seja, por “uma ordem, correlacdes, posicoes e funcdes,
transformacdes” que determinam as regularidades, sendo “as condi¢des as quais 0s
elementos desta divisdo estdo sujeitos”, que ele chamara de formagéo discursiva
(FOUCAULT, 2016 [1969], p. 51). Portanto, a finalidade do autor era descrever as
regularidades de um sistema em dispersdo. Contudo, na constru¢cdo desse aparato
tedrico-analitico, a ideologia nado foi considerada, ja que, para Foucault, nesta analise
de distribuicdes de regularidades de sentidos dentro de um enunciado, a ideologia ndo
desempenharia um papel determinante.

Pécheux toma a nocédo de FD incialmente de Foucault, mas a desenvolve a
partir do materialismo histérico de Althusser (1970). Parte do entendimento da
ideologia como um conjunto de praticas materiais dos sujeitos de uma sociedade,
como um elemento fundamental para sua concepcao de formacgéo discursiva. Ele,
portanto, tinha por finalidade agrupar as regularidades, ndo para entender como elas
sdo, mas para entender como elas funcionam. Logo, concebe a formacéo discursiva
como uma das ferramentas que tornam possivel analisar o funcionamento das
regularidades dos sentidos.

O materialismo histérico fornece, a partir do dialogo com a obra de Althusser
Ideologia e Aparelhos Ideoldgicos do Estado, a base tedrica para a elaboracédo do
conceito de ideologia, nuclear na AD. Althusser parte do pressuposto de que as
ideologias tém existéncia material e que a linguagem € o lugar privilegiado em que

se materializam. Ai é onde entra em relacdo com a AD, que busca compreender como
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a ideologia se materializa no discurso e como 0 sujeito € atravessado por ela, pois
entende que nao ha discurso sem sujeito e nem sujeito sem ideologia. Da articulacao
entre discurso e ideologia surgem dois conceitos centrais para a AD: formacéao
ideoldgica e formacgédo discursiva.

O conceito de formacao ideoldgica se refere a relacao ou confronto entre forcas
em um dado momento historico. Sdo as formacdes ideoldgicas as que fornecem a
cada individuo interpelado em sujeito sua “realidade”, na medida em que |lhe oferecem
um sistema de evidéncias com as quais ele se identifica.

Os comentarios que tomo como sequéncias discursivas sao exemplos dos
embates entre distintas posicOes-sujeitos no nivel da interlocucdo discursiva no
espaco virtual. Entdo, objetivo discutir nesse tdpico um pouco sobre o funcionamento
discursivo das representacbes dos sujeitos venezuelanos, observando quais
enunciados sao os mais significativos e de onde podemos recuperar os seus sentidos.

Anteriormente, mencionei representacdes (re)produzidas pelos sujeitos, visto
gue essas representacdes sdo discursos deslocados da sociedade e entendo, com
Coracini (2007, p. 63), “que apontam para imagens que, sabemos, constituem
verdadeiros esteredtipos da cultura do outro que, frequentemente, sdo assumidos
como verdades sobre si préprio.” Nesse caso, sdo imagens (re)produzidas e
assumidas pelos(as) proprios(as) brasileiros(as).

Portanto, as representagdes sao discursos cristalizados sobre o outro. E, neste
processo simbdlico de representar, o outro acaba por situa-lo no interior de um
imaginario especifico, a partir do qual se produz o seu reconhecimento. A partir de
Pécheux (2014 [1969]), entendo que a nocdo de imaginério remete ao conjunto de
teias discursivas, que provocam sentidos sobre si e sobre os outros. Pode ser tomado
como um sentido recortado da memdria, que passa a ser planificado devido a sua
repeticdo incessante em uma conjuntura social dada. Essa repeticdo encontra-se
manifestada tanto nos textos das midias, como nos comentarios dos(as) leitores(as),
cujo funcionamento discursivo também contribui para a cristalizacao dos sentidos.

Ao considerar a estabilizagcdo de um imaginario por meio dessa repeticao, se
faz necessario acrescentar que isso sO é possivel devido ao funcionamento de uma
memoria anterior retomada por esses discursos. Definida como um conjunto de ja-
ditos que retomam pelo discurso, reatualizando-se (INDURSKY, 2011), a memoria
porta-se como um lugar anterior, compartilhado e ao mesmo tempo atravessado pelo

esquecimento.
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Pécheux (2009 [1975]) pontua que isso ocorre porque o sujeito € duplamente
afetado, pelo inconsciente e pela ideologia. Desta forma, afirma Indursky (2008, p.
11), “é a partir deste lago entre inconsciente e ideologia que o sujeito da Analise do
Discurso se constitui. E sob o efeito desta articulagio que o sujeito da AD produz seu
discurso”. Ao pensar a interlocu¢do dos sujeitos nos comentarios, entendo que,
atravessados pela memoria e pelo esquecimento, eles reforcam certos imaginarios
sobre si proprios e sobre o outro, isto €, 0 estrangeiro, uma vez que, ao se
identificarem e definirem o que ndo s&o, acabam definindo o que o outro é pelo jogo
da oposicéao.

E nessa regido de conflitos e tensdes — entre a extrema valorizag&o do outro,
da cultura e da lingua do outro e a extrema valorizacéo da prépria cultura e,
consequentemente, entre a desvalorizacdo da propria cultura e a
desvalorizacdo do outro -, onde se d& o deslizamento de sentido, que se

configuram a subjetividade e a identidade do sujeito e da nagéo e, portanto,
do brasileiro e do Brasil. (CORACINI, 2007, p. 77).

O discurso de um sujeito, que foi interpelado ideologicamente, tem de estar
inserido, segundo Pécheux (2009 [1975]), em uma formacdo discursiva, que
representa na linguagem o funcionamento das formacdes ideoldgicas. Entédo, quando
o individuo é assujeitado (ALTHUSSER, 1970), ou seja, quando a ideologia interpela
os individuos em sujeitos, estes sdo chamados a se identificar com determinada rede
de discursos.

Pécheux ainda define que “[...] a interpelacdo do individuo em sujeito de seu
discurso se realiza pela identificacdo (do sujeito) com a formacgéo discursiva que o
domina” (2009 [1975], p. 214). A partir dessas formulagdes, podemos pensar na nogao
de identificacdo. Esta se manifesta nesse movimento no qual o sujeito se cola a uma
rede de discursos e entdo produz sentido para o que fala. E um processo de
construcdo do sujeito enquanto sujeito no discurso.

Para pensar esse processo, 0 autor trabalha com a nocédo de tomada de
posicdo, que aconteceria em trés perspectivas: identificacdo, contraidentificacdo e
desidentificacdo. A identificacdo seria a vinculacéo plena do sujeito-enunciador com
uma FD, a contraidentificacdo seria uma identificacdo parcial e a desidentificacdo o
rompimento com uma FD e a identificagdo com outra formacgéao discursiva.

Nos comentarios que analiso a seguir, ocorrem em certa medida esses trés
movimentos de tomada de posi¢cdo. Porém néo s6 com relacdo ao texto-fonte, mas

sim com/entre os comentarios dos sujeitos participantes. E isso acontece em
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diferentes niveis, dependendo do grau da interlocucdo dos comentarios. Ha aqueles
gue se dedicam ao debate e, a partir dai, vao dialogar entre si, e ha agueles que se
dedicam a comentar o texto. Cada modalidade revela uma tomada de posicéo e
produz efeitos de sentidos diferentes. Entendo que analisar a repercussao da
migracao venezuelana para o Brasil nas redes é um importante termdmetro de como
a sociedade vai atuar diante da questdo, com consequéncias que vao do virtual para

0 presencial.

2.5 DA REPERCUSSAO NO ESPACO VIRTUAL

Neste tdpico, inicio um primeiro movimento de analise que ajudara a entender
as condicbes de producédo da chegada e recepcdo dos(as) venezuelanos(as) no
Brasil. Isso é necessério, pois entenderemos de onde vém os discursos sobre este
grupo, em funcionamentos em distintos lugares, como na escola.

Como visto, o género comentario representa uma nova maneira de interacao
do publico com os meios de comunicacdo e hoje é uma préatica social possivel com a
democratizagdo da internet. Diante das discussdes apresentadas, proponho-me a
pensar os niveis da interlocucao discursiva a partir da definicdo que Cunha (2012) da
aos funcionamentos dos comentarios na internet.

A partir de seu trabalho, classificam-se, de um modo geral, dois tipos de
funcionamentos discursivos para os comentarios: (1) comentarios voltados para a
interacdo; e (2) comentarios centrados no contetdo (CUNHA, 2012, 2013). Para o
primeiro, o texto-fonte funciona como pretexto para iniciar o didlogo entre os
internautas que levam a discussdo, as vezes, muito além do texto-fonte. Outra
caracteristica € que, nesse contexto, os animos ficam exaltados e esse espaco
termina tornando-se um ambiente de ofensas, brincadeiras e preconceitos. Ja o
segundo funcionamento se caracteriza por se deter ao texto-fonte, geralmente sao de
extensdo maior, uma vez que, nestes, os(as) leitores(as) constroem outros pontos de
vistas, formando uma analise as vezes bem fundamentada (CUNHA, 2012).

Essas caracteristicas, porém, vao depender do lugar onde estejam o0s
comentarios. Segundo a autora, em blogs de analise politica, a tendéncia é que

encontremos mais comentarios voltados para o contetdo. Ja em portais de noticias

14 para ler mais sobre esse tipo de violéncia nos comentarios, ver o trabalho de Cunha (2013) “Violéncia
verbal nos comentarios de leitores publicados em sites de noticia”.
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espera-se encontrar com mais frequéncia os comentarios voltados para a interacao.
Como, neste trabalho, optei por usar a no¢ao de interlocugéo, levando em conta que,
para Andlise do Discurso e para o estudo do espaco virtual, interessa mais essa
nocao, além de estar mais de acordo com a discussédo que estamos propondo, fago
um deslocamento a partir da definicdo de Cunha (2012), e, ao invés de chamar de
comentarios voltados para interacdo, classifico como comentarios voltados para
interlocucéo.

Entéo, esses dois tipos de funcionamentos representam niveis diferentes de
envolvimento dos sujeitos em uma interlocucao discursiva. Por sua vez, vao produzir
efeitos de sentidos diferentes, considerando que o embate de vozes e a tomada de
posicdo ocorrerdo com pesos distintos nos comentéarios voltados para o contetdo e
nos comentarios voltados para interlocucdo, retomando discurso outros sobre a
Venezuela.

Como dito acima, a chegada e o acolhimento dos(as) venezuelanos(as) no
Brasil acontece em um momento critico tanto para o pais, como para a América Latina.
A regido vem protagonizando nos ultimos anos uma crise econdémica, com a alta na
inflagéo, principalmente, na Argentina e na Venezuela, e também no Brasil, que é
considerado a poténcia econémica da regido. Contudo, essa crise vem potencializada
pela crise politica que acontece, especialmente, no Brasil e na Venezuela. Desse
modo, esse momento de crise favorece o fortalecimento de governos conservadores
de direita, tornando-se uma tendéncia nos ultimos anos na regiéo, apos o0 crescimento
do socialismo no inicio dos anos 2000.

A chegada do povo venezuelano ao Brasil jA ndo acontece com o pais sob o
comando de um governo de esquerda, visto que a presidenta Dilma Rousseff foi
deposta do poder através de um golpe que, em 2016, levou seu vice, Michel Temer,
a assumir a presidéncia do Pais. Foi a seu governo, entdo, que coube a
responsabilidade de administrar a situagao dos venezuelanos no Brasil a partir do final
de 2017.

Ao mesmo tempo, quando da chegada dessa populacdo migrante, estava
nosso pais vivenciando os movimentos para as eleicdes de 2018, que foi marcada
pelo uso do espaco virtual como instrumento de campanha e como um espaco onde
0S usudrios expressaram suas opinides e indignacdes. Assim, foi no espaco virtual
gue observei como a chegada e o acolhimento dos venezuelanos foram marcados por

discursos politicos e pré-eleitorais dos(as) usuarios(as). Desse modo, os discursos
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estdo atravessados por dizeres politicos, pelo embate entre direita e esquerda, por
recursos linguisticos variados e por um incessante dialogo, no qual o sujeito encontra-
se construido pelo outro. Abaixo selecionei alguns recortes do portal de noticias online
El Pais por ser um jornal de origem internacional, mas com edi¢do brasileira que
ganhou espacgo nas redes sociais. O objetivo também foi tentar se afastar do
jornalismo tradicional brasileiro e de seu publico ja estigmatizado. Contudo, ja
incialmente, ndo observo diferenca significativa em relagdo ao conteldo dos
comentarios em comparagdo com outros jornais de grande porte. Seguem alguns

recortes abaixo:

Figura 2 — SD 1%

| -A Venezuela? O paraiso bolivariano? So6 pode ser
manipulacao da midia. Fugir p o Brasil ? Tantos paises melhores,
Cuba, Bolivia, Equador.

Curtir - Responder - 48 sem O:

Fonte: Facebook do El Pais Brasil (2018).

Figura 3—-SD 2

_ Ué? Eles estao fugindo do "excesso de

democracia”?

Curtir - Responder - 48 sem 0D:

Fonte: Facebook do El Pais Brasil (2018).

Figura4 — SD 3

_ Estao fugindo da fartura que é o socialismo!

Curtir - Responder - 48 sem O

Fonte: Facebook do El Pais Brasil (2018).

15 Os seis primeiros comentarios foram coletados da seguinte noticia: Onde estdo esses 7% de
venezuelanos forcados a fugir. Disponivel em:
https://brasil.elpais.com/brasil/2018/08/26/internacional/1535307553 501641.html?fbclid=IwAR13fP3x
FI14UXUZ0veVscOhEyF13VzNPZpgsrE4igdFwnhFRzoQ4GNSHGsk . Acesso em: 15 dez. 2018.


https://brasil.elpais.com/brasil/2018/08/26/internacional/1535307553_501641.html?fbclid=IwAR13fP3xFI4UXUZ0veVscOhEyF13VzNPZpqsrE4ig4FwnhFRzoQ4GNSHGsk
https://brasil.elpais.com/brasil/2018/08/26/internacional/1535307553_501641.html?fbclid=IwAR13fP3xFI4UXUZ0veVscOhEyF13VzNPZpqsrE4ig4FwnhFRzoQ4GNSHGsk
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Figura5—-SD 4

_es Deve ser tudo invencao da globo

Curtir - Responder 8 sem

Fonte: Facebook do El Pais Brasil (2018).

Figura 6 — SD 5

-Io Com o Bolsonaro presidente, esse ditador da

Venezuela vai pro inferno e esses pobres venezuelanos poderao
retornar ao seu pais....

A Globolixo, nunca vai esquecer a surra em dose dupla do
Bolsonaro 0 "MONSTRO". Ele humilhou e escurracou o sistema
Globo de televisao e todos esses jornalistas esquerdistas. Ver o
mito moer a Globolixo e a midia esquerdista nao tem Preco!
Depois da surra de ontem, Bonner e a Renata Vasconcelos, vao ter
que fazer reciclagem. Kkkkk

Enquanto isso, o ladrao do Lula continua enjaulado, como ser
desprezivel que E!

Petralhas, ndo adianta usarem os ditos "influenciadores digitais”
para ajudar o ladrao do Lula e sua gangue de fracassados e
ladrdes. O Brasil inteiro € Jair Bolsonaro e ponto final!

Curtir - Responder - 20 sem - Editado

Fonte: Facebook do El Pais Brasil (2018).

Figura 7 — SD 6

“to Deviamos ter fechado as fronteiras para os
passa fome da Europa no Sec. 19 .. assim teriamos menos gente

tacanha e mesquinha que agora quer fechar as portas pros
vizinhos

Curtir - Responder - 48 sem o"a 9

Fonte: Facebook do El Pais Brasil (2018).

Com relagéo a esses 6 primeiros comentarios, classifico-os como “comentérios
voltados para o conteudo”. Esses comentarios tém como fungdo comentar o conteudo
do texto-fonte. Como pude observar, os sujeitos ndo se dedicam a falar sobre os
comentarios dos(as) outros(as) participantes e, embora isso ndo aconteca, ainda
posso afirmar que eles estédo funcionando a partir de uma interlocugéo discursiva, visto
que hd um movimento entre o sujeito-leitor e o sujeito-autor. Em sua maioria, 0s

comentarios trazem um tom negativo e depreciativo com relagcdo aos(as)
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venezuelanos(as) e a Venezuela, alguns com respostas de outros(as) usuarios(as)
aplaudindo ou criticando o conteddo do comentario desencadeador.

Por representarem dizeres que pertencem a outros discursos, muitas vezes
ditos como discursos comuns da esquerda, como a critica a Globo, esses(as)
usuarios(as) se apropriam e ironizam. No comentario 1, encontro a retomada do
discurso do outro, ironizando o fracasso de um pais socialista e do regime bolivariano.
O usuério ainda questiona o porqué da vinda dos(as) venezuelanos(as) ao Brasil,
tendo outros paises como opg¢bes, como Cuba e Bolivia, jA que sdo paises que
também compartilham da ideologia socialista ou da esquerda. Nesse caso, dialogando
também com um dizer bem como de ataque a esquerda, isto €, o conhecido bordéo
“vai pra Cuba”.

O mesmo tom irénico observo nos comentéarios seguintes. No comentario 2,
vejo uma critica a discursos comuns no periodo pré-eleicdo, no qual os(as)
opositores(as) de Bolsonaro diziam que a democracia estava ameacada. Quando o
usuario diz “ué? Eles estdo fugindo do excesso de democracia”, manifesta uma
maneira de dizer outra, tomada como ‘roupagem’ outra para um mesmo conteudo. Ou
seja, critica o discurso da ameaca do possivel novo governo do Brasil, insinuando que
na Venezuela, mesmo socialista, também néo existe democracia, mas sim ditadura.

No comentério 3, mais uma vez, lidamos com uma critica ao socialismo, ao
discurso que pregam seus(as) defensores(as) de que € um sistema mais justo, com
direitos iguais para todos. Desse modo, 0 usuario retoma o discurso do outro, mas
sempre trabalhando no campo da oposicdo, para negar aquilo que o outro fala. Mais
um discurso comum nesses comentarios € a retomada do dizer que culpabiliza a
midia, principalmente, a Globo, como responsavel por disseminar o 6dio ao governo
anterior. Assim, os comentarios 1 e 4 representam o discurso de que a situacao
dos(as) venezuelanos(as) seria um exagero posto pela midia, uma manipulacdo para
prejudicar o governo de Maduro e a imagem da esquerda. Com isso, no comentario
4, “deve ser tudo invencdo da Globo”, encontro um dialogo com o discurso da
esquerda, ironizando o borddo comum de que a “globo é golpista”.

Alids, com as analises desses comentarios, observo que uma caracteristica
comum dos(as) usuarios(as) favoraveis a Bolsonaro foi retomar os dizeres da
esquerda, os ironizando ou até mesmo se apropriando deles a seu favor, como
podemos ver nos comentarios 1 e 4 e no comentéario 5. Nestes, o(a) usuario(a) se

apropria do termo “globolixo”, termo mais usado pela esquerda, e ainda vai mais além
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classificando os jornalistas de “esquerdistas”. Os(As) mesmos(as) jornalistas que séo
definidos pela esquerda como sendo da direita. Claramente, aqui, identifico a “nova
roupagem” que o usuario deu a palavra do discurso do outro.

No comentario 6, apresenta-se uma outra perspectiva que representa a minoria
dos comentérios. O usuario dialogando com o discurso dos outros, mais que isso,
recuperando a memoaria historica, relembra o fato de que o Brasil ja recebeu no
passado estrangeiros no Pais e que somos o resultado dessas migracdes. Assim,
como os(as) outros(as) usuarios(as), utiliza-se da ironia, mas, ao mesmo tempo, faz
uma critica direta aos que sao contra e ridicularizam a situacéo da Venezuela.

Portanto, mesmo que esses comentarios apresentem um nivel menor de
envolvimento dos sujeitos na interlocucao, seria errado dizer que ndo ha o embate de
vozes da ordem do intersubjetivo. Embora ocorra em menor grau, identifico discursos
de outros lugares que indicam a posicao do sujeito que comenta frente ao assunto em
guestdo e outros assuntos, de certa forma, velados. Este funcionamento € o que
fundamenta e constitui a interlocucdo entre o sujeito-leitor e o sujeito-autor nos
comentarios voltados para o texto-fonte. Os discursos recuperados aqui partem das
condicbes de producdo apresentadas no inicio do capitulo, mas a partir de uma
tomada de posicéo especifica de como 0s sujeitos nacionais identificados com um FD
anti-esquerda consideram a Venezuela um modelo do fracasso da perspectiva
socialista. O comentario que destoa é o que estad na SD6, que aparentemente ndo faz
parte da FD anti-esquerda e se mostra pro-migracao relembrando a memdria das
migracdes europeias do século XX.

A seguir, mais algumas SDs:
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Figura 8 — SD 716;

I ¢ vem os brasileiros que fecham janela do carro na
cara de crianca no semaforo pedindo moeda pra nao morrer de
fome e dizem que tem que sair matando todo mundo na favela fingir
que se importam com os venezuelanos.

Curtir - Responder - 20 sem 05

o ma Bem nessas, o povo de bem, ta pouco
se fodendo pros venezuelanos, querem so6 a oportunidade
de criticar o "comunismo”.

v 4
Curtir - Responder - 20 sem o”

9 —Os pais que colocam as criancas para pedirem
no semaforo que estdo certos

Curtir - Responder - 20 sem

‘ m Ai eu ja nao vou julgar porque eu ndo sei a
condicao de cada um ali e o motivo pelo qual cada um ta ali,
quanto mais saber se eles tem pai e mae, por perto ou nao.
Como disse, ndao simpatizo muito com essa galera que gosta
de dizer que todo mundo & vagabundo pra se sentir
especial...

Curtir - Responder - 20 sem 01

g _ndré Lyra num pais q milhdes de

desempregados, oq se vai fazer? Roubar?
Se camelb e ter q ficar fugindo do rapa?

Fonte: Facebook do El Pais Brasil (2018).

16 Os comentarios seguintes foram coletados da noticia: Campanha inflama retérica anti-venezuelanos
e agudiza crise em Roraima. Disponivel em:
https://brasil.elpais.com/brasil/2018/08/22/politica/1534895418_615839.html?fbclid=IwAR3gDp_xMNKk
dKhVFmoU8dh50iX23EbiB2Wds3xG3y8yWcecmJgLJazgHmTIVY. Acesso em: 15 dez. 2018.


https://brasil.elpais.com/brasil/2018/08/22/politica/1534895418_615839.html?fbclid=IwAR3gDp_xMNkdKhVFmoU8dh5oiX23EbiB2Wds3xG3y8yWcmJgLJazgHmTlVY
https://brasil.elpais.com/brasil/2018/08/22/politica/1534895418_615839.html?fbclid=IwAR3gDp_xMNkdKhVFmoU8dh5oiX23EbiB2Wds3xG3y8yWcmJgLJazgHmTlVY
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Figura9 —SD 8

WF’GIJ'E Socialista Venezuela: Toda cercada

Stas os & Prosperos. Ao Lado a Capitalista-
Liberal Colimbia, onde ndo ha pobreza, ndo ha trafice de droga,
nao ha vicléncia{SQM). O Peru mais ao lado, onde ha um muro
separando os pobras dos ricos. Os Paises da Ameérica Central,
onde nao ha violéncia, & nem pobreza. Deveriam chamar paises
baixos da Ameérica Central. Temos tambem o Haitl que daspensa
comentanos. Temos o México, com seus Carteis de Droga, que
cortam a cabeca dos seus adversarios, & com uma violencia de
fazer inveja. E uma ultima pergunta : porgue existemn 5 milhdes de
Colombianos vivendo na Venezuela.

=4
Curtir - Responder - 48 sem - ﬂ

isto Muito bom. Seu comentario.

Curtir - Responder - 49 sem

sira Humnn.. morar em Caracas ndo quer,
aposto!

Curtir - Responder - 49 sem ﬂ -

osta Se vocé for para o Haiti eu vou
Curtir - Responder - 49 sem
tama Mauricio Jose da Cosia tirando o

Chile,o resto dos paises da america |latina sdo todos uma
bosta mesmo

Curtir - Responder - 49 sem ﬂ
oel Fico pasmo com '.'—
»stal... Ainda quer justificar esse bolivarianismo?
Curtir - Responder - 49 sem

ta Mao estou justificando, estou
dizendo que todos os paises da America Latina #8m os
mesmaos problamss.

Fonte: Facebook do El Pais Brasil (2018).

Nesses comentarios, prioriza-se 0 movimento de sujeito-leitor para sujeito-
leitor. Estdo essencialmente voltados para a interlocucdo, ainda que seja preciso
reconhecer que inicialmente seja necessario partir de um comentéario voltado para o
texto-fonte, mas que abre a possibilidade de debate ao trazer discursos de outros
lugares. Entéo, talvez seja preciso definir que o comentério voltado para o conteudo
faz parte da constituicdo do comentario voltado para a interlocucao.

Para este tipo de comentério, o texto-fonte serve de pretexto para iniciar a
discusséo de outros temas e, por isso, se extrapolam-se os horizontes de sentidos
deslocando muitas vezes o foco da discussdo. Os comentérios voltados para a
interlocugéo representam de forma direta dois pontos de vistas opostos. Nesses

casos, quando existem comentarios, o confronto de valores esta presente de modo
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direto e é em oposicdo a esse outro, a alteridade do outro, que o(a) usuario(a) vai
guestionar, expor outro ponto de vista, a debilidade do argumento do outro, etc. Por
ser um confronto mais direto, os comentéarios do comentario desencadeador sdo mais
objetivos, sem tantas ironias, ao contrario da classificagéo anterior.

No comentéario 7, o(a) usuario(a) reprime alguns comentarios anteriores que
criticavam o0 socialismo e a esquerda e que se diziam com pena dos(as)
venezuelanos(as). Contudo, lembra que essas mesmas pessoas que dizem ter pena,
tratam mal o proprio povo pobre do pais, o marginalizado que pede esmola no transito
ou o morador da favela. Com isso, nos comentarios-respostas, encontro alguns com
o valor ideoldgico semelhante ao do comentario desencadeador, como também
fazendo oposicao. Diante disso, identifico o chamado de atencdo do dizer do outro,
muitas vezes apelando pela boa vontade do outro, para que consiga compreender
seus pontos de vistas. Entdo, o exemplo de que, no Brasil, também ha grandes
injusticas sociais e politicas, com pessoas na rua e com fome, é utilizado para
persuadir o outro e indicar que o sistema no pais também nao vai bem.

O comentéario desencadeador 8 vem com ironia, ao tentar combater a maioria
dos comentarios com conteudo negativo. Para tanto, faz referéncia aos paises
considerados capitalistas com seus problemas e fracassos. Desse modo, encontro
comentarios-respostas que concordam com o que 0 usuario comenta, como também
outros comentérios de discordancia.

A principal caracteristica do comentario voltado para a interlocugéo seria o
intenso embate de vozes, que instauram o debate e a polémica (GRIGOLETTO,
2011), além do fato de que essas vozes de sujeitos e espacos discursivos diversos
sao atravessadas por saberes vindos de FDs diversas, determinando, desse modo, a
resposta, a contra-argumentacdo de outro sujeito-leitor. Nessa resposta, observo o
movimento de tomada de posicédo dos sujeitos envolvidos, como no comentario C7,
em que se encontra o discurso de um sujeito que se identifica com o comentério que
originou a discusséo, reafirmando-o e complementando: “ainda mais brasileiros”, e
outro comentario que se desidentifica e rompe com o sentido exposto, trazendo um
dizer de oposicao: “Concordo! Por favor, ndo receba nossa elite cretina, mal educada,
americanofila e facista!! Eles s&o péssima influéncia.”

Encontro também, mais uma vez, o recurso do apelo a boa vontade do outro
para a compreensao do tema, como em: “Fico pasmo com vocé [...] ainda quer

justificar esse bolivarianismo?”. Em seguida, como resposta, o usuario do comentario
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desencadeador comenta: “Nao estou justificando, estou dizendo que todos os paises
da América Latina tém o mesmo problema”. Assim, o sujeito destoa também da FD

antiesquerda, rompendo com 0s sentidos comuns que essa FD traz.

Figura 10— SD 9

Iva "Acorda” ou sera a imprensa brasileira
acorda, faz meses que isso esta na Internet e s6 agora os
“jomalista” falam em acordar.

A
)
D

oM

Fonte: Facebook do El Pais Brasil (2018).

Figura 11 — SD 10

-s N&o sdo imigrantes, sao refugiados

~ Raoen
curtir - Resp

4

nder

w

Fonte: Facebook do El Pais Brasil (2018).

No comentario 9, o(a) usuario(a) faz referéncia ao titulo da reportagem?'’, que
traz que o Brasil acorda com sua propria crise de refugiados(as). Porém, o(a)
usuario(a) nao concorda com a proposi¢cao e aponta que a palavra “acordar” nao esta
adequada, uma vez que a situacdo acontece ha algum tempo, mas, segundo ele, s
recentemente a midia passou a noticiar. Com isso, acontece a rejeicdo ao sentido da
palavra para tal contexto e sua reclassificacdo, para insinuar que foi a midia que
“acordou” para esse fato.

O mesmo acontece com o(a) usuario(a) do comentario 10, que traz, em seu
comentario, a discordancia de designacdo migrantes!® para os(as) venezuelanos(as),
ja que eles(as) entram no pais e fazem o pedido de refagio, logo, para o(a) usuario(a),

sao refugiados(as). Desse modo, esse tipo de interlocucéo reflete o carater da disputa

17 Comentario coletado da noticia: Com 40.000 venezuelanos em Roraima, Brasil acorda para sua ‘crise
de refugiados’. Disponivel em:
https://brasil.elpais.com/brasil/2018/02/16/politica/1518736071_492585.htmI?%3Fid_externo_rsoc=FB
_BR_CM&fhclid=IwAR2_y1ARfysANIIM4S7Zj5dXBxQUnjRB4FrOKDpiAFB8_plfgh5 T1L3a8l. Acesso
em: 15 dez. 2018.

8Comentario coletado da noticia: A dor dos imigrantes venezuelanos como vil moeda eleitoral.
Disponivel em:
https://brasil.elpais.com/brasil/2018/08/21/opinion/1534802800_558010.htmlI?fbclid=IwAR16VFTIinCpp
OeXuBrSuHjYBgyy7Vf2WXKUxZ0074W7b24NeRdwRS97cgjc. Acesso em: 15 dez. 2018.


https://brasil.elpais.com/brasil/2018/02/16/politica/1518736071_492585.html?%3Fid_externo_rsoc=FB_BR_CM&fbclid=IwAR2_y1ARfysANllM4S7Zj5dXBxQUnjRB4FrOKDpiAFB8_pIfgb5_T1L3a8I
https://brasil.elpais.com/brasil/2018/02/16/politica/1518736071_492585.html?%3Fid_externo_rsoc=FB_BR_CM&fbclid=IwAR2_y1ARfysANllM4S7Zj5dXBxQUnjRB4FrOKDpiAFB8_pIfgb5_T1L3a8I
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pelos sentidos dos significantes. Na AD, o significante € entendido como um elemento
linguistico que carrega um significado, mas que € construido socialmente e
historicamente. Ele estd sempre em disputa, pois diferentes grupos sociais podem ter
interpretagdes distintas para um mesmo significativo, 0 que pode gerar conflitos de
sentido.

No texto de Pécheux (2011 [1978]), “As massas populares sdo um objeto
inanimado”, ele argumenta que as massas populares sdo um objeto inanimado na
medida em que sao tratados como um objeto de estudo pelos intelectuais, sem levar
em consideracao suas proprias vozes e perspectivas. Isso significa que os discursos
sobre as massas populares sdo construidos a partir do ponto de vista daqueles que
ocupam uma posicao de poder na sociedade e que tém o poder de impor seus préprios
significados.

Essa disputa pelo significante é evidenciada no préprio titulo do texto de
Pécheux, que coloca em questdo a ideia de que as massas populares sdo um objeto
inanimado. O termo “inanimado” implica uma auséncia de vida, de voz e de
movimento, 0 que pode ser visto como uma forma de negar a agéncia das massas
populares na construcdo de seu proprio discurso.

No entanto, Pécheux (2011 [1978]) argumenta que essa visdo das massas
populares como inanimadas é um constructo ideolégico, criado pelas elites para
justificar sua propria posicdo de poder e controle sobre a sociedade. Ele argumenta
gue as massas populares tém uma voz propria e que é necessario escuta-las e
compreendé-las a partir de sua propria perspectiva, para que possamos entender as
complexas relagdes de poder que permeiam a sociedade.

Em suma, a AD nos mostra que as disputas pelo significante sdo uma forma de
disputa pelo poder e que é importante levar em consideragcao as perspectivas e vozes
dos grupos marginalizados na construcdo de nosso discurso sobre a sociedade.
Nesse sentido, € fundamental questionar as visbes hegemobnicas que negam a
agéncia e a voz dos grupos populares e lutam por uma sociedade mais justa e
igualitaria.

Até aqui, pude observar que os discursos sobre a chegada e o acolhimento
dos(as) venezuelanos(as) no Brasil, em 2018, estdo atravessados por discursos do
momento pré-eleitoral no Pais, com campanhas e borddes contra a Venezuela e a
favor do entédo candidato a presidéncia Jair Bolsonaro. Nessa estratégia ideoldgica de

classificar a situacdo de outro pais, em relacdo ao momento politico brasileiro, 0os
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sujeitos mobilizaram discursos outros, através dos quais permaneciam em constante
dialogo com o outro, seja para concordar ou usar como critica e fazer oposicao. Traz
a ideia que o dizer ndo é 6bvio, pois ele é construido pelo outro, e o0 outro por outros,
formando uma grande exterioridade interdiscursiva interna que, para ser recuperada,
necessita de um trabalho linguistico, social, historico e ideoldgico, possivel através
das condic¢des de producéo.

Analisando essas sequéncias discursivas, que demostram o funcionamento de
tomada de posi¢cbes diferentes, como uma FD anti-esquerda, posso sistematizar
outras FDs que trazem sentidos especificos sobre a migracdo e o acolhimento
venezuelano. Nos comentarios, percebo como o foco € criticar governos de esquerda
e socialistas, usando os(as) venezuelanos(as) como exemplo. A SD 7 sugere que 0S
comentarios estavam sendo a favor do acolhimento, e o sujeito que comenta lembra
como os(as) brasileiros(as) nao séo acolhedores(as) com os(as) nacionais, trazendo
cenas do cotidiano, mas, convenientemente, falam sobre o acolhimento venezuelano
de modo solidario e concordando com a ajuda do Brasil. Os outros sujeitos, ao
comentarem, destacam que soO estdo sendo solidarios para criticar a Venezuela e os
governos de esquerda, concordando que ndao € um sentimento de acolhimento
verdadeiro. E mais como uma caridade, mesmo que existam leis especificas e acordos
internacionais que garantem ou deveriam garantir essa acolhida.

Partindo dessas questdes, posso definir o funcionamento de duas FDs: a FD
do acolhimento solidario e a FD do acolhimento de direito.

A FD do acolhimento solidario de acordo com as amostras acima analisadas
parece ser a que tem mais recorréncia. Os sentidos mobilizados pelos sujeitos nos
levam a entender o acolhimento aos(as) venezuelanos(as) como caridade, como uma
ajuda que o governo resolveu oferecer de modo espontaneo.

Ja a FD do acolhimento de direito seria composta por sentidos que fazem
referéncias as leis, ao direito que toda pessoa tem de migrar. Observo iSso no
comentario 10, no qual o sujeito demonstra ter um conhecimento juridico ao apontar
gue os(as) venezuelanos(as) sao refugiados(as), portanto, um modelo especifico de
deslocamento, garantido por leis que determinam acdes para promover o bem-estar
das pessoas nessa situacao.

Para complementar, trago outro texto recuperado do espaco virtual, vinculado
nas redes sociais do governo federal em 2021, quando a operacdo acolhida foi

reconhecida pela ONU como um modelo exemplar de acdo humanitaria. As postagens
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da Operacéao Acolhida, no geral, produzem sentidos que derivam para as duas FDs
apontadas acima. Fazem referéncias as leis, ao direito, porém produzindo um discurso
bem emotivo que ecoa os sentidos de solidariedade e de caridade em enunciados

COmo: nossa missédo, mao amiga, ajuda, etc. Vejamos abaixo:

Figura 12 — Propaganda sobre a Operacao Acolhida
.) opacolhida * Seguindo

Audio anginal
‘) opacolhida Uma missdo humanitana e um desafio

£ preciso dar Assisténcia

E preciso dar Esperancs
L preciso dar Dignidacdie

E. sobire tudo. & preciso Acolher os mals vulnerdvei

HUMANITARIA
£ UM DESAFIO

Qv [

Curtido por douglasduarta72B ¢ outras pessoas

Fonte: Instagram da Operacao Acolhida/Governo Federal (2021).

Quando a ONU reconhece a Operacdo Acolhida como uma ac¢do exemplar, o
perfil oficial no Instagram da Secretaria de Comunicacdo da Presidéncia (Secom)
publicou postagens exaltando a operacéo acolhida, discursos que se encaixam bem
na FD do acolhimento solidario, vinculando a migracdo como resultado do que
chamam de comunismo, como nos comentérios acima que se dedicam a falar a

migracao venezuelana como fracasso da ideologia de esquerda. Segue a publicacao:
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Figura 13 — Cartaz informando os dados da ONU sobre a Operacao Acolhida.

P BRASIL.NACAD ACOLHEDORA

OPERACAO ACOLHIDA E
CONSIDERADA EXEMPLAR PELA ONU

MAIS DE 7,2 MIL MILITARES ENVOLVIDOS

MAIS DE 280 MIL VENEZUELANOS
REGULARIZADOS NO BRASIL

0 COMUNISMO SEGREGA, 0 BRASIL ACOLHE

0 QUE VOCE PRECISA SABER SOBRE ESSE ACOLHIMENTO

Fonte: Instagram da Secretaria Especial de Comunicacao Social do Governo Federal (2021).

O perfil oficial da operacao acolhida n&o publicou no feed, onde as postagens
ficam registradas, mas elas foram compartilhadas nos stories, onde as postagens
ficam apenas por 24 horas, logo nao ficando registrado na pagina oficial no Instagram.
Ao ndo ficar registrado, ndo fica responsavel por um discurso que destoa do discurso
afetivo e agregador da maioria dos textos publicados. Porém, a operagdo acolhida
compartilha mostrando concordar, mas sem se comprometer diretamente. Por fim,
ainda que a operacédo acolhida pareca se realizar na FD do acolhimento de direito,
destaco a realizacéo do sentido de acolhimento solidario, ja que a FD do acolhimento
de direito aparece mais timidamente, velada porque o que importa afinal é destacar a
solidariedade e reforcar o estereotipo acolhedor do Brasil. Mais adiante, voltarei a falar
sobre os sentidos da designacéo acolhimento.

Até aqui, o objetivo foi construir uma base para analisar as ressonancias
narrativas do acolhimento da migracédo venezuelana no Brasil. Ao recuperar as
condicdes de producdo da crise econdmica e politica que resultou na escalada do

deslocamento em direcao ao Brasil, entendo que esse movimento desperta uma certa
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satisfacdo naqueles sujeitos nacionais que acreditam que isso € o resultado do
fracasso do socialismo, utilizando o acolher dentro da FD de acolhimento solidario,
como um meio de salvar essas pessoas vitimas do socialismo. Ao mesmo tempo, &
um tipo de discurso que serviu para a campanha das eleicées de 2018, que, como
resultado, elegeu um presidente de extrema direita que se utilizou muitas vezes esse
mesmo dizer.

Entendo, pois, que 0 uso dessa pratica politica, que tem o discurso como
instrumento de mudancgas, atuou para a reproducao social de édio ao comunismo, e
do medo do “fantasma do comunismo”, dizeres comuns na eleicido de 2018 e para
uma parcela da sociedade brasileira conservadora de direita. Desse modo, no espaco
virtual, através da andlise da interlocucdo dos usuarios no espaco dos comentarios,
observo movimentos de identificagdo com uma FD anti-esquerda, bem como a
realizacdo e duas FDs especificas que trazem dizeres sobre a migracdo. Nos cards
de publicacdo sobre a Operacdo Acolhida, observo que ha uma predominante
identificacdo com os dizeres da FD do acolhimento solidario, ainda que haja em
poucos momentos onde os saberes juridicos pertencentes a FD de acolhimento
direito. Por fim, essas determinagcfes - vindas das condicbes de producdo, das
tomadas de posicéo dos sujeitos e das FDs anteriormente mencionadas — ressoaréo
em distintos lugares de acolhimento, como na escola. Antes de chegar nesse
momento da andlise, foi necessario analisar as condi¢cdes de produgdo, como elas
sdo representadas no espaco virtual, jA que entendo que a virtualidade atualmente
ressoa fortemente em movimentos discursivos no dia a dia da sociedade. Adiante,
partindo de uma observacao ainda dos comentarios do espaco virtual que mesclam o
uso dos termos refugiados e migrantes, me detenho a analisar os sentidos possiveis
para essas designacdes, recuperando a construcédo histdrica e discursiva dos sentidos

€ Seus usos, através de leis e de documentos legais internacionais e nacionais.
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3 ESTRANGEIRO, IMIGRANTE OU REFUGIADO: O QUE EU SOU PARA O
OUTRO?

Perdonad, extranjeros,
perdonad la medida desolada
de nuestra soledad,

y lo que damos en la lejania.

Pablo Neruda

3.1 DESIGNACOES E A LEGITIMACAO PELA PALAVRA

“O maior éxodo na historia recente da América Latina™°. Com esta declaracéo,
o ACNUR provoca-nos a olhar para os nUmeros e a pensar has consequéncias dos
deslocamentos migratorios atuais. Porém, esse olhar nem sempre vem acompanhado
por uma reflexdo maior sobre o porqué do aumento desses niameros, tampouco vem
acompanhado pelo sentimento de empatia e solidariedade ao outro que chega ao pais
precisando de ajuda. A rejeicdo aquele(a) que sai forcado(a) do seu pais possui varias
camadas discursivas que exporei neste capitulo. Inicio apontando que essa rejeicao
vem, primeiramente, pela palavra, sendo esta legitimada, em alguns casos, pelo
discurso da lei, por exemplo. Assim, objetivo, neste capitulo, pensar sobre os modos
de dizer esse(a) refugiado(a) no texto legal, considerando este como um discurso que
ressoa nos espacos de acolhimento.

Com Pécheux (2009 [1975]), aprendemos que a palavra e os enunciados sao
determinados por um atravessamento da histéria na lingua. Esta é vista como
portadora de uma “forma material”, isto €, uma materialidade que produz sistema, que
se estrutura, para poder produzir sentido atravessado pelos movimentos dos sujeitos
na histéria. Assim, a partir de uma perspectiva materialista histérica, Pécheux defende
que a ideologia, nocado fundamental para AD, tem seu funcionamento através do
discurso. Para o autor, a ideologia nao é feita s6 de ideias, mas de praticas que sao

mobilizadas a partir de Aparelhos lIdeologicos de Estado (AIE). Séo eles que péem em

19 Brasil torna-se o pais com maior nimero de refugiados venezuelanos reconhecidos na América
Latina. Disponivel em: https://www.acnur.org/portugues/2020/01/31/brasil-torna-se-o-pais-com-maior-
numero-de-refugiados-venezuelanos-reconhecidos-na-america-
latina/#:~:text=0%20fluxo%20de%20venezuelanos%?20e,venezuelanos%20vivem%20atualmente%20
no%20pa%C3%ADs. Acesso em: 20 fev. 2020.
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pratica o funcionamento do ideoldgico, através de instituicdes como a religido, a
politica, a escola e a midia etc., como também através dos Aparelhos Repressivos do
Estado, que atuam na fiscalizacdo das praticas ideologicas por meio da represséo, a
exemplo do exército, da policia e dos tribunais.

Para Althusser (1970), isso ndo quer dizer que os aparelhos tenham
funcionamentos separados. Logo, um atua e permite que o0 outro acontega ao mesmo

tempo, ainda que de modo secundario.

O aparelho de Estado (repressivo) opera de maneira macicamente
preponderante na repressao (incluindo fisica), enquanto trabalha
secundariamente & ideologia, pois ndo héa dispositivo puramente repressivo.
Da mesma forma, mas, inversamente, deve-se dizer que, por conta propria,
os aparelhos ideolégicos do Estado operam de maneira maci¢camente
predominante a ideologia, mas operando secundariamente represséo, até o
limite, mas apenas no limite, muito atenuado, oculto, até simbdlico. (Ndo ha
um aparelho puramente ideolégico.) Assim, a Escola e as igrejas “montam”
por métodos apropriados de sangdes, exclusdes, selecdo, etc., ndo apenas
seus oficiantes, mas também seu rebanho (ALTHUSSER, 1970, p. 46-47).

Esta funcdo do ideoldgico e do repressivo tem como uma de suas formas de
materializacdo as palavras; estas e seus sentidos podem ser cristalizados na historia
através das leis, como analiso mais abaixo. Ou seja, o politico, elemento constituinte
do AIE, consolida-se como Estado, e este estabelece as leis que, por sua vez,
funcionam como instrumento — ideoldgico e repressivo —, que condicionam como deve
ser determinado comportamento ou atuacdo social quanto aos(as) migrantes, por
exemplo, e permite que se puna aquele(a) que se “afasta” do estabelecido. Desse
modo, os modos de dizer e o desenvolvimento das leis que definem os(as) migrantes
no pais representam “o palco de uma dura e ininterrupta luta de classes” (PECHEUX,
2009 [1975], p. 131) na palavra, pela palavra, destacando alguns sentidos como
evidentes, isto €, como se 0 processo de chamar de imigrante e/ou refugiado fosse
algo simples de definir, mascarando os sentidos outros que acompanham essas
designacoes.

Evidéncias que fazem com que uma palavra ou um enunciado “queiram dizer
0 que realmente dizem” e que mascaram, assim, sob a “transparéncia da
linguagem”, aquilo que chamaremos o carater material do sentido das
palavras e dos enunciados. (PECHEUX, 2009 [1975], p. 146).

As nao-evidéncias do sentido do modo de designar o outro como estrangeiro,

imigrante ou refugiado podem ser rastreadas pelo momento da criacdo das leis que
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definem direitos e deveres para esses sujeitos. Ao entender que o sentido da palavra
se constitui ideologicamente, tomo a designacao, isto €, o ato de determinar o sentido
e a referéncia de uma palavra, como um ato ideoldgico, socialmente situado.

Na obra O discurso: estrutura ou acontecimento, de 1983, Pécheux analisa o
discurso a partir da relagcéo entre estrutura, acontecimento e a tensao entre descrever
e interpretar na busca do real dos sentidos. Pécheux, ao analisar o enunciado “on a
gagné”, que circulou na Franga em 1981 na eleicdo de um lider da esquerda, observou
como um significado com grande funcionamento no meio esportivo foi levado para a
politica e produziu novos sentidos de acordo com o acontecimento em questdo. Desse
modo, Pécheux vai além das evidéncias e ressalta a importancia do acontecimento
discursivo que inaugura novos sentidos, a partir de uma formagao social dada. “[...] O
acontecimento, no ponto de encontro de uma atualidade e uma memoéria” (PECHEUX,
2015 [1983], p. 17).

Sendo o discurso efeitos de sentidos, importam as condi¢des de producéo, as
tomadas de posicao dos sujeitos e suas vinculacdes a determinadas FD para que uma
estrutura signifique. “[...] os momentos de interpretacbes enquanto atos que surgem
como tomadas de posicdo, reconhecidas como tais, isto €, como efeitos de
identificacdo assumidos e ndo negados” (PECHEUX, 2015 [1983], p. 57). Para o
autor, este processo revela a tensdo entre descrever e interpretar determinado
enunciado, estrutura, pois os sentidos podem ser diferentes, mas nédo qualquer um, ja
gue os sentidos sdo socialmente estabilizados. “Interrogar-se sobre a existéncia de
um real proprio as disciplinas de interpretacao [...] € supor que possa existir um outro
tipo de real, e também um outro tipo de saber, que ndo sereduz aordem das
coisas-a-saber” (PECHEUX, 2015 [1983], p. 43).

Entendo, com isso, que posso tomar as designacdes e suas definicdes como
interpretagdes de fatos discursivos por sujeitos, inseridos em determinadas FDs, estas
ancoradas em uma memoria de dado acontecimento, que vao produzir as
significacdes. Ainda que exista “um real constitutivamente estranho a univocidade
l6gica, e um saber que ndo se transmite, ndo se aprende, ndo se ensina, e que, no
entanto, existe produzindo efeitos.” (PECHEUX, 2015 [1983], p. 43). Portanto, ndo ha
como separar uma estrutura de seu acontecimento e ndo ha como recuperar todos 0s
reais possiveis. O que se busca um discurso, enquanto estrutura e acontecimento,
produz sentidos em mesmo contando com “a equivocidade como constitutiva da

linguagem”. “Todo enunciado, toda sequéncia de enunciados €&, pois linguisticamente



70

descritivel como uma série (Iéxico-sintaticamente determinada) de pontos de deriva
possiveis, oferecendo lugar a interpretacdo. E nesse espaco que pretende trabalhar
a analise de discurso.” (PECHEUX, 2015 [1983], p. 53).

Partindo do modo como Pécheux (2009 [1975]) entende o funcionamento
ideolégico e o historico no discurso que constitui uma designacao, encontro em
Guimaraes (2003, 2005, 2014) uma sistematizacdo, a partir da qual € possivel
entender o processo da designacdo como um ato ideoldgico e discursivo, que tem seu
funcionamento em um espaco politico. Apesar de pertencer a uma perspectiva tedrica
diferente da que assumo neste trabalho, ja que parto do discursivo e Guimaraes,
(ibidem) da enunciacdo, como acontecimento do dizer e seu funcionamento no texto,
o didlogo € possivel, pois o autor também parte de uma perspectiva materialista.

A funcdo da designacdo, para o autor, é identificar objetos e ndo apenas
classifica-los. Uma vez designada, uma palavra torna-se identificada simbolicamente,
com seu sentido submetido a histéria, ou, nas palavras do autor, “dar nome a algo é
dar-lhe existéncia histérica” (GUIMARAES, 2005, p. 1). E o que significa essa
existéncia historica efetivamente? No modo como entendo, é legitimar seu uso e
sentido através de instrumentos significativos, como o s&o as Leis, que funcionam
como aparelhos repressivos e ideolégicos de Estado.

Guimaraes (2005) define a temporalidade do acontecimento como o vinculo de
uma palavra com seu passado e futuro a partir do presente da enunciacao. Isto €, a
palavra leva o sujeito para um vai e vem de sentidos, de volta ao passado,
possibilitando uma laténcia de futuro, em negacao ou concordancia. Desse modo,
considerando esta maneira de conceber o tempo de uma enunciacdo, opde-se a
perspectiva benvenistiana na qual “o tempo da enunciacdo se da a partir do ato de
enunciar do locutor” (GUIMARAES, 2005, p. 10). Para Guimar&es (2005), neste caso,
0 sujeito era colocado como a origem do tempo, ja que o ato de enunciar era de sua
responsabilidade. Contudo, o autor chama a atengéo para o passado histérico desse
ato e defende que “é a enunciagdo, o acontecimento do dizer, que instaura a sua
temporalidade” (GUIMARAES, 2005, p. 12).

A temporalidade do acontecimento constitui 0o seu presente e um
depois que abre o lugar dos sentidos e um passado que ndo é
lembranca ou recordacdo pessoal de fatos anteriores. O passado é, no

acontecimento, rememoracdo de enunciacdes, ou seja, se da
como parte de nova temporalizacdo, tal como a laténcia de futuro.
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Aproximando essa discussdo a AD, acredito que esta temporalidade se
aproxima da nocdo de memdéria, como a entendemos na teoria discursiva, visto que,
a partir de Guimaraes (2003), apreendo que “a temporalidade de um enunciado conta
do presente da enunciagdo que gera uma ‘laténcia de futuro’, permitindo o
interpretavel, como também retoma um passado, que é tomado como memoravel, o
que faz com que o presente e o futuro signifiquem” (LUCENA, 2017, p. 13).

Partindo para AD, entendemos com Pécheux que:

A memb6ria discursiva seria aquilo que, em face de um texto que surge como
acontecimento ao ler, vem restabelecer os “implicitos” (quer dizer, mais
tecnicamente, os pré-construidos, elementos citados e relatados, discursos

transversos) de que sua leitura necessita: a condi¢ao do legivel em relacao
ao proprio legivel. (PECHEUX, 1990, p. 52).

Assim, compreendo que, para a AD, tdo importante quanto que analisar o que
se retoma, o0 memoravel para Guimaraes (2003), é fundamental analisar o que nao
esta dito, o esquecido ou silenciado das materialidades discursivas dadas, como as
Leis, que significam pela faltam, pois apresentam sentidos para além do que é dado.
Na assercao de Courtine (2009 [1981]), a memodria constitui-se como a existéncia do
enunciado determinado pelos AIE, que atuam definindo o que deve ser retomado
como memoravel e o que deve ser evitado como laténcia de futuro. Isto é, para a
Andlise do Discurso, o que € esquecido e permitido com a atualizacdo de dada
memoria. No ponto de vista aqui assumido, as designacdes também funcionam neste

jogo com a mem©ria, uma vez que

[...] tém, em geral, um papel, muito importante que néo se reduz ao papel de
indicar a existéncia de algo em algum lugar, nem mesmo de servir de rétulo
para alguma coisa. Um nome, ao designar, funciona como elemento das
relacdes sociais que ajuda a construir e das quais passa a fazer parte
(GUIMARAES, 2003, p. 2).

Com isso, pensando nos modos de dizer o(a) venezuelano(a) no Brasil, busco
analisar as implicacdes das designagcfes — estrangeiro, imigrante e refugiado — nas
leis brasileiras, instrumentos que atuam definindo o modo de ver e atuar com o outro.
Dessa maneira, ao considerar as formas de designar o outro, busco olhar como séao
construidas as relacdes sociais com o(a) refugiado(a) venezuelano(a) a partir da
materialidade das designacdes, posto que representam consequéncias concretas no
modo de entender o(a) venezuelano(a) no Brasil, por exemplo.
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3.2 AS DESIGNACOES EM FOCO

Etimologicamente, a palavra “estrangeiro” ja traz uma carga histérica negativa.
Koltai (2000) nos apresenta o desenvolvimento dessa palavra a partir de Garner
(1983). Do latim extraneus, representa um adjetivo e classificava o que “vinha de fora”.
Como substantivo, a palavra passa a ser utilizada somente a partir do Império
Romano. Ou seja, a palavra representava aquilo que era o desconhecido, o ndo
familiar, para, depois, designar de fato o estranho que vem de fora, o que né&o
compartilha da mesma nacao, da mesma lingua e que, por isso, poderia ser uma
ameaca, manifestando, desse modo, um discurso racista e xenofébico. A proposito,
relembra a autora, existe um significado no inglés do século XVI, no qual a palavra
strange se referia a uma mulher adultera. Com Koltai (2000), que faz uma analise do
termo a partir de uma perspectiva politica e psicanalitica, observo que a conotacdo
depreciativa do estrangeiro era algo recorrente e, segundo a autora, explica o “mal-
estar” da civilizac&o para com esses grupos.

O socibélogo Sayad (1998), partindo da analise da imigracao Argelina na Franca,
avalia a vinculacdo do sentido de ser imigrante com o fator trabalho. Sabemos que
nem todas as migracdes acontecem pelo motivo do trabalho, ja que existem aqueles
migrantes que fogem de guerras e de catastrofes naturais, por exemplo. Contudo, ao
chegar em um novo lugar as pessoas lidam com essa grande questéo, de trabalhar
para sobreviver, e assim o(a) migrante € determinado por e pelo trabalho. Segundo o
autor, “um migrante é essencialmente uma forga de trabalho, e uma forga de trabalho
provisoria, temporaria, em transito” (SAYAD, 1998, p. 54). Ao perceber essas
caracteristicas que definiriam o(a) imigrante em uma sociedade, o autor da destaque
ao sentido de provisoério que acaba representando a existéncia deste sujeito em um
novo espaco. O(A) imigrante sO se torna um sujeito aceitavel enquanto trabalha e ndo
0 é sem o trabalho. Assim, a designacao imigrante implicaria diretamente esta relacao
com o trabalho, mas para este fim, que o define segundo essa logica, o(a) imigrante
€ submetido ao status do ser provisorio, ainda que néo o queira.

E provisorio porque o(a) migrante é colocado em um entremeio, ndo é um aqui
e tampouco um |4. E dado como um sujeito entre lugar, entre culturas, entre linguas,
mas o que de fato seria este entre? Segundo o autor:

[...] a ilusdo coletiva de um estado que ndo é nem provisério, nem
permanente, ou, que da na mesma, de um estado que s6 € admitido ora como
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provisério (de direito), com a condigdo de que esse “provisorio” possa durar
indefinidamente, ora como definitivo (de fato), com a condicdo de que esse
“definitivo”, jamais seja enunciado como tal. (SAYAD, 1998, p. 46).

Esta ilusdo acontece ndo s6 no lugar de chegada, mas também no local de
partida ou de origem deste(a) migrante. Para Sayad (1998), a comunidade de origem
considera os(as) seus(as) emigrantes como um “simples ausente” ndo importando o
tempo e o quao distante estao.

Esta relacao é fortificada pela relacdo que constroem mesmo a distancia, o que
pode ser explicado pelas constelagbes transnacionais de cuidado e de educacao
(OLIVEIRA, 2020). De acordo com Oliveira (2020), as constelagdes transnacionais
representam as relacdes de cuidado além das fronteiras, através das quais os(as)
migrantes se apoiam e mantém o vinculo ainda mais préximo. O cuidado acontece
através do envio de dinheiro e/ou quando os(as) filhos(as) ficam no pais de origem,
sendo necessaria uma forca-tarefa para cuidar e educar de longe. Ocorre uma
redefinicdo da nocdo de familia. Neste caso, as constelacdes transnacionais podem
contribuir para este sentido de provisério, do entre lugar, uma vez que ao deixar
alguém no pais de origem, existe a expectativa da volta.

Entretanto, Sayad (1998) chama de ilusdo coletiva do provisorio que, na
verdade, € uma dupla contradicdo dos termos provisorios/definitivos que permeiam a
existéncia do(a) migrante.

N&o se sabe mais se se trata de um estado provisério que se gosta de
prolongar indefinidamente ou, ao contrario, se se trata de um estado mais
duradouro, mas que se gosta de viver com um intenso sentimento de
provisoriedade. [...] Por se encontrar dividida entre essas duas
representacdes contraditérias que procura contradizer, tudo acontece como
se imigracao necessitasse, para poder se perpetuar e se reproduzir, ignorar
a si mesma (ou fazer de conta que se ignora) e ser ignorada enquanto
proviséria e, ao mesmo tempo, ndo se confessar enquanto transplante
definitivo. (SAYAD, 1998, p. 45-46).

Sendo assim, o(a) migrante esta preso(a) em um entremeio, no qual encontra
barreiras linguisticas e fisicas para superar o sentimento do provisério que o0
acompanha desde o lugar de partida até o lugar de chegada. Este néo vai ser visto
nem pelos(as) locais, nem pelos(as) migrantes, como um espaco definitivo, do nao-
voltar.

Sayad (1998) nos apresenta a outro bindmino que define a vida do(a) imigrante

e a recepcao dos locais: os custos e os lucros. O(A) imigrante, ao decidir imigrar,
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analisa os custos e os lucros desse processo, assim como o lugar receptor. Contudo,
para o(a) migrante s6 se assume este movimento migratério “[...] com a condicéo de
se convencer de que isso nao passa de uma provacao, passageira por definicdo, uma
provacédo que comporta em si mesma sua propria resolugado” (SAYAD, 1998, p. 57).
Mais uma vez retoma a no¢do de provisorio para tratar de mais uma representacéo
construida sobre o(a) migrante, o sentido de provacdo, de uma jornada heroica que,
ao final, se torna gratificante pelo esforco e resultado obtido.

Ao contrario, sabemos que o(a) imigrante, principalmente o(a) refugiado(a), é
visto como uma forca de trabalho subalterna. Necessério(a) para o chamado
subemprego, mas o(a) vildo(a) em qualquer desarranjo econémico do pais. S&o
acusados(as) de roubar os trabalhos dos(as) locais e sdo lembrados(as) do carater
provisorio e do ndo-pertencimento.

Esses sentidos acompanham também os acordos internacionais e as leis que
surgiram para lidar com a questdo dos deslocamentos, principalmente, apds a
primeira guerra mundial. Acompanhando o que era definido a nivel internacional, o
Brasil também constrdi as suas leis e nelas podemos ver a evolugédo desses sentidos
e dos discursos que acompanham essas designacdes. A passagem do uso da
designacéao estrangeiro para imigrante e refugiado deveria sugerir mudancas na forma
de enxergar e classificar este sujeito n&o-nacional. Contudo, isso parece nao
acontecer propriamente. E o que vemos a seguir com a andlise de algumas
sequéncias discursivas de documentos legais brasileiros como o Estatuto do
Estrangeiro (1980), a Lei n°® 9.474, de 1997, doravante Lei do Refugio, e a Lei de
Migracdo, de 2017, bem como SDs de alguns acordos internacionais como a
convencado das Nacdes Unidas relativa ao Estatuto dos Refugiados, de 1951, e a
declaracéo de Cartagena das indias, em 1984, que nos ajudam a construir o percurso
discursivo das designacfes e entender como esse sujeito em deslocamento foi visto

através dos tempos.

3.3 OS TEXTOS LEGAIS E A CONSTRUCAO DA NOCAO DE REFUGIADO

Uma vez no territério brasileiro, o sujeito de outro pais é deslocado
discursivamente para se encaixar em uma designacdo. As formas de dizer mais
comuns segundo as leis brasileiras sdo: imigrante, refugiado e estrangeiro. Estas

designacfes também estdo presentes na recente Lei n.° 13.445, de 24 de maio de



75

2017 (doravante, Lei de Migracao), instrumento legal que se destaca como a
referéncia principal para assuntos migratorios no Brasil. Esta Lei é considerada por
muitos um avancgo e uma das mais modernas quando se trata de migracao conforme
estudiosos do tema como Oliveira (2017), membro do Observatério das Migracdes
Internacionais/RJ, e Novo (2019), doutor em direito internacional.

Razao disso € o fato de a atual Lei de Migrac&o abolir as normas estabelecidas
pelo Estatuto do Estrangeiro, Lei n® 6815, de agosto de 1980, isto €, normas
estabelecidas durante o periodo militar. Para este regulamento, as formas de designar
representam bem as condi¢bes de producdo da época, pois o(a) estrangeiro(a) era
tratado como inimigo que colocava em risco a seguranca nacional. As outras
designacfes, como imigrante e refugiado, ndo existiam neste documento, tampouco
o sentido de acolhida humanitéria presente na atual Lei de Migracéo.

A seguir, vé-se como o Estatuto do Estrangeiro apresentava o estrangeiro:

Quadro 1 — Lei 6.815, de 19 de agosto de 1980

Art. 1° Em tempo de paz, qualquer estrangeiro poderd, satisfeitas as condi¢Bes
desta Lei, entrar e permanecer no Brasil e dele sair, resguardados 0s interesses
nacionais.

Art. 2° Na aplicacdo desta Lei atender-se-a precipuamente a seguranga nacional, a
organizacao institucional, aos interesses politicos, socioeconémicos e culturais do
Brasil, bem assim a defesa do trabalhador nacional.

Fonte: Brasil (1980, n.p.).

Isto é, o(a) estrangeiro(a) representa um mal-estar para a sociedade, cabendo
ao Estado de excecdo defini-lo(a) como ameaca nacional. Assim, a designacao
estrangeira desenvolve os sentidos de estranho, de desconhecimento, contudo o
sentido de acdo ndo esta tdo claro, ja que ele(a) pertence a outra nacdo, portanto, ndo
hé a legitimacgéo pelo trabalho ou pela necessidade de um pais/governo diretamente,
como encontramos nas definicdes de imigrante.

Desse modo, um sujeito diferente incomoda, pois desconhece o pais no qual
ele esta, segundo as definicdes acima. Contudo, serd que € so por isso? Se ele
“conhecer” seria melhor aceito? E Ihe dado o direito de dizer que conhece? Nas Leis
atuais, encontro a tentativa de diminuir o uso da palavra estrangeiro, justamente pela
conotacdo negativa que pertence a esta palavra desde a sua origem. Como afirma
Ramos (2017, p. 99), o modo de dizer “estrangeiro” parece ndo implicar a ideia de

permanéncia, “[...] podendo-se inferir que o estrangeiro esta ligado ao movimento, ao
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ir e vir sem vinculo com o local; ja o(a) imigrante supde um tempo de permanéncia,
busca um espaco para fixar residéncia, mesmo que temporario”, pois “[...] a categoria
sociopolitica que o estrangeiro ocupa o fixa numa alteridade que implica,
necessariamente, uma excluséo” (KOLTAI, 2000, p. 22).

Como foi apontado anteriormente, a globalizacdo diminui a fronteira de
mercadorias, mas nao foi criada para diminuir as fronteiras entre as pessoas. O(A)
estrangeiro(a) é idealizado(a) no lugar de origem dele(a), afinal, para o senso comum,
0 espaco outro é melhor do que o meu. No entanto, quando esse(a) estrangeiro(a)
decide sair do seu pais, a credibilidade dele(a) ja é abalada, porque, se ele(a) ndo
conseguiu uma boa vida la, como vai conseguir no pais a que migra? Vai competir
pelo mesmo espaco que deveria ser meu de direito? Afinal, eu conheco as leis, os
costumes, nao sou um estranho aqui. Claro, essas indaga¢gfes do senso comum
mudam a depender da origem do(a) estrangeiro(a), pois sabemos que a imagem de
um(a) norte-americano(a) e um(a) sirio(a), por exemplo, ndo é a mesma.

Contudo, a “dupla enunciagcado contraditéria” parece permanecer em ambos
casos. Segundo Hassoun (1998, p. 92), “[...] € preciso situar 0s inquietantes
estrangeiros no espaco. Para preserva-los em sua funcdo de estrangeiros, designa-
los e, no mesmo movimento, fazé-los desaparecer”.

Entendo que esse sentimento para com o outro ficou mais forte em
determinados momentos da histéria. A construcdo do Estado nacional, por exemplo,
€ um desses momentos em que o outro foi rejeitado por uma necessidade de
homogeneizacgéao, definir o que € de dentro e o que é de fora. Para Kristeva (2000, p.
10), “[...] a repulsa pelo estrangeiro acontece com a crise das concepcodes religiosas
e morais [...] bem como um sintoma do nacionalismo O sintoma, primeiramente
romantico, em seguida totalitario dos séculos XIX e XX”.

Esta repulsa parece continuar quando falamos em refugiados(as), ainda que
distorcida por um sentimento humanitario. Com a nova Lei de Migracéo, os direitos
humanos e a acolhida humanitaria tém referéncia clara no texto, assim como o repudio
a xenofobia e a qualquer forma de discriminagéo, esta lei também ratifica o Estatuto
do Reflugio, Lei 9.474/1997. Nesses dois documentos, encontro os termos: imigrante,
como pessoa nacional de outro pais; refugiado, como todo individuo que, devido a
fundado temor de perseguicao por raca, religido, grupo social ou politica, deixa seu

pais ou, devido a grave e generalizada violacao dos direitos humanos, deixe seu pais,
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como encontramos abaixo, no trecho da Lei n° 9.474, de 1997, que trata

especificamente dos(as) refugiados(as):

Quadro 2 — Lei 9.474, de 1997.

Art. 1° Sera reconhecido como refugiado todo individuo que:

| - devido a fundados temores de perseguicéo por motivos de raca, religido, nacionalidade,
grupo social ou opinides politicas encontre-se fora de seu pais de nacionalidade e n&o
possa ou ndo queira acolher-se a protecéo de tal pais;

Il - ndo tendo nacionalidade e estando fora do pais onde antes teve sua residéncia
habitual, ndo possa ou néo queira regressar a ele, em funcdo das circunstancias
descritas no inciso anterior;

Il - devido a grave e generalizada violacéo de direitos humanos, € obrigado a deixar seu
pais de nacionalidade para buscar refldgio em outro pais.

Fonte: Brasil (1997, n.p., grifos meus).

Janalein®13.445, a atual Lei de Migracéo, que complementa a Lei do Refugio

de 1997, define-se que:

Quadro 3 — Lei 13.445, de 24 de maio de 2017.

Art. 1°
Il - imigrante: pessoa nacional de outro pais ou apatrida que trabalha ou reside e se
estabelece temporéria ou definitivamente no Brasil,

[.]

Art. 3° A politica migratéria brasileira rege-se pelos seguintes principios e diretrizes:

| - universalidade, indivisibilidade e interdependéncia dos direitos humanos;

Il - repudio e prevencgéo a xenofobia, ao racismo e a quaisquer formas de discriminagéo;
lIl - ndo criminalizac&do da migracao;

IV - ndo discriminacdo em razao dos critérios ou dos procedimentos pelos quais a pessoa
foi admitida em territério nacional;

V - promocao de entrada regular e de regularizacdo documental;

VI - acolhida humanitaria;

VIl - desenvolvimento econbémico, turistico, social, cultural, esportivo, cientifico e
tecnolégico do Brasil;

VIII - garantia do direito a reuniao familiar

Fonte: Brasil (2017, n.p., grifos meus).

Nessas duas ultimas Leis, o termo “estrangeiro” ndo é utilizado na descricéo,
como também n&o tem um uso relevante ainda que apareca em poucos trechos.
Elas séo resultado das discussdes pelos direitos humanos que surgem com o

fim da segunda guerra mundial. A Lei de 1997, que trata do reflgio no Brasil, € a
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ratificacdo em solo brasileiro da Convencéao sobre o Estatuto dos Refugiados de 1951
e, posteriormente, do Protocolo sobre o Estatuto dos Refugiados de 1967. Assim, em
1997, o Brasil assume a responsabilidade de acolhimento no que diz respeito aos(as)
refugiados(as). Contudo, devido ao Estatuto do Estrangeiro de 1980, existiam, as
vezes, alguns entraves para a efetivacdo da Lei de 1997. Logo, o imaginario que se
tem do Brasil como um pais hospitaleiro e acolhedor ndo se confirmava através da
legislacdo e das politicas migratérias. Nos anos 2000, porém, iniciou-se a tentativa de
construcdo de uma nova lei de migragéo, que foi muita discutida e reformulada até ser
aprovada no ano de 2017. Como uma das principais mudancas, destaco os modos de
dizer o outro. Segundo Novo (2019), as mudancas nos termos indicam que a nova lei

[...] reconhece a contribuicdo histérica e contemporanea dos migrantes para

o desenvolvimento econémico e cultural do Brasil, tanto no passado como no

presente. E com esse reconhecimento da condicdo para que tal contribuicao
tenha continuidade no futuro (NOVO, 2019, p. 4).

O autor ainda chama atencado para o fato de que a atual Lei faz diferente do
gue tem sido feito em outros paises, como nos EUA e alguns paises da Europa, que
visam a criminaliza¢do do(a) migrante, visto que o atual instrumento juridico brasileiro
se forma por um viés mais humanitario. E sintomatica também a mudanca de
nomenclatura do documento RNE (Registro Nacional de Estrangeiro) para RNM
(Registro Nacional Migratorio).

Analisando as definigbes, posso reconhecer o desenvolvimento historico dos
sentidos das designacdes mobilizadas nas Leis. Com relagdo a palavra imigrante e
suas variaveis, observo que o foco das definicdes esta na agao “imigrar’, pois €
“aquele que imigra” ou “aquele que vem estabelecer-se em um pais estrangeiro”.
Ainda em imigragdo, encontro uma referéncia aos deslocamentos demograficos
dentro do proprio pais devido a demandas trabalho. Assim, essas definicbes propdem
a ideia de ac¢éo, de proposito e de permanéncia para esta designacao.

O socidlogo francés Sayad (1998) chama atencéo para a ambiguidade que esta
designacao representa, uma vez que define como uma questdo proviséria e uma
guestdo consolidada o fato do(a) imigrante se estabelecer em um novo pais e, ali,
continuar uma nova vida. A questdo da necessidade econdmica seja do(a) imigrante
ou do local que estabelece a necessidade da vinda dessas pessoas também é algo
comum. Ainda segundo o autor, o fato de a imigracéo ter sido desejada por alguns

governos em alguns momentos faz com que esta figura seja legitimada e, talvez,
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menos sujeita a rejeicao. “Foi o trabalho que fez nascer o imigrante, que o fez existir;
é ele, quando termina, que faz morrer o imigrante, que decreta sua negacao ou que o
empurra para o nao-ser” (SAYAD, 1998, p. 55).

Ramos (2017), em consonancia com Sayad (1998), complementa afirmando
que a necessidade do(a) imigrante pelo viés do trabalho vem acompanhada da
ressalva de que “[...] sua existéncia deve gerar mais vantagens econémicas do que
custos. Nesta visdo, o imigrante estd associado a uma maguina, no entanto, é preciso
Ihe conceder um minimo indispensavel para sua sobrevivéncia” (RAMOS, 2017, p.
98).

Ja o termo “refugiado” surge como categoria juridica ao longo do tempo e de
distintos documentos que atualizam essa nocéo. Este conceito s6 comecou a ganhar
um significado preciso e desenvolver-se como categoria juridica a partir do momento
em que a questdo dos(as) refugiados(as) parecia ser um “problema”, para o qual a
comunidade mundial se viu obrigada a buscar solu¢des. Lochak (2013) cita Marrus
(1986), que aponta que nao havia um termo geral para se referir aos(as)
refugiados(as) até o final do século XIX, que ele interpreta como sinal de que a
consciéncia europeia ndo os considera uma categoria especifica. Para Marrus, a
palavra “refugiado”, na terminologia inglesa, principalmente referia-se aos(as)
protestantes expulsos(as) do reino da Franc¢a no final do século XVII; em aleméao, os
conceitos Heimatlos (sem-teto) e Staatenlos (apéatrida) foram aplicados a partir de
1870 a algumas categorias de apatridas, mas a palavra Fluchtling (refugiado), cujo
significado principal era “fugitivo”, nao foi usada para se referir a refugiados até depois
da Primeira Guerra Mundial.

E a complexidade dos problemas levantados que, no final da Primeira Guerra
Mundial, levaram a comunidade internacional de modo organizado a abordar a
questdo dos(as) refugiados(as). A situacdo desses(as) refugiados(as) sO
permaneceria extremamente dificil e uma fonte de desestabilizacdo para os paises
que os acolhiam em grande numero. Para Lochak (2013), os instrumentos
desenvolvidos no ambito da diplomacia internacional permaneceram estreitamente
dependentes dos interesses do Estado, e a definicdo de “refugiado”, ao longo das
suas sucessivas alteragOes, refletiu questbes politicas, primeiramente, ainda que,
paradoxalmente, os atores desta diplomacia tentassem durante muito tempo para
destacar a natureza humanitaria da acéo internacional, e reduzir os aspectos politicos

da questao dos refugiados.
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Segundo Lochak (2013), a categoria juridica de refugiado levou algum tempo
para se libertar da categoria preexistente de apatrida. A medida que a forma de
Estado-nacao se difundiu, a apatridia existia nas lacunas deixadas pela competicdo
entre os poderes soberanos, permanecendo uma situacdo marginal. No entanto, o
fenbmeno tornou-se significativo ap6s a guerra, envolvendo varios milhdes de
sujeitos. Por um lado, isso se deveu a reorganizacdo das fronteiras resultante do
colapso dos impérios, que levou muitos habitantes dos paises em questéo a perder a
nacionalidade; por outro, surgiu na sequéncia de medidas de “desnacionaliza¢ao”
tomadas por regimes ditatoriais ou totalitarios contra as minorias nacionais ou 0s seus
adversarios politicos. Inicialmente, como sindnimos, apatridas e refugiados(as) eram
agueles(as) cidadaos(as) vitimados(as) pelas guerras e regimes ditatoriais da Russia,
paises orientais, da Alemanha, por exemplo, isso posto em acordos que aconteceram
entre 1926 a 1939, portanto, antes da criagdo da Organizacdo Nac¢des Unidas.

Nesse contexto, 0os conceitos de apatrida e refugiado(a) tendem a se fundir,
sendo o termo apétrida também utilizado para se referir ao(a) refugiado(a), conforme
analisa Lochak (2013). De fato, muitas, sendo a maioria das pessoas que fugiram de
seu pais, foram privadas de sua nacionalidade e, inversamente, a massa de apatridas
€ composta principalmente de refugiados(as). Desse modo, entre a primeira e a
segunda guerra, alguns acordos aconteceram e com eles a construcdo da definicdo
refugiado(a) foi sendo constituida aos poucos.

A abordagem adotada no periodo entre guerras mostra uma mudanca
fundamental no conceito. O(A) refugiado(a) ndo era mais definido(a) individualmente,
mas coletivamente, de acordo com sua pertenga a um grupo sem nacionalidade ou
protecdo, e sem considerar as razdes pelas quais ele teve que deixar seu pais. A
definicdo de refugiado(a) sofreria outra transformacédo ao final da Segunda Guerra
Mundial, ratificada pela Convencédo de Genebra de 1951, que retornou a um sistema
de reconhecimento individual da condi¢cao de refugiado(a), baseado no conceito de
perseguicao

De modo mais definitivo encontro essa designacdo no Estatuto dos
Refugiados, apresentado pela Convencdo das NacbGes Unidas em 1951, marco
fundador do direito internacional do refugiado, entrando em vigor em 1954,
considerando o que foi definido como refugiado(a) antes e acrescentando, ou melhor,

construindo uma definicdo que pudesse atender as necessidades da época:
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Quadro 4 — Trecho do Estatuto dos Refugiados, da ONU.

A. (i) Qualgquer pessoa que tenha sido considerada refugiada em aplicacdo dos Acordos de
12 de maio de 1926 e de 30 de junho de 1928, ou em aplicacdo das Convengdes de 28 de
outubro de 1933 e de 10 de fevereiro de 1938, do Protocolo de 14 de setembro de 1939, ou

ainda em aplicacdo da Constituicdo da Organizacgéo Internacional dos Refugiados.

(i) Qualquer pessoa que, em consequéncia de acontecimentos ocorridos antes de 01 de
Janeiro de 1951, e receando, com razéo, ser perseguida em virtude da sua raca, religiéo,
nacionalidade ou opinido politica, se encontre fora do pais de sua nacionalidade e ndo possa
ou, em virtude daquele receio ou por outras razdes que ndo sejam de mera conveniéncia
pessoal, ndo queira requerer a protecdo daquele pais; ou quem, ndo possuindo uma
nacionalidade e estando fora do pais de residéncia habitual, ndo possa ou, em virtude desse
receio ou por outras razbes que ndo sejam de mera conveniéncia pessoal, ndo queira
retornar.

B. Qualquer outra pessoa que estiver fora do pais de que tem a nacionalidade ou, se ndo
tem nacionalidade, fora do pais onde tinha a sua residéncia habitual porque receia ou
receava com razao ser perseguida em virtude da sua raca, religido, nacionalidade ou
opinides politicas e que ndo pode ou, em virtude desse receio, ndo quer pedir a protecdo do
governo do pais da sua nacionalidade ou, se ndo tem nacionalidade, ndo quer voltar ao pais

onde tinha a sua residéncia habitual.

Fonte: ONU (1951, n.p.).

Com o Estatuto, é definida uma série de direitos dos(as) refugiados(as) como:
trabalho remunerado, assisténcia social e o principio do “non-refoulement”, que proibia
a expulsdo ou devolucdo forcada com excecdo de que haja circunstancias
excepcionais de risco a seguranca nacional.

Contudo, essas datas do recorte acima representam acontecimentos em sua
grande maioria na Europa, o que, muitas vezes, deixou a entender que essa nogao
tratava de refugiados(as) europeus(as), ainda que isso nao estivesse explicito. Apos
1951, acontecem grandes deslocamentos causados pela descolonizacéo da Africa,
deixando clara a necessidade de atualizar o termo para que abarcasse regides
geograficas e povos fora da Europa, isto é, deixando mais claro quem seria o(a)
refugiado(a). Em seguida, O Protocolo de 1967 confirma e atualiza esta noc¢éo, texto

aprovado na Assembleia Geral da ONU em 1966:
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Quadro 5 — Trecho do Protocolo de 1967.

§2. Para os fins do presente Protocolo, o termo “refugiado” [...] significa qualquer pessoa
gue se enquadre na definicdo dada no artigo primeiro da Convencdo, como se as palavras
“‘em decorréncia dos acontecimentos ocorridos antes de 1° de janeiro de 1951 e...” e as
palavras “...como consequéncia de tais acontecimentos” nao figurassem do §2 da secédo A

do artigo primeiro.

Fonte: Protocolo sobre o Estatuto dos Refugiados (1967, n.p.).

No contexto latino-americano, esta designacdo € atualizada por alguns
encontros, declaracdes que foram necessarias para dar conta deste fenbmeno na
regido, considerando as particularidades histéricas, politicas e socioculturais da

América Latina.

Quadro 6 — Declaragéo de Cartagena.

Reiterar que, face a experiéncia adquirida pela afluéncia em massa de refugiados na
América Central, se toma necessario encarar a extenséo do conceito de refugiado tendo em
conta, no que é pertinente, e de acordo com as caracteristicas da situa¢do existente na
regido, o previsto na Convencgdo da OUA (artigo 1., paragrafo 2) e a doutrina utilizada nos
relatérios da Comisséo Interamericana dos Direitos Humanos. Deste modo, a definicdo ou
o conceito de refugiado recomendével para sua utilizagédo na regido € o que, além de conter
os elementos da Convencgédo de 1951 e do Protocolo de 1967, considere também como
refugiados as pessoas que tenham fugido dos seus paises porque a sua vida, seguranca
ou liberdade tenham sido ameacadas pela violéncia generalizada, a agressao estrangeira,
os conflitos internos, a violagdo macica dos direitos humanos ou outras circunstancias que

tenham perturbado gravemente a ordem publica.

Fonte: Cartagena das indias (1984, n.p.).

O Brasil, como um destaque entre 0s principais signatarios, atualiza esses
sentidos nas duas leis ja mencionadas acima: Lei de Refagio, de 1997, que define
mecanismos para a implementacéao do Estatuto dos Refugiados, de 1951, e a Lei de
Migracdo 13.445, de maio de 2017.

Apesar de ratificar e atualizar esses sentidos e se mostrar atento as
necessidades regionais, nos Uultimos anos, o Pais tem se destacado como

contraditorio ao tomar algumas decisdes fundamentais para a tematica. Por exemplo,
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na Lei de Imigracéo, foi vetada a nocdo de migrante, termo que é a escolha de
académicos, por se referir ao ato do deslocamento de modo geral, ndo importando
tanto a causa, mas a forma a igualitaria que deverao ser tratados com dignidade no

pais:

Quadro 7 — Alguns vetos da Lei 13.445, de 24 maio de 2017.

Inciso | do 8 1°do art. 1°

“I - migrante: pessoa que se desloca de pais ou regido geogréfica ao territorio de outro pais
ou regido geografica, incluindo o imigrante, o emigrante, o residente fronteirico e o
apatrida;”

Razdes do veto

“O dispositivo estabelece conceito demasiadamente amplo de migrante, abrangendo
inclusive o estrangeiro com residéncia em pais fronteirico, o que estende a todo e qualquer
estrangeiro, qualquer que seja sua condicdo migratéria, a igualdade com o0s nacionais,
violando a Constituicdo em seu artigo 5°, que estabelece que aquela igualdade € limitada
e tem como critério para sua efetividade a residéncia do estrangeiro no territério nacional.”

Fonte: Veto na Lei da Imigragéo (2017, n.p.).

Com o veto, entendo que € mais importante colocar todos em caixinhas, com
regras e limitagBes, as quais serdo quase impossiveis de superar e, assim, contribuir
para sentidos limitantes e estereotipados.

Outro veto bastante criticado € o que limita a livre circulagéo de povos indigenas
em terras tradicionalmente ocupadas, restringindo a circulacédo entre fronteira, bem
como a retificacdo que permitiu a prisao do(a) imigrante irregular, indo contra o sentido
originério da lei de n&o punir, criminalizar alguém por ser imigrante. Finalizando aqui
as discussdes sobre a designacéo imigrante, comeco agora a recuperar os caminhos
histéricos e linguisticos da designacéao refugiado.

Nas primeiras ondas migratérias de venezuelanos(as) no Brasil, muitos(as) nao
conseguiam o status de refugiado(a) devido as dificuldades de interpretacdo da lei e
das especificidades regionais e, claro, por questdes politicas. Em 2019, o Brasil sai
do Pacto Global para Migracdo da ONU, indicando uma nova tendéncia nas formas
de considerar migracao no pais.

Com relagdo a palavra “refugiado”, identifico sentidos que trazem como
palavras-chave “lugar seguro”, “buscando prote¢ao”, “obrigado a sair do seu pais”,
“para escapar do perigo”. Diferente do(a) migrante que procura um lugar para viver,

o(a) refugiado(a) deseja refugiar-se e isso requer outros tratamentos do governo para
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com este publico. O(A) estrangeiro(a) e o(a) imigrante, segundo as definicbes,
“decidem” ir ao pais, ja o(a) refugiado(a), na ansia de fugir de um problema, ndo tem
o direito de escolha. Este chega em busca de ajuda, de trabalho, mas, muitas vezes,
sem documentos. Os sentidos sao ainda mais negativos quando isso acontece em
grande proporc¢do, como no caso dos(as) venezuelanos(as). Nesse caso, tem-se a
designagao que se desmembra em duas outras. Segundo Rizental (2017, p. 65), “[...]
a designacao estrangeira pode produzir efeitos positivos, de convidado, desejado,
bem-vindo, enquanto a designacao refugiada produz efeitos negativos, de menos
valia”.

Desse modo, o0 significante estranho também se aplica ao(a) refugiado(a). E
este estranho que geralmente chega em massa nos alertando da instabilidade da vida
e dos sistemas politicos. Estes sujeitos, como diz Bauman (2017, p. 20), “[...] s&o
personificagcdes do colapso da ordem”. Eles trazem em si, de modo inconsciente, que
o mundo como conhecemos pode mudar, a0 mesmo tempo que trazem a esperanga
de recomeco e o desejo da volta, quando da melhora da situacao.

Esses némades — ndo por escolha, mas por veredito de um destino cruel —
nos lembram, de modo irritante, exasperante e aterrador, a (incuravel?)

vulnerabilidade de nossa propria posi¢éo e a endémica fragilidade de nosso
bem-estar arduamente conquistado (BAUMAN, 2017, p. 21).

Esse sentimento atinge, segundo Bauman (2017), um setor especifico da
sociedade: “o emergente precariado”, aquelas pessoas que conseguiram o minimo de
estabilidade, sem que isso signifique qualidade, mas que se veem ameagcadas. E algo
comum escutar: “a situagéo aqui ja ndo é boa e vamos receber outros para piorar”, “a
prioridade deve ser o povo brasileiro”.

Assim, o(a) refugiado(a) ndo € o(a) responsavel pela melhora econbmica,
diretamente, uma vez que o principal objetivo é a sobrevivéncia. Este tipo especifico
de estrangeiro(a) se intensificou nas duas primeiras décadas do século XXI. Séo
consequéncias dos conflitos contemporaneos como os do Afeganistao, Iraque, Siria e
instabilidade, como a da Venezuela.

Antes disso, outro momento de grandes deslocamentos aconteceu apds a
Segunda Guerra Mundial. Data dessa época a criacdo do ACNUR, pela ONU, na
Convencao de 1951, uma vez que o mundo necessitava lidar com o resultado da

Segunda Guerra Mundial.
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Este momento, segundo Barbosa (2010), classificando migragcdo como
fendmeno politico, traz tracos interessantes para analisar. Paises do norte do ocidente
promoveram um fluxo migratério no sentido norte — norte.

Estes paises decidiram receber grande contingente de europeus
(principalmente fugidos dos paises socialistas do Leste), sobretudo em
funcdo de interesse econémicos (suprir o mercado interno de méo-de-obra
barata e abundante), politico-ideolégico (desacreditar o regime comunista) e
similaridade cultural com as sociedades acolhedoras (BARBOSA, 2010, p.
35)

Isto €, paises do Norte, brancos, recebendo europeus(as) brancos(as), falantes
do inglés, com similaridade cultural e religiosa. Contudo, ainda conforme Barbosa
(2010), este cenéario muda devido a crise do petréleo, ap6s 1970.

Esta crise causa uma recesséo economica mundial, aliada ao enfraquecimento
da disputa entre EUA e URSS (Unido das Republicas Socialistas Soviéticas), o que
promoveu o deslocamento de distintos imigrantes que saiam da Africa, Asia e América
Latina, “[...] o que ocasionou certo choque cultural com a comunidade local. Assim, ha
uma inversdo na direcao do fluxo migratorio: sul-norte” (BARBOSA, 2010, p. 35).

Este ultimo deslocamento causou incomodo. O viés politico de aceitar
refugiados(as) para desacreditar o socialismo foi mudado pelo discurso econémico.
Os(As) negros(as) que vinham de paises pobres, subdesenvolvidos ou emergentes,
de cultura e religido com influéncias indigenas passam a ser indesejados(as), um
problema para a economia. Ainda assim, houve imigracéo caracterizada pelo fluxo sul
— norte.

Com isso, o significado politico dos(as) refugiados(as) mudou e cresce a
narrativa do problema econdémico e da rejeicdo. “Concomitantemente, os paises
desenvolvidos fechavam suas fronteiras, tendéncia que se mantém
contemporaneamente, redirecionando os fluxos para o sentido sul — sul” (BARBOSA,
2010, p. 35).

Assim, o que vemos hoje € o resultado do desenvolvimento desses jogos
politicos e ideoldgicos que se dao pelas palavras, ao categorizar um sujeito em
estrangeiro(a), migrante ou refugiado(a), legitimadas por Leis e por discursos
contraditorios, 0s quais, embora falem de uma globaliza¢éo, ndo envolvem as pessoas
nesses aspectos, caracterizando-as como ilegais. Mas n&o seriam as fronteiras o
ilegal e anormal? Uma pessoa torna-se ilegal pelo fato de estar em movimento entre

territérios, assim, um(a) refugiado(a), por exemplo, ja que, como vimos aqui,
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tomado(a) como aquele(a) que traz ameaga a economia, € visto como um “produto
rejeitado da globalizagdo” (BAUMAN, 2005, p. 84), um efeito colateral aqui e ali, com
0S quais ninguém quer assumir a responsabilidade. Como resultado, surgem o0s
assentamentos, um espaco onde estes sujeitos sao colocados até a proxima decisao

ser tomada, ou seria imposi¢cao?

3.4 UM NOVO CONCEITO

A filbsofa Adela Cortina, ao pensar o(a) estrangeiro(a) em distintas
perspectivas, como turista, migrante e refugiado(a), chega a conclusdo que é
necessario dar nome a um problema que € muito antigo, porém em alta nos atuais
modelos neoliberais de globalizac&o: a aversao ao pobre, nos termos da autora, a
aparofobia. A autora faz alusdo aos dados recentes da entrada de imigrantes na
Europa e na Espanha para fazer sua andlise. Como turistas, estes(as)
estrangeiros(as) sdo desejados(as) e esperados(as), assim como sédo tolerados(as)
os(as) imigrantes com posses que chegam para contribuir para a economia, como
ingleses(as) aposentados(as) que vao morar na Espanha ou Portugal. Esses nao se
tornam alvos da rejeicdo, uma vez que estdo contribuindo para a economia local.
Contudo, o(a) migrante pobre, o(a) refugiado(a), que chega necessitando em um
primeiro momento de ajuda e contribuindo pouco, causa um sentimento que € maior
do que a xenofobia. Na verdade, para a autora, a raiz desse sentimento € a aversao
a pobreza.

Ao(A) estrangeiro(a) turista que vem temporariamente, “[...] seria melhor falar
em xenofilia, em amor e amizade pelo estrangeiro” (CORTINA, 2000, p. 16). Mas,
quando o(a) estrangeiro(a) € aquele sem recursos, o(a) desamparado(a), ele(a)
desperta a rejeicéo e a ndo hospitalidade. Por mais que em um primeiro momento as
aversfes apontem para o fato do ser migrante, a base da rejeicdo € outra. 1Isso nao
quer dizer que ndo exista a xenofobia, mas que a base desse sentimento é a aversao
ao(a) pobre e, para a autora, € necessario dar nome ao fenémeno para reconhecé-lo
e supera-lo.

Em Aparofobia, a aversao ao pobre: um desafio para a democracia, a autora
traz uma reflexdo interessante sobre a nomeacgao das coisas, algo que, para os(as)
linguistas, € muito importante e condiz com nossa discusséo sobre os modos de dizer

este sujeito, estrangeiro(a), imigrante e refugiado(a).
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Certamente, a historia humana consiste, ao menos em certa medida, em ir
dando nomes as coisas para incorpora-las ao mundo humano do didlogo, da
consciéncia e da reflexdo, ao ser da palavra e da escritura, sem as quais
essas coisas hdo seriam parte de nés, sobretudo porque as casas de barro e
taquara e as pedras polidas do rio podem ser apontadas com o dedo, mas
como mencionar as realidades pessoais e sociais para poder reconhecé-las
se elas ndo tém um corpo fisico? (CORTINA, 2020, p. 22).

Desse modo, entre a xenofilia, 0 amor ao(a) estrangeiro(a), e a xenofobia, o
odio ao(a) estrangeiro(a), existe a aporofobia, a versdo ao pobre. “O mais
impressionante nesse caso € que ha muitos racistas e xenofobos, mas quase todos
sdo aporéfabos” (CORTINA, 2020, p. 26).

Assim, a autora se prop0e a explicar a histéria do termo que cunhou pela
primeira vez em 1995, em uma coluna do Jornal Espanhol Cultural, na qual falava
sobre a criagcdo da ética. Para nominar essa rejeicdo ao pobre, foi ao dicionario grego
onde encontrou o termo aporos, que significava o pobre, sem recursos e, por analogia
com outras designacdes que definem preconceitos — como a xenofobia e a homofobia
—, constréi a aporofobia.

Em um segundo momento, a autora trabalhou esse termo em um livro de
filosofia e ética elaborado para o ensino secundario, no qual Cortina tinha um capitulo
em 1996. Ja no ano 2000, a filésofa enviou para a Real Academia Espariola o pedido
de entrada do novo termo no dicionério, juntamente com um artigo publicado no jornal
El pais®. Contudo, a RAE tem uma série de critérios para adicionar novos termos no
dicionario que é referéncia em lingua espanhola. Por exemplo, é necessario que a
palavra tenha significAncia, que apareca em obras classicas ou que seja usada de
modo frequentemente.

De fato, na época, o termo ndo contava com esses requisitos, o que foi
mudando a partir das falas de Cortina e de outros tedricos que, pouco a pouco,
comecaram a usar o termo aporofobia em eventos e textos. “Conviria, pois atender a
um critério tao dificilmente discutivel como o de dar nome a uma realidade social que
€ tdo presente e dolorosa. N&o para engrossar as paginas do dicionario, mas para
ajudar a reconhecé-la, para incentivar os estudos de suas causas. (CORTINA, 2020,

p. 29)

20 CORTINA, Adela. Aporofobia. 2000. Disponivel em:
https://elpais.com/diario/2000/03/07/opinion/952383603_850215.html. Acesso em: 15 mar. 2021.
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Isso acontece somente no ano de ano de 2017, 20 anos depois de seu primeiro

uso. No dicionario da RAE:

aporofobia

Del gr. Gropog aporos 'carente de recursos' y -fobia, término acufiado por
la filosofa espafiola A. Cortina.

1. f. cult. Fobia a las personas pobres o desfavorecidas.

Neste mesmo ano, a aporofobia foi eleita a palavra do ano por la Fundacion del
Espanhol Urgente (FUNDEU) e um projeto de lei foi criado para incluir a aporofobia
como circunstancia agravante no cédigo penal, isto €, como um crime de édio.

Na sociedade, o fato de haver uma palavra para designar um fendmeno é de
grande relevancia, pois, ao nomea-la, se torna visivel, ela passa a existir como um
topico sobre o qual se posicionar. O fato de um neologismo designar uma realidade
tdo antiga quanto a discriminacdo dos despossuidos significa que ha uma mudanca
na forma como ela é percebida. Adela Cortina, ao chama-la, o que ela tenta fazer é
dar a possibilidade de que essa realidade seja melhor discutida, analisada, visualizada
e, em Ultima instancia, compreendida. Para a autora, embora proponha o neologismo,
o fenbmeno sempre existiu e vai explicar as razdes bioculturais deste preconceito.

No caso, Cortina explica que biologicamente é uma tendéncia humana excluir
0 que nao interessa e 0 que nao se reconhece. O que termina por ser ratificado pela
cultura e as relagbes historicamente construidas, mas também pode ser destituido
pela cultura com o incentivo a outros sentimentos e outras praticas. A aporofobia nao
surge espontaneamente nas pessoas. E induzida, provocada, aprendida e
disseminada a partir de historias alarmistas e sensacionalistas que vinculam os(as)
pobres ao crime e a uma suposta ameaca a estabilidade do sistema socioeconémico.

Desse modo, para construir a nocdo de aporofobia, a autora se utiliza de
exemplos dos(as) migrantes e refugiados(as), mostrando como a linha é ténue entre
esses dois preconceitos, xenofobia e aporofobia, e, em minha leitura, a aporofobia
esta relacionada, ou se junta, a ondas xenofobicas dos ultimos anos. Com governos
nacionalistas de extrema direita, observo como os(as) migrantes e refugiados(as) sao
utilizados(as) nos discursos de securitizagdo do pais. No caso dos EUA, com Trump,
acompanhamos um discurso bélico frente aos(as) migrantes, com abrigos que sao
mais campos de concentragdo para deixarem-nos(as) confinados(as), nos quais

criancas eram separadas de seus pais, e mais: estes(a) deportados(a) do pais sem
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seus(a) filhos(a), sem saber sua localizacdo e quando a reunido familiar seria possivel.
Nesse sentido, ndo era qualquer migrante. Era aquele(a) pobre da América Central e
do Sul, que ja contribuiu com aquele pais anos atras, mas que, em um primeiro sinal
de crise, sdo taxados(as) como os(as) culpados(as) das mazelas econdmicas do pais.
Entdo, fecham as portas e endurecem as medidas contra esses(as) sujeitos
migrantes(as) pobres.

Desse modo, os(as) migrantes, este(a) migrante especifico que chega em
grande numero em diversos paises, sofrem as consequéncias da xenofobia e da
aporofobia. Devido a sua incapacidade de consumir, os(as) muito pobres nao séo
apenas pouco atraentes, mas também irritantes na economia de troca em que
vivemos, pois provocam nos demais uma sensacao de fracasso como sociedade. A
vitima da aporofobia encontra-se num circuito perverso em que a prépria rejeicdo que
inspira fecha as portas a sua recuperacao e reintegracao socio laboral, situacao que,
por sua vez, mina a sua autoimagem e autoestima, empurrando-a progressivamente
para a “periferia social” (CORTINA, 2020). O mecanismo de rejeicao geralmente é
acionado a partir de uma percepcédo visual. Quem estd em local publico provoca
objecdes é aquele(a) cuja aparéncia responde ao estereotipo socialmente construido
de suspeito.

Esta situacao de exclusdo social traduz-se em inferioridade social, cultural,
politica, juridica, etc. (que vai muito além da simples privagdo material), em que
diversos fatores interagem e acabam deixando o0 sujeito incapaz de participar
plenamente do que entendemos por “vida social’. Além disso, a exclusao afeta a
subjetividade pessoal na medida em que se sentir excluido(a) deteriora a autoestima,
ao mesmo tempo que obriga a identificar-se como um grupo junto a outras pessoas
vitimas de agressdes, humilhacfes e ridiculo. A exclusdo social faz parte de um
processo que tende a se prolongar ao longo da histéria, € uma situacao
profundamente injusta com predisposi¢céo para se tornar uma realidade permanente.

Diante disso, posso afirmar que a aporofobia acompanha o(a) refugiado(as),
especificamente, ja que entendo que a designacao refugiada vem determinada por
uma grande estigmatizacdo de precariedade que foi sendo construida sobre esse
migrante. Além da xenofobia, a aversdo ao(a) estrangeiro(a), o(a) refugiado(a) é
aguele(a) migrante que néo teve escolha, que saiu obrigado(a), fugido(a) e sem nada

que lhe possibilite um recomeco, demandando, assim, acdes mais urgentes do
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estado. Logo, ao seu status de estranho(a) € acrescentado(a) o de precarizado(a),

unindo-se a isso mais uma série de preconceitos como a aporofobia.
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4 TERRA ACOLHEDORA? GESTOS FUNDADORES DO IMAGINARIO DO
ACOLHIMENTO NO BRASIL

Tu dios es judio, tu masica es negra, tu coche es
japoneés, tu pizza es italiana, tu gas es argelino, tu
café es brasilefio, tu democracia es griega, tus
nameros son arabes, tus letras son latinas. Yo soy
tu vecino. ¢ Y tu me llamas extranjero?

Eduardo Galeano

7

Neste capitulo, o objetivo € tracar o caminho discursivo da designacao
acolhimento que é muito usada em contextos de migracdo, assim como quando
falamos do processo de entrada dos(as) venezuelanos(as) no Brasil. O termo esta
presente no nome do projeto brasileiro de recepc¢éo desses(as) migrantes, a Operacao
Acolhida, nas leis, no imaginario construido sobre o Brasil enquanto terra acolhedora
e também quando pensamos em politicas educacionais/de lingua, ou na falta delas,
gue pensam a relacdo entre migracao, educacao e ensino de linguas, condicionando
a integracdo desse sujeito pelo acesso ao ensino de lingua portuguesa, o chamado
Portugués como Lingua de Acolhimento (PLAC).

Como, neste trabalho, penso os discursos em sua dimenséo sécio-historica,
recupero as narrativas e, por elas, o imaginario que as atravessa e pelo qual se diz o
Brasil, os(as) brasileiros(as), os(as) estrangeiros(as). Antes, retorno, entdo, ao que
significa dizer imaginario e sua relagdo com a perspectiva da realidade. Pécheux
define o imaginario a partir de sua relacdo com o conceito de sujeito. Na Analise do
Discurso pecheuxtiana, o sujeito ndo € pensado a partir de sua existéncia empirica,
como se fosse livre de determinagdes historicas ou dono pleno do seu dizer. O sujeito
pecheuxtiano, sujeito do discurso, tem uma dimensao socio-histoérica e ideoldgica.
Estas dimensdes atuam construindo “pontos de estabilizacdo” nos “dominios de
pensamento”, resultando na produgao do “[...] sujeito, com, simultaneamente, aquilo
que lhe é dado ver, compreender, fazer, temer, esperar etc.” (PECHEUX, 2009 [1975],
p. 148). Ou seja, 0 sujeito € determinado pela ideologia que o constitui, mesmo que
este negue ou ndo se dé conta do seu atravessamento. Para chegar nesta premissa,
Pécheux parte de Althusser (1970, p. 93) que define que a “[...] ideologia interpela os
individuos como sujeitos”. Porém, o sujeito ndo se da conta desse processo, porque,

além da ideologia, é atravessado também pelo inconsciente. “O sujeito € interpelado
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ideologicamente, mas ndo sabe disso e suas praticas discursivas se instauram sob a
ilusao de que ele € a origem de seu dizer e domina perfeitamente o que tem a dizer”
(INDURSKY, 2008, p. 11).

Para Pécheux (2009 [1975], p. 161), a ocultacdo da interpelacao ideologica
funciona a partir de dois esquecimentos: o nimero 1 e o niumero 2. O esquecimento
numero 2 é da ordem da enunciagao. O sujeito “re-produz” um enunciado de forma
“consciente” ou “pré-consciente” podendo se corrigir quando percebe equivocos, por
exemplo. Podemos comparar isso ao ato falho da enunciagdo. O esquecimento
namero 1 é o esquecimento da ordem do inconsciente. E o que vai constituir o
individuo enquanto sujeito, pois este ndo consegue recuperar o atravessamento de
suas determinacdes, achando-se, assim, a origem do dizer.

Contudo, isso ndo significa dizer que o sujeito € completamente alheio aos
processos discursivos e ideoldgicos que o atravessam. O que entendemos, na Analise
do Discurso, é que ele ndo consegue dar conta de todo esse processo e, mesmo que
guestione uma posicao ideoldgica a qual esteja vinculado, ele ja estara determinado
por outra, sobre a qual o inconsciente atuard novamente. Diante disso, interessa-me
analisar como o lugar que o sujeito ocupa determina seu dizer.

Com esta compreensdao dos sujeitos no discurso, Pécheux (2014 [1969])
apresenta-nos as no¢des de formagfes imaginarias, antecipacdo e projecdo. Nas
relacdes discursivas, as formacdes imaginarias representam o lugar projetado
inconscientemente pelos interlocutores. Correspondem a imagem que eles fazem de
seu proéprio lugar e do lugar do outro, em uma condi¢cdo de producdo determinada.
Para Pécheux (2014 [1969], p. 82), “[...] se assim ocorre, existem, n0S mecanismos
de qualquer formacéo social, regras de projecao, que estabelecem as relagbes entre
as situacbes (objetivamente definiveis) e as posicoes (representacbes dessas
situagdes)”. Sendo assim, a antecipagao e a proje¢cao imaginaria constituiriam uma
espécie de estratégia discursiva, na medida em que o0s sujeitos modificam seus
discursos, a partir dos lugares que ocupam e projetam como sendo ocupado pelo
outro.

Mariani (1996a, p. 31), no seu texto ldeologia e inconsciente na constituicao do
sujeito, expoe que “[...] é o jogo de imagens constituido em torno dos lugares de onde
se fala que precisa ser observado no processo historico da producédo de enunciados
e de sentidos”. Assim, entendo que a nogao de imaginario representa um conjunto de

teias discursivas que provocam sentidos sobre si e sobre os outros. Funciona como
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um sentido recortado da memdria que é consolidado, devido a uma repeticao
incessante em uma condi¢cao de producdo dada (LUCENA, 2017). Logo, o imaginario
funciona destacando certos sentidos em detrimento de outros. Pode-se falar em um
certo efeito de evidéncia que pode determinar algumas préaticas nos sujeitos que sao
convocados por esse imaginario, praticas que vao confirmar determinado imaginario,
mas que também séo passiveis do conflito e da mudanca como vemos a seguir com
o destrinchar da construgcdo do imaginario de acolhimento do Brasil e do(a)
brasileiro(a).

Retomando diversos dizeres sobre o Brasil e o(a) brasileiro(a), é possivel
observar a construcdo de um imaginario que o define como um pais acolhedor e
afetuoso. Na midia, esta representacao se deu a partir de publicacées que mostravam
a vida boémia do Brasil, nas musicas que exaltam o “jeitinho brasileiro”, a beleza do
pais e que dizem que Deus € brasileiro. “Nesta cidade ha um Cristo de bragos abertos
gue é dito como um dos cartbes postais do pais. Nosso hino canta um lugar que € um
sonho intenso, um raio vivido de amor e de esperancga.” (RIZENTAL, 2017, p. 53).

Esses mesmos dizeres sdo repetidos por estrangeiros(as), ou sdo construidos
como dito por eles(as), que falam do acolhimento afetuoso brasileiro, da energia do
povo e das belezas naturais. Por exemplo, na década de 80, o personagem de
animacéao Zé Carioca tinha como objetivo apresentar o Brasil ao mundo e estabelecer
uma politica de boa vizinhanca dos EUA com os paises da América Latina. O
responsavel pela criagdo foi Walt Disney, que idealizou o personagem em 1941,
enguanto visitava o Brasil. Zé Carioca representava a camaradagem e a hospitalidade
gue eram descritas como caracteristicas do brasileiro?. Segundo Medeiros (2003, p.
3), “[...] faz parte da histéria do Brasil ser falado pelo estrangeiro, ser explicado pelo
estrangeiro, ser definido pelo estrangeiro. [...] Faz parte da nossa memdria ouvir o
outro nos dizer.”

Olhando para a historia, vejo que esse processo de ser dito pelo outro, comecou
com a carta de Pero Vaz de Caminha, um dos primeiros discursos fundadores?? sobre
o Brasil. Neste texto, encontro os ecos de um enunciado que escutariamos muito nas

décadas e nos séculos seguintes, inclusive até hoje, quando se pontua que esta terra

2 Disponivel em: https://aventurasnahistoria.uol.com.br/noticias/reportagem/historia-ze-carioca-
origem-paulista-personagem-disney.phtml. Acesso em: 12 abr. 2021.

22 Sobre esta nocgdo, parto de Orlandi (1993) com a qual entendo que os discursos fundadores séo
aqueles que constituem um imaginario discursivo sobre um pais.
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tem um grande potencial, um futuro promissor, isto €, “querendo-a aproveitar, dar-se-
4 nela tudo” (CAMINHA, s/d, p. 14). E nesta carta também que encontramos a
retomada do mito do bom selvagem, ao falarem dos(as) indigenas e de sua inocéncia,
de como eles(as) foram receptivos, demonstrando um interesse e benevoléncia com
os invasores “Neste dia, enquanto ali andaram, dancaram e bailaram sempre com os
nossos, ao som dum tamboril dos nossos, em maneira que S&0 muito mais nossos
amigos que nés seus?3.” (CAMINHA, s/d, p. 12).

Para Caminha, ainda que inocentes e mansos, os(as) indigenas(as)
precisavam ser salvos(as) com a religido crista, indicando que esta seria a principal
missao para o rei de Portugal: “Ora veja Vossa Alteza se quem em tal inocéncia vive
se converterad ou ndo, ensinando-lhes o que pertence a sua salvagéo” (CAMINHA, s/d,
p. 14).

A hip6tese sobre o bom selvagem e consequentemente sobre o lugar onde
vive, identificado por alguns(as) escritores(as) como o paraiso terrestre, voltou a
ocupar o interesse do Velho Mundo ap6s a sua consolidacdo na ldade Média. Isto
aconteceu devido ao fascinio causado pela descoberta de novas terras que, no inicio,
se pensava ser uma parte desconhecida do Oriente, mas era um Novo Mundo, o
continente americano.

Os discursos sobre o Novo Mundo tém muitos representantes que, quando
conheceram de perto este lugar, ficaram espantados(as) com a sua gente, com a
natureza e principalmente com a perfeita integracéo entre estes dois fatores, algo que
nao se via na Europa e nem nas outras terras conhecidas.

E com Cristévdo Colombo e a sua chegada & América que o mito ressurge
fortemente. De acordo com Sérgio Rouanet (1999), o mito do bom selvagem existe
desde lendas antigas e medievais. E genuinamente uma cria¢io do europeu que, ao
longo do tempo, tem sido inserida em diferentes contextos, dando origem a variacdes
modernas. No século XV, “[...] seu reaparecimento moderno coincide com o periodo
das grandes navegacoes. [...] Foi sem duavida Colombo o primeiro a relancar o antigo
mito, reencontrando o bom selvagem no Novo Mundo.” (ROUANET,1999, p. 415). Ao
considerar o bom selvagem como uma criacdo do Velho Mundo, Rouanet apresenta

também a origem do seu nascimento antes da era crista.

23 Nada pode ser tdo verdadeiro, receberam aqueles que determinariam seu exterminio e a perseguicdo
dos seus que ndo cessa nunca de se fazer.
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Na Antiguidade Classica, o bom selvagem era o “bom centauro”, “...] como
Chiron, que cuidava dos feridos e dirigia a educacéao de Aquiles” (ROUANET, 1999,
p. 434). Na Idade Média, recupera a imagem de “homo sylvestris” um ser rustico, que
tinha muitos pelos no corpo, mas era dono de uma sensualidade que vinha juntamente
com o fascinio pelo mistério de viver sozinho na floresta “[...] segundo a natureza tinha
ensinado sem nenhuma preocupacao, sempre alegre” (BATRA apud ROUANET,
1999, p. 435).

Com o periodo das descobertas, esses seres miticos foram reencontrados na
América pelos navegantes e missiondrios. Eles viram o indio, e enxergaram
o0 bom selvagem, sem se darem conta de que ele fazia arte de uma tradi¢éo
europeia muito anterior a Colombo. (ROUANET, 1999, p. 435).

O cenario em que o bom selvagem vivia era também um motivo de
idealizagBes, uma vez que, ao falar deste homem, a natureza veio a tona como o
principal responsavel pela constituicdo das suas qualidades. Era o lugar ideal onde o
homem vivia em harmonia com a natureza. Assim, este lugar foi tomado pelos(as)
navegadores(as) como o paraiso terrestre perdido, um fato presente no imaginéario
dos povos do Velho Mundo, para quem a existéncia fisica do paraiso era algo real.

Sérgio Buarque de Holanda (1996) define estes mitos como visdes Edénicas
do paraiso, referindo-se a crenca dos europeus em encontrar realmente o Jardim do
Eden, do qual o homem foi expulso. Esta comparac&o do Eden com a descoberta de
novas terras é perfeitamente compreensivel, porque, ao encontrar a natureza do Novo
Mundo,

[...] em contraste com o antigo cenério familiar de paisagens decrépitas e
homens afanosos, sempre a debater-se contra uma aspera pobreza, a

primavera incessante das terras recém-descobertas devesse surgir aos seus
primeiros visitantes com uma copia do Eden. (HOLANDA, 1996, p. 10).

Esta é a crenca dos primeiros europeus que chegaram a América — por exemplo
Colombo e Caminha — que, nos seus escritos, relataram os sinais de que o paraiso
estava proximo. As pessoas do Novo Mundo vivendo nus e em plenitude com a
natureza fortaleceram tal pensamento.

Este imaginéario foi baseado no discurso biblico. Segundo a Biblia, o paraiso
estava localizado no Oriente, e foi assim que os(as) europeus(as) o imaginaram,
os(as) quais, vendo a natureza paradisiaca da terra desconhecida, acreditaram
realmente que tinham chegado ao Eden. De acordo com a Holanda:
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O ponto de partida para as visées medievais encontra-se, naturalmente, no
Génese, 2, 9-25 e 3, 1-24, onde se narra como o senhor Deus, tendo criado
o homem, em quem insuflou o félego da vida e o fez assim alma vivente,
plantou para sua habitagdo um horto 'da banda do oriente'. (HOLANDA, 1996,

p. 4).

Como os primeiros ibéricos imaginavam que estavam no Oriente, nas indias,
e, quando neste, ndo encontrando nada que lhes parecesse com cidades ou com as
organizacdes sociais orientais ja estabelecidas, de repente, recordando as passagens
biblicas e levados pelo desejo pertencente ao imaginario cristdo europeu, pensavam
estar no paraiso. Assim, 0s primeiros contatos permitiram-lhes uma tal conviccao
(HOLANDA, 1996).

Para Chaui (2000, p. 57), “[...] o Brasil foi instituido como col6nia de Portugal e
inventado como terra abengoada por Deus”. Ao dar-se conta da nova terra, uma
narrativa divina e edénica sobre o Brasil comeca a ser construida. Ao recuperar as
origens do mito fundador edénico do Brasil, Chaui (2000) apresenta o mito do paraiso
terrestre que era narrado ainda pelos povos antigos ou na renascencga. Segundo a
autora, nos escritos medievais, existia uma referéncia a ilhas afortunadas ou ilhas
bem-afortunadas que, para os(as) fenicios e irlandeses(as), nelas, existiam a
harmonia entre a natureza e a humanidade. Inclusive, nesses escritos, encontra-se
uma anterioridade da palavra Brasil, uma vez que essas ilhas afortunadas eram
chamadas de Braaz ou Hy Brazil.

Desse modo, ainda que etimologicamente a palavra Brasil venha da cor que se
extrai da arvore Pau Brasil, uma cor vermelha utilizada para tingir roupas, chamada
de Brasa no germanico e Brésil em francés, existe ainda essa anterioridade possivel
do nome Brasil, que traz a referéncia das ilhas afortunadas, o mito do paraiso terrestre
no oriente.

Para Chaui (2000), essa memoria da invencao produz ecos até hoje em dia em
musicas que exaltam “a terra de nosso senhor” e “um pais abeng¢oado por Deus” como
lembra Rizental (2017). Representacdes miticas presentes também na bandeira, que
nao representa sua histdria politica ou conquistas, mas sim a natureza, a

representacdo do paraiso divino terrestre.

Se o Brasil é “terra abengoada por Deus”, se é paraiso reencontrado, entdo
somo bergo do mundo, pois somo o mundo originario e original. E se o pais
esta ‘deitado eternamente em bergo espléndido’ é porque fazemos parte do
plano providencial de Deus [...]. Nosso passado assegura nosso futuro num
continuum temporal que vai da origem ao porvir € se somos, como sempre
dizemos, Brasil, pais do futuro”, & porque Deus nos ofereceu os signos para
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conhecermos nosso destino: o Cruzeiro do Sul, que nos protege e orienta, e
a Natureza-Paraiso, mae gentil. (CHAUI, 2000, p. 75).

Em 1808, com a instalacdo da familia real portuguesa no Brasil, foram
abundantes as representacdes edénicas do Brasil em quadros que mostravam sua
natureza exuberante. Fato retomado mais uma vez na literatura em obras como O
Guarani e Iracema, de José de Alencar, reforcando uma imagem positiva do Brasil
como acolhedor e do bom selvagem.

Até aqui, nés temos a base da construcéo discursiva do Brasil, de como o Brasil
e os(as) brasileiros(as) foram ditos(as) pelo estrangeiro(a) e de como 0s primeiros
discursos fundadores continuaram com essa perspectiva eurocéntrica. Mas as
contradi¢cBes ja existiam e foram sendo expostas. Isto €, também data do momento do
achamento do Brasil e dos primeiros anos da coldnia, a contradigao “do paraiso”,
como 0 a conversdo e o genocidio indigena. A histdria de afetividade e violéncia
comeca aqui.

Recuperando a construcdo discursiva da histéria do Brasil e da ideia de
acolhimento, entendo, a partir de Bhabha (1998), que o conceito de nacéo s6 pode
ser compreendido através das narrativas, pois, segundo o autor, empiricamente, a
nacédo ndo existe. Para Bhabha (1998), as nacdes sdo como narrativas, pois elas
acontecem a partir do pensamento politico e literario que narram o ideal de nac&o. E
assim que as nacfes surgem no ocidente e se popularizam como histéria. Essa
narracao que constroi a nacao é dependente das tramas discursivas, assim destaca
a importancia da linguagem e dos discursos que sao 0s responsaveis pelas narrativas.

Essas tramas discursivas sdo determinadas pelo que Bhabha (1998) chama de
discurso pedagdgico, o discurso considerado como oficial que é reproduzido e
incentivado para conquistar a identificacdo do povo. O discurso pedagogico sobre a
nacéo seria, por exemplo, aquele dos livros escolares que retomam uma narrativa
histérica oficial, o que (se) produz (sobre) as datas comemorativas oficiais, e os livros
de literatura indianista, por exemplo, que trazem uma representacdo romantizada da
interacdo dos(as) brancos(as) com os(as) indigenas. E o discurso que enaltece a
memoria historicista e a homogeneidade da experiéncia cultural (BHABHA, 1998).
Contudo, esse discurso néo esta livre de interrupcdes, pois acontece o que o0 autor
chama de performativo. O performativo € o contraditorio, as narrativas outras, néo-

oficiais, mas que compdem a memoria de diferentes comunidades. Para Bhabha
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(1998), o performativo ameaca a narrativa pedagoégica e provoca rupturas nas tramas
discursivas.

Na obra Discurso fundador, Orlandi (2001) traz uma discussédo semelhante. A
autora vai discorrer sobre o discurso fundador, aquele que, no acontecimento
discursivo de um enunciado, sem pretender recuperar a origem exata dos significados,
percorre alguns caminhos simbdélicos de producéo de sentidos que surgem a partir de
“[...] gestos fundadores, aqueles que assentam a turbuléncia do desconhecido e do
sem-sentido no provisorio” (ORLANDI, 2001, p. 16).

Assim como em Bhabha (1998) com o perfomativo, que traz as falhas e o
contraditorio, o discurso fundador também se constitui com rupturas, pois nao ha ritual
sem falhas (PECHEUX, 1991), como vemos adiante de como a narrativa acerca da
ideia do paraiso e do bom selvagem escondia muitas violéncias.

[...] o que caracteriza como fundador em qualquer caso [...] € que ele cria uma
nova tradicdo, ele ressignifica 0 que veio antes e institui ai uma memoria

outra”. [...] “o sentido anterior é desautorizado. Instala-se outra tradicdo de
sentidos que produz outros sentidos nesse lugar. (ORLANDI, 2001, p. 13).

Acompanhando os gestos fundadores do imaginario do acolhimento brasileiro,
entendo que existe um primeiro momento com 0os documentos, como a carta de
Caminha, e que segue até meados de 1890, com os livros indianistas. Mas isso nao
impede que surjam novos gestos fundadores, como séo os discursos que questionam
e expdem o genocidio indigena ou o mito do bom acolhimento do(a) estrangeiro(a)
como vemos mais adiante. Estas novas narrativas, o performativo de Bhabha (1998),
iniciam uma nova tradicdo de sentidos, como diz Orlandi. Com o final do século XIX,
novas narrativas sao construidas sobre o Brasil e o(a) brasileiro(a) trazendo uma
perspectiva conflituosa da relagdo entre as racas e o confronto entre o discurso
pedagdgico e o performativo. Segundo Ortiz (1994), nesta época, alguns(as)
intelectuais, influenciados(as) por ideias positivistas, que pensavam o Brasil traziam
para suas obras, uma visdo determinista entre raca e meio ambiente. Para o autor:

A neurastenia do mulato do litoral se contrapde, assim, a rigidez do mestico
do interior (Euclides da Cunha); a apatia do mameluco amazonense revela
os tragos de um clima tropical que o tornaria incapaz de atos previdentes e
racionais (Nina Rodrigues). A histéria brasileira é, desta forma, apreendida
em termos deterministas, clima e raga explicando a natureza indolente do
brasileiro, as manifestac@es tibias e inseguras da elite intelectuais, o lirismo

guente do poetas da terra, 0 nervosismo e a sexualidade desenfreada do
mulato. (ORTIZ, 1994, p. 16).
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Nestas primeiras influéncias positivistas de pensadores(as) que tratam do
Brasil, o0 que era edénico e divino comeca a ser visto como um problema e a diferencas
entre as racas também. Contudo, logo chega a década de 30, com a era Vargas e a
Revolucao de 30, e a visdo politica da brasilidade passa a ser o ideal. Nesse momento,
nés temos os primeiros trabalhos de Freyre, que se destaca como pensador da
brasilidade do século XX. Com a publicacdo de Casa Grande e Senzala, inicia-se um
novo momento de pensar o pais, de maneira mais positiva. O que se percebe com
este livro é que a miscigenacao, isto €, a constatacao de que o Brasil € composto por
trés racas passou a ser socialmente repetido, e visto como algo importante e positivo
para o Brasil. Cunhou-se, neste momento, o que Ortiz (1994) chama de harmonia
racial brasileira ou democracia racial, recuperando mais uma vez o que fazia esta terra
especial e, por que néo, acolhedora, ainda que, como sabemos, esta harmonia racial
nunca tenha existido. Para Ortiz (1994):

O livro possibilita a afirmacao inequivoca de um pouco que se debatia ainda
com as ambiguidades de sua prépria definicdo. Ele se transforma em
unicidade nacional. Ao retrabalhar a problemética da cultura brasileira,
Gilberto Freyre oferece ao brasileiro uma carteira de identidade. (ORTIZ,
1994, p. 42)

Em termos culturais, para Ortiz (1994), Gilberto Freyre inicia uma perspectiva
de olhar para o conceito de raca, ainda que de modo superficial. Percepcao
semelhante encontro em Raizes do Brasil, de Sergio Buarque de Holanda (1936).
Contudo, esses dois autores sao criticados devido ao viés eurocéntrico de suas
leituras, como a exalta¢éo do colonizador portugués. A colonizacéo é o foco e o pouco
se fala com profundidade dos elementos nao eurocéntricos, da brasilidade ou do
carater nacional brasileiro.

No caso de Sérgio Buarque de Holanda (1995, p. 136), o homem cordial deixa
uma marca no imaginario social e no modo de enxergar o brasileiro. “[...] a Ihaneza no
trato, a hospitalidade, a generosidade, virtudes tédo gabadas por estrangeiros que nos
visitam, representam, com efeito, um trago definitivo do carater brasileiro [...]". Para o
préprio autor, o homem cordial ndo seria sinbnimo de polidez e benevoléncia,
tampouco de civilidade, mas sim uma méscara para lidar com a sociedade. Com isso,
segundo Ortiz (1994), esses dois autores constroem a imagem de um Brasil, como
resultado da harmonia social, um povo acolhedor e tolerante. “[...] o mito das trés racas

€ neste sentido exemplar, ele ndo somente encobre os conflitos raciais como
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possibilita a todos se reconhecerem como nacionais.” (ORTIZ, 1994, p. 44). Fato que
continua na era Vargas e na ideologia verde-amarela, como vemos a seguir.

Logo, o que vimos até aqui sdo os gestos fundadores que foram construindo
este imaginario edénico e acolhedor do Brasil. Contudo, esses gestos trazem em suas
redes discursivas as contradi¢cdes que indicam o contrario, o performativo, segundo
Bhabha (1998), e as falhas no ritual do discurso, para Pécheux, que criam ruidos ainda
gue exista a tentativa do silenciar. Afinal, o contraditério se faz presente em cada
narrativa ou em cada gesto fundador que tentam exaltar a invencédo do Brasil como
terra acolhedora. Como resume Chaui (1986), fala-se de um povo pacifico, ordeiro e
nao-violento, ainda que tenhamos um passado de genocidio da populacéo indigena,
de escravidao da populacédo negra e das ainda atuais mortes violentas pela posse da
terra; fala-se de uma pais acolhedor para aquele(a) que deseja vir trabalhar, ainda
gue tenha uma forte desigualdade social e uma economia baseada em concentracao
para poucos; fala-se de um pais alegre e sensual, ainda que a sexualidade seja
duramente reprimida e do machismo estrutural que fere tanto as mulheres; fala-se de
uma terra de contrastes como uma caracteristica positiva, ainda que o(a) preto(a), o(a)
pobre e o(a) estrangeiro(a) ndo-branco(a) sejam constantemente colocados(as) como
ameaca nacional. Estes imaginarios sobre o Brasil, que foram gestados desde seu
achamento, produzem “[...] los efectos necesarios para la inmersién del sujeto en la
estructura de sus condiciones objetivas de existencia” (SERCOVICH, 1997, p. 53).

Assim, o imaginario ndo é a realidade, mas um efeito sobre ela.

4.1 A MIGRACAO E O (DES)ACOLHIMENTO

Ao recuperar alguns gestos fundadores que constroem o imaginario sobre o
acolhimento brasileiro tive como objetivo mostrar como essa ideia da receptividade
brasileira é algo que se diz sobre o Brasil desde o seu achamento, ainda que
tenhamos varios momentos que indicassem contradicbes a esse imaginario,
silenciadas ou apagadas até entdo. Como 0 objetivo aqui € pensar as migracoes,
abordo alguns momentos da historia do Brasil e das leis migratorias que atuam
interditando o(a) migrante mostrando que ele(a) ndo seria tdo bem recebido, como o
imaginério indicara.

Como ja apontei no final da secéo anterior, nos anos 30, o Brasil passa por uma

época de construcdo de uma valorizacdo do carater nacional, ao mesmo tempo que
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acontecia um fluxo migratorio intenso. Deste modo, os nucleos de colonizacao
estrangeira passaram a chamar a atencao do Estado, uma vez que eram vistos como
uma espécie de ameaca ao carater e a identidade nacional. Assim, uma das formas
de interdicdo desse(a) estrangeiro(a) aconteceu através da lingua, com politicas e leis

proibindo 0 uso na imprensa e na escola, principalmente na modalidade escrita.

E interessante registrar, nesse sentido, que, ao lado dos argumentos
formulados sobre a necessidade de o Brasil favorecer a imigracéo europeia -
gue de fato se intensificou nesse periodo - visando ao branqueamento da
populagdo, assim como a obtencdo de mao de obra livre com conhecimento
do trabalho agricola, e ao povoamento das regides de fronteiras no Sul, ndo
se deixou de considerar e providenciar da vinda de imigrantes portugueses,
a fim de que ficasse garantida a preponderancia da Lingua Portuguesa.
(PAYER, 1999, p. 51, grifos meus).

Com a proximidade do Estado Novo em 1937, discutia-se qual seria o sentido
pedagogico da Revolucéo de 30. Era sabido que a educacéo formal ndo poderia ficar
de fora do projeto, j& que a escola assume essa funcéo de reproduzir a ordem social
e politica vigente. Segundo Payer (1999), nos textos oficiais, como a constituicdo e
nos discursos em assembleias nacionais, o interesse maior se concentrava no ensino
secundario e no superior. Contudo, a partir da constituicdo de 1934, o ensino primario
ganha seu capitulo solo e, consequentemente, falava-se mais na educacdo das
criancas pequenas. Isso acontece paralelamente as tentativas do Estado de
nacionalizacdo nas areas de colonizacdo estrangeira, com o0 discurso de
homogeneizacédo e de deixar o imigrante mais perto do ser um sujeito nacional. “O
enunciado da nacionalizacdo passa a funcionar corno palavra de ordem a sustentar
uma posicdo discursiva politicamente centralizadora e linguisticamente
homogeneizante” (PAYER, 1999, p. 52).

Visando a primeira infancia como um dos principais momentos para despertar
o sentimento de nacionalismo, em 1938, foi criado, com o objetivo de combater o
analfabetismo, o Ministério da Educacéo e Saude, que tinha como uma de suas linhas
mestras de atuacao a nacionaliza¢do do ensino primario nos nucleos migrantes.

Antes ignoradas, as linguas dos(as) migrantes passaram a ser alvo preferencial
do Estado, que agia no sentido de coibir seu uso e a promocéao de praticas educativas
em linguas outras que ndo a lingua portuguesa, sob a justificativa de construcédo da

unidade nacional e valorizacéo do portugués como Unica lingua oficial da nagéo Brasil.
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Ao falar sobre as linguas do nativo e do imigrante, o conceito de lingua materna
surge quase que naturalmente, porém essa designacao tende a apagar algumas
guestdes como a existéncia de outras linguas que ndo sao consideradas as oficiais
das nacfes. Para Serrani (1997), o que se normalizou chamar de lingua materna nao
€ necessariamente a lingua da mae, é mais uma linguagem, isto é, um “instrumento
da estruturagao simbdlica” do sujeito em processo de aprendizagem e de identificagcdo
com mundo.

Para Revuz (2016, p. 215), o mito da lingua materna passa pela ideia de que é
uma unica lingua e aquela que nao precisou de um processo da aprendizagem. “Esse
estar-ja-ai da primeira lingua € um dado ineludivel, mas essa lingua é tdo onipresente
na vida do sujeito, que se tem o sentimento de jamais té-la aprendido, e o encontro
com uma nova lingua aparece efetivamente como uma experiéncia totalmente nova”.

Porém, nem sempre a lingua materna é apenas uma lingua Unica. Quando
pensamos nos(as) migrantes de alguns paises, como italianos, existe a possibilidade
das varias linguas; e quando consideramos os(as) venezuelanos(as), existe a
possibilidade das linguas indigenas estarem presentes na vida do sujeito antes da
lingua nacional do pais. No caso dos italianos, Payer (1999) aponta que mais de uma
manifestacao linguistica esta presente na fala e € “convocada” enquanto estruturagao
simbdlica no dia a dia do sujeito, inclusive como interferéncia no processo de
aprendizagem da lingua do pais de acolhida. Essas marcas da(s) lingua(s)
anterior(res) podem n&o aparecer como estrutura, mas como memoria da lingua
(PAYER, 1999), relacionados com um “materno” que diz respeito a uma convivéncia
com toda uma comunidade que se identifica com determinada lingua. Desse modo,
vamos entender o materno neste trabalho da seguinte forma:

O materno constitui mais uma das memodrias discursivas presentes na lingua,
assim como a da nacionalidade, nisso que se considera como a lingua
nacional, ao lado de outras ainda que possam vir ai funcionar. Assim, de um
modo mais geral, para além das materialidades distintas, ndo consideramos
0 materno e o nacional como linguas independentes, mas como dimensdes

da linguagem em relagdo as quais funcionam diferentes memorias
discursivas, distintas discursividades. (PAYER, 1999, p. 109)

Payer (1999) em sua pesquisa — Memoaria da lingua. Imigracé@o e nacionalidade
— mostra como essa proibicdo marcou de forma profunda a vida e a memaria dos(as)
imigrantes e seus(as) descendentes. A proibicdo era objeto dos relatos dos(as)

imigrantes e seus(as) descendentes sempre que perguntados(as) sobre os usos de
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suas linguas maternas, ao que respondiam que tais usos estavam limitados ao uso
familiar e afetivo com o passar dos anos. Essa proibicéo foi tdo violenta que néo ficou
restrita a escola, se estendeu também a toda “escrituracdo de livros, estatutos,
regulamentos, inscrigdes, placas, cartazes, avisos, instrugao e quaisquer publicacdes
escolares”, além da proibicdo de “[...] cultos religiosos nas linguas maternas dos
colonos, no interior das escolas e fora delas, nas igrejas e no interior das casas”
(PAYER, 1999, p. 75).

Para que esses decretos e proibicdes fossem entendidos pelos(as) migrantes,
era necessario que fossem traduzidos para as linguas nativas, sendo o italiano e o
alemao as principais. Os estabelecimentos de ensino registrados tinham de ofertar o
ensino da lingua portuguesa como obrigatério, inclusive nas colénias migrantes,
sendo excluido o ensino formal em espaco escolar de outras linguas. Os(As)
professores(as) também eram avaliados(as) e vigiados(as) em sua fungdo “de
estimular o carater nacional”’. Caso o(a) professor(a) demostrasse algum “desvio de
conduta”, era considerado(a) inadequado(a) e transferido(a) das escolas em nucleos
migrantes.

O objetivo era construir uma brasilidade para o(a) migrante, para que ele(a)
mostrasse assim seu processo de integracdo e como estavam ja se sentindo
pertencentes ao Estado brasileiro. Para isso, o(a) migrante deveria abrir méao de sua
lingua, de sua cultura e sua identidade. Ndo poderia expressar abertamente seus
costumes, ja que a proibicdo da lingua implica diretamente em uma proibicdo da
cultura e da identidade dos(as) migrantes. Isto €, uma imposi¢ao que funcionava como
um chamado, “[...] um elemento a atestar a brasilidade do imigrante, & enquanto
cidaddo de uma nacéo que ele € chamado a se inscrever nessa lingua.” (PAYER,
1999, p. 81).

Desse modo, entendo com Payer (1999) que houve uma tentativa de integracao
forcada que funcionou como uma forma particular de excluséo, ja que, para se integrar
ao Estado e a sociedade brasileira, o(a) imigrante deveria abdicar de suas origens,
daquilo que o constitui enquanto sujeito. Assim, “[...] integrar e excluir constituem os
polos complementares de um mesmo movimento.” (PAYER, 1999, p. 81).

Ao analisar de modo retrospectivo as migragdes do Brasil, Vainer (2000) nos
relembra qual lugar os(as) migrantes vieram ocupar no Brasil e como isso ja diz muito
do lugar de exclusdo e de desvalorizacdo que |hes coube. Os(As) imigrantes

comecaram a emigrar ao Brasil a partir do projeto imigrantista-agrarista do final do
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império e inicio da republica, substituindo os(as) escravos(as) recém libertos(as) que
foram considerados(as) inaptos(as) para o trabalho e deixados(as) a mercé de uma
sociedade que os(as) via como inimigos(as) e/ou ingratos(as).

Aliado ao projeto de branqueamento da populacéo brasileira, trazer imigrantes
com experiéncia em lavoura comecgou a ser o novo objetivo do Estado brasileiro. Para
isso, o discurso tinha de mudar um pouco, ja que de pequeno(a) produtor(a)
independente o(a) branco(a) europeu(a) passou a ser o ideal para o trabalho em
grandes lavouras. “[...] trabalhador morigerado e eugenicamente apto para a contribuir
com a formacgé&o do povo brasileiro: eis o imigrado ideal que emerge do conjunto dos
debates e politicas a respeito da imigracdo, da ocupacédo do territério, da oferta de
trabalho.” (VAINER, 2000, p. 18).

Contudo, esse(a) trabalhador(a) apto(a) também n&o recebeu um acolhimento
digno pelo Estado brasileiro como podemos ver abaixo:

Os imigrantes, que chegavam em grupos numerosos, eram, depois do
desembarque em Santos, imediatamente fechados e trancados nos vagdes
da companhia de estrada de ferro que os conduzia para Sao Paulo. O trem
gue os conduzia para Sao Paulo (e do qual tinham a oportunidade de admirar
as belezas da Serra do Mar, como afirma um documento apologético da
imigracdo subvencionada) depositava-os diretamente no péatio da Hospedaria
dos Imigrantes, que pensadamente se localizava as margens dos trilhos da
S.P.R., hoje Estrada de Ferro Santos—Jundiai. Durante a sua estadia na
capital, os imigrantes alojados na hospedaria ndo podiam afastar-se dela, e
ai permaneciam como numa verdadeira prisdo. Uma vez determinado o
destino do imigrante, a fazenda para o qual foi destinado (assunto em que ele
ndo era consultado), era novamente embarcado na propria estacao da
hospedaria e, mais uma vez, sob estreita vigilancia, transportado para a
estacao mais proxima daguela fazenda, onde ja o aguardava o fazendeiro ou

0 seu preposto para receber e tomar posse de seu novo trabalhador. (PRADO
JUNIOR apud VAINER, 2000, p. 19).

A imigracdo, que antes era colonizadora, passa a ser agora a imigragao-
trabalho, mas de um grupo bem especifico de migrantes italianos(as) e aleméaes(as)
gue vinham com a promessa da terra boa brasileira e para fugir das primeiras guerras.
“[...] o japonés: bom trabalhador, ‘estrangeiro inassimilavel’, o melhor trabalhador
dentre os que se podia importar e o mais inassimilavel de todos os estrangeiros — o
mais estrangeiro dos estrangeiros.” (VAINER, 2000, p. 20).

O inicio da estratégia imigrantista-agraria pareceu agradar ao Estado brasileiro,
ja que esses(as) migrantes tinham experiéncia com grandes lavouras, mas logo,
principalmente com a década de 30, o discurso assimilacionista comecou a ganhar

forca e a rondar as coldnias de imigrantes que ja estavam crescendo cada vez mais.
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Ndo basta trazer o europeu, trabalhador, branco, explorando
simultaneamente suas duas potencializes magicas: fazer frutificar a grande
plantacdo latifundiaria e fazer proliferar a gente branca de nossa terra. E
necessario integré-lo a nacionalidade, torna-lo solidario e fiel ao pais de
adocéo. (VAINER, 2000, p. 19).

Ou seja, homogeneizar era a objetivo, dar um ar europeu e branco, mas, ao
mesmo tempo, construir um imaginario do sujeito nacional brasileiro e afastar qualquer
ameaca que poderia desviar o Estado desse objetivo, como a imigracdo amarela, ja
que, para o Estado, era o(a) imigrante mais dificil de ser assimilado(a), logo, ndo
desejado(a).

O fato de os(as) imigrantes preservarem suas origens, lingua e memoria era,
para o Estado brasileiro, a prova de que eles(as) eram fiéis ao seus Estados e isso
era ainda mais perigoso quando davam indicios de simpatia com 0 anarquismo e 0
socialismo, ideologias estas que o Estado Novo, principalmente, buscava erradicar
qualquer fagulha que pudesse aparecer, ja que nao correspondia “[...] a indole pacifica
e cordata de nosso povo. Para protegermo-nos destes males, selecédo rigorosa e
assimilacdo eram os remédios, e as leis e politicas, a partir dos anos 30, vao assegurar
sua eficacia.” (VAINER, 2000, p. 19).

A necessidade de interdicdo dos(as) migrantes brancos(as) europeus(as), a
discriminacdo com imigrante japonés(a) s6 mostra as contradicdes das politicas
migratérias brasileiras que, na época, “(a) desqualificava o nacional enquanto
trabalhador para justificar a imigracédo estrangeira, e, (b) desqualificava o imigrante
enquanto estrangeiro, para justificar medidas discriminatérias. (VAINER, 2000, p. 20).
Cortar o vinculo do sujeito com a lingua € sempre uma forma de assimilacdo, de
contencao e de controle. Lingua, memoria, origens séo o fio perigoso que liga esses
sujeitos com aquilo que esti fora do espaco que habitam, espago que se quer
normatizar e normalizar como forma de tornar o(a) imigrante o bom sujeito nacional,
plenamente identificado com essa terra e suas politicas.

Nos anos seguintes, com o inicio da Segunda Guerra Mundial, a imigracéo de
estrangeiros(as) ficou suspensa e assim iniciam-se os deslocamentos migratérios
internos no pais. Acontece o que Vainer (2000) chama de redescoberta das virtudes
do(a) trabalhador(a) nacional e movimento conhecido como marcha para oeste, que
tinha como objetivo a ocupacédo do territério nacional com a criacdo de pequenas
colénias de retirantes para explorar as riquezas nacionais do Brasil adentro. A

estratégia imigrantista-agrarista e racista ainda permanecia, mas, nesse momento, o
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foco era desbravar o Brasil e coube aos(as) retirantes nordestinos(as) essa misséao,
principalmente nos seringais de borrachas em condigcbes sanitarias graves e
decadentes.

Essa tendéncia continua nos anos 50. Neste momento, tem-se 0 aumento
progressivo do éxodo rural e as migracdes entre as regides; mais uma vez, temos o
éxodo dos(as) nordestinos(as) que saiam de uma crise de uma crise da area rural dos
conflitos com os grandes latifundiarios com a promessa de solucdo através da
abundante oferta de trabalho no sudeste “[...] nos corredores da hospedaria do
imigrantes em Sao Paulo ndo se ouvem mais o italiano e espanhol agora substituidos
pelos sotaques nordestinos e mineiro este migrantes eram chamados de ‘excedente
de populacao’.” (VAINER, 2000, p. 21). Ja os anos 70 foram marcados pelo projeto de
integracdo nacional no sentido de mobilizar uma populagdo para desocupar um
territério com a justificativa de que sua area estava improdutiva. “O conceito de
populacdo como recurso cede progressivamente o lugar ao conceito de populacéo
como 6nus — ou custo”. (VAINER, 2000, p. 21).

Durante a Ditadura militar, vemos, mais uma vez, uma medida que contradiz o
imaginario de acolhimento. Em 1980, surge o Estatuto do Estrangeiro, que consolida
a perspectiva de securitizagdo do(a) imigrante, tendo como justificativa a “seguranca
nacional”, heranga do Estado Novo. Os(As) imigrantes eram considerados(as) antes
de tudo como ‘caso de policia’ (FELDMAN-BIANCO, 2018), eram proibidos(as) de
fazer manifestacdo e criar algum tipo de sindicalismo. Ou seja, basicamente tinham
direito de vir trabalhar, gerar lucro para o pais, mas néo tinham o direito de reivindicar
condi¢cdes melhores de trabalho, vida ou envolver-se nas questdes politicas do pais.
O estatuto ficou em vigor até 2017, mesmo entrando em choque com muitas medidas
estabelecidas pela Constituicdo de 1988.

Inimeros de seus artigos entraram em contradicdo com o artigo 5° da
Constituicdo de 1988, segundo a qual todos sé&o iguais perante a lei, sem
distingdo de qualquer natureza, garantindo-se aos brasileiros e aos

estrangeiros residentes no pais a inviolabilidade do direito a vida, a liberdade,
aigualdade, a seguranca e a propriedade. (FELDMAN-BIANCO, 2018, p. 18).

Segundo Bela Feldman-Bianco (2018), mesmo apds a redemocratiza¢do, 0
carater de securitizacdo permanece ainda nos anos 2000 e ainda com a nova lei de
migracdo aprovada em 2017. Para a autora, 0 que caracteriza esses ultimos anos é
uma tentativa de “equilibrio” entre o humanitarismo e a securitizagdo, muitas vezes

para responder a demandas impostas pelo regime global de controle das migracdes
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internacionais baseado no capitalismo neoliberal, em que os sujeitos valem como
produto e como tal devem ser rentaveis, e caso ndo o sejam, podem ser dispensadas.

Para a autora, no governo Lula (2002-2010), péde-se observar como o governo
foi se afastando de sua retdrica de direitos humanos para colocar o pais como
protagonista no cenario internacional. Na verdade, como dito acima, tentou-se um
‘equilibrio” para a atuagdo do governo, com a aproximagdo do Brasil das
necessidades da América Latina, mas, ao mesmo tempo, promovendo-se um
alinhamento global com medidas como as que tratavam as migracdes internacionais
como sindnimo de trafico de drogas, trafico de pessoas e terrorismo.

No governo Dilma (2011-2016), essa tendéncia continuou. As migracdes eram
tratadas junto com o0 par enunciativo humanitarismo-securitizacdo, abordando a
chegada de estrangeiros(as) no Pais, como também o tema da protecao as fronteiras.
Nesse momento, pode-se dar o destaque para a entrada de haitianos(as) no Brasil.

Ainda assim, Bela Feldman-Bianco (2018) entende que, neste periodo, houve
um alinhamento maior aos organismos internacionais que tratam da migracdo como
uma perspectiva de securitizagdo, uma vez que se destaca a adesao e atuagcao do
Brasil em medidas de enfretamento ao trafico e ao terrorismo. “Essa énfase na
securitizacdo, moldada na agenda e formato das politicas globais, continha (e ainda
contém), como argumenta Hirata (2015) potencial de entrar em conflto com a
economia e o sistema de trocas locais” (FELDMAN-BIANCO, 2018, p. 28). Isto é, algo
gue prejudicava o deslocamento natural de cidades de fronteiras, ja que estratégias
utilizadas pelos(as) migrantes sdo comparadas deliberadamente com o contrabando
e o trafico, por exemplo.

Desse modo, as leis que regem as migracdes sao negociadas e redefinidas a
partir de cenarios e processos historicos especificos. Esta tensdo entre o
humanitarismo e a securitizacdo também esta presente na Lei 13.445, de 2017, ainda
gue ela seja apresentada como um importante avango e modelo para o0 mundo. Na
verdade, ela foi considerada uma conquista para 0s movimentos sociais de migragao,
ja que trazia a prerrogativa dos direitos humanos como sua propaganda. Contudo, ela
foi muito mudada antes de ser aprovada e com o impedimento da presidente Dilma
Rousseff; a nivel internacional, a influéncia do Brexit na Inglaterra e até a eleicao de
Donald Trump nos EUA. As condi¢des de producdo da politica no Brasil mudaram, o

gue impactou na lei.
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Embora a nova lei continue a manter um foco nos direitos humanos, a san¢éo
presidencial com 18 vetos refor¢cou a no¢éo prevalecente do imigrante como
problema, acentuando a securitiza¢éo e criminalizag&o do migrante, ao retirar
a anistia para migrantes, a revogacdo das expulsdes decretadas antes de 5
de outubro de 1988. No contexto desses embates e da posterior auséncia de
participacéo social no processo de regulamentacdo, esse decreto trouxe a
tona, como vimos, a superposi¢cdo da antiga légica bipolar de seguranca
nacional vigente no Estatuto do Estrangeiro com o temor “as novas ameacas”,
representadas pela atual equagdo entre migracao indocumentada, trafico de
drogas, terrorismo, acrescida do “perigo” da “islamizacdo” do Brasil.
(FELDMAN-BIANCO, 2018, p. 29).

Logo, com os vetos e com o governo Temer, percebo que os velhos dizeres da
seguranca nacional e temor as novas ameacas voltariam a fazer parte do vocabulario
brasileiro para se referir as migracdes. Ou, melhor dizendo, nunca deixaram de ser
parte de um discurso comum quando o assunto é a migracao internacional. 1sso so foi
ficando cada vez mais forte nos anos posteriores, especialmente com a chegada de
Bolsonaro a presidéncia do Pais, como também com a guinada a direita na América
Latina, caracteristica dos ultimos anos da década de 2010.

Em Roraima, acompanhamos a crescente federalizacdo e militarizacdo da
fronteira com o projeto “Operagéo Acolhida”, criada em 2018, pelo Governo Federal.
Esta operacdo, assim como a legislacdo brasileira referente a migracdes, ja foi
criticada por varios autores, como Bela Feldman Bianco (2018). Dentre as criticas,
esta o fato de que muito da abordagem feita pelo governo se baseia na logica
securitaria, focando no controle e ordem, tanto que muitas a¢des sao chefiadas pelas
Forcas Armadas brasileiras, como o Exército Brasileiro. Isto €, uma estrutura
altamente militarizada, composta por abrigos, que se assemelham a campos de
concentracdo, com a justificativa da ajuda humanitaria. O que mais parece acontecer

é um recolhimento e nao um acolhimento.

4.2 O PORTUGUES COMO LINGUA DE ACOLHIMENTO

Voltando para a carta de Caminha, sabemos que “degredados” foram deixados
no Brasil para aprender a se comunicar com os(as) indigenas e, assim, intermediar 0s
contatos futuros com os(as) colonizadores(as). Sendo assim, o portugués chega ao
Brasil como a lingua do estrangeiro e, desde essa época, ocorria 0 ensino-
aprendizagem do Portugués como lingua estrangeira e, consequentemente, a gradual
interdicdo e o apagamento das linguas originarias. Isso é, o portugués entrou no Brasil

como uma lingua estrangeira, contudo o PLE (Portugués como Lingua Estrangeira) é



109

um campo de estudo relativamente recente e pouco explorado no Brasil, segundo
Almeida Filho (2012).

Para Almeida Filho (2012), acompanhando a histéria do ensino de linguas no
Brasil, podemos encontrar os primeiros sinais de uma abordagem do ensino do PLE
desde a década de 50, com a abertura de cursos PLE no Sul, na Universidade Catolica
do Rio Grande do Sul, a partir do qual surgiu o manual didatico O ensino de portugués
para estrangeiros em 1957. Na década de 60, ha a criacdo de cursos universitarios
nos EUA, que culminaram com a producao do manual Modern portuguese. Contudo,
segundo Almeida Filho (2012), somente a partir das décadas de 70 e 80 € que temos
uma consolidacao dessa area de estudo no Brasil, com os cursos de PLE na USP e
na UNICAMP em 1976, integrado aos cursos de Linguistica Aplicada, mas s6 no final
da década de 80 iniciam-se pesquisas e artigos sobre o ensino de PLE, a maioria com
a coordenacao académica de Almeida Filho (2012).

A introducao da especialidade em cursos de Letras ou em programas de pés-
graduacéo nem sempre é tranquila. As unidades administrativas das areas
de saber séo estabelecidas politicamente numa dada época e um
establishment de poder as mantém por quanto tempo durar o seu poder.
Assim, quando houver o desejo de uma parte do corpo docente ou ainda o
de uma outra parte alheia a instancia, esse desejo de introducéo do PLE sera
tratado por esse poder politico no setor que puder chama-lo a si, geralmente
no bojo da grande area da Linguagem. (ALMEIDA FILHO, 2012, p. 727).

No inicio do século 21, o ensino de PLE ganhou um novo félego devido as
conexdes e parcerias entre 0s paises da América Latina, estimuladas pelo Mercosul,
que fizeram surgir o que Silva e Costa (2020) chamam de consciéncia de area ou da
necessidade de se consolidar uma area de estudo sobre.

As acdes de politica exterior e integracao, principalmente na América do Sul
(e aqui destacamos o papel fundamental do Mercosul nessa (re)formulagéo
geopolitica), contribuiram para que o PLE cooperasse para o fortalecimento

politico-econbmico do pais para além das fronteiras nacionais. (SILVA;
COSTA, 2020, p. 131).

Durante esse longo periodo de tentativa de consolidacdo do PLE, foram
surgindo sub areas de estudo de acordo com as necessidades de direcionamento
pedagogico que vao surgindo Portugués como segunda lingua: Portugués como
Lingua de Heranca, Portugués como Lingua Adicional e Portugués como Lingua de
Acolhimento.
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Segundo Almeida Filho (2010, n.p.)?*, o Portugués como Lingua de Heranca
(PLH) “[...] se caracteriza como um contexto em que o Portugués e a cultura (brasileira,
No nosso caso) sdo ensinados a filhos de brasileiros imigrados no exterior”. Tem como
objetivo o fortalecimento do vinculo, de modo afetivo, com o pais com o qual tem
alguma descendéncia. O Portugués como Lingua de Heranca € estimulado em
comunidades brasileiras no exterior e por pais que desejam que os(as) filhos(as)
conhecam e entendam as a suas origens e seu patriménio cultural. JA o PLA,
Portugués como Lingua Adicional, também chamado de L3, diz respeito ao ensino-
aprendizagem de uma terceira lingua ndo-nativa, comum em contextos bilingues ou
multilingues, em que duas ou mais linguas sdo usadas.

Por fim, o Portugués como Lingua de Acolhimento (PLAc) trata-se do ensino
do que poderia ser chamado de segunda ou terceira lingua, mas em um contexto de
imersdo devido a questbes migratorias de vulnerabilidade. Esta classificacéo,
segundo Cabete (2010), surge em 2001, em Portugal, através do projeto Portugal
Acolhe, para imigrantes que chegavam ao pais. Contudo, este curso funcionava como
uma politica de linguas pelas quais o(a) imigrante teria acesso a direitos sociais,
emprego legalizado se esse sujeito concluisse 0s cursos e obtivesse certificado de
lingua portuguesa. Entdo, o acolhimento estava condicionado a uma série de
burocracias que os sujeitos eram obrigados a cumprir para obter certos direitos. Na
verdade, o “acolher”, nesta perspectiva, estava mais para um enquadramento com
fins institucionais. Ainda assim, esta perspectiva despertou uma séria de estudos
sobre as estratégias necessarias para essa modalidade do ensino da lingua
portuguesa, impulsionados pelas crescentes migracoes, inclusive, no Brasil, onde
parecia ter um terreno fértil para praticas e pesquisas.

Para o campo de estudo do portugués como lingua ndo-materna, o Portugués
como Lingua de Acolhimento surge para dar uma atencao diferente ao ensino-
aprendizagem da lingua portuguesa em contexto de migragdo e vulnerabilidade e tem
como objetivo superar os desafios particulares dessa condicdo de ensino,
favorecendo a integracdo social. Esta forma de pensar o ensino da lingua deve
considerar todos os fatores politicos, sociais e processos da chegada desse sujeito

em deslocamento, analisando o que ele quer e precisa.

24 ALMEIDA FILHO, José Carlos P. Entrevista. Disponivel em: http://www.sala.org.br. Acesso em: 14
abr. 2021.
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[...] o conceito de lingua de acolhimento aproxima-se da definicdo dos
conceitos de lingua estrangeira e lingua segunda, embora se distinga de
ambos. E um conceito que geralmente esta ligado ao contexto de
acolhimento, expressédo que se associa ao contexto migratério, mas que,
sendo geralmente um publico adulto, aprende o portugués ndo como lingua
veicular de outras disciplinas, mas por diferentes necessidades contextuais,
ligadas muitas vezes a resolugdo de questdes de sobrevivéncia urgentes, em
que a lingua de acolhimento tem de ser o elo de interacdo afetivo
(bidirecional) como primeira forma de integracao (na imersao linguistica) para
uma plena cidadania democrética. (GROSSO, 2010, p. 74).

E neste cenario de crise, conflitos politicos, culturais e linguisticos que surge a
proposta do PLAc, um contexto de mudltiplas questdes, mas que induz a uma
(re)significacdo sobre o ensino de linguas numa perspectiva de acolhimento. Uma
proposta que pretende ir além das habilidades linguistica-discursivas (COSTA,; SILVA,
2020).

Segundo os autores, o PLAc tem uma responsabilidade dentro do contexto de
migracdo que é de agencia e subjetivamente. As questdes que determinam o
deslocamento, questdes que o PLE ndo tem. Desse modo, o PLAc seria um momento
de acolhida através da escrita ativa e do direcionamento das necessidades e
reconhecimento, da legitimidade do deslocamento, do respeito ao sujeito deslocado.

Segundo Barbosa (2016), o que pode o ensino de PLAc é acolher, alojar e
proporcionar assisténcia imediata em um primeiro momento. Em seguida, buscara
desconstruir estere6tipos e representacdes, de ambos os lados dos sujeitos
refugiados/migrantes e dos sujeitos do pais de acolhida. Sempre se colocando a
disposicéo para compreender a recusa e as dinamicas que dela advém.

E sobre o que quer o ensino de PLAc € inserir e incluir este sujeito na nossa
sociedade construindo um certo grau de pertencimento, aumentando a autoestima do
grupo e valorizando as heterogeneidades presentes em sala. Para isso, o dialogo e a
escuta sdo importantes para mostrar interesse por essas culturas, dando visibilidades
a elas e reconhecendo os limites do ensino e do(a) professor(a) jA que o pubico é
diverso, heterogéneo, multilingue e de novel de escolaridades diferentes.

Para Oliveira (2010), o PLAc traz consigo trés especificidades gerais. A primeira
tem a ver com os contextos variados em que a aquisi¢cao da lingua acontece, seja em
sala de aula ou em outros lugares, como comunidade onde o sujeito reside; a segunda
especialidade diz respeito aos sentimentos que envolvem o ambiente onde ocorre a

aprendizagem, um ambiente geralmente de presséo social, econémica e politica; e a
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terceira especificidade trata da natureza multilingue da sala de aula, com grupos
heterogéneos com distintos objetivos e distintos niveis de habilidade linguistica.
Desse modo, os componentes linguisticos, associados aos culturais devem
estar relacionados como o dia a dia real de comunicagcéo desses sujeitos a uma
integracdo basica de chegada do dia a dia do pais de chegada. Assim, os fatores
linguisticos sdo s6 uma parte dessa modalidade de considerar o ensino de lingua
portuguesa para estrangeiros. A escuta desse sujeito € essencial para, de fato,
construir um caminho para sua integracéo e para a modalidade PLAc, uma vez que a
dimenséo linguistica e cultural tem de considerar as condi¢cdes praticas do
deslocamento e de chegada, assim como as particularidades da insercdo em uma
sociedade e lingua. Sene (2017) resume esses objetivos a partir das autoras

supracitadas da seguinte forma:

Figura 14 — Sintese do contexto e fatores do ensino-aprendizagem da lingua de acolhimento

O QUE PODE O ENSINO (Barbosa,2016)
Acolher, alojar, acomodar e recolher
Propordonar assisténda imediata
Descontruir estereotipos e representagoes
Compreender a recusa e as dinamicas que dela

advém ( desisténcia, depressao, falta de
estimulo)

ESPECIFICIDADES {Oliveira,
2010)
Contextos variados de
. " contexto migratorio SPSERCERRET) Cagdbn S0y
dwerso hetemgu\eo, - Ensino orientado para
mht'_ﬂ;lmgud% mmu:g:rfmml. Lingua de estabelecer ligacao entre o agir

mu cetado, com diferentes - linguistico e as situacoes
perfis € niveis de escolaridade acolhimento cotidianas;

v UB:"CO’AP 3 | Ensino da lingua em

Pressao sodal, legal e
economica.

O QUE QUER O ENSINO {Barbosa,2016)
Inserir fincluir
Aumentar a3 autoestima do grupo
Valorizar as culturas presentes em sala
Interessar-se por essas culturas
Dar visibifidades as culturas
Reconhecer seus limites

Fonte: Sene (2017, p. 35).

Na Linguistica Aplicada, tém surgido, nos ultimos anos, trabalhos e
pesquisadores(as) que tém se voltado para o PLAc. Isso, claro, potencializado pelo
aumento de imigrantes e refugiados(as) no Brasil na ultima década. Alguns desses(as)

pesquisadores(as), como Diniz e Neves (2018), Bizon e Camargo (2018) e Lopez
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(2020), chamam atencéo para a falta de politicas que afetam o ensino de modo mais
sistematico o PLE e mais ainda para o PLAc, bem como a falta de espaco no proprio
ambiente académico.

Segundo Lépez (2020), a atuacdo do(a) professor(a) que se dedica ao PLAC é
marcada pelo ativismo e pela precarizagdo. O ativismo se da como um meio de “[...]
preencher uma lacuna de politicas publicas estatais e, ainda, por dar visibilidade as
causas migrantes” (LOPEZ, 2020, p. 185). J& a precarizacdo da atuacdo do(a)
professor(a) se manifesta pelo estatuto de voluntariado sob o qual maior parte dos
docentes em PLAc trabalha e também pela falta de politicas e formacéo profissional
para esses trabalhadores.

O ativismo nasce de um desejo pessoal e/ou da necessidade e da iniciativa
da sociedade civil, ONGs e/ou universidades, que, na falta do Estado, se organizam
para prestar um servigo. “Na medida em que colabora para a emancipagao do
migrante, seu aluno de portugués, buscando dota-lo de ferramentas para se
posicionar, entender e lutar pelos seus direitos, o docente de PLAC esta atuando de
forma ativista.” (LOPEZ, 2020, p. 176).

Nesse contexto, entendo que o conhecimento da lingua oficial do local facilita
a imersédo do(a) imigrante e o ensino de portugués desponta como um facilitador da
integracdo. Como a maioria desses lugares ndo disp6em de muitos recursos, quase
sempre os(as) professores(as) atuam como voluntarios(as), sem ajuda de custos e
sem 0s recursos necessarios para fazer uma aula, nas palavras de Lopez (2020, p.
171) “[...] sob o paradigma do senso comum, ou seja, como uma area de atuagao da
caridade e ndo como um campo de trabalho profissional consistente, em que se
buscaria cunhar uma carreira docente, por exemplo.”

Outra dimenséo dessa mesma precarizacao a qual nos referimos diz respeito
a falta de reconhecimento da area de atuacéo profissional como uma éarea
gue exige expertise e estabilidade, ja que, por mais que os profissionais que
atuem nesse contexto sejam bons profissionais, ainda que ndo sejam
formados em Letras ou na educacéo, trabalhar na dimensé&o do voluntariado
proporciona uma atmosfera de informalidade — e isso pode explicar a alta
rotatividade desses professores nos projetos que atuam. (LOPEZ, 2020, p.
180).

A falta de legislacdo nacional que dé conta dessas particularidades esta cada
vez mais gritante no Brasil. S6 torna mais vulneravel o(a) migrante e refugiado(a),
como os(as) professores(as) que tentam ajudar com tanta inseguranca e
precariedade. E isso fica ainda mais grave quando pensamos no contexto da
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educacao basica. Apesar do direito a educacao ser garantido por lei, ndo se tem uma
legislacdo que trate especificamente do publico migrante infantojuvenil.

Autores como Diniz e Neves (2018) apresentam como os(as) estudantes
migrantes e refugiados(as) estdo sob uma politica de invisibilizacdo também refletida
nos préprios documentos oficiais como a BNCC — Base Nacional Comum Curricular —
que, apesar de pregar uma multilinguismo, reduz muito as possibilidades da presenca
de outras linguas que nao seja a lingua inglesa, ficando no nivel da “sociolinguistica
do monolinguismo” como define Oliveira (2007, p. 8), “[...] uma sociolinguistica que se
preocupa unicamente com as variaveis e variantes do portugués”. Isso diz muito sobre
o modo do(a) brasileiro(a) de lidar com as linguas, de maneira homogénea e com a
predilecao pelo irreal da fluéncia quando se fala em lingua estrangeira.

Essa invisibilidade é refor¢cada pelo discurso da falta (DINIZ; NEVES, 2018) e
o discurso da obrigatoriedade (LOPEZ, 2020) que atravessam as metas de ensino
para o(a) estrangeiro(a). Pelo discurso da falta, se ressalta aquilo que o(a)
migrante/refugiado(a) ndo tem, isto €, ndo sabe o portugués, ndo sabe o
funcionamento da sociedade brasileira e um sem fim de faltas que rotulam o(a)

imigrante e refugiado(a), visto como um sujeito com lacunas a serem preenchidas.

Trata-se de um discurso essencialista e totalizador que, a partir de uma
posicdo etnocéntrica, significa certos sujeitos por aquilo que supostamente
‘ndo sao’, “ndo fazem”, “ndo sabem” e “ndo conhecem”, apagando,
consequentemente, suas vivéncias, suas agéncias, seus saberes e seus
conhecimentos — que, cabe ressaltar, ndo integram os repertorios daqueles
gue 0s enxergam como um conjunto de lacunas a serem preenchidas. Como
efeito desse discurso, naturaliza-se a ideia de que tais sujeitos ndo estdo
“prontos” para ocuparem os lugares que estdo ocupando ou desejam ocupar.
No caso especifico do ensino de PLAc para grupos minoritarizados, muitas
vezes, encontra-se naturalizado, por exemplo, o imaginario de que 0 acesso
a certas praticas letradas em portugués garantir4 o acesso a posi¢des sociais
mais valorizadas socialmente, quando, na realidade, essa ndo é uma
condicdo necesséria, e nem suficiente. (DINIZ; NEVES, 2018, p. 100).

Com o discurso da falta é negado ao(a) migrante/refugiado(a), o seu
autorreconhecimento como sujeito que tem outros saberes, praticas, enfim, o que
contribuir. Como se nada que ele(a) soubesse valesse de algo e que, para integrar no
Brasil, terdo de desfazer de tudo e comecar do zero. Como se 0 acesso e o dominio
do Portugués garantissem o0 sucesso da integracdo e/ou o reconhecimento do(a)
imigrante como sujeito de direito, reflexo da ideologia monolingue; o brasileiro que

visa & homogeneizacdo e apaga as diferencas. Inclusive, ha relatos de alunos(as)
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migrantes sendo diagnosticados(as) prematuramente com transtorno de
aprendizagem, por ndo conseguir se desenvolver a habilidade da lingua.
No funcionamento do discurso da falta, ndo ha espaco para se levantar a
possibilidade de que nossas préticas de ensino e avaliagdo vao ao encontro
daquelas com que estdo acostumados discentes de determinadas culturas,
mas néo de outras, o que poderia explicar algumas diferencas de rendimento

eventualmente observaveis entre estudantes de diferentes origens. (DINIZ;
NEVES, 2018, p. 103).

Lépez (2020) ainda chama atencdo para o discurso da obrigatoriedade da
aprendizagem do Portugués que se manifesta em contexto e migracdo. Esta
modalidade ndo pode se tornar uma obrigacdo, como uma categoria que se deve
cumprir para ser cidaddo de um novo pais. Discurso da obrigatoriedade da
aprendizagem do Portugués resulta em uma série de interdicdes e silenciamento
desse sujeito.

Para evitar esse senso de obrigatoriedade da aprendizagem do Portugués que
se coloca quase como mais um requisito que o(a) imigrante tem de cumprir para se
integrar ao pais, Bizon e Camargo (2018) propdéem a expressado “acolhimento em
linguas”. “[...] falar em lingua de acolhimento pode motivar a compreensao de que
uma unica lingua estd sendo considerada nesse processo, em uma evidente
vinculagao a perspectivas liberais de multiculturalismo e ensino.” (BIZON; CAMARGO,
2018, p. 717). Logo, algumas praticas colocam em duavida o acolhimento. Devemos
evitar o silenciamento desses sujeitos e suas particularidades, uma vez que néo é
uma incluséo efetiva, mas uma adaptacéo a nivel de aculturacéo.

Sobre a nogéo de siléncio, entendemos com Orlandi (2007) em As Formas do
Siléncio que “[...] compreender o siléncio é explicitar o modo pelo qual ele significa”
(ORLANDI, 2007, p. 50). Isto é, o siléncio deixa vestigios que sao alcancados pelo
modo como determinada materialidade discursiva significa. Os sentidos ndo séo
construidos apenas por aquilo que é de fato dado pela materialidade linguistica, mas
sim por tudo que compde esta materialidade, como os sentidos passados, anteriores,
gue tornam possivel a materialidade do presente, como os siléncios, aquilo que néo é
dito, mas que ecoa nas entrelinhas. Sendo assim, o siléncio ndo precisa de uma
materialidade linguistica direta para fazer sentido ou para ser compreendido. Ele
significa justamente pela auséncia, pela falta, que provoca incbmodo, pois revela as

varias camadas discursivas de um dizer.
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Para Orlandi (2007), existem duas formas do siléncio: o siléncio fundador e a
politica do siléncio (silenciamento). O siléncio fundador tem relacdo com a constituicao
de uma significacdo. Isto é, funciona como uma incompletude que é fundante por
inaugurar uma significacéo, “[...] assim, ele aparece como o espacgo ‘diferencial’ da
significagao: ‘lugar’ que permite a linguagem significar” (ORLANDI, 2007, p. 68). Séao
os discursos que apresentei na primeira secao deste capitulo que construiram um
imaginario de acolhimento do Brasil. Como visto, pela incompletude de alguns
imaginarios, surgem novos gestos fundadores, inaugurando novos sentidos, o
performativo de Bhabha (1998).

Ja a politica do siléncio, ou o silenciamento, diz respeito aquilo que, para ser
dito, de uma determinada posicéo, outros sentidos precisam ser silenciados, isto €, o
sujeito ndo diz outros sentidos. Por sua vez, este tipo de siléncio é dividido em dois: o
siléncio local e o siléncio constitutivo. O primeiro € definido como a proibicdo do dizer.
O sujeito sabendo que existem outros sentidos, ndo os diz, atuando conforme a
posicdo que ocupa. Ja o siléncio constitutivo € o siléncio excluido para o sujeito, com
0 objetivo de evitar que certos sentidos venham a significar. E aquele dizer exterior &
determinada materialidade linguistica, apagado antes de ser dita, para que o sujeito
nao consiga recuperar. Para recuperar esses sentidos apagados, Orlandi (2007)
afirma que é necessario “[...] refazer toda uma trama discursiva” recuperando “[...] a
historicidade inscrita no tecido textual que pode 'devolvé-lo’, torna-lo apreensivel,
compreensivel” (ORLANDI, 2007, p. 58).

Sobre o ensino de portugués como lingua de acolhimento, deve-se evitar este
espaco do chamado “a politica do siléncio”, isto é, devemos evitar praticas que
coloquem os sujeitos nessas posi¢gdes, nas quais sdo “obrigados” a esquecer, nao
falar ou simplesmente néo atuar de acordo suas origens, apagando de onde vem e a
memoria que carregam. N&o € raro escutar um nativo falar que os(as) migrantes
devem se adaptar e mudar costumes porque ndo estdo mais no seu pais de origem.
E o funcionamento do siléncio local e a interdicdo da lingua é uma de suas formas,
uma vez que uma outra lingua € imposta e ndo o é permitido falar com a sua,
colocando-o, as vezes, em uma posi¢ao de vergonha, ou de delito, por ndo conseguir
dizer determinado enunciado em portugués, por exemplo. Mais adiante nas analises,

volto a essa discussao.
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5 A CONSTRUCAO DA SUBJETIVIDADE DO SUJEITO EM SITUACAO DE
MIGRACAO/REFUGIO

Quando vim da minha terra,

nao vim, perdi-me no espaco,

na iluséo de ter saido.

Ai de mim, nunca sai.

L& estou eu, enterrado

por baixo de falas mansas,

por baixo de negras sombras,

por baixo de lavras de ouro,

por baixo de geracoes,

por baixo, eu sei, de mim mesmo,
este vivente enganado, enganoso.

Carlos Drummond de Andrade

Neste capitulo, precisamos voltar para a metafora do péndulo exposta na
introducéo desse trabalho. Como ja detalhado, na Analise do Discurso ndo existe uma
metodologia determinada, fixa ou Unica. A metodologia esta sempre em movimento,
em suspenso, se organizando a depender do objeto de analise e das teorias que serao
mobilizadas. Sendo assim, a metodologia acontecera nesse movimento entre teoria e
andlise. As vezes, o movimento metodol6gico vai comecar com a teoria, outras vezes
com a analise, sem prejuizo ao processo de construcdo analitica final (PETRI, 2013).

Sendo assim, inicio aqui as discussdes sobre o processo de acolhimento
dos(as) migrantes/refugiados(as) venezuelanos(as) na escola. Este capitulo ira de
acordo com a perspectiva do péndulo, isto é, teoria e andlise estardo em movimento,
mesclando-se, iniciando pela apresentacdo de como cheguei ao meu foco de andlise,
os(as) alunos(as). Logo, o objetivo é de fato fazer com que o leitor entenda como
ocorreu esse processo de investigacao, desde o contato inicial até a formulacdo do
problema a ser observado. Na verdade, o problema, que diz respeito as falhas do
processo de acolhimento escolar, que, muitas vezes, nao acolhe, como vimos com a
analise dessa palavra, se mostrou desde o inicio, sendo 0 meu interesse observar as
falhas ou faltas e poder refletir enquanto pesquisadora e professora de linguas,
colocando-me também nesse lugar de vulnerabilidade de lidar com o novo para o qual
nao se esta preparado, como aconteceu com a escola e as profissionais de educacao.

Assim, busco pensar sobre os processos de subjetivacdo do sujeito aluno

venezuelano, em contexto de acolhida escolar. Para isso, parto de algumas
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observacdes iniciais que fiz em sala de aula, registradas em um diario de campo, em
seguida, avanco para a analise do discurso sobre o(a) aluno(a) migrante/refugiado(a)
venezuelano(a) a partir de entrevistas com duas profissionais de educacgao para, por
fim, analisar o discurso do(a) aluno(a) migrante/refugiado(a) venezuelano(a), com
textos e desenhos dos(as) alunos(as) elaborados em uma oficina proposta para
criancas e adolescentes.

Dadas as explicacdes iniciais, vamos iniciar o movimento do péndulo
apresentando primeiro os movimentos de contato inicial e a abordagem participante

da observacdo que me levou a construir o objeto de estudo.

51 A OBSERVACAO PARTICIPANTE

Nesta se¢do, encontram-se as observacoes colhidas no inicio do acolhimento
das criancas e dos(as) adolescentes venezuelanos(as) nas escolas locais na cidade
de Igarassu/Pernambuco. Este momento foi possivel a partir de um trabalho de campo
etnografico voltado para area da educacdo, enquanto voluntaria e professora
assistente (observacao participante, segundo Rockweel (2009)) na escola na qual as
criancas foram recebidas. O mapeamento do campo e todas as observacles e
interacGes foram registradas em caderno de campo e, posteriormente, passadas a
limpo em diario de campo (MALINOWSKI, 1978).

A pesquisa etnografica permite que se compreendam “de dentro” os processos
educacionais, ao buscar explicar a realidade com base na percepcao, atribuicdo de
significado e opinido dos sujeitos envolvidos. Assim, a etnografia na pesquisa em
educacéao contribui para a descoberta da complexidade dos fenbmenos educacionais
e possibilita um conhecimento real e profundo dos mesmos, a partir do qual podem
ser pensadas possibilidades de intervencao, inovagdes, mudancas curriculares e
novas possibilidades de dialogar com os saberes discentes e docentes. A observacao
participante (ROCKWELL, 2009) tem os(as) participantes como protagonistas da
pesquisa, valoriza a imersdo na cultura local por prolongado periodo de tempo, a
busca por eventos tipicos e atipicos e a analise por processos indutivos. Muitos(as)
educadores(as) progressistas tém procurado uma relacdo entre etnografia e
processos transformadores na educacéo, contudo Rockwell (2009) aconselha cautela.
De fato, a transformacéo mais importante que a etnografia alcanca ocorre em nés que

a praticamos. A experiéncia de campo e o trabalho analitico devem mudar a



119

consciéncia do(a) investigador(a) e modificar a forma como ele ou ela encara os
processos educativos e sociais. A transformacdo social tem origem em processos
politicos e acBes coletivas de uma ordem diferente, que tém a sua propria logica.

Segundo Rockwell (2009), a observagao participante, portanto, em um
ambiente pedagdgico, como a sala de aula e o conselho de classe, por exemplo, exige
simultaneamente do(a) pesquisador(a) uma atencdo ampliada e particular. Essa
participacdo parece, a priori, impossivel. A participacao limita o foco de atencéo devido
ao filtro cultural do(a) pesquisador(a) e isso vai dar o tom da pesquisa, da analise e
da interpretacdo dos dados. O(A) pesquisador(a) da mais atencdo ao que lhe é mais
familiar e de maior interesse. Por isso, € necessario exercitar uma etnografia critica
gue se baseia em documentar o ndo-documentado da realidade social; o produto
desse trabalho analitico é principalmente uma descricdo, com atencdo aos
significados (isto €, tornar-se capaz de compreender a visdo do grupo estudado); ou
seja, o(a) antropélogo(a) constroi criticamente o conhecimento em comunhdo com o
grupo observado. Em nosso ponto de vista, em comunhdo com a AD, a questéao é
deslocar isso para dar atencdo aos significantes, em um trabalho de descricao
minuciosa que nos permita, depois, trabalhar sobre os significantes em seu
aparecimento e repeticao-deslizamento.

No comec¢o de agosto de 2018, vi uma reportagem no jornal local sobre o
primeiro dia de aula dos(as) refugiados(as) venezuelanos(as) em Igarassu. Eles(as)
haviam chegado a cidade de Igarassu no dia 3 de julho de 2018, através do programa
de interiorizacdo do Governo Federal, em parceria com o ACNUR. Ao saber da
presenca dos(as) venezuelanos(as) na cidade vizinha, procurei me informar sobre
onde estavam e como estava ocorrendo o processo de integracao, interessando-me
especialmente pelos caminhos do acolhimento escolar. O primeiro contato aconteceu
através da ONG Aldeias Infantis, uma instituicdo que tem como caracteristica atender
criangas e adolescentes em situacao de vulnerabilidade, mas que, até entdo, ndo tinha
trabalhado com migrantes. Através da parceria com o ACNUR e o Governo Federal
(Operacdo Acolhida), a ONG assumiu a funcdo de receber um grupo de
venezuelanos(as) e coordena-los(as) no processo de integracdo local. A prioridade
foram adultos(as) com filhos(as), uma vez que o objetivo da instituicdo € justamente
trabalhar com criangcas. No segundo semestre de 2018, a ONG chegou a ter 120
imigrantes/refugiados(as) sob sua coordenacao. No primeiro dia de visitacdo na ONG,

0 objetivo era conhecer o lugar e entender um pouco mais do projeto. No espaco da
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ONG, hé cerca de 14 casas com capacidade para abrigar os(as) migrantes. A ideia
inicial era a permanéncia de cada familia por 6 meses no local, com possibilidade de
renovacdo. Em cada casa foram abrigadas, em média, 3 familias, compostas por
adultos e criangas, estes ultimos como foco de atencéo privilegiada da ONG, que
trabalha com familias e o publico infanto-juvenil. Neste dia, j& pude ter uma ideia inicial
de como estava ocorrendo a integracao escolar das criancas e dos(as) adolescentes
que, inicialmente, foram alocados(as) em duas escolas publicas préximas da ONG.

Uma delas foi a escola municipal Jodo de Queiroz Galvéao, que fica localizada
no centro da cidade de Igarassu, uma rua depois da ONG. Por ser municipal, abriga
alunos do Ensino Infantil e do Ensino Fundamental Anos Iniciais, isto €, criancas que
estdo na faixa de 4 a 12 anos. A escola possui um espaco interno relativamente
pequeno, mas um patio externo grande. H4, no entanto, uma ordem de proibi¢éo as
criancas de circularem no patio, pois existe um rio por tras da escola, o que provocaria
risco, devido a falta de muro, restando apenas a vegetacdo como barreira fisica.
Sendo assim, a parte interna fica o tempo todo fechada com um porteiro fiscalizando
a entrada e saida da escola. Nem no intervalo as criangcas podem ir para o patio, seu
acesso a area externa acontece apenas nas poucas aulas de educacéo fisica, quando
acompanhadas dos(as) professores(as).

Com o objetivo de preparar os(as) alunos(as) com um nivel basico de
Portugués e Matematica e entender em qual nivel estdo, a escola, juntamente com a
Secretaria de Educacdo da cidade, decidiu formar uma turma s6 com alunos(as)
venezuelanos(as), pelo menos no primeiro semestre das criangas no municipio, em
uma espécie de nivelamento. Assim, foi formada uma turma multisseriada de
venezuelanos(as) de 4 a 12 anos. Eram 14 alunos(as) inicialmente. A sala dos(as)
venezuelanos(as) era a ultima do corredor que era dividido por uma grade, a qual
separa as salas de aula da biblioteca e de um espa¢co com computadores. Era a antiga
sala do atendimento especializado que foi adaptada para os(as) venezuelanos(as).
Tinha ar-condicionado e alguns materiais didaticos e ludicos. Por ser a ultima, ficava
um pouco isolada das outras turmas, dificultando o acesso e a interacdo com as outras
criancas que frequentavam a escola. Nessa turma multisseriada, foram reunidas
criangas ja alfabetizadas na Venezuela e outras que teriam esse como seu primeiro
contato com a escolarizacdo. A professora regente era Licenciada em Geografia,

tendo atuado quase que exclusivamente com grupos do Ensino Fundamental Anos
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Finais. A justificativa pela escolha da profissional se fez pelo fato de ela ter morado na
Espanha, apesar de nédo ter experiéncia com alfabetizacao.

No primeiro dia de aula, as criancas venezuelanas foram recebidas pela escola
com uma fala de boas-vindas e abragos das criancas brasileiras, estimulados
pelos(as) professores(as). No momento, havia uma emissora filmando o primeiro
contato dos(as) alunos(as) para passar em um jornal televisivo local. Os pais e as
maes dos(as) menores nao ficaram na escola acompanhando a adaptacédo dos(as)
seus(as) filhos(as). Esse papel foi feito pelas criangas mais velhas da turma
multisseriada que eram todas conhecidas da ONG e, as vezes, dividiam a mesma
casa.

As aulas aconteciam no turno da manha e os(as) alunos(as) tinham acesso ao
café da manha na hora do intervalo, as 9h30. Este momento era o tempo em que
os(as) alunos(as) venezuelanos(as) e brasileiros(as) tinham para interagir. Como
eles(as) ndo podiam ficar no pétio, na area externa da escola, os(as) alunos(as) eram
obrigados(as) a passar o tempo do recreio dentro da sala, com seu lanche e os jogos.
A area interna, para além das salas, se resumia a um corredor pequeno, mas eles(as)
nao podiam correr nem brincar neste espaco. Sendo assim, cada turma brincava
isolada. Ainda assim alguns(as) alunos(as) saiam de suas aulas para frequentar
outras e visitar as salas dos(as) alunos(as) venezuelanos(as). Era interessante
observar esses momentos de interagcdo. Os(As) alunos(as) brasileiros(as) vinham
perguntar palavras em espanhol, ensinar brincadeiras e musicas. Momentos que, no
entanto, ndo eram estimulados, e, logo, a professora pedia para que cada aluno(a)
voltasse para sua sala correspondente.

Em sala de aula, a professora tinha uma assistente que ajudava principalmente
com os(as) menores de 4 e 5 anos. Havia momentos em que a professora pedia para
gue a assistente ficasse com os(as) alunos(as) que nao sabiam ler e escrever, pois
iria realizar atividades especificas com os(as) maiores que ja tinham essas
habilidades. Eu cheguei para complementar essa dinamica, como pesquisadora e
voluntaria.

Adiante, inicio uma discussao sobre 0s processos de subjetivacdo dos sujeitos,
considerando essa experiéncia das criangas na escola, uma vez que considero que
este espaco funciona como um mecanismo de poder que afeta o sujeito de distintas

formas, com consequéncias igualmente diversas.
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5.2 OS PRIMEIROS CONTATOS

Para pensar a constituicdo da subjetividade do sujeito migrante na escola,
subjetividade esta que o identifica como sujeito para o lugar que ocupa, é fundamental
voltar para a articulagdo que Pécheux faz quando define a AD como “[...] uma teoria
n&o-subjetiva da subjetividade” (PECHEUX, 2009 [1975], p. 133).

Mas que formulacao tdo contraditoria seria essa? Pécheux toma duas nocdes
— inconsciente e ideologia — para pensar essa tal “teoria n&o-subjetiva da
subjetividade”. Logo, temos aqui uma subjetividade que n&o tem, na sua constitui¢ao,
um sujeito plenamente consciente de suas falas e motivacdes. O sujeito, para AD, nao
esta na origem do seu dizer, pois € duplamente afetado pela ideologia e inconsciente.
“‘Na constituicdo de sua psiqué, este sujeito € dotado de inconsciente. E, em sua
constituicdo social, ele € interpelado pela ideologia.” (INDURSKY, 2008, p. 10).

Ao considerar a construcdo da subjetividade do sujeito migrante, ha de se
considerar que esta € constituida por ele e por outros sujeitos presentes na escola,
como professores(as), colegas de classe, pais e mées de alunos(as) brasileiros(as),
etc. O lugar que o sujeito migrante ocupa na escola é atravessado pelos discursos de
outros sujeitos que estdo em contato-confronto com o(a) migrante, ambos duplamente
afetados pela ideologia e pelo inconsciente. A escola, neste caso, se apresenta como
um dos lugares que atuaram nesse processo de subjetivacao do sujeito

A comunidade escolar ocupa um espaco de poder, embora exista um desejo
real, que encobre o funcionamento de controle. Logo, desenvolve um discurso pela
educacéo e pela integracdo, mas, muitas vezes, de um lugar autoritério, dizendo como
0 sujeito migrante deve ser e agir, isto é, tentando atingir a subjetividade desse suijeito.
E o que pude perceber em enunciados como “ndo é assim que funciona no Brasil’,
frequentemente repetidos neste ambiente.

Em outra ocasido, conversando com a professora sobre momentos fora da
escola de interagdo com as criangas, ela comenta que, inclusive, sai com algumas
alunas venezuelanas, que convidou algumas para irem a igreja, a praia, e que mantém
um certo contato com elas, ja que reside nas proximidades. Neste momento, uma das
alunas estava em sala dancando uma musica brasileira, um funk, e a professora a
repreendeu dizendo: “se orienta, [nome da aluna], isso ndo é mdusica para vocé
escutar. Vocé é da igreja”. Sao discursos-praticas como essas que vao retomando

uma constituicdo histérica dos sentidos sobre as praticas de recepcdo dos(as)
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imigrantes e refugiados(as), de acordo com uma inscri¢cao do sujeito em determinadas
formacdes discursivas.

Para Pécheux (2009), o funcionamento do sujeito, que € historico e ideoldgico,
é afetado pelas formacdes discursivas, que sdo uma forma de descrever, a partir do
olhar sobre o discurso e seu funcionamento, os modos de inscricdo do sujeito nessa
rede de sentidos que a FD representa e que diz respeito a constituicdo historica dos
sentidos. A formacgao discursiva na AD diz respeito a um conjunto de saberes que
definem “o que pode e deve ser dito”. Pécheux (2009, p. 161) “[...] a interpelacao do
individuo em sujeito de seu discurso se efetua pela identificacdo (do sujeito) com a
formagao discursiva que o domina (isto €, na qual ele é constituido como sujeito)”.
Logo, 0 sujeito migrante e 0s outros sujeitos participantes desse processo de
acolhimento sado determinados pelos saberes da formacao discursiva com que se
identificam.

Nas condi¢des de producao analisadas nesta pesquisa no capitulo 1, delineei
duas FDs recorrentes: a FD do acolhimento solidario e a FD do acolhimento de direito.
Na primeira, podemos agrupar uma série de enunciados que falam do acolhimento do
ponto de vista solidario, como uma causa nobre, como uma ajuda, mas ndo como algo
de direito. J4 na FD da integracao de direito encontrariamos discursos que, de fato,
consideram a migracdo como algo de direito, legal, que veem o(a) refugiado(a) como
um sujeito de direito e que o Estado deve dispor de mecanismos para fazer com que
o acolhimento digno conforme as leis determinam. Podemos definir esses discursos

em algumas séries de dizeres parafrasticos conforme figuras abaixo:
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Figura 15 — FD do Acolhimento Solidario

0 acolhimento

é um ato
solidario

Missao Vitimas do
crista comunismo

Fonte: A autora (2023).

Figura 16 — FD do Acolhimento de Direito

0 acolhimento
é um direito

Uma questao A Lei
humanitaria garante
prevista em educacdo,
acordos sadde e
internacionais seguranga.

Fonte: A autora (2023).

Entre essas FDs, 0 sujeito migrante € constituido por processos que interferem
em sua subjetivacdo, bem como é submetido a uma nova estrutura linguistica, mesmo
que sentidos ja estejam construidos na historicidade e nas teias discursivas das FDs
acima. Para Magalhaes e Mariani (2010, p. 395) “[...] o processo de subjetivacao esta

atravessado pela materialidade significante do outro”2®.

25 Como significante, em Saussure (2006 [1916]), entendemos as formas das materialidades
linguisticas que um significado apresenta. Os postulados de Saussure marcaram, sem duvidas, o
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A lingua € a base sobre a qual se desenvolvem os processos discursivo-
ideologicos. A relacdo entre lingua-discurso-ideologia reside no fato de que a
materialidade especifica da ideologia € o discurso e a materialidade especifica do
discurso € a lingua. Logo, a lingua, embora tenha sua ordem prépria, ndo esta fechada
em si mesma e é sujeita a falhas, pois é determinada pelas condi¢des de producao e
pelo sujeito.

Sendo assim, “[...] meus significantes, os significantes que considero como
“meus” estdo constituidos e afetados pelo outro (nesse sentido, a alteridade estd em
mim)” (MAGALHAES; MARIANI, 2010, p. 395). Isso significa que os modos de dizer o
sujeito migrante/refugiado vai atravessar a constituicdo da subjetividade deste sujeito,
em movimentos de confirmacéao e resisténcia. Esse movimento associa-se ao que as
autoras Magalh&des e Mariani (2010, p. 394) falam sobre o “[...] modo singular de
inscrigdo da estrutura do processo do significante em cada sujeito”. Uma vez que esse
movimento aponta para o heterogéneo, as diferencas subjetivas que constituem o0s
sujeitos e seus significantes.

Mas, claro, além dos significantes das materialidades dadas, as auséncias
também estdo presentes nos outros, na historicidade e também compdem a
subjetividade. “O todo da lingua sé existe constituido pelo signo ausente, pelo néo
dito” (MAGALHAES; MARIANI, 2010, p. 396).

Em resumo, a subjetividade — no que ela se mostra, no que se esconde, no
gue é repeticdo ou equivoco, no que se marca como diferenca, no que se
inscreve enquanto homogeneidade - resulta do acontecimento da linguagem

no sujeito. Um acontecimento que tanto possibilita a singularizacdo da
diferenca quanto a regulacdo do sujeito relativamente a uma universal

desenvolvimento da Linguistica enquanto ciéncia durante o século XX. Cabe esclarecer, em primeiro
lugar, que, para Saussure, lingua e linguagem n&o sdo a mesma coisa. A lingua € um produto social
da faculdade de linguagem e se constitui como algo adquirido e convencional. A lingua é um sistema
de signos exterior ao individuo, que, por si sO, ndo pode crid-la nem modifica-la. Dessa forma, Saussure
estabelece a lingua como objeto da Linguistica e faz uma distingdo entre lingua (langue), o sistema, e
fala (parole), entendida como a manifestacao individual da lingua. Saussure decide, entéo, focar-se no
primeiro desses elementos como eixo da analise linguistica. A partir dai, define o signo linguistico como
a unido entre um conceito (significado) e uma imagem acustica (significante). O signo linguistico &, para
ele, arbitrario, pois a relagdo que une o significante ao significado € imotivada. A lingua é tratada
também como um sistema de valores e cada elemento da lingua pode ser definido por suas relacdes
com outros elementos do sistema e ndo a partir de seu conteddo. Outro ponto central na teoria de
Saussure é a distingdo entre sincronia e diacronia. Saussure estabeleceu que o estudo linguistico
comportava duas dimensfes: uma histérica (chamada diacrbnica) e outra estatica (chamada
sincrénica). Na primeira, o centro das atencdes sdo as mudancgas por que passa uma lingua no tempo;
na segunda, sdo as caracteristicas da lingua vista como um sistema estavel num espaco de tempo
aparentemente fixo. Nos estudos de Saussure, ha uma valorizagdo do estudo sincrénico em detrimento
do estudo diacrénico. E justamente nestes aspectos que ocorrem as diferencas entre Saussure e
Pécheux, ja que este considera o social e a historia.
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adaptacéo do sujeito a ordem cultural e social através do mesmo simbolico
gue o constituiu. (MAGALHAES; MARIANI, 2010, p. 396).

Nesse processo de subjetivacao do sujeito, € importante relembrar a afirmacéao
da AD de que o individuo € interpelado em sujeito pela ideologia, significando pelo
simbdlico na historia. Este simbdlico leva o sujeito a um assujeitamento pela lingua,
pelas formas de dizer. “Nao se pode dizer sendo afetado pelo simbdélico, pelo sistema
significante. Ndo ha nem sentido, nem sujeito se ndo houver assujeitamento a lingua”
(ORLANDI, 2003, p. 74).

A lingua aqui entendida ndo do ponto de vista formal, mas pelo seu
imbricamento da lingua, com a histéria e os sentidos outros possiveis. Isso nos traz,
em certos momentos, “[...] tecidos de evidéncias subjetivas” (ORLANDI, 2003, p. 75),
gue constituem o sujeito, mas este ndo recupera a origem das evidéncias, uma vez
que é afetado pela ideologia e inconsciente. E o que chamamos de “[...] pequeno
teatro da consciéncia” (PECHEUX, 2009 [1975], p. 140) de onde o sujeito se acha
dono do eu vejo, eu penso, eu falo, mas que, na verdade, o simbdlico vem e nos
mostra que se fala ao sujeito, do sujeito.

O sujeito moderno — capitalista — € ao mesmo tempo livre e submisso,
determinado (pela exterioridade) e determinador (do que diz): essa é a
condicdo de sua responsabilidade (sujeito juridico, sujeito a direitos e
deveres) e de sua coeréncia (ndo contradicdo) que lhe garantem, em
conjunto, sua impresséo de unidade e controle de (por) sua vontade. N&o s6
dos outros, mas até de si mesmo. Bastando ter poder ...ou consciéncia...”
(ORLANDI, 2013, p. 78).

Contudo, a lingua é suscetivel a falhas e, por sua vez, o discurso a equivocos.
Isso é representado pelos movimentos discursivos dos sujeitos de filiagdo a outras
FDs, rompendo com algumas tradi¢cdes de sentidos. Isso acontece, por exemplo, com
a designacédo refugiado, conceito juridico para designar um tipo especifico de
migrante, que foi se ampliando com o tempo e outras necessidades, conforme tratei
no capitulo 3. Os(As) primeiros(as) venezuelanos(as) que chegaram a lgarassu
tinham esse status, chegaram como refugiados(as) e, com eles(as), se popularizou
essa palavra na cidade. Ainda que novos(as) migrantes venezuelanos(as) cheguem,
e gque, por razdes diversas, deva ser outra a forma de nomea-los(as)/designa-los(as),
a ideia de refugiado(a) € a que prevalece popularmente. Fendmeno também
popularizado pela midia, que divulgou e divulga a imagem dos(as) migrantes

venezuelanos(as) como refugiados(as) de modo indiscriminado.
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Entretanto, observo que alguns(as) venezuelanos(as) tém sérias restricoes
com essa designacéo, uma vez que ela aponta para a necessidade de recepc¢ao, em
outro pais, de pessoa que, em sua terra de origem, tem sua vida ameacada e por
causa disso, pela Lei, ndo pode voltar em hipétese nenhuma, sob pena de perder a
protecdo. Logo, ndo aceitar ser chamado de refugiado(a) também € uma forma de
resisténcia, ao mostrar que nao aceita perder a possibilidade de volta do seu pais e
nao aceita cortar os vinculos identitarios que os determina.

O Estado também interfere na interpelagdo ideoldgica do sujeito por aparelhos
repressores do estado e também pela for¢a da linguagem e do discurso, como através
do processo de individuacdo. O sujeito ja interpelado ideologicamente passa por mais
um processo de identificacdo, agora pelo Estado, que o individualiza como sujeito
juridico com direitos e deveres perante o Estado e a sociedade. E o caso do grupo
que é apresentado como refugiado para comunidade, ainda que cheguem outros com
outros status. Mas, nesses movimentos, ocorrem 0 equivoco e as falhas do discurso
e dalingua, ja que a designacéo refugiado ndo da conta de todos os sentidos e formas
de migracao desses sujeitos.

Dai, vem a resisténcia, o confronto discursivo entre sujeitos, entre sujeitos e
Estado entre os significantes e significados. Orlandi (2016), em Por uma teoria
discursiva da resisténcia do sujeito, nos diz que “[...] nos processos discursivos ha
sempre furos, falhas, incompletudes, apagamentos e isto nos serve de
indicios/vestigios” (ORLANDI, 2016, p. 213).

No documentario Asi pas6®, vé-se que os(as) venezuelanos(as) rejeitam o
status de refugiados(as), uma vez que, por lei, eles(as) estariam proibidos(as) de
voltar ao seu pais. Muitos(as) aceitaram porque era a regularizacdo mais facil de
receber. Porém todos expressam a vontade de voltar, inclusive as criangas como pude
ver em alusfes durante certos momentos das aulas. Uma das atividades era pintar
animais e repetir os nomes em portugués. Neste momento, os(as) alunos(as)
conversavam e ficavam observando a diferenca dos nomes em portugués e em
espanhol. Até que uma crianca olhou para mim e disse: “eu tenho um cachorro. No
Brasil e na Venezuela.”. “Que legal! E na Venezuela o cachorro ficou com quem?”
Perguntei. A crianga respondeu: “Com a minha v6”. Entdo, a crianga, de modo

espontaneo, acrescentou: “sabia que eu vou voltar para Venezuela?”. Eu, surpresa

26 Documentario produzido pelo Grupo Migra/UFPE https://www.youtube.com/watch?v=s0coR482S3E.
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porque eles tinham acabado de chegar, perguntei: “quando?”. Ela responde: “ainda
vai demorar...quando Maduro morrer”. Logo, a forma direta de afirmar que ira voltar a
Venezuela indica uma forma de resisténcia que se expressa pela falha do discurso da
ideologia dominante, representado pelo Estado, que afirma que eles fugiram do pais,
para deixar tudo de ruim que por la estava acontecendo, sugerindo um desejo de nao
olhar para tras, portanto, ndo voltar. Partindo desse imaginario possivel sobre
eles(as), os(as) imigrantes e refugiados(as), a crian¢a logo afirma sua certeza da volta.
E “[...] onde o sujeito pode romper com seus outros sentidos e com eles ecoar na
histéria” (ORLANDI, 2017, p. 231), indicando que outros sentidos s&o possiveis, que
outras formas de migracdo sao possiveis e esses discursos surgem no dia a dia da
escola, como um espacgo onde o sujeito encontra formas de falar, ainda que exista um
direcionamento diferente. Entendo que o discurso dominante € esse que se produz, a
partir de diferentes lugares, inclusive do texto legal que determina quem sao os(as)
refugiados(as), e pelos quais se mostra esse refugiado(a) como alguém que deixa um
lugar para o qual supostamente néo deseja retornar. Esse sujeito, que necessita ser
acolhido pelo outro solidario, € imaginariamente projetado pelo outro como alguém
gue deseja “ficar” nesse novo lugar, dai a surpresa que produz a interpelacédo feita
pela menina para esse outro, “acolhedor”, com quem ela fala. Mais do que querer
voltar, esse sujeito afirma o retorno como um dado de realidade, ela vai voltar, ndo
quer voltar, gostaria de voltar, tem certeza de que vai voltar, entdo o estar aqui é
transitorio e necessario, mas néo é o desejado.

Na constituicdo da subjetividade do sujeito migrante, o corpo, como
materialidade discursiva, também atua como um elemento desencadeador de
sentidos e identificagdes. Segundo Orlandi (2017), € um processo desencadeado pelo
corpo e pela presenga. Parafraseando Simone de Beauvoir (2002), Orlandi (2017)
parte para sua teorizagao do corpo ao entender que “o corpo n&o € uma coisa, € uma
situagdo” para afirmar que o corpo migrante traz consigo sentidos, siléncios,
historicidade. E uma presenca que traz memorias e narrativas que afetam o ponto de
partida e de chegada.

Com sua presenca, sujeito-corpo deslocam-se, irrompem em seus percursos
constituindo uma populacdo nao homogénea, ligada a diferentes percursos

de memoria, fazendo-se outros, tornando o espaco de existéncia um espaco
complexo. (ORLANDI, 2017, p. 73).
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E sobre este espaco, Orlandi (2017) vai chama-lo de locus significativo,
representando o acontecimento desse corpo migrante em dado espaco, deslocando
sentidos, despertando memodria. Isto é, é a forma material do espaco e sujeitos. E a
materializacdo desses deslocamentos e dessa chegada que atravessa muita historia
para criar novas historias.

Esse corpo e essa presenca vao provocar uma reacao que & muito importante
para o locus significativo em construgao, “[...] uma vez que cria e transforma o lugar,
a conjuntura da formulagao” (ORLANDI, 2017, p.77). Entendo que, nesses processos,
0 sujeito migrante é o que sera mais afetado, j& que o maior trabalho de adaptacéo
vai partir dele. Mas isso também afeta os locais que, em sua forma de ver e integrar o
outro e de se entender nesse locus significativo, isto €, neste espaco de disputa de
significados.

Esses corpos migrantes se fazem presenca pelo diferente e por trazerem nessa
diferenca fisica o funcionamento do chamado corpo-memadria (ORLANDI, 2017), que
representa a narratividade que o corpo traz, a memoéria que é despertada através do
corpo, a memoria que incomoda através do corpo. Entendo essa narratividade como
a maneira pela qual “[...] uma memodria se diz em processos identitarios, apoiados em
modos de individuacdo do sujeito, afirmando/vinculando (seu pertencimento) sua
existéncia a espacgos de interpretagcao determinados” (ORLANDI, 2017, p. 78).

Assim, os(as) venezuelanos(as) trazem em seu corpo-memoaria sentidos varios,
muitas vezes construidos por outros, seja a midia, o Estado e a escola. Trazem a
histéria da Venezuela, mas ndo de um pais falido por um governo de esquerda, como
a midia insiste em lembrar. Esse corpo-memodria traz o temor da mudancga e da crise,
do medo social da concorréncia. Para o brasileiro desperta o preconceito com esse
sujeito outro, o de fora, 0 que nédo pertence e ndo entende nossa lingua, estrutura
social e pais.

A partir disso, compreendo que esse corpo-memadria também constitui um
mecanismo de resisténcia, dado que desloca sentidos, preserva sua historicidade, sua
histéria e a do seu povo, sua cultura, que se faz estranha nesse locus significativo,
mas que deixa sua marca. No assujeitamento e na individuacdo provocada pelo
sistema capitalista do Estado, os sujeitos resistem, dizem quem séo pelo corpo, pela
lingua, pelo modo como se identificam e rejeitam os modos como séo ditos.

Mudar de pais, falar outra lingua, fazer-se entender e encaixar-se em uma outra

cultura, em outras condicbes de producdo. Esses sdo os grandes desafios
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enfrentados pelos(as) refugiados(as) venezuelanos(as) que chegam ao Brasil. A
lingua apresenta-se como uma das principais dificuldades, contrariando o senso
comum de que o espanhol e o portugués, por serem semelhantes, sdo faceis de
entender. Nesse momento, entendo que a lingua ndo € um simples instrumento de
comunicacdo. Se assim o fosse, conhecer algumas palavras e gesticular seriam
suficientes, e o contato diario e a necessidade de se fazer entender em situacdes
rotineiras nao seriam téo dificeis, como relatam os(as) refugiados(as). Afinal, a lingua
representa a cultura e a historia de como vive um povo e aprender somente palavras
soltas ndo é o suficiente para apreender e estabelecer uma interlocucéo efetiva de
fato entre os envolvidos.

Diante das dificuldades, surge o siléncio. Nao falar torna-se mais facil do que
se fazer entender. Este siléncio faz parte da constituicdo da subjetividade do(a)
migrante em algum momento.

O(A) refugiado(a) chega com a sensagao de que “[...] a nova lingua é a sua
ressureicao: nova pele, novo sexo. Mas a ilusédo se despedaca quando vocé se ouve
[...]" (KRISTEVA, 1994, p. 22) e, quando o outro ndo o ouve, o ignora e nao entende.
“Assim, entre duas linguas, o seu elemento € o siléncio” (KRISTEVA, 1994, p. 22).
Todavia, como aprendemos com Orlandi (2007), o siléncio significa, exp0e a falta de
receptividade com o outro e 0 cansaco de tentar fazer com que o outro o reconheca
como cidadao de direitos.

Contudo, para o(a) migrante refugiado(a), permanecer muito tempo em siléncio
ndo é uma opcgdo. E necessario verbalizar para ser escutado(a), ser visto(a) e ser
reconhecido. Nesse momento, sua subjetividade é afetada e lentamente modificada
por essas novas experiéncias, sendo a lingua um dos elementos constitutivos da
subjetividade, j& que, segundo Melman (1992), os significantes de uma nova lingua

significam diferente na fala de um estrangeiro:

O significante perde ali sua faculdade de representar o sujeito para um outro
significante, a fim de ganhar uma funcdo de designacédo. Neste sistema,
transforma-se no signo que designa, que denuncia para alguém um sujeito
gue se origina de um lugar ndo mais outro, mas estrangeiro (MELMAN, 1992,
p. 17).

Isso se d& pelo fato de que o significante funciona com uma sonoridade

diferente, por ter uma estrutura linguistica pouco usual devido a interferéncias da
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lingua materna do(a) migrante, da mescla que causa o estranhamento percebido
através do revirar dos olhos, do franzir da sobrancelha e do siléncio do interlocutor.

Mas, para Melman, esse estrangeiro(a) néo pode ser ignorado(a) para sempre.
E visto(a) como o resultado de um acidente historico que precisa ser destruido ou
educado, conforme a FD do acolhimento solidario. No caso, a recepc¢ao dos(as)
refugiados(as) passa por isso; a lingua majoritaria do pais que o recebe deve ser
aprendida, enquanto as linguas que o(a) migrante traz devem ser abolida, tornando-
se guase clandestina.

Nesse processo, ainda lidando com as incidéncias subjetivas que afetam um
imigrante, podemos, junto com Melman (1992), trazer, analogicamente, a perspectiva
das criangas no processo de aquisicdo da linguagem. Ao questionar o contato com a
lingua materna em uma crianga, o autor nos diz que essa se constitui a partir de uma
interdicdo. No caso, “[...] a lingua materna é aquela na qual, para aquele que fala, a
mae foi interditada e o pai torna-se o objeto almejado” (MELMAN, 1992, p. 32).
Acontece quando o filho “ganha voz” e fala por si. Mas esse objeto interditado é o que
faz uma lingua ser materna e, por isso, intima e familiar. Para o autor, “[...] € verdade
que a lingua deve sua significancia a este mesmo interdito” (MELMAN, 1992, p. 32).

E essa interdigcdo volta, inconscientemente, através dos lapsos, deslizes e
tropecos, por uma licenca poética de que é o outro que compreende, ja que a lingua
materna e o objeto de interdicdo sdo o mesmo. Esse desejo interditado constitui um
estoque de unidade significantes, que, ao ser dito, se faz presente para o outro. E a
memoria do materno que sé esta disponivel inconscientemente, mas que provoca o
desejo, fazendo o significante ser compreendido.

Como isso se da quando esse processo acontece com migrantes em processos
de aprendizagem da nova lingua? De fato, para o autor, a interdicdo acontece, mais
uma vez, para o adulto e para a crianca. Nessa situacdo, a lingua materna no seio
familiar torna-se afetiva, a lingua da resisténcia; ja a lingua estrangeira, a lingua da
necessidade. A lingua materna e o desejo que volta com lapsos do inconsciente nao
vao funcionar nesse novo contexto, com uma outra lingua, porque, “[...] se falo uma
lingua estrangeira, o retorno de seus significantes inconscientes ndo podera mais se
dar a escutar como a expressao de um desejo, mas como erro lexical ou sintatico,
mesmo ao seu proprio ouvido” (MELMAN, 1992, p. 33).

O fato de a mae néo estar inclusa na lingua falada em contextos de migracao
coloca em risco o fato de o(a) filho(a) ndo reconhecer seus pais nesse processo. Isto
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€, nao reconhecer a cultura, a lingua e, consequentemente, o significante particular
que dela surja. Dai, temos a despersonalizacao, resultado da aprendizagem e vivéncia
em outra lingua estrangeira. Ocorre a mudanca do pais, outra mée deve ser dada,
para ser interditada, e outro pai deve surgir como o novo ideal a ser conquistado.

Ao falar linguas diferentes, a subjetividade, aqui entendida como o
recalcamento do inconsciente que € manifestado no discurso, ndo é a mesma devido
a essa despersonalizacdo e ruptura que aprender uma nova lingua provoca,
principalmente em condi¢des traumaticas.

A subjetividade vem acompanhada dos processos de identificacdo pelos quais
0S sujeitos passam. Esse movimento é o que Payer (2013) observa em suas
pesquisas sobre a imigracéo italiana no Brasil. Para a autora, enunciar em uma lingua
e ndo em outra significa, ja que ha “[...] pluralidade de efeitos de sentido que se
produzem por/em uma forma linguistica ou outra, bem como o efeito-sujeito (de
lingua) que delas resulta” (PAYER, 2013, p. 184).

A autora continua sua apresentacdo em torno de que, em cada materialidade
linguistica, h4 um imaginério funcionando. Com isso, ha a identificacéo do sujeito com
diferentes formas de se expressar na lingua, bem como com diferentes modos de
identificacdo. Segundo a autora, “[...] a imagem que os sujeitos fazem da(s) lingua(s)
e das variadas formas em que o objeto do discurso é dito, participa igualmente da
producado dos efeitos de sentido, da construcao discursiva do referente, assim como
do efeito-sujeito em seu perfil linguistico” (PAYER, 2013, p. 185).

O jogo de imagens que surgem no processo identificatorio tem a ver com o que
foi cristalizado na lingua e no sujeito em uma anterioridade. Ao falar sobre isso, Serrani
(2003) expde um pouco as incidéncias das memorias discursivas e a constituicdo das
identidades socioculturais. Para ela, aprender uma nova lingua € uma experiéncia
mobilizadora de questdes identitarias, que faz o sujeito ir ao passado toda vez que
escolhe uma lingua estrangeira visando uma facilidade no futuro. Quando crianga, o
sujeito ja estd imerso em discursos que dizem por si. A crianga é dita pelo outro a
medida que vai ganhando autoridade, mas sempre partindo da interpelacéo e, assim,
tem sua subjetividade formada.

O(A) imigrante também passa por esse processo. Este(a) percebe-se em uma
situacdo na qual ele volta a ser dito pelo outro e isso determinard a constituicdo de
sua subjetividade com essa nova lingua e esse novo espaco. Até ser interpelado,

capturado. Contudo, o incbmodo e o confronto sdo latentes, uma vez que, “[...] 0
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encontro com novas linguas e culturas questionara, mobilizara, perturbard”
(SERRANI, 2003, p. 285).

Assim, Serrani (1998, p. 252) define a identificagdo como “[...] a condicéo
instauradora, a um s6 tempo, de um elo social e de um elo com o objeto de desejo do
sujeito”. Isto é, trata-se de elos sociais materializados na linguagem, consolidado pela
memoria discursiva e o desejo de ir além do saber enunciar outra lingua e,
principalmente, saber atuar em distintos contextos comunicativos.

Ao falar sobre os processos subjetivos das identificagGes, Serrani (2003, p.
288) expode “[...] as experiéncias do estranhamento”. Este estranhamento que se da
com a lingua, com o outro, com a cultura, com o espaco e consigo mesmo. Ao tentar
enunciar em outra lingua e habitar outro espaco o sujeito entende-se/percebe-se
heterogéneo e contraditério. Ao mesmo tempo, entende que pode ocupar esta nova
posicao e que deseja preservar suas raizes. Contudo, estranha a sonoridade da nova
lingua, as performances e os sentidos. Identifica-se com uma forma e ndo com outra
e por qué? Porque aprender uma nova lingua é despir-se de si um pouco, mas nhunca
totalmente. Novas identificacdes ideoldgicas surgem. E um tipo de aprendizagem que
provoca arranjos e desarranjos da ordem do subjetivo, cognitivo, social, cultural e
linguistico e, para Serrani (2003), é necessario encontrar-se preparado para
experiéncias de estranhamento, inclusive de si proprio.

Este processo do estranhar permite “[...] que haja, por processos identificatérios
ou de desidentificatorios, novas inscricbes subjetivas em discursos, mais
especificamente, em formacdes discursivas, da segunda lingua-cultura” (SERRANI,
2003, p. 296). Nesse sentido, as memorias discursivas permitem atuar em
determinadas contextos, geralmente, recuperando as memoarias da lingua materna,
até que o sujeito entende que elas ndo sado mais suficientes. Dai, 0 sujeito necessita
recuperar/apreender o que ha na memoria discursiva da lingua e cultura em que se
encontra para aprender novas atuacdes ou formas diferentes de atuar em condi¢cbes
ja conhecidas, mas que né&o representa o novo espacgo. Para finalizar, “[...] enunciar
em outras linguas diz respeito a constituicdo identitaria do sujeito, composta
dinamicamente por memoria discursivas contraditérias” (SERRANI, 2003, p. 296).
Vejamos, a seguir, marcas desse estranhamento que o corpo-memdria do refugiado
provoca no outro local e como este reage a esse confronto.

Retomando o que foi dito no inicio do capitulo, ao chegar a cidade de Igarassu,

os(as) venezuelanos(as) em idade escolar foram divididos em grupos dentro das
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escolas: um composto de criancas, de 4 a 12 anos de idade, reunidas em uma unica
sala de aula, destinada apenas a criangas venezuelanas; e outro grupo juvenil, com
criancas com mais de 12 anos de idade, com alunos(as) venezuelanos(as)
alocados(as) em séries escolares, algo correspondente a sua faixa etaria. Assim, no
inicio, os(as) mais jovens ficaram em salas de aula somente com colegas
venezuelanos(as), com base na conviccdo do departamento de educacédo de que,
desta forma, experimentariam mais conforto em seus esforcos de integracdo. Houve
pouco contato com estudantes brasileiros(as) durante os intervalos, além de
pequenas visitas de uma curiosa crianca brasileira a “sala de estudantes
venezuelanos(as)”. O objetivo era ensinar a esse grupo principios basicos de
Matematica e Portugués, para que eles(as) ndo se sentissem tao “intimidados(as)”
nas aulas regulares.

Esta estratégia adotada na fase inicial, que durou um semestre, revelou-se, no
entanto, ineficaz. Observou-se, a partir do acompanhamento das criancas, que a
integracdo ndo estava realmente acontecendo, uma vez que os(as) estudantes
venezuelanos(as) foram separados(as) das outras criangas. Devo destacar que, neste
momento, a lingua materna destas criancas, a lingua espanhola, ainda estava proibida
naquela escola. Havia uma espécie de proibicdo do uso do espanhol pelas criancas,
sob a justificativa de que a finalidade da sua permanéncia na escola era aprender
Portugués. Um dos professores com quem eu falei disse: “eles chegaram pensando
gue ninguém falaria espanhol com eles. Entdo eu cheguei dizendo que Buenos
dias e sorrisos se abriram. Mas eu sempre valorizo a comunicacdo em
portugués, porque € alingua que eles precisam aprender”. Durante minha estadia
na sala de aula com as criancas e o professor, varios desses momentos de interdicdo
da lingua espanhola foram observados, sob a justificativa de que o Portugués era a
lingua que eles tinham de aprender. A proibicdo também foi colocada aos(as)
alunos(as) brasileiros(as) que vieram para interagir com os(as) venezuelanos(as).
Os(As) alunos(as) brasileiros(as), com os(as) quais os(as) venezuelanos(as) so
tiveram contato no intervalo, mostraram interesse pelo Espanhol e aprender palavras
em uma lingua diferente, mas os(as) professores(as) sempre disseram “em portugués,
em portugués”, uma manifestacao recorrente na FD do acolhimento solidario, isto €&,
a necessidade de fazer com que o outro se adapte a sua lingua, mecanismo que

funciona muito forte nas escolas analisadas.
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No Brasil, ha uma resisténcia consideravel ao ensino do Espanhol, que se
justifica primeiro pela ideia de que Portugués e Espanhol sdo linguas semelhantes;
um discurso que pode ser facilmente rejeitado quando se tem experiéncia real de
tentar se comunicar através dessas fronteiras linguisticas. A ilusdo do comando
espontaneo da lingua rompe-se diante do contato com sujeitos venezuelanos e se
mostra cruelmente na escola; é aqui que os efeitos da proibicdo da lingua e da cultura
sdo sentidos. Esta ultima materializa-se ndo so6 na ignorancia da lingua espanhola dos
responsaveis pelo acolhimento, mas também na auséncia de conhecimento (ou de
vontade de adquirir o conhecimento) sobre os outros — para além dos estere6tipos ou
da viséo reducionista de quem s&o ou onde vivem.

Nesta pesquisa, sugiro que a escola deveria ter um papel fundamental na
integracdo do(a) migrante, ja que é atraves das criancas e dos(as) adolescentes que
os(as) adultos(as) também seriam afetados(as) por um novo processo de
aprendizagem. Assim, além das adaptacdes nas praticas de ensino, seria essencial
gue as escolas criassem um ambiente acolhedor para que as familias estimulassem
a sensibilidade e o respeito pela lingua e cultura do outro.

A ignorancia da lingua, entdo, cruza-se com a ignorancia historico-cultural,
como ja mencionado acima. Estes tipos de obstaculos a descoberta e ao
reconhecimento muatuo favorecem a xenofobia e o racismo, especialmente quando
consideramos pessoas que vém de situacBes e paises que ndo sdo socialmente
privilegiados e reconhecidos. Segundo Revuz (1998, p. 217), “[...] € precisamente
porque a linguagem nao é em principio, € nunca, apenas um 'instrumento’, que o
encontro com outra linguagem é tao problematico, e que provoca reacdes tao vivas,
diversas e enigmaticas”. E por isso que, com as linguas portuguesa e espanhola, que
tém uma semelhanca histérica, os seus processos de ensino e aprendizagem né&o
podem ser subestimados, uma vez que a lingua ndo é um simples instrumento de
comunicacdo, mas sim um dos, se ndo o principal, elemento de interacdo com 0s
outros, a partir do qual um individuo se assume como sujeito dos seus ditos e desejos
(REVUZ, 1998).

Apdés um semestre, o grupo que acompanhei foi deslocado para as séries
escolares regulares com alunos(as) brasileiros(as). Foi somente neste ponto que a
integracdo entre as criangcas comecou a acontecer. Entretanto, a integracdo néo se
realiza apenas pelo contato, mas pelo respeito e valorizacdo do outro, de sua cultura

e linguas e, com relacdo a este aspecto, identifiguei que ainda € dificil, para a
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comunidade escolar, reconhecer isto. Antes de avancar, gostaria de esclarecer a
diferenca entre acolhimento e integracéo, termos que fazem partem deste trabalho e
do processo de mobilidade dos refugiados. Entendo, a partir de um trabalho anterior
(LUCENA, 2017), analisando os sentidos desses termos, que a integracdo é
considerada o resultado maior de um processo inicial, que, neste caso, seria 0
acolhimento. Desse modo, defino que o acolhimento determina a integracdo, no
sentido de criar caminhos para que os(as) refugiados(as) de fato se integrem em uma
nova sociedade. Desse modo, entendo que acolher representa 0s mecanismos de
possibilidades que facilitam a entrada desses sujeitos de modo seguro e legal. Ja
integrar significa a construcdo de oportunidades constantes geradas a partir da
presenca desse sujeito no local de destino. A escola desempenha uma funcéo
estratégica fundamental nessas condi¢des. No final de 2021, a Agéncia da ONU para
Refugiados (ACNUR) divulgou o Guia para pais e educadores sobre integracéo de
criancas e adolescentes refugiadas nas escolas, com a revisédo e apoio do Ministério
da Educacdo. Mais uma vez, aqui observo o uso generalizado da designacao
refugiado em um documento que, de certa forma, vai servir para todos os tipos de
alunos(as) migrantes na escola. Este documento apresenta como é estrutura a
educacao basica no Brasil, como funciona cada segmento, bem como as modalidades
do EJA e educagdo especial. Apresenta o calendario escolar brasileiro, os
documentos para refugiados(as), imigrantes, apatridas, indica o direito universal de
todos, porém, do ponto de vista pedagogico, ndo avanca, nao pensa em metodologia,
ndo se discorre de modo efetivo sobre direitos e o dia a dia na escola. Em minha
leitura, € um guia de acolhimento, mas nédo de integracéo.

Segundo Bartlett (2015), partindo da experiéncia com a educacao dos(as)
imigrantes nos EUA, a integracdo ndo acontece, porque a educacao bilingue e
multicultural ndo é realmente priorizada. Segundo o autor, a educacéao bilingue traz
muitos beneficios cognitivos, académicos e sociais, mas permanece cara e dificil de
implementar, e, em muitos lugares, h4 pouca vontade politica para prestar tais
servi¢cos. O apoio a aprendizagem de linguas € essencial para assegurar a educacéo
das criangas migrantes. A educacdao infantil melhora muito a aprendizagem da lingua
das criancas migrantes e (se bem concebida) pode melhorar a sua prontiddao de
leitura. O que continua a ser uma questdo complexa € como ensinar a lingua-alvo
numa comunicacdo mais ampla. O que € claro, porém, € que a atencdo a

aprendizagem de linguas € essencial; programas bem sucedidos de aprendizagem de
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linguas devem proporcionar padrdes elevados e educar os(as) professores(as) sobre
os beneficios da aprendizagem de uma segunda lingua. Este ponto implica outro
debate urgente sobre o fato de que a provisdo de educacéo de qualidade para as
criangas migrantes depende do recrutamento e retengdo de professores(as)
qualificados(as). A qualidade da educacgéao tem uma enorme influéncia nos resultados
dos(as) alunos(as), independentemente dos fatores socioecondémicos e demograficos
dos(as) alunos(as).

Em relagédo ao grupo juvenil (os que tinham mais de 12 anos), estavam, desde
o inicio, presentes em notas regulares com estudantes brasileiros(as), como
mencionado anteriormente. Nesta faixa etaria, pude observar os mesmos problemas
com a proibicdo da sua lingua materna, com a desculpa de que “eles devem aprender
portugués”. Além disso, um pequeno grupo de estudantes venezuelanos(as) mostrou
sinais de isolamento e dificuldade de integracdo com estudantes brasileiros mais
velhos. Mas, segundo os(as) professores(as) da escola, uma boa parte deles
conseguiu se integrar bem: “eles s&o bem aceitos pela escola, colegas e professores”.
Entretanto, quando conversando com uma aluna desse grupo de alunos(as) mais
velhos(as), ela reclama da maneira como alguns(as) alunos(as) brasileiros(as), e até
professores(as), falam sobre a Venezuela e os problemas que seu pais enfrenta. Ela
relata que had um tom de discriminacdo e generalizacdo e que eles(as),
venezuelanos(as), ndo tém a oportunidade de explicar as razdes da crise no seu pais.
Assim, os(as) estudantes venezuelanos(as) sentem que nao séo ouvidos(as) na sala
de aula. A escuta s6 acontece quando sdo questionados(as) sobre algo relacionado a
sua cultura, na resposta a perguntas curiosas ou para apresentacdes escolares.

Uma das préticas consideradas para facilitar o processo de integracdo foi a
promocao, pelas escolas, de festivais culturais, nos quais os(as) venezuelanos(as)
foram convidados(as) a apresentar sua cultura. Esses momentos, nos quais toda a
comunidade escolar participou, se apresentaram como estratégias positivas de
acolhida, j& que, como dito acima, até entdo, o estado de Pernambuco, e mais
especificamente, a cidade de Igarassu, nao tinha tradicéo de receber grandes grupos
migratorios. Ainda se mostrou necessario sensibilizar para a diversidade social da
comunidade escolar. No entanto, essas apresentacdes estdo em nivel de espetaculo,
atracdo e ndo promovem uma reflexao efetiva sobre integracéo e respeito as tradicées

culturais e a lingua do(a) migrante.
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Estes festivais, embora pequenos espacos, aparecem como uma abertura para
os(as) venezuelanos(as) falarem de si mesmos(as), na sua lingua, com base no que
guerem que os(as) outros(as) conhecam sobre a sua cultura, dando-lhes a
oportunidade de construir um espaco aberto para o didlogo. O processo de
acolhimento precisa, de alguma forma, de passar pelo processo de reconhecimento
deste individuo como alguém que nédo so “recebe” favores da comunidade, alguém
gue precisa de ser ajudado, mas também como alguém que traz uma histéria, que tem
conhecimentos para partilhar, que tem uma lingua para ensinar.

Para Bartlett (2015), a receptividade dos curriculos e pedagogias aos(as)
migrantes e a abertura a diversidade, sdo caracteristicas importantes de uma
escolaridade eficaz. Embora tenha havido esfor¢cos generalizados para tornar os
curriculos mais sensiveis a cultura, é preciso trabalhar mais nesse sentido. No que diz
respeito a pedagogia, ha provas claras da importancia das expectativas dos(as)
professores(as) para as aspiracdes e realizacbes dos alunos. Além disso, os(as)
professores(as) devem aprender a utilizar avaliacbes formativas e instrucéo
diferenciada para atender as necessidades individuais de aprendizagem. Bartlett
(2015) refere-se a um exemplo que evidencia a falta de unidade nas leis que
consideram a educacéo dos(as) refugiados(as)/migrantes nos EUA: como um sistema
educativo descentralizado, o que significa que os estados de modo individual tomam
muitas das decisdes que afetam a educacdo das criangcas migrantes. Portanto,
também ndo € um consenso nacional sobre como agir na educacao formal dessas
criancas. De modo semelhante, percebo esta situacdo também no Brasil. Ndo existe
um documento regulador a nivel nacional que defina todos os objetivos da educacgéo
para migrantes nas escolas brasileiras. Como escutei, a¢cdes sao feitas a medida que
situagcdes surgem, com o tempo vamos entendendo e melhorando esse processo. E
importante deixar claro que a analise aqui feita ndo tem como objetivo culpabilizar a
escola, dado que entendo que tudo isso faz parte de um sistema da falta de gestéo e
de comunicacao (e interesse) a nivel municipal, estadual e federal quando o assunto
€ migracao, refugio, etc. O minimo, que é acesso a educacéo, esta sendo garantido;
pior seria se a escola ndo estivesse disponivel. O foco agora deve ser desenvolver
este processo de maneira que 0s sujeitos migrantes ndo tenham um atravessamento
tdo punitivo em sua subjetividade pelo fato de estarem em outro, espaco, cultura e

lingua.
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5.3 NARRATIVAS DO ACOLHIMENTO?

Em seguida, apresento uma discussdo mais especifica sobre o discurso sobre
0 sujeito migrante/refugiado e o discurso do sujeito migrante/refugiado na escola, com
0 objetivo de complementar, juntamente com esse olhar inicial de cunho etnografico,
como 0s sujeitos migrantes/refugiados sdo considerados nesse processo de
escolarizagéo.

Inicio a discusséo a partir de Payer e Celada (2016), que pensam o ensino de
linguas a partir da perspectiva da AD, distinguindo o ser sujeito da linguagem do ser
sujeito da lingua de estudo. Partindo dai, percorro um caminho teérico para pensar
nas formas de inscricdo do sujeito em uma lingua, o papel do(a) professor(a) e da
escola no contexto migratorio.

Em seguida, convoco as noclOes de parafrase, polissemia, ressonancias
interdiscursivas para analisar os discursos sobre que ecoam sobre os(as) migrantes
e refugiados(as) venezuelanos(as) na escola, entendendo que existem ressonancias
discursivas-politicas que vém de outros lugares, outras condi¢cfes de producédo, que
séo atualizadas, retomando e construindo novos sentidos.

Por fim, fagco essa andlise a partir dos dizeres de duas professoras, a professora
regente e a diretora da escola, que atuaram diretamente neste acolhimento. Apds a
andlise do discurso sobre na escola, partimos para a analise do discurso do através
das vozes e producbes das criancas e adolescentes. Para isso, trabalho com as
nocdes de extraposicdo discursiva de Payer (2016) e transposicdo discursiva de
Borges dos Anjos (2021). A partir dessas nog¢des, proponho a nogao de reapropriagao
discursiva do(a) imigrante e refugiado(a), isto é, essa retomada do seu dizer, seu lugar
de fala, ainda que atravessado e interditado pelo discurso sobre. Isso é analisado a
partir das producdes de uma oficina de desenhos que foi desenvolvida como parte
das acdes de retomada ao ensino presencial, na busca de incentivo a volta a escola

por esse grupo em marc¢o de 2022.
5.3.1 O discurso sobre
Nesta secao, o objetivo € levantar discussfes sobre a atuacao da escola em

contextos de migracdo. Os(As) imigrantes e refugiado(as) venezuelanos(as) entram

no pais e chegam na escola sendo subjetivado pelo outro. Esse outro, o nacional do
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pais de chegada, na figura do Estado, da midia e da escola falam sobre o(a) migrante
e o(a) refugiado(a) atravessados(as) por ja-ditos sobre o(a) venezuelano(a), sobre a
Venezuela, sobre o imaginario politico que esse pais carrega, os(as) ressignificando
em formacgdes discursivas dicotdmicas, mas que se cruzam no ato de falar e produzir
sentidos sobre o outro.

Interessa-me, pois, falar a respeito do discurso sobre este sujeito, o entendendo
como “[...] uma das formas cruciais da institucionalizacado dos sentidos” (ORLANDI,
2008 [1990], p. 44). Segundo Orlandi, este discurso é polifénico e “[...] € no discurso
sobre que se trabalha o conceito de polifonia. Ou seja, o0 discurso sobre € um lugar
importante para organizar as diferentes vozes (do discurso de)” (ORLANDI, 2008
[1990], p. 44). Ao retomar essa nocao em 1996, Mariani afirma que o discurso sobre
atua na institucionalizagcdo dos sentidos “[...] no efeito de linearidade e
homogeneidade da memaria” (MARIANI, 1996b, p. 64).

Os discursos sobre sdo discursos intermediarios, pois ao falarem sobre um
discurso de (‘'discurso-origem'), situam-se entre este e o interlocutor, qualquer
gue seja. De modo geral, representam lugares de autoridade em que se
efetua algum tipo de transmissdo de conhecimento, ja que o falar sobre
transita na co-relacdo entre o narrar/descrever um acontecimento singular,
estabelecendo sua relagdo com um campo de saberes ja reconhecido pelo
interlocutor. (MARIANI, 1996b, p. 64).

Esses lugares de autoridade sdo ocupados por distintas entidades como midia,
Estado, ONGs e a escola. O discurso sobre ja circula muito antes da chegada desses
sujeitos no Brasil e sdo atualizados, com especial destaque para 0 modo como
apontamos anteriormente, no capitulo 2, quando trabalhei com as condi¢cdes de
producado da chegada.

Os discursos sobre séo atualizados especialmente pela midia, pela operacao
acolhida (Estado) e pelas leis que vao colocar a escola como um lugar de acolhimento
e de integracdo, mas, de igual modo, assume a posi¢do de mais um lugar onde o
discurso sobre vai ecoar.

[...] o poder discursivo [...] das instituicdes envolvidas em seu processo de
acolhimento [...] torna-se mais incisivo: se ndo ha espaco para confrontos,
réplicas ou polémicas, os sentidos da formacgé&o discursiva politica dominante
se instalam e se disseminam com maior facilidade (MARIANI, 1996b, p. 64-
65).

Com maior facilidade, mas ndo sem os embates, confrontos, que € o que vemos

adiante. O discurso sobre é constituido por regularidades significativas que falam de
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outros lugares e que voltam muito na forma de representacdes, isto €, dizeres
estabilizados que convocam um imaginario sobre o outro “...] daquele que ouve os
‘rumores” do que é social e constroi uma narrativa capaz de produzir ‘efeitos de real””
(PETRI, 2009, p. 2).
O discurso sobre tem ainda caracteristicas proprias de um discurso que
produz efeitos de sentidos contraditorios, pois, a0 mesmo tempo em que ele
funciona na recuperacédo de uma meméria (organizando elementos proprios

do discurso de), ele corre o risco de reduzir essa meméria a um acumulo de
informacdes sobre o passado. (PETRI, 2009, p. 9).

Ao recuperar efeitos de sentidos contraditorios, os discursos sobre revelam
falhas que permitem a réplica acontecer. Ou seja, abre espacos para outras FD e
outras memodrias discursivas para o confronto.

O discurso do, neste caso, funciona como uma denegacgéo, uma reapropriacao
de si mesmo e da memoria, ainda que o discurso sobre queira silencia-lo e/ou reduzi-
lo, ja que “[...] o discurso sobre organiza, disciplina a memoéria e a reduz” (ORLANDI,
2008, p. 44). A sequir, analiso o discurso sobre o(a) migrante e os(as) refugiados(as)
na escola, para, depois, trazer o discurso do(a) migrante e refugiado(a)
venezuelano(a) através das vozes das criancas e adolescentes.

Pensar, analisar e problematizar a escola e as praticas de ensino ndo é uma
tarefa simples para um(a) professor(a), uma vez que este(a) se encontra no centro
desse processo, e a autocritica envolve sofrimento e, por vezes, sentimentos de
fracasso e que atravessa o professorado brasileiro quase como uma doenca cronica.
Sabe-se que a responsabilidade pela Educacéo Publica, estrutura e direcionamentos,
depende do Estado que, ha muito tempo no Brasil, ndo coloca a educagdo como
prioridade, atuando ano apds ano em um processo de sucateamento, abrindo espaco
para a entrada da iniciativa privada e para a desresponsabilizacdo das gestbes
publicas, sobrecarregando o0s sistemas educacionais e culpabilizando os(as)
servidores(as), sendo os(as) professores(as) um dos principais alvos.

Acompanhamos nos ultimos anos uma crescente violéncia para com os(as)
professores(as) e a escola, através de projetos como a “escola sem partido”, filme e
denuncie seu professor’, ameacas e uma constante precarizagao fisica e emocional
desse profissional.

E nesse contexto que chega o(a) migrante/refugiado(a) venezuelano(a) nas
escolas da rede publica, em sua maioria, exigindo da gestdo escolar uma

reorganizacao, um exercicio de pensar esses sujeitos na escola, métodos de ensinos
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e estratégias de acolhimento. O que apresento nas proximas paginas de forma alguma
tem como objetivo culpabilizar o(a) professor(a), ou a escola como entidades
individuais. Este gesto de analise destina-se a uma reflexdo para professores(a),
escola, Estado e sociedade de modo geral, reflexdo que se produz a partir da
compreensao de que os discursos que encontramos na escola séo consequéncias da
formacdo social atual, de atravessamentos politico-ideolégicos pelos quais foi sendo
dita-trabalhada a chegada dos(as) migrantes e refugiados(as) no Brasil. No caso deste
trabalho, especificamente dos(as) venezuelanos(as).

O desejo é chamar atencdo e mostrar como nossos discursos estdo
atravessados por ressonancias interdiscursivas (SERRANI, 1997), pelo politico e
ideoldgico, o que me leva a pensar em como criar um ambiente escolar
verdadeiramente acolhedor e digno, que possa se estender para a sociedade como
um todo. Por vezes, a analise pode parecer dura, mas aqui entendo a escola como
um dos lugares discursivos de acolhimento, com sujeitos atravessados pelo social,
politico e ideologico e objetivo pensar em como fazer desse acolhimento menos
opressor.

Ao pensar em ressonancias interdiscursivas, Serrani (1997, p. 43) parte da
nocao de parafrase como “[...] funcionamento parafrasticos das unidades linguisticas
no discurso”. Isto é, determinadas materialidades linguisticas que recuperam sentidos
através das relacdes parafrasticas de sintagmas, verticalidade do discurso, que,
pertencentes a FDs especificas, atualizam sentidos na horizontalidade discursiva.
Logo, entre um sintagma e outro, ressoam 0s significados, o que a autora chama de
ressonancias de significacao.

Serrani (1997, p. 47) propde que, “[...] para que haja parafrase a significacdo é
produzida por meio de um efeito de vibragdo semantica mutua”. Isto é, os ja ditos
ressoam no interior de dado discurso em sua relacdo com o interdiscurso, retomando,
atualizando e também provocando deslizes e relagbes entre FDs distintas. Essa
ressonancia interdiscursiva de significacdo se da através de unidades especificas da
lingua, como itens lexicais, sintagmas, etc., e modos de dizer, com destaque para
repeticdo que cria uma estabilidade de sentidos. Nas palavras da autora, “[...]
ressonancias interdiscursivas de significagdo que tendem a construir a realidade
(imaginaria) de um sentido” (SERRANI, 1997, p. 16).

Em 1982, ao trazerem a perspectiva da parafrase, Léon e Pécheux (2011

[1982]) ja a entendem como vinculada as nocfes de substituicdo, sinonimia e de
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transformacao. Logo, os sentidos se dao a partir de dois fendmenos distintos, mas
interligados: o da repeticdo e, por consequéncia, a confirmacao; e o da negacdo, e,
por consequéncia, a transformacdo. Isto €&, “[...] o da identidade, da repeticao,
assegurando a estabilidade da forma l6gica do enunciado” e o da ‘[...] diferenca
discursiva, da alteracéo do sentido induzido pelos efeitos de espelhamento de deriva”
(PECHEUX; LEON, 2011 [1982], p. 172).

Entendo, assim, que as relacdes parafrasticas dao forma material aos sentidos
no processo discursivo. Isso, claro, devido a seu funcionamento em FDs e condi¢des
de producdes especificas; no caso deste trabalho, a FD do acolhimento solidario e a
FD da integracao de direito, como trabalhei no capitulo 2. “O jogo de parafrases é que
da as distancias (relativas) dos sentidos na relacdo de diferentes formacfes
discursivas. Pelas parafrases, os sentidos (e os sujeitos) se aproximam e se afastam.
Confundem-se e se distinguem” (ORLANDI, 2008, p. 41).

Para Orlandi (1990), quando se considera a linguagem, pode nao ser facil
conseguir distinguir o mesmo do diferente. Porém, “[...] nem o0s sujeitos nem os
sentidos, logo, nem o discurso, j& estdo prontos e acabados” (ORLANDI, 1990, p. 37).
Afinal, as falhas sédo possiveis de acontecer no real da lingua e a ruptura de acontecer
no real da histéria. Contudo, é possivel de recuperar a nivel de interdiscurso, os ja-
ditos que ressoam entre os discursos e se materializam através da parafrase
discursiva e, prop6e Orlandi, da polissemia.

Os processos parafrasticos sao aqueles pelos quais em todo dizer ha sempre
algo que se mantém, isto é, o dizivel, a memoria. A parafrase representa
assim o retorno aos mesmos espacos do dizer. Produzem-se diferentes
formulagbes do mesmo dizer sedimentado. A parafrase esta do lado da
estabilizacdo. Ao passo que, na polissemia, o que temos é deslocamento,

ruptura de processos de significagdo. Ela joga com o equivoco” (ORLANDI,
1990, p. 36).

Ao destacar o mesmo e o diferente, entenderemos a tensdo da producao
discursiva do discurso sobre o(a) migrante/refugiado(a) e o discurso do(a)
migrante/refugiado(a). Diante disso, Orlandi (1990) nos apresenta a distingao entre
criatividade e produtividade. Para a autora, a “criagdo” é relativa e o que podemos
observar é a produtividade dos discursos, que retomam aquilo que ja foi dito, discursos
ja cristalizados que ressoaram em outras condi¢cdes de producdo em outras FDs.
“Produz a variedade do mesmo” (ORLANDI, 1990, p. 37). A criatividade implicaria a
ruptura com o cristalizado, surgindo desse modo, o diferente. “A parafrase é a matriz

do sentido, pois ndo ha sentido sem repeticdo, sem sustentacéo no saber discursivo,
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e a polissemia € a fonte da linguagem uma vez que ela € a prépria condicdo de
existéncia dos discursos pois se 0s sentidos — e 0s sujeitos — ndo fossem multiplos,
nao pudessem ser outros, ndo haveria necessidade de dizer” (ORLANDI, 1990, p. 38).

Entendo, assim, que o discurso sobre atua na perspectiva da criatividade do
mesmo, enquanto o discurso de tentar trazer a polissemia para essas relacbes
discursivas. Tenta furar a bolha dos discursos sobre, da variedade do mesmo, para,
nessas condicdes de producdo, fazer ecoar sentidos outros sobre o ser
venezuelano(a). Sera interessante observar como isso acontece na escola e como
pouco a pouco o discurso de vai mudando os discursos sobre na escola.

Analisar o discurso sobre e o discurso de importam pois, de acordo com Payer
e Celada (2016, p. 37), a AD pensa o ensino que nao esta subordinado ao didatico, ja
que o foco séo “[...] as praticas de ensino como condi¢des de producédo de processos
de identificacdo, que decantam numa inscricdo por parte do sujeito da linguagem na
ordem da lingua”. Assim, o(a) professor(a), concebido(a) como sujeito de
conhecimento que transforma fatos de linguagem em fatos discursivos, espera que
o(a) aluno(a), o sujeito aprendiz, tenha/desenvolva a mesma capacidade, sendo ja
sujeito da linguagem, torne-se sujeito dessa lingua, a qual esta em contexto de
aprendizagem.

Logo, acompanhei esse processo através de duas professoras de uma escola
municipal da cidade de Igarassu, ou seja, como esses processos de identificacdo das
praticas de ensino, no dia a dia dos(as) alunos(as) migrantes e refugiados(as)
venezuelanos(as) na escola. Isto €, o processo de inscricdo na ordem de uma lingua
outra, em um espago outro.

Como “inscricdo da ordem” entendo com Celada (2013) que seja a inscri¢cao do
sujeito a qualquer ordem de funcionamento linguistico, tais como praticas de escrita,
de leitura, de escuta, oralidade dentro do processo de ensino em ambiente escolar.
No caso dos(as) migrantes e refugiados(as), essa inscricdo ocorre com as diversas
modalidades da lingua estrangeira do local de destino, como também novas formas
de “inscricdo na ordem” da sua lingua, ainda que essa nao esteja/seja o foco direto
da escolarizacédo. Porém, essa lingua ou melhor as praticas linguisticas e discursivas
do sujeito sdo perturbadas, acontecem ruidos, ainda que haja tentativas de interdicao.

Por isso que reforco aqui que esse processo de inscricdo do sujeito acontece
no espaco do entremeio que, segundo Celada (2002, p. 28), significa “[...] relacdo a

qgual um sujeito entre-linguas fica exposto em processos de ensino-aprendizado, de
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modo geral”’. Entre-linguas, entre-culturas, entre-lugares, uma jornada de arriscar-se
e de sobreviver, sendo estas caracteristicas da jornada do migrante. Destaco aqui que
isso também se da fora da educac&o, mas o objetivo aqui é perceber isso na escola.

Nesse movimento de inscricdo, ocorrem processos de identificagdo que,
segundo Payer e Celada (2016), estdo entrelacados aos de subjetivacdo. Enfatizo
agui que estes processos acontecem com todos 0s sujeitos envolvidos nas praticas
de ensino: professor(a) e alunos(as), uma vez que, nesse contexto, existe uma relacéao
tensa entre ideologia, alteridade e ensino-aprendizagem. Professores(as) também
estdo sob aprendizado com o(a) aluno(a) estrangeiro(a), arriscando-se na lingua e na
complexidade que envolve o dia a dia do outro.

Neste entremeio, entre posicbes subjetivas diversas, o0s(as)
imigrantes/refugiados(as) vao construindo movimentos de identificacdo, formas de se
inscrever na lingua para tornar-se sujeito dela. A inscricao da qual falo ndo tem a ver
com a ideia de dominio total de uma lingua, ou uma falsa totalidade que acredito ndo
existir nem mesmo para os(as) nativos(as), considerando que existem varias
modalidades de uma lingua e, no caso do portugués, sabemos que o seu total
dominio, embora desejado, ndo é de fato alcancado por muitos(as) brasileiros(as).
Logo, quando menciono a inscricdo na ordem da lingua, quero dar destaque que ha
fatos de ordem material, isto €, linguisticos, heterogéneo, discursivo histérico, ou seja,
Nao se resume apenas a organizacdo de carater normativo da lingua, homogéneo.
“[...] o préprio sentido do significante ‘inscricdo’, aqui mobilizado, ndo leva a ideia de
totalidade, e sim & de estrutura”. (PAYER; CELADA, 2018, p. 25). E preciso que esse
movimento ocorra no sujeito, pois s6 assim ele estaria “qualificado” a ocupar
determinadas posi¢des. Segundo Payer e Celada (2018, p. 22), “Subjetivar-se como
sujeito na lingua seria estar qualificado”. A qualificagdo n&o diz respeito ao dominio
gramatical, mas sim as formas de compreender os fatos discursivos, a relacdo da
lingua com o seu simbdlico.

A seguir, comego a apresentar o discurso sobre a partir dos relatos da
professora e da diretora. Para tanto, divido a secdo em trés momentos de analise: o
primeiro marcado pela carateriza¢éo do(a) venezuelano(a); o segundo pela interdicéo;

e o terceiro pela imposigao.
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5.3.1.1 A caracterizacdo do(a) venezuelano(a)

Nestas primeiras SDs?’, observo uma insistente busca pela definicdo do outro.
Porém, esse outro ndo € um qualquer, € um(a) venezuelano(a) que vem de um pais
em crise politica e econdmica, sobre 0 qual existe um imaginario de precariedade e
de abandono. Esse imaginario, apresentado no capitulo 2, ecoa em estruturas
parafrasticas que atualizam sentidos para o ser venezuelano, também na escola,

atravessando a forma de enxergar estes alunos. Vejamos algumas SDs abaixo:

SD12(R1): Quando eles chegaram, estavam timidos e inseguros. S&o
bastantes carentes e pegajosos comigo e com a assistente. Nao ficavam
muito tempo fora de sala e nem interagia com os alunos Brasileiros. Isso também
por conta do espaco da escola. Eles s6 tém o corredor para brincar, pois ndo
deixamos ficar no patio por motivos de seguranca. Mas aos poucos ganharam
confianca. Os alunos brasileiros também vinham atras para conhecer os meninos
venezuelanos e para falar em espanhol.

SD12(R2): Depois desse comeco timido, agora eles estdo agitados. Brigam
muito entre eles. Deve ser coisa de venezuelano né...essa agitacdo e
sentimento de posse pelo lugar em sala de aula, pelo |apis,...deve ser coisa
deles. Tento ensinar que ndo é assim que funciona as coisas. Que eles estdo em
um outro pais e tém que aprender os costumes daqui...E dificil, percebo que eles
trazem brigas internas da ONG para a escola. Outro dia chamei os pais e fiz
uma reunido. Isso ndo pode acontecer. Sobre a situacao do pais, sei que esta
em crise por motivos politicos que gerou falta de trabalho e de comida. Alguns
pais falam que nao tinham comida. Até me assustei com uma aluna minha que
tinha 11 anos, mas com cara de 5 anos devido a magreza. O pai falou que era a
fome que estava acabando com a filha dele, com a familia, por isso estéo aqui.

SD12(R3): Os Pais participam bastante sim. Sempre vem trazer e buscar 0s
filhos e perguntam como eles se comportaram. Alguns que eu conheco
mais, sei que tem até uma formacdo superior ou técnica. Tem uma méae
enfermeira, uma professora, um pai engenheiro, etc. Com os pais brasileiros
eu nao tenho contato, porque minha turma é composta apenas por venezuelanos.
A diretora pode falar sobre isso. Alguns questionaram a vinda dos alunos
venezuelanos para esta escola. E lei, eles ndo podem reclamar quanto a isso.

SD13(R1): As criangas venezuelanas se comportam de modo estranho
guando tem comida nas festinhas da escola. Querem pegar tudo e levar para
a familia... mi papa y mama,, dizem eles. Ai a gente explica que tem hora pra
comer e se sobrar eles podem levar, mas dividindo em igual partes para todos.
Deve ser coisa deles...o que eles passaram |4 na Venezuela. A crise estava
muito forte e a fome desesperadora como alguns pais falam. Aqui eles tém
esse apoio e devem agradecer muito. As vezes chegam exigindo, cheios de
direitos e explicamos que também ndo estamos em uma situacao boa.

27 O relato da professora e da diretora, por serem longos, serdo divididos em recortes. Sendo assim,
tem-se, em uma mesma SD, mais de um recorte para ser analisado em distintos tépicos. Exemplo:
SD12(R1) e SD12(R2) fazem partem do mesmo relato, portanto a SD12, constituidas de recortes
diferentes, R1 e R2.
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Na SD12(R1), “sdo bastantes carentes e pegajosos” € uma repeticdo comum
de dizer para se referir a esse grupo de criangas de 4 a 12 anos da sala multisseriada.
As SDs acima foram recortadas dos relatos de uma professora e da diretora da escola
em um momento de escuta guiada por perguntas semiestruturadas?®, mas também
pude perceber isso em outros momentos durante minha observacdo em sala de aula.
Essa caracterizacdo da caréncia parece vir desse lugar de precariedade que se criou
sobre a Venezuela. Ora, se o0 pais esta em crise e eles(as) fugiram dessa situacao, a
caréncia esta ai justificada. Logo, o deslizamento para o sentido de pegajosos foi
usado para definir o toque e o contato préximo das criancas venezuelanas. E uma
outra forma de falar da caréncia, da timidez inicial na escola nova. Mas nao seriam
assim todas as criangas? Contudo, neste momento, a necessidade de definir o outro
e de ratificar o lugar de precariedade e do fracasso venezuelano parece ser maior.

E interessante notar que esse discurso sobre a caréncia das criancas €
reconhecido pela escola como uma consequéncia do espaco, ja que existia uma
limitacdo no local, afinal, como o pétio tinha o acesso proibido, por questdo de
seguranca, todos os(as) alunos(as) ficavam durante o recreio em suas salas, sendo a
sala dos(as) venezuelanos(as), como ficou conhecida, a ultima de um pequeno
corredor, anexo ao corredor principal. Ou seja, uma disposi¢éo fisica que realmente,
ndo favorecia a interacdo e contribuia para esse sentimento de isolamento e
“caréncia” que as criangas, segundo o discurso da escola, pareciam sentir.

A SD12(R2) mostra a evolucao dessas criancas, antes timidas, agora, agitadas.
Ha o destaque para as brigas entre elas e para o enunciado “deve ser coisa de
venezuelano” e “o sentimento de posse pelo lugar e pelo lapis...deve ser coisa deles’.
Deslizando sentidos possiveis para esses enunciados, entendo que eles(as) partem
do sentido da precariedade para explicar o desejo da posse, pois ja que eles(as)
perderam tudo e viviam de modo dificil, eles(as) querem ter e possui, porém esse
direito € negado. Eles(as) estdo no Brasil, estdo ganhando esses materiais, mas nao
significa que sao deles(as), ou melhor, ndo séo, pois surge a negacao ‘tento ensinar
que ndo é assim que funciona as coisas”, que funciona como uma alerta para os(as)
migrantes e refugiados(as) de que eles(as) ndo possuem nada e tampouco podem

possulir.

28 Anexo A.
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Esse discurso da falta e da caréncia aparece também na SD13(R1). O
sentimento de posse com a comida, o desejo de levar para os pais e as maes, nunca
sdo tomados como uma caracteristica da infancia, mas dos(as) venezuelanos(as). O
“‘deve ser coisa deles” e, logo depois, a justificativa da precariedade da Venezuela
retornam também aqui na fala da diretora. E interessante notar como aos(as)
venezuelanos(as), inclusive, criancas, sdo negados o direito de reclamar e de néo
gostar de algo. Afinal, eles(as) estdo sendo ajudados(as) e devem agradecer, se
adaptar e ndo questionar.

Porém, é igualmente interessante notar que, mesmo com esses sentidos de
caréncia, da falta de tudo, € possivel perceber uma contradi¢do no discurso da escola.
Como se pode analisar na SD12(R3), se reconhece que 0s pais € as maes sao
presentes, que frequentam a escola e se importam com o comportamento dos(as)
filhos(as). Quando eles(as) foram chamados(as) para resolver um conflito interno do
convivio na ONG, os pais e as maes compareceram, mostrando-se presentes mais
uma vez. Percebe-se até um espanto ao notar que sdo pessoas com formacao
superior (“sei que tém até uma formagao superior”), logo, essas pessoas nao vieram
do abandono, da falta, pelo menos nao foi sempre assim. Lembro-me, inclusive, de
uma situacdo em que a diretora comenta que 0s pais e as maes venezuelanos(as)
guerem conversar todos os dias sobre os(as) filhos(as), que nem tinha mais o que
dizer. Entdo, ainda que exista uma retérica para caracterizar “o ser venezuelano”, isso
nao se fortalece, pois vao surgindo exemplos, falhas que nao correspondem com esse
cenario interdiscursivo de ressonancias que vem de outros lugares, com um Viés
politico que menospreza tudo o que € da Venezuela.

Esse discurso da caracterizacdo do venezuelano e da falta se completam com
a interdicao do “ser venezuelano” de fato. Pois, apesar de existir essa tendéncia de
tentar caracterizar o outro a partir de falhas, ndo se permite que o outro exerca sua
identidade, sua individualidade e aquilo de coletivo que os determinam, como a lingua.

Vejamos a seguir.

5.3.1.2 A Interdicéo

SD12(R4): Eles s6 tém o corredor para brincar, pois ndo deixamos ficar no pétio
por motivos de seguranca. Mas aos poucos ganharam confianca. Os alunos
brasileiros também vinham atrds para conhecer os meninos venezuelanos e
para falar em espanhol. Mas a gente tenta ao maximo para que eles falem e
se adaptem ao portugués. Em sala falo que é proibido, mas nédo é bem
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assim...quer dizer, escuto quando eles falam em espanhol, mas peco para
gue falem novamente em portugués. Eles tém que aprender. Estdo no Brasil.

SD13(R2): Aqui, por se tratar de alunos menores, inicialmente, decidimos reunir
essas criangcas em uma turma multisseriada. Sdo criancas de 4 a 12 anos,
alfabetizadas e nédo alfabetizadas na lingua espanhola. Nossa missao é fazer
com que eles aprendam o portugués e as operagdes basicas da matemaética,
acostuma-los como se da a educacao brasileira e a dindmica da escola,
antes de aloca-los em turmas regulares com os alunos brasileiros.

SD13(R3): Alguns alunos ja tinham estudado no Brasil, em Roraima. Mas a
maioria néo tinha tido a experiéncia da educacgéo brasileira. Entdo tem sido
um desafio integrar essas criancas na comunidade escolar. Muitos no comeg¢o
tinham vergonha de falar qualquer coisa, por isso optamos pela turma
multisseriada. Deu mais seguranca por estar entre os seus, a mesma lingua
também. A interacdo com os brasileiros fica por conta da curiosidade das
criancas locais em conhecer os estrangeiros. Como aqui ndo podemos
deixa-los no patio, eles ndo tém um lugar bom pra brincar. O corredor e a
sala se tornam espacos de brincadeira no momento da merenda.

SD13(R4): Eu nao falo espanhol e creio que seria melhor se eu falasse sim. Mas
as linguas sao semelhantes...da pra entender. E a gente incentiva muito o
uso do portugués. Na sala tentamos fazer com que o espanhol fique fora,
mas claro que nao da...ai a professora chama a atencao.

Nas SDs acima, trago mais uma vez a referéncia a limitacdo do espaco da
escola que atua como esse primeiro movimento, atrapalhando a integragdo dos(as)
venezuelanos(as), mas que vai além, atrapalha o desenvolvimento de todas as
criancas, venezuelanas e brasileiras. E o resultado da falha da gest&o publica que n&o
oferece a escola um local seguro para que as criangcas desenvolvam o brincar e a
sociabilidade. Elas estéo restritas ao corredor, os(as) venezuelanos(as) ainda mais no
corredor anexo, na ultima sala. Junto a essas limitagcdes fisicas, vém as limitagfes
simbdlicas.

A interdicdo da lingua, do sujeito, de sua possibilidade de oferecer algo ao
outros séo o retrato de uma sociedade monolinguistica e que ndo se reconhece latina.
A proibicdo do espanhol mostra o carater extremamente homogéneo e limitante da
educacdo brasileira. Aos(As) venezuelanos(as) € proibida a livre manifestacdo das
suas linguas. O portugués torna-se a lingua protagonista dentro de uma sala de aula
onde ha somente alunos(as) venezuelanos(as), pois “a gente tenta ao maximo para
gue eles falem e se adaptem ao portugués” afinal “eles tém que aprender”. Estao no
Brasil”, conforme observo na SD12(R4).
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Noto a urgéncia de adaptacdo para integra-los(as) com os(as) alunos(as)
brasileiros(as), como na SD13(R2): “acostuma-los como se da a educacéo brasileira
e a dinamica da escola, antes de aloca-los em turmas regulares com o0s alunos
brasileiros”. Como se o espanhol, a histéria e a memoéria fossem neutralizadas antes
da integracdo. Porém, isso vai acontecer em uma sala apenas com
venezuelanos(as)? O portugués é colocado em uma posicédo de necessidade, como
se so fosse possivel a integracdo com o dominio dessa lingua. Adiante, com o relato
dos(as) adolescentes, entendemos que essa obrigacdo s6 torna o portugués mais
distante no sentido de ndo sentir prazer pela lingua ou sentir-se sujeito nela. Afasta-
se o prazer de aprender uma nova lingua.

Porém, apesar desse contexto, os(as) alunos(as) brasileiros(as) apareciam na
sala de aula dos(as) venezuelanos(as) e rompiam com esse monolinguismo,
indicando o caminho a seguir, mostrando como a curiosidade faz surgir momentos de
aprendizagem. Ainda que fossem orientadas a falar em portugués, as criancas
brasileiras ndo se davam por satisfeitas e perguntavam pela como se falava na lingua
do outro, brincavam e se entendiam e aprendiam, como vemos na SD13(R3): “A
interacdo com os brasileiros fica por conta da curiosidade das criangas locais em
conhecer os estrangeiros. Como aqui ndo podemos deixa-los no patio, eles ndo tém
um lugar bom pra brincar. O corredor e a sala se tornam espacos de brincadeira no
momento da merenda”.

A interdicdo do modo de falar do(a) migrante e refugiado(a) € uma regularidade
significativa no discurso da escola. Professores(as) e gestdo, sem um direcionamento
e preparo para lidar com esse grupo, acreditam que esta é a forma que devem agir
para favorecer o acolhimento. Contudo, essa imposi¢cao da escola vem de um lugar
historico, iniciado com o projeto de nacionalizacdo do Brasil e de invisibilidade ou
silenciamento da diversidade do(a) migrante e refugiado(a) (PAYER, 1999), que séo
atualizados nas ressonancias interdiscursivas através dos discursos da professora e
diretora. Logo, ser sujeito da linguagem parece ser insuficiente. Foca-se no ser sujeito
da lingua, enquanto o ideal seria ser sujeito das linguas.

Observo acima que, apesar de reconhecer o interesse dos(as) alunos(as)
brasileiros(as) pela lingua espanhola e pelos(as) venezuelanos(as), isso é
desencorajado, afinal o objetivo da escola € ensinar o portugués. Como disse
anteriormente, isso vem de uma memoaria nacionalista no Brasil, na qual se tinha o

receio da perca da identidade brasileira devido as grandes migraces do século XX.
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E como se o colonizador sentisse o perigo ao perceber que, naquele espaco, outra
lingua, cultura e outra forma de pensar pudessem ganhar espaco. No caso atual, o
modo de pensar o venezuelano e de seu temido socialismo. Afinal, vimos que, desde
sempre, 0 ensino formal buscou promover a pratica do monolinguismo tanto ao excluir
as possibilidades de ensino de outras linguas, como ao considerar apenas uma
variedade especifica do portugués nas escolas, a da norma culta padréo, excluindo
0s outros modos de falar portugués. Ainda que a escola veja o interesse das criancas
brasileiras, condiciona isso para o lugar do exético, corta-se este desejo e se estimula
uma nao heterogeneidade. Sdo modos parafrasticos de falar que culminam com o
discurso nacionalista, homogeneizante do ensino no Brasil.

Porém, a heterogeneidade néo € o que se busca nas escolas brasileiras, muito
menos em tempo de discursos ultranacionalistas. Como professores(as), sabemos
que, ha muito tempo, no Brasil, o discurso da educagdo coopera para um
assimilacionismo, tanto da lingua, da cultura e do jeito certo de existir. Quando
pensamos uma lingua estrangeira, nés, como professores(as), fomos levados(as) a
crer que para aprender uma lingua estrangeira é preciso abandonar a lingua materna,
pois esta iria atrasar o aprendizado, e que nossos(as) alunos(as) nao atingiriam um
nivel de perfeicdo de um nativo(a), que nunca sairiam da interlingua, sendo este o
objetivo maior dessas ressonancias interdiscursivas que recuperam esses discursos
com viés monolinguistico no ensino de linguas.

Como afirma Coracini (2007, p. 158),

Nés, professores e alunos, ndo estamos preparados para compreender que
ensinar uma lingua estrangeira é oferecer experiéncias de estranheza,
provocar situacdes de estranhamento nas quais, por um momento, nao

somos capazes de nos reconhecer e, por vezes, de reconhecer o outro (e,
portanto, de compreendé-lo).

Essas experiéncias de estranhezas, por mais que tentem ser afastadas, nao
deixam de existir nas aulas de linguas. Elas sucedem como funcionamentos da
polissemia dos sentidos, que trazem novos discursos. Novos porque séo os dizeres
dos sujeitos silenciados, que ndo séo autorizados a falar, mas que furam a bolha aos
poucos dizendo quem sédo, de onde vem e o que querem. Isso faz mudar o imaginario
da escola sobre os(as) venezuelanos(as). Passam a compreender que eles(as) nao
sdo tdo vulneraveis ao ponto de aceitarem tudo e atuarem como sujeitos nacionais
como a sociedade receptora deseja. Eles(as) rompem com determinados imaginarios,

fazendo surgir uma admiracdo e um reconhecimento, ainda que com surpresa e
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espanto. Isso vemos a seguir, apos alguns anos de contato com esse publico no dia
a dia escolar?®,

Durante a minha estadia, percebi a criacéo, por parte da escola, de momentos
para expor a cultura dos(as) migrantes, como em eventos na cidade ou na escola.
Sao interessantes estratégias de sensibilizacdo da comunidade escolar e local, porém
0s momentos de valorizacdo da cultura do outro devem ir além, como uma pratica
diaria de sala de aula. O objetivo seria desenvolver uma identificacdo simbélica com
a lingua, por exemplo, para que ocorra uma inscricdo na lingua, e o(a) migrante e
refugiado(a) possa se reconhecer sujeito da lingua, sabendo se adaptar,
compreendendo, e a partir de uma relacdo transferencial para a lingua estrangeira
que diz respeito a esse estado de conforto em um certo dominio da lingua. “Os alunos
nao apenas interagem, mas se fisgam, se interpelam, se impulsionam.” (CELADA,
2011, p. 35).

Porém, essa ideia de aquisicdo na educacao brasileira diz muito sobre um
modelo de abandono do seu passado, bem de acordo com o que Pécheux e Gadet
(2004 [1981], p. 35) observam, em A Lingua Inatingivel, ao abordarem essa regra do
jogo universal, do histérico modelos politicos, burgués, capitalista e neoliberal, que
direciona o desenvolvimento como renuncia do passado. “Para se tornar cidadaos, os
homens devem, pois, livrar-se das particularidades histéricas que 0s entreva: seus
costumes locais, suas concepg¢des ancestrais, seus preconceitos e sua lingua
materna.”. Em meu entendimento, ocorre uma supervalorizagcdo do ser sujeito da
lingua, no singular, e um apagamento do ser sujeito da linguagem ou de linguas. E
um movimento que valoriza a ideia de homogeneidade ndo s6 na lingua, mas na
cultura e na politica. Sobre isso, como Derrida (2001), observo uma andlise sobre as
consequéncias desse movimento do monolinguismo.

Em O Monolinguismo do outro, Derrida (2001), a partir da problematizacdo da
ideia de lingua materna, traz um texto testemunho-autobiografico sobre sua
experiéncia de sujeito entre-linguas. Nascido na Argélia, em territério judeu colonizado
pela Franga, viveu aquilo que se denomina de entremeio e as contradi¢cdes que esta

situacao carrega. Desse modo, problematiza a constituicdo da lingua, sua relacéo com

2% No préximo capitulo, comego com esse relato das profissionais ap6s 2 anos da chegada desse grupo
de alunos(as) venezuelanos(as) na escola. Espero, com isso, fechar uma reflexdo sobre um acolher
em linguas, pensando em perspectivas que possam auxiliar a inclusdo de criangas migrantes e
refugiadas nas escolas.
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a cultura e aidentidade e a memoria colonial que ecoa entre essas nagcdes (DERRIDA,
2001).

Derrida (2001, p. 13) apresenta: “[...] eu ndo tenho sendo uma lingua, e ela ndo
€ minha”. Fala sobre o francés, a unica lingua que falava, mas que nao era dele. Ainda
na escola, questiona essa lingua francesa tao cara aos(as) franceses(as), a oficial, a
lingua-mae mesmo em um territdrio marcado por linguas mais proprias historicamente
como arabe, o hebraico, que eram oferecidas como optativas. Eram linguas do outro,
sendo esse outro aquele sujeito nascido nesse lugar com essas linguas,
contraditoriamente linguas estrangeiras.

Segundo Roder (2019), Derrida é excluido das duas histdrias, da argelina por
ter o vinculo cortado devido a colonizacdo francesa, ja que o carater de colonizado
sempre chegava a sua frente; e da francesa, apesar de ter sido educado formalmente
nessa lingua e cultura desde cedo.

O francés se impde a ele como Lingua (com L mailsculo), como a
possibilidade que inaugura as demais possibilidades, como o seu primeiro
ingresso na linguagem [...] Ndo um héspede exatamente, mas talvez um

refém. Refém de uma terra indspita, refém em sua terra como terra do outro,
como terra expropriada, colonizada (RODER, 2019, p. 14).

Porém, Derrida (2001) destaca que esse francés ensinado ndo é aquele de sua
origem e, desse modo, nao era tdo puro assim, por isso nao fazia sentido falar de
unidade da lingua.

Bem longe de dissolver a especificidade, sempre relativa, tdo cruel que ela
seja, das situacdes de opressao linguistica ou de expropriagdo colonial, essa
universalizacdo prudente e diferenciada deve dar conta, eu direi mesmo que
ela é a Unica a poder fazé-lo, da possibilidade determinavel de uma
subjugacdo e de uma hegemonia. E mesmo de um terror nas linguas. [...]

Pois contrariamente ao que se € amilde levado a crer, 0 mestre ndo € nada.
Ele nada tem de proprio (DERRIDA, 2001, p. 37).

Logo, falar uma lingua é estar submetido a uma Lei, seja essa de ordem
linguistica, discursiva, politica e ideoldgica. Porém, esse monolinguismo do outo ndo
€ tdo unico; na ansia de fazer isso acontecer, termina por silenciar o carater nao
particular ou ndo natural da sua lingua-mor-patria-mae. “Ja que a lingua dita materna
nunca é puramente natural, nem prépria nem habitavel” (DERRIDA, 2001, p. 90).

Para Derrida (2001), os proprietarios da lingua francesa, na figura do
colonizador, nada tem de donos da forma oficial, original ou pura do francés. Porém,

existiu uma dominagao, sob o silenciamento de sua cultura local sobre a qual “[...]
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transporta em negativo, se assim posso dizer, a heranca desta amnésia a qual nunca
tive a coragem, a forcar os meios de resistir.” (DERRIDA, 2001, p. 72).

Derrida (2001) fala sobre “traumatismo sobre traumatismo” ao se referir a essa
imposicdo da lingua pelos(as) colonizadores(as), resultando de um passado de
colonizagcdo, dominacdo que parece esquecido, adormecido, mas ecoa nos(as)
colonizadores(as).

A lingua se da por impossivel e pelo interdito € nesse momento que um suijeito,
ao tentar se apropriar, reconstréi e reinventa a lingua. Cria identificacdo e sobrevive
na lingua e na politica. “Existe, doce, discreto ou gritante, um terror nas linguas, € o
nosso tema” (DERRIDA, 2001, p. 37).

A partir do texto de Derrida (2001), entendo que o monolinguismo do outro
significa a alteridade constituinte da lingua, o fazer sentido que ndo depende de
linguas necessariamente, mas do outro. “[...] € a monolingua do outro. O de néo
significar tanto a propriedade quanto a proveniéncia: a lingua é do outro, vem do outro,
(é) a vinda do outro” (DERRIDA, 2001, p. 101).

Apesar do “[...] monolinguismo do outro tem certamente o rosto e o0s tragos
ameacantes da hegemonia colonial” (DERRIDA, 2001, p. 102), o autor tem profunda
admiracéo pela lingua francesa. Ele fala do lugar de quem tentou superar os interditos
e subverter, de certa forma, a lingua. A experiéncia do sujeito, sua tentativa de
apropriac@o e reapropriagdo, o improviso do real da lingua realizam-se como desejo
e promessa da possibilidade de habitar.

Esse desejo e esta promessa fazer correr todos os meus espectros. Um
desejo sem horizonte, porque nisso reside a sua sorte ou a sua condi¢édo. E
uma promessa que ndo espera mais pelo que espera: ao onde debrucado

para o que se da a vir, eu sei enfim ndo dever mais discernir entre a promessa
e o terror. (DERRIDA, 2001, p. 107).

Desse modo, ao lidar com monolinguismo do(a) professor(a) brasileiro(a), o(a)
migrante venezuelano(a) encontra-se numa vivéncia de alteridade conflitante entre o
desejo e a promessa, e também a violéncia que, ressalto, ndo € intencional pelo(a)
professor(a) ou pela escola, mas os(as) atravessam pela falta e falhas do Estado e

memoria nacionalista.
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5.3.1.3 A Imposicéo

Como vimos acima, focar apenas na estrutura da lingua e, no caso dos(as)
migrantes e refugiados(as), no portugués, é interditar o sujeito de linguagem, cortando
0s possiveis movimentos de identificacdo. Uma violéncia simbodlica a nivel da
linguagem. Infelizmente, observo que isso acontece, uma vez que existe uma pressao
para a aquisicdo do portugués quando os(as) migrantes e refugiados(as) chegam ao
Brasil. Nas escolas, a imposicdo é grande e os estimulos nem sempre positivos. Isto
€, existe o estimulo natural dentro do ambiente escolar, o contato com colegas
brasileiros(as), funcionarios(as) da escola, professores(as), material didatico e a
paisagem linguistica que se da majoritariamente em portugués. Porém, quando
acontecem praticas de ensino direcionadas, producdo de texto, atividades, contato
com os(as) professores(as), o(a) aluno(a) é pressionado(a) a desenvolver tudo o que
lhe é solicitado em portugués, sendo lembrado que nédo se encontra em um nivel
esperado de aquisicdo dessa lingua.

O sujeito da linguagem encontra-se limitado e pode desenvolver até barreiras
para se tornar sujeito da lingua. A inscricdo na ordem da lingua portuguesa de modo
forcado interdita o(a) venezuelano(a) e o(a) brasileiro(a) também, uma vez que este(a)
nao é estimulado(a) a aprender uma nova lingua, no caso o espanhol.

A imposicéo acontece de modo direto com chamadas para falar em portugués
ao tentar falar com o(a) professor(a), na interagdo entre alunos(as) e na concepgao
de acolhimento presente nos dizeres sobre os(as) venezuelanos(as) na escola.

Vejamos abaixo:

SD12(R5): Acho que a integracdo, entre eles, os brasileiros e a escola, esta
sendo boa. Eles estédo fazendo amigos, muitos brincam a tarde com eles na
ONG ou na Igreja. Outro dia também levei uma aluna, que participa da escola
dominical, & praia. Ela ndo conhecia. E bom também que a gente da uma
educacao religiosa, sabe, porque o contato com eles vai além da escola.

SD12(R6): Acolher é aceitar a presenca dessas pessoas novas e ensina-los
como viver no Brasil. E diferente...alguns costumes e comportamentos tém
gue ficar de lado. Ndo podemos ser muito bonzinhos néo, tem que ter ordem.
Olha outros paises como os EUA, la tem lei e eles ndo entram. Aqui eles
entram, mas tém que aprender a viver segundo as nossas regras. E
isso...receber né, ensinar, integrar na escola, da educacao com afetividade e
proporcionando uma interacdo. Essa interagdo ainda ndo acontece muito com
essa turma, porque eles estdo s6 entrem venezuelanos, mas semestre que vem
cada uma estard em um ano ai a interag¢ao vai acontecer.
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SD13(R5): Os pais sao participativos e sempre estdo na escola em contato
conosco. A recepcdo de alguns pais brasileiros é que ndo foi boa. Ficaram
com medo de doencgas e de que faltassem coisas para os filhos. Ai é toda
uma conversa que eu tenho que ter com a familias, explicar que é Lei e que
faz parte da missdo crista acolher os precisados. Eles aceitam mais ou
menos.

SD13(R6): Acho que acolher é isso que estamos fazendo dentro do possivel.
Receber essas pessoas, com respeito e compreensao, mas também mostrar
como as coisas funcionam. Os direitos e deveres que um brasileiro tem e
gue eles vao ter que se acostumar porque estdo vivendo no Brasil. Todo
mundo faz tudo dentro do possivel. As meninas da cozinha se comunicam por
sinais...ai gritam por ajuda quando ndo entendem nada. Termina que todo
mundo aprende uma palavra ou outra em espanhol, mas o importante para
eles é treinar o portugués. A gente estimula até as criangas brasileiras
falarem: em portugués quando um venezuelano fala em espanhol, mas eles
gostam das palavras em espanhol.

No discurso da escola, encontro o reconhecimento da necessidade de
acolhimento, os direitos dos(as) migrantes e refugiados(as), mas vinculados a uma
necessidade do portugués acima de tudo, como promessa do habitar este pais. Desse
modo, ao descrever o que seria acolhimento, os sintagmas discursivos “estdo no
Brasil”, “é preciso se acostumar”, “o ter que”, etc., recuperam um passado migratorio
brasileiro que ainda ecoa e se atualiza com os deslocamentos recentes. Esses dizeres
da escola, um dos supostos lugares de acolhimento, fazem parte de uma rede de
ressonancias interdiscursivas. Estas acontecem a partir da relacdo entre parafrases

gue ressoam significados interdiscursivos.

A meu ver, a nogdo de ressonancia permite incluir, na propria conceituagéo
de parafrase, o sujeito da linguagem, pois ela sempre ressoa para alguém,
tanto da dimensdo dos interlocutores empiricos projetados no discurso
(projecé@o para a qual é fundamental o dominio das formag6es imaginarias),
guanto para a dimensao do sujeito, no sentido foucaultiano do termo, ou seja,
o do lugar de exercicio da funcdo enunciativa em uma formacao discursiva
[...]. As parafrases, entdo, tal como as estou entendendo aqui, ressoam
significativamente na verticalidade do discurso e concretizam-se na
horizontalidade da cadeia, através de diferentes realizagfes linguisticas.
(SERRANI, 1997, p. 47).

Sao0 essas parafrases que atualizam uma pratica do estado brasileiro de
rejeicdo ao plurilinguismo, estimulando a necessidade de adaptacdo a uma modelo
consolidado como padrao que esta presente nos discursos e nas praticas da escola
para com esse publico de migrantes e refugiados(as). Muito se discute a falta do
Estado nessas acdes, recursos e direcionamentos. Porém, do ponto de vista

sustentado nesta tese, o Estado atua simplificando lugares, ao mesmo tempo que se
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exime de responsabilidades maiores. Espera-se que a escola seja de fato um lugar
de acolhimento e integracdo, ndo apenas um depdsito e um sistema de reproducao
de ressonancias interdiscursivas passadas. E preciso falar do abandono e de como
algumas escolas tentam se adaptar para tentar promover uma mudanca positiva.

Porém, é latente o atravessamento de ressonancias politico-discursivas nos
discursos da escola. O acolhimento aparece condicionado a certas condicdes como
aprender o portugués, se adaptar aos costumes brasileiros e se anular como um
sujeito de outro pais. Nos termos da SD12(R6) acima, “acolher é aceitar a presenga
dessas pessoas novas e ensina-los como viver no Brasil.” Para isso, no entanto,
“alguns costumes e comportamentos tém que ficar de lado” e “tem que ter ordem”.

Logo, noto uma divisdo muito forte entre eles(as) e nés. Eles(as) que devem
aprender, nés que devemos ensinar e nao temos nada a aprender. Essa posi¢cao que
nao € exclusiva da escola, ja que o objetivo aqui € mostrar que sado discursos que vém
de outros lugares, que indicam ainda uma resisténcia brasileira reforcada na midia,
nas redes sociais do governo, como vimos no capitulo 2, e nos documentos oficiais,
como as leis. Ainda que essa recepcao seja diferente a depender da nacionalidade,
vimos, no capitulo 4, que os(as) europeus(as) foram também interditados(as) e
proibidos(as) por lei de manifestar a sua lingua. Esse sentido de acolher é heranca
dessa época e, apesar da separagdo temporal, ainda estamos repetindo as mesmas
praticas, ainda que os discursos tentem sugerir algo diferente.

Atualmente, com uma guinada ultranacionalista pela qual esta passando o
Brasil, esses discursos encontram um campo fértil para crescer. Afinal, busca-se uma
ordem no sentido que encontramos na SD12(R6) “ndo podemos ser muito bonzinhos
ndo, tem que ter ordem. Olha outros paises como os EUA, la tem lei e eles nédo
entram”. Os EUA funcionam nesses dizeres como uma entidade onipresente. E o
modelo que se admira, que fomos ensinados a admirar, é o capitalismo dando certo,
e a Venezuela dando errado com o socialismo. Essa dualidade aparece entre os
sentidos que essas ressonancias discursivas trazem.

Outro ponto a se destacar é o atravessamento do discurso cristdo. As criancas
frequentam igrejas na comunidade e sédo estimuladas a se comportarem como tal,
como podemos ver na SD12(R5) “bom também que a gente da uma educagéo
religiosa, sabe, porque o0 contato com eles vai além da escola.” Assim, como na
SD13(R5), na qual, para convencer e apaziguar as reclamacodes dos(as) pais e maes

brasileiros(as), a escola atua retomando o discurso cristdo “ai é toda uma conversa
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qgue eu tenho que ter com a familias, explicar que é Lei e que faz parte da missao
cristd acolher os precisados. Eles aceitam mais ou menos.” Aqui, ressoa a FD do
acolhimento solidario que entende o acolher como um deve cristdo. Além do
“acolhimento” vem o direcionamento cristdo pela doutrinagao do discurso religioso.

Logo, analisando as condicfes possiveis para o acolhimento presente nessas
SDs acima, compreendo que ele s vai acontecer a partir de uma série de condi¢des.
Para que o acolhimento ocorra, € preciso que eles(as) deixem os costumes de lado,
gue eles(as) aprendam o portugués, que abandonem o espanhol, abandonem quem
sdo sem questionar, porque afinal “[...J] acolher é isso que estamos fazendo dentro do
possivel. Receber essas pessoas, com respeito e compreensao, mas mostrar como
as coisas funcionam”. A parte adversativa deste enunciado, ja mostra o que € mais
importante para a pratica da escola, o mostrar como as coisas funcionam para que
sejam acolhidos. E 0 eco da imposic&o do tem que repetida e ratificada como condi¢&o
para o acolhimento.

5.3.2 O discurso do(a) migrante/refugiado(a)

Compreender as perspectivas das criangas sobre os processos migratérios em
gue estdo envolvidas implica romper com a invisibilidade a que foram submetidas e
representa uma reafirmacéo de sua subjetividade e de sua forma de viver no presente.

Compreender a experiéncia da infancia implica também compreender sua
natureza relacional e as relagdes de poder que se estabelecem nessa relagédo tanto
com o mundo dos adultos quanto com o das instituicdbes em geral. Portanto, a forma
como as familias sé8o conceituadas também é crucial neste estudo. Parto do
reconhecimento da escola como unidade fundamental para meninos e meninas que
idealmente deveriam garantir sua reproducao social e afetiva independentemente de
sua composicao.

Para além das imagens que enfatizam a inocéncia e a vitimizagdo das criancas
migrantes/refugiadas, é necessério reconhecer a heterogeneidade das experiéncias
dessas criancas e examinar ndo apenas sua vulnerabilidade especial, mas também
sua agéncia e seu papel nos processos de migracao. Isto significa ir além de uma
visdo centrada no adulto para adotar uma concepg¢édo que coloca a subjetividade
migrante no centro e reconhece que as criangas e adolescentes ndo sao apenas

futuros(as) adultos(as), mas que sao pessoas com sua propria vontade, experiéncias



159

e subjetividades, como sujeitos de direitos, que concedem significados de um universo
cognitivo diferente do dos adultos.

Trabalharei com as noc¢des de extraposicao de Payer (2016) e transposicao de
Borges dos Anjos (2021). Para Payer (2016), a tematica da imigracédo e reflgio traz a
figura do migrante e refugiado(a) e as contradi¢cdes do discurso que séo construidas
sobre eles(as) e os discursos do proprio sujeito. Ao falar sobre o(a) migrante, lugares
discursivos sdo pré-estabelecidos, contudo ha discursos que extrapolam esses
lugares, criam contradicdes, falhas que ecoam nessa relacdo entre o(a) nacional e
o(a) migrante.

Nos discursos do professorado, quando entrevistados(as), mas principalmente
na observancia das praticas no dia a dia, nos bastidores da escola, quando se observa
esse discurso da falta e das contradicbes de lugares, é possivel entender que
discursos extrapolam e nos dizem como esse sujeito vé o(a) migrante/refugiado(a),
quais sdo os lugares que ele(a) deveria ocupar para ser aceito(a) e como o Estado
limita também o(a) nacional, enquanto suas falhas para com os(as) nacionais, e como
busca limitar o outro. Estdo atualizando as faltas do Estado quando dizem que eles
sdo possuem sorte, ja que, no Brasil, ja ha muitos problemas, mas eles(as) estédo
sendo acolhidos(as) e ganhando até mais do que os(as) nacionais. De certo modo, ao
falar sobre a Venezuela, estdo comunicando os discursos do Estado também para
com 0s sujeitos nacionais.

[...] um dos efeitos que se produz nesse processo, com relacdo ao lugar
fixado, € o que vamos indicar aqui como o efeito de uma extraposicao
discursiva. Efeito de que os sentidos sobram, dos sentidos que sobram, de
gue estes se extrapdem aos lugares instituidos, ao ja-dito. Ou seja, ha
sentidos outros e ha também modos outros de significar que se produzem na
experiéncia de imigrar, e que produzem o efeito de que se extrapdem aos

lugares reconhecidos como aqueles que podem e devem ser ocupados pelo
imigrante. (PAYER, 2016, p. 350).

E o que entendo com Payer (2016) quando analisa a metafora do barco nas
reportagens atuais sobre a migracdo. No século XX, o barco era o elemento da
passagem para a nova vida, institucionalizada pelo Estado, com alguma estrutura e
com grandes promessas. Atualmente, os barcos que se destacam sdo aqueles
deteriorados, botes, indicando uma falta de lugar, o perigo, o impossivel e a nao
legitimacao do Estado nas vidas em deslocamento.

Em busca de vida nova, os(as) refugiados(as) vao nesses barcos fadados ao

fracasso, comunicando o carater desumano das nac¢des. E uma narrativa que
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extrapola, que traz o desamparado, mas sobrevivente. “A condicdo de sobrevivente
‘fala’ antes nos processos imigratorios [...]” (PAYER, 2016, p. 353), € onde o(a)
refugiado(a) aparece rapidamente. Migra-se por injusticas, refugia-se para ndo morrer
ou tentar sobreviver.

Partindo desse pressuposto, Borges dos Anjos (2021) cunha a nocgédo de
transposicao discursiva que se caracteriza pelo (re)arranjo identificatério do sujeito,
se realiza nesse (entre)meio em que se extrapdem os sentidos pré-fixados e transpde
posi¢cdes discursivas inaugurando outros modos de ser, pensar, viver. “Tendo seu
imaginario de um lugar de conforto e estabilidade desmantelado pela presenca do
Outro, ele se transpbe perante a derrisdo de sentidos que o (des)afetam entre-
lugares.” (BORGES DOS ANJOS, 2021, p. 240).

“‘Desinstala-se territorialmente, mas nao simbolicamente” (BORGES DOS
ANJOS, 2021, p. 240). Desse modo, sdo processos de resisténcia que fazem o sujeito
atuar discursivamente construindo seu novo lugar. S&o movimentos de identificacao,
de contraidentifacdo e desidentificacdo, construindo lugares que o sujeito passa a
ocupar nessa jornada, no contato simultdneo com o outro e seu corpo-memodria.

Logo, a nocao de transposi¢cao tem como pressuposto o atravessamento, que,
neste caso, se destaca por uma insisténcia, um estranhamento vindo do outro, de uma
alteridade indesejada, o sentido de ndo pertenca que vai confrontar simbolicamente
para sentir pertencente, ainda que talvez isso nunca aconteca.

Portanto, € um mecanismo de resisténcia de encontrar-se, do sobreviver e do
recomecar.

A transposicdo discursiva se faz presente continuamente no processo de
(trans)formacéo da identidade do sujeito, pois representa os lugares que o
imigrante e refugiado, nas CP que vivenciam, assumem ou ndo no contato
gue estabelecem com o Outro. O sujeito, assim, na itine(r)rancia promovida
por esse entre-lugar, essa zona de entremeio, (re)forma consecutivamente
sua identidade, que € afetada por seu corpo-memdria e também pelo que

essa experiéncia fora do lugar produz. (BORGES DOS ANJOS, 2021, p. 252,
grifos meus).

Abaixo estd 0 modo como a autora entende a relacdo entre esses dois

fendmenos:
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Figura 17 — Extraposicéo e transposicao discursiva.

Extraposicao TRANSPOSICAO

Fonte: Borges dos Anjos (2021, p. 252).

O extrapor sentidos € um movimento circular, que ndo esta fechado em si, e,
ao colocar sentidos outros, na voz do discurso sobre um algo, passa a ressoar em um
discurso de, assumindo este uma posicao discursiva que vai em uma dire¢cao oposta
a essas falas, transpondo os sentidos.

Proponho, entdo, uma nova categoria, a de reapropriacéo discursiva, entendida
guando o sujeito, ao transpor, insiste em voltar para o que € seu, o que é conhecido.
Instaura um mecanismo de resisténcia para dizer que aquele sujeito diante do
deslocamento, de outras condi¢cdes de produgéo, ndo foi superado e ndo vai ser. Os
sentidos ecoados da extraposi¢ao permitem o contraditorio capturado pela fala destes
sentidos outros da transposicao, isto €, supera o lugar limitante do discurso sobre,
afirma-se através do discurso de construindo um novo lugar discursivo que vai se
marcando pela reapropriacdo de sua memdria e de seu lugar enquanto sujeito vindo
de outro lugar, de direito, no movimento de vai e vem, entre passado que o constitui e
o futuro que o constituira.

A seguir, apresento a maneira como entendo a reapropriagcdo discursiva no

movimento abaixo:
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Figura 18 — O movimento da reapropriacao discursiva.
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Reapropniacdo discursiva

Fonte: A autora (2023).

A reapropriacdo pode ser observada em momentos em que o(a) migrante e
o(a) refugiado(a) assumem o protagonismo discursivo sobre si, uma maneira do
discurso de se manifestar. Neste trabalho, além de observar o discurso de no dia a
dia da sala de aula, analiso também, através de desenhos, um recurso ludico, através
do qual podemos observar como a reapropriacdo se realiza de forma ludica e como a
memoria do lugar de origem, associada a aspectos do local de chegada, surge de
forma representada.

Entendo que uma das formas de a reapropriacdo discursiva se realizar é
através de relatos testemunhais, nos quais o0s sujeitos falam de si e dos
acontecimentos vivenciados, recuperando seu lugar de fala, tentando colocar em
palavras ou desenhos, nos casos das criancas, 0 que parece ser impossivel. Para
Mariani (2021), em “Testemunhos de resisténcia e revolta”, o testemunho é tomado
como “[...] um acontecimento singular na linguagem, uma enunciacgao ética que tenta
transmitir aquilo para o que ndo ha palavras, dai sua poténcia e valor performativo de
producao de efeitos sobre quem enuncia e sobre quem escuta” (MARIANI, 2021, p.
42). Sao relatos que geralmente descrevem violéncias, traumas e revelam a
historicidade da producéo de sentidos. S&o tentativas de dizer tudo, apesar do
indizivel do acontecimento.

Ao criar um espaco de escuta para os(as) alunos(as) migrantes/refugiados(as)
venezuelanos(as), entendo que como resultado temos esse discurso que funciona
como testemunho de sua vivéncia e testemunho de sua identidade venezuelana. Esse

testemunho € da ordem do rememorar, porém, como aponta Mariani (2021), esse
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rememorar nao significa apoiar-se em memaria-arquivo, mas sim, em uma memaoria
discursiva, entre lembranca e repeticdo, uma memoria com “furos do esquecimento”.
Para a autora é a “[...] memoaria furada, pois somos desde sempre constituidos por um
esquecimento fundamental, o recalcado. O recalque ndo € franqueével aos
significantes, € impossivel de ser apreendido, mas é tangivel em seu enigma”.
(MARIANI, 2021, p. 42)

Como resultado dessa memoria discursiva esta o memoriavel, o que é possivel
dizer, ou melhor as tentativas de dizer e de se fazer compreender. Segundo Mariani
(2021, p. 42), o memoriavel é o “[...] encontro do real da historia, do real da lingua e
do real do inconsciente” O memoriavel seria assim “[...] como a presenca de uma
singularidade no rememorar.” Singularidade que surge no testemunho, na
enunciacdo, no pensar sobre um acontecimento. O memoriavel é o que ressoa da
memdéria com mais forca, vem da urgéncia de negar um fato, de fazer uma oposicéo

ao que o outro diz.

Dar um testemunho aponta para o memoriavel, um falar urgente para néo
esquecer e para ndo deixar os outros esquecerem, mas um falar sempre
marcado pelo esquecimento na memdria e pela incompletude inerente a
linguagem. O imperativo da urgéncia do relato testemunhal é compreendido
como a necessidade de inscrever discursivamente um memoridvel na
histéria, dada a violéncia de um acontecimento que provocou a iminéncia de
uma disjuncdo ou desarticulagcdo ou descontinuidade no socio-politico.
(MARIANI, 2021, p. 43)

Essa violéncia vivida é continuada quando ao sujeito ndo Ihe é permitido falar,

7

guando as vozes sao silenciadas e subjugadas. Dessubjetivacdo € o nome que
Mariani (2021) da ao processo de deslegitimacdo do outro e de suas memorias e
sentidos. E como ser prisioneiro ao proibir a lingua e a memdria, como aconteceu com
0os Europeus no século XX no Brasil, como apresentado no capitulo 3, e como

acontece com os migrantes e refugiados venezuelanos atualmente.

O que penso que se inscreve na dessubjetivacdo € a insisténcia em uma
Unica significacdo (interpretacdo) mortifera que advém do Outro, que
interpela o sujeito, nessa posi¢ao de prisioneiro como um nada e o joga hesse
nada, em que nada do humano. Uma posi¢éo de prisioneiro sobre o qual se
pratica o apagamento da lingua e da memaria do cotidiano anterior ao mesmo
tempo em que se nega qualquer horizonte de possibilidades futuras.
(MARIANI, 2021, p. 44)
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O processo de dessubjetivacado tem como objetivo criar uma narrativa e apagar
as possibilidades de que outras surjam. Os sujeitos subjugados nesse processo Sao
atravessados por alguma instancia de poder, um aparelho ideoldgico, seja o Estado,
ou a escola, ou os dois, como podemos dizer que atravessam o(a) migrante e
refugiado(a) venezuelano(a) que é analisado(a) neste trabalho. E uma politica de
violéncia disfarcada de solidariedade, que visa separar sujeitos e sentidos (MARIANI,
2021). Esses sentidos apagados sao aqueles que dariam um lugar de fala, o qual ele
enunciaria com propriedade falando de si e de suas vivéncias. Logo, “[...] testemunhar
como gesto de resisténcia é colocar palavras no indizivel do real da histéria, ou ainda,
€ buscar sentidos para denunciar as praticas e os processos de destituicdo subjetiva”
(MARIANI, 2021, p. 73).

No testemunho, uma outra narrativa torna-se possivel, em dadas condi¢des de
producédo, provocando a ruptura de sentidos. Logo, a reapropriacdo discursiva do
sujeito que faz um testemunho € um instrumento de resisténcia de continuidade de
sua identidade e memodria.

Tomamos narrativa aqui nos termos de Orlandi (2017) que nao diz respeito ao
género narrativo em si, mas como resultado de uma narratividade através da qual se
manifesta a memoaria. Nas palavras de Orlandi, (2017, p. 309) é a narratividade que
textualiza a memoria ao inscrevé-la na formulagao. “Temos, assim, acesso indireto a
constituicdo dos sentidos no sujeito, observando como a memoria se conta, pela
analise da formulagdo” (ORLANDI, 2017, p. 309).

Sendo assim, através da narratividade dos testemunhos é possivel “[...] flagrar
a memoria em seu funcionamento” (ORLANDI, 2017, p. 301). Nao o real da memaria
que é indizivel, mas as marcas “contadas” pelos sujeitos e “capturadas pelo analista,
em certas condicdes que constroem espacos de interpretacdo idelogicamente
determinados. Isto €, a memdria, esta que ndo € cronoldgica, mas sim historico-
simbdlica, atravessada pelo esquecimento e pelo modo como o sujeito a recupera, em
uma conjuntura de formulag&o sdcio-historica.

A formulagéo, a forma como a narrativa acontece nos significantes dados,
importa em termos de sentidos considerando um sujeito especifico, em condicdes de
producédo especificas e um espaco de enunciacdo especifico, dado que como ndo ha
nada definitivo, o sentido € sempre provisorio, atualizado no discurso.

Logo, a narratividade é um funcionamento, no qual a memdria se diz em sua

relacdo com a exterioridade, isto é, relacdes entre sujeitos, memoria e condi¢des de
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producdo. A narrativa construida pelos testemunhos seria a forma discursiva de uma
realidade de enunciar. O que nos faz acessar os sentidos ndo é a coesao ou
coeréncia, mas seu processo de significacdo, a narratividade e textualidade em dadas
condi¢des de produgao dadas. Ou seja, “[...] a narratividade, enquanto funcionamento
da memoria, que produz seus efeitos alinhavando linguagem, pensamento e mundo,
na formulacéo. Para sujeitos. Nos sujeitos” (ORLANDI, 2017, p. 316).

Courtine (2009 [1981]), ao teorizar a memoria discursiva, demarca a diferenca
da memoria cognitiva. Para o autor, “[...] a nogédo de memodria discursiva diz respeito
a existéncia historica do enunciado no interior de praticas discursivas regradas pelos
aparelhos ideoldgicos” (COURTINE, 2009 [1981], p. 105-106). Nem sempre podemos
recuperar a memoria discursiva textualmente, porém 0s seus rastros podem ser
identificados linguisticamente a partir de certas estruturas ou modos de dizer na
lingua, no que Foucault chama de “memdéria do enunciado” (1987).

Desse modo, Courtine (2009 [1981]) elabora uma forma de analise buscando
recuperar as formas de aparecimento da memaria discursiva a nivel de enunciado,
considerando as supressdes de citacdes e a recitacdo entre os discursos, que nos
indicam que a memoria é atualizada ou reproduzida nos discursos, como também
pode sofrer um apagamento.

Com Pécheux (1990), entendo que:

A memodria discursiva seria aquilo que, em face de um texto que surge como
acontecimento ao ler, vem restabelecer os “implicitos” (quer dizer, mais
tecnicamente, os pré-contruidos, elementos citados e relatados, discursos

transversos) de que sua leitura necessita: a condi¢do do legivel em relacao
ao proprio legivel. (PECHEUX, 1990, p. 52).

Entéo, mais do que analisar o que se retoma em um discurso de forma dada, é
interessante e prudente analisar o que esta sendo “esquecido”, porque, apesar de
nao-dito, deixa um espaco da falta que significa, tanto ou mais com relagéo aquilo que
foi dito.

Considerando o que é dito e esquecido, Paul Ricceur (2007), filésofo e
problematizador da narrativa historica, trabalha a nocdo de memdria, a partir da
perspectiva do uso e abuso. Para o autor, “[...] 0 exercicio da memoria € 0 seu uso;
ora, 0 uso comporta a possibilidade do abuso. [...] E pelo viés do abuso que o alvo
veritativo da memoria esta macigamente ameacgado” (RICCEUR, 2007, p. 72).

Para Ricceur (2007), o abuso da memoaria de modo indiscriminado e corrompido

por sujeitos ndo organicos, ameaca a memodria. Isso interfere na veracidade e na
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credibilidade, pois coloca em duvida o carater veridico da memoria, importando menos
0 que aconteceu, mas o0 que deve ser lembrado ou relembrado. Sendo assim, a
memoria, nessa posicao, ocuparia trés modos de existir: 1. a memoria impedida; 2. a
memoria manipulada; e 3. a memoria obrigada.

A memoria impedida seria da ordem do conflito, da interdicdo, sugere um
movimento do sujeito de reapropriacdo de uma memoria e ndo conseguir. Ela estaria
encoberta por um véu do esquecimento. Ja a memadria manipulada funciona a nivel
da interpelacéo ideoldgica de uma dada memoaria especifica, que seria afastada,
reformulada. Sendo assim, chegariamos a meméria obrigada, que, apds ser impedida
e manipulada, é aquela que deve ser recuperada, citada, quase como um dever.

Partindo da teorizacao de Payer (2009) em O trabalho com a lingua como lugar
de memoria, a autora considera a propria lingua como “lugar de memoaria”, uma vez
que, analisando o funcionamento da lingua portuguesa pelos(as) descendentes de
migrantes italianos(as), por exemplo, consegue demarcar tragos das linguas nacionais
ou maternas de seus antepassados, que indicam esse lagco com essa memoria
aparentemente apagada.

De um lado, funciona a memdria constitutiva na lingua do imigrante, presente
na sua prética atual da lingua. Materialmente presente na estrutura, na
sonoridade, nas construcdes sintaticas, entre outros, os elementos de
memoria na lingua ndo se expdem plenamente ao sujeito falante, como
“alteridade linguistica”, como “outra” lingua. Antes, soam para o falante como
evidéncias da proépria linguagem. Este funcionamento se da, por exemplo,
guando os sujeitos dizem que nao falam a lingua dos antepassados, e que
tampouco tém em sua fala as marcas dela, quando, no entanto, elas podem
ser identificadas em sua linguagem. De outro lado funciona uma memoéria
representada da lingua, quando o falante reconhece elementos de alteridade
linguistica, em situagdes onde pode representar elementos da “sua lingua”

como sendo da ordem de uma alteridade em relacdo ao portugués. (PAYER,
2009, p. 42- 43, grifos meus).

Diante do que Payer (2009) afirma, o estudo da oralidade se demonstra como
uma das formas de observar a lingua como “lugar de meméria”. Partindo dai, trabalho
com os dizeres, bem como os desenhos e textos das criancas e dos(as) adolescentes
sobre a jornada do deslocamento que eles fizeram como lugar de meméria, uma vez
gue entendo que, nessas produc¢des, encontram-se regularidades significativas que
dizem muito sobre si, em um movimento de reapropriacdo discursiva. A seguir,

observo esses movimentos através das producdes dos alunos em textos e desenhos.
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5.3.3 Oficinade desenho etexto com criancas e adolescentes venezuelanos(as)

Em parceria com um grupo de colegas do grupo MIGRA-PE, com a Caritas e
com o Estudio entre olhos, realizei um dia de oficina com criancas de adolescentes de
até 14 anos, em dois turnos, manha e tarde, na ONG Aldeias Infantis, no municipio de
Igarassu. A oficina tinha como objetivo construir um espaco de escuta afetiva para as
criancas e os adolescentes, a fim de que eles(as) pudessem falar sobre a migracao,
0 processo de chegada e acolhimento de seus pontos de vista, com suas préprias
palavras, desenhos e imagens.

Apoés a apresentacdo da equipe e de conhecer um pouco de cada crianca,
iniciei a leitura do livro A viagem, de Francesca Sanna. Este livro traz a histéria de
uma familia, mde e dois filhos, que veem seu pais e sua vida transformada pela
guerra, os obrigando a sair do pais. Esta viagem de fuga acontece de maneiras
diversas: com carro, trem, a pé, de bicicleta até a chegada na fronteira, que nao
representa o fim, mas sim mais um momento de dificuldade, marcado por incerteza e
rejeicdo. No fim, o livro traz a metafora dos passaros, que também percorriam longas
distancias, migrantes como aquela familia, mas que nédo tinham a barreira das
fronteiras que representa tanta dificuldade para o recomeco dessa familia. O grande
destaque do livro séo as ilustragdes que mostram lugares lindos e bem coloridos.

A partir dai, cada um(a) foi convidado(a) a desenhar, escrever ou recortar e
colar algo que representasse sua viagem. Seja algo do local de origem, do local de
chegada, uma palavra que representasse esse sentimento de mudanca e onde
encontravam acolhimento. Durante a produgéao, estive ao redor deles(as) para auxiliar,
conversar e entender o que significava cada producdo. Os(As) adolescentes se
mostraram mais abertos(as) a escrever e conversar do que a desenhar. Aproveitei
para perguntar como ia a escola e o que eles(as) achavam. Alguns(as) deles(as), eu
acompanhei ja no inicio da minha observacao da escola, em 2018. Abaixo, apresento
0 material coletado com alguns comentarios a partir de didlogos durante o processo

de producéo e explicacao dos textos.
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Figura 19 — Producéo 1

Fonte: Adolescente 1.

O adolescente 1 destaca o0 nervosismo em nao entender muito bem como
funcionava a escola e a interagdo com os(as) alunos(as) e os(as) professores(as) no
comeco. A lingua foi, de fato, um entrave, mas néo so, ja que era necessario entender
como funcionava a escola no Brasil e as relagdes. Teve dificuldade nas disciplinas,
mas, depois, conseguiu entender melhor quando foi aprendendo o portugués,
entendendo melhor as explicacdes dos(as) professores(as) com destaque especial

para a professora de matematica que o ajudava.
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Fonte: Adolescente 2.

A adolescente 2 destacou que adora a escola atual, estadual, e que tinha
muitos(as) amigos(as). Antes, estudava na escola municipal e passou pela turma de
venezuelanos(as). Aponta que os(as) alunos(as) brasileiros(as) foram receptivos(as)
com ela e que a tratavam bem e com curiosidade sobre sua cultura. Ela relatou uma
situacdo em que se sentiu acolhida em sala de aula, quando ela reivindicou o direito
de ficar sem mascara em sala de aula pois estava com um pirulito. O professor ndo
deixou e a mandou sair. Segundo palavras dela, grande parte da turma saiu junto em

apoio.
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Destacou que a disciplina qgue mais gostava na escola era matematica e que
era muito facil no Brasil e que ndo gostava da professora de portugués, pois ela
reclamava demais e sempre guestionava seu jeito de escrever. Quantos aos(as)
amigos(as), relatou néo ter problema, que tinha muitos(as) amigos(as) brasileiros(as)
e gque somente uma vez teve uma briga porque um deles tirou a nota mais alta da

turma e este colega ndo gostou e ndo acreditava que isso era possivel.

Figura 21 — Produgéo 3
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Fonte: Adolescente 3.

A adolescente 3 destacou que a disciplina que mais gostava era de artes, pois
ela gostava de desenhar, pintar. Inclusive ela dangcou em uma feira multicultural da
cidade apresentando a danca da Venezuela. Mais uma vez, agui vemos a inseguranca
gue a falta de conhecimento da lingua apresenta. Algo que vai além do linguistico e
que afeta as relagdes com colegas, professores(as), etc.

Ainda, parece ser unanime o descontentamento com os(as) professores(as) de
portugués. Perguntei um pouco sobre isso e eles(as) comentam que geralmente

os(as) professores(as) de portugués sdo exigentes com relacdo a lingua, nas
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atividades e durante a aula com corre¢cbes. Esta aluna chegou a comentar que,

quando ia falar com o professor, ele sempre a corrigia.

Figura 22 — Produgéo 4
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Fonte: Adolescente 4.

Aqui, mais um relato de como no comeco era dificil devido a dificuldade da
lingua, que o deixava mais timido e calado, fato que ele ndo é. Pouco a pouco, ele foi
interagindo e conseguiu aprender portugués apesar de ter sido dificil, pois, segundo
ele, o portugués € uma lingua rapida e com muitas variacfes. Falou sobre a

~y

dificuldade de entender a diferenca das palavras “vovd” e “vovo”.



172

Figura 23 — Producédo 5
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Fonte: Adolescente 5.

Aqui, o aluno relata que o momento mais dificil foi fazer uma prova que iria

comprovar o nivel de conhecimento de Portugués e de Matematica e direciona-lo para
uma escola e turma.

Figura 24 — Producéo 6
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Fonte: Adolescente 6.
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Aqui, o aluno fala de como gosta de estar na escola, pois aprende muito todos
os dias e tem bons(as) amigos(as). Ele menciona uma disciplina que parece ser bem
aceita por todos, chamada de Projeto de Vida. Esta disciplina, segundo a BNCC, tem
como objetivo promover o autoconhecimento do(a) aluno(a) no nivel pessoal, social e
profissional. Logo, nas aulas, se discutem questdes de cunho socioafetivo até
abordagens profissionais para direcionar o(a) aluno(a) para a escolha do seu itinerario
formativo no ensino médio. Como esses(as) alunos(as) sdo do fundamental, as
discussbes ficam mais no ambito pessoal e social, com discussfes atuais e bem
presente no dia a dia dos(as) alunos(as), de acordo com o que foi comentado por
eles(as).

Todos(as) os(as) alunos(as) falaram bem dessa disciplina. Segundo este aluno
especificamente, “na aula se discute a realidade”. Ao contrario das aulas de portugués
e matematica que sao cheias de regras dificeis que nem os(as) brasileiros(as) sabem
usar, de acordo com o aluno.

Mais um comentério sobre a disciplina de portugués:

Figura 25 — Producéo 7

Fonte: Adolescente 7.

Uma outra adolescente estava com uma irmé pequena e nado participou com
producdes. Disse que ndo gostava e tentei conversar um pouco sobre a escola, ja que
a mae falou que ela era muito timida e calada. Ela falou que ela ndo gostava da escola,
dos(as) colegas, dos(as) professores(as), que ndo falava com ninguém em sala de

aula, que preferia assim. Perguntei o que os(as) professores(as) diziam: sobre ela, a
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mae e ela relatou que os(as) professores(as) apontaram a questao cultural e da lingua
como o motivo da nédo integracao até do ndo rendimento da filha em sala de aula

Desse modo, percebo que, quando o(a) aluno é timido ou apresenta algum tipo
de dificuldade de aprendizagem, a lingua é logo apontada como a grande vila, mas,
na maioria das vezes, ndo corre uma evolugdo pois o(a) aluno(a) apresenta uma
dificuldade de interacdo, por exemplo. A méde chegou a falar que a professora a
aconselhou a procurar o psicélogo para investigar um possivel autismo, por exemplo,
mas a mae nao tem condi¢des socioecondmicas para isso.

Assim, apés expor alguns relatos dos(as) alunos(as) migrantes/refugiados(as)
venezuelanos(as), entendo que existe ai uma reapropriacdo discursiva, pois os(as)
alunos(as) falam sobre o processo de acolhimento na escola, expondo perspectivas
diferentes das apontadas pelas professoras. Os testemunhos trazem o que Mariani
(2021) apontou como relatos de violéncias, relatos de sofrimento, dificeis de falar, mas
ao mesmo tempo necessarios para 0s sujeitos que sofrem essa violéncia simbdlica, e
também para nés, sociedade anfitrid, escola e professores(as).

Nos relatos, observo que o acolhimento ndo ocorreu de forma tao simples, que
houve rejeicdo inicial, mas principalmente falta de preparo por parte da equipe
pedagogica, uma vez que os(as) alunos(as) demonstram um incémodo,
principalmente, com os(as) professores(as) de portugués. Aqui encontro um processo
de dessubjetivacdo, pois ao professor de portugués® ficou a missédo de fazer os(as)
alunos(as) falarem o portugués e deixarem o espanhol de lado, como podemos ver
nas producdes 3, 4, 5 que destacam como as correcdes do professor de portugués
guanto a oralidade eram constantes e como isso impedia e atrapalhava o rendimento
dos(as) alunos(as) venezuelanos(as) em sala de aula.

Mais uma vez o senso comum das “linguas parecidas e faceis de entender” é
negado, ja que a dificuldade com a lingua gera uma série de dificuldades de interagéo,
de contato com o professor, do prazer de estudar o portugués. E interessante observar
como ao falar da disciplina de matematica a aluna destaca que, no Brasil, é facil,
recuperando um memoravel, a lembranca da educacdo na Venezuela. Como nos

relatos dos(as) professores(as), observo aqui como o discurso de que tudo na

30 E importante destacar o professor de Lingua Portuguesa no esta, necessariamente, preparado para
pensar essa lingua como uma lingua outra, o que justifica a necessidade da formacao especifica para
o trabalho com a Lingua Portuguesa como lingua outra e como lingua de acolhimento, como algo que
produz um lugar de ndo compreensao desse outro e suas necessidades para aprender.
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Venezuela é ruim, estimulado por um senso comum e pela midia, ndo se comprova,
ja que os(as) alunos(as) apresentam um bom desempenho em disciplinas como
matematica. Outras disciplinas também sdo citadas como o projeto de vida, uma
disciplina que envolve debates sociais, que estimula a criticidade e a analise de si.
Os(As) alunos(as) venezuelanos(as) mostram-se bem atuantes em debates, usando
esses momentos para recuperar seu lugar de fala, se reapropriar discursivamente do
gue séo.

Ao pensar no trabalho com esse tipo de materialidade discursiva do(a) migrante
e refugiado(a), viso dar espaco para a fala desse sujeito que se encontra em um lugar
de ser falado, ser colocado ser dito pelo outro de modo constante.

Logo, construir um espaco de escuta ativa e sensivel desse sujeito envolve
distintas particularidades que nos atravessam enquanto professores(as), pois
escutamos uma avaliacdo sobre nossa atuacao profissional, como cidadaos(as)
nacionais do pais, ao escutar todo o longo processo de rearranjo social, cultural e
linguistico percorrido por esses sujeitos. O que vemos na analise a seguir € como a
infancia e a juventude venezuelanas vao se colocando como sujeitos de linguas no
dia a dia escolar, mostrando praticas discursivas de resisténcia através da
reapropriacao discursiva.

A resisténcia se impde, entdo, quando o sujeito utiliza sua lingua, relembra sua
cultura, se diz na lingua estrangeira, estranha, porém penetravel, produzindo um
deslocamento da sua subjetividade, mas também o retorno para si.

E o que observo como rearranjo discursivo, ao escutar e analisar as producdes
dos(as) venezuelanos(as) em sala de aula. Noto que a referéncia a Venezuela é
constante, com saudades do pais, das pessoas que ficaram e das qualidades que o
pais tem. Ao perguntar como estava a escola, uma adolescente fez questéao de falar
gue estava facil e que, na Venezuela, era mais dificil, quebrando com o imaginario de
gue tudo na Venezuela era ruim etc. A reapropriacao discursiva do discurso sobre a
Venezuela se dé& neste rearranjo do discurso do outro, em um movimento de contra
afirmacao.

As praticas discursivas de resisténcia acontecem no dia a dia da sala de aula,
na interagdo, nos processos de identificacdo do sujeito com esse novo lugar e lingua.
O proprio corpo-memoaria funciona como resisténcia “[...] é linguagem, deixando de
ser um simples pedaco de carne através da existéncia material da linguagem.

Instaura-se, assim a interpelacdo/subjetivacdo no processo de corporificacéo,
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reclamando sentidos no banimento entre resisténcia e a memoaria.” (CAVALCANTE,
2021, p. 72).

A resisténcia, no entanto, ndo funciona como uma liberdade absoluta, oposta
ao processo de interpelacdo subjetiva, uma vez que ela também € afetada pelo
historico-ideolégico. Como se observa em Pécheux, sdo como falhas no ritual da
interpelacéo ideoldgica (PECHEUX, 2009 [1975]), isto &,

[...] ndo entender ou entender errado; ndo “escutar’ as ordens; nao repetir as
litanias ou repeti-las de modo errdneo, falar quando se exige siléncio; falar sua
lingua como se fosse uma estrangeira que se domina mal; mudar, desviar,
alterar o sentido das palavras e das frases; tomar os enunciados ao pé da letra;

deslocar as regras na sintaxe e desestruturar o léxico jogando com as
palavras... (PECHEUX, [1982] 1990, p. 17).

Logo, o processo identificatério de si do sujeito migrante e refugiado, na
condicéo de aluno(a), sera marcado, obviamente, pela alteridade, mas, no caso desse
ambiente, esse sujeito na posicdo-sujeito de professor. Isso importa, pois nos faz
refletir sobre a relacdo do sujeito com lugares discursivos pré-determinados. O(A)
professor(a) assume uma posi¢cao no imaginario escolar como sendo o responsavel
pelo sucesso do(a) aluno(a), por sua identificacdo com determinada disciplina, etc.
Espera-se que o(a) professor(a) assuma esse lugar de despertar no(a) aluno(a) e que
o(a) aluno(a) seja capturado(a).

‘Identidade, entdo, sera esse processo de apagamento do processo de
identificacdo considerado como processo de interpelagdo do individuo em sujeito”
(MEDEIROS, 2003, p. 47). No processo de lecionar, a identidade se marca pelo
processo de interpelacdo ideoldgica. Ocorre uma entrada no simbdlico da lingua,
ainda que isso se apague para 0s sujeitos; isto €, um assujeitamento, sob a ilusdo da
unidade e da concordancia entre sujeitos e os sentidos. Contudo, assim como Coracini
pontua (2003, p. 150), “[...] a primeira lingua € habitada pelo j&-dito, pelas vozes que
precedem todo e qualquer dizer, enfim, pela memoria discursiva”. Podemos ver a
reapropriacdo de sua cultura, do seu vinculo, do seu desejo de volta representado
pelo funcionamento de lugares de memarias, como o0s desenhos, textos que revelam

narrativas de si, do local de origem, das relacdes e da escola no Brasil.
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5.3.4 Os desenhos infantis enquanto discurso

Na Analise do Discurso, encontramos alguns trabalhos que vém desenvolvendo
avangos tedricos e metodolégicos para o trabalho com a imagem como objeto
analitico. A imagem mostra-se um desafio a primeira vista talvez pela falta da
linguagem verbal ou pela necessidade de um gesto de interpretacdo mais visual,
recuperando significados nos detalhes, nos siléncios da imagem, nos implicitos, pois
podemos recuperar tudo isso também com o texto ndo-verbal.

Com Lagazzi (2011), entendo que a imagem pode se manifestar através de
videos, pinturas e acrescentamos 0s desenhos infantis a esse grupo de
materialidades. Assim como a imagem do audiovisual, que parte de um objetivo
especifico, os desenhos das criangas venezuelanas partiram de um objetivo,
expressar sentimentos sobre o deslocamento Venezuela-Brasil-lgarassu, apés a
leitura do livro infantil A viagem. Logo, o objetivo foi procurar funcionamentos
discursivos nas imagens e analisa-los a partir de parafrases visuais, isto €,
desenvolver seus sentidos a partir de outros discursos que se materializam na
horizontalidade discursiva, isto é, partindo do intra para o interdiscurso.

O estudo das parafrases discursivas encontra base nas teorizacdes de
Pécheux sobre o enunciado “on a gagné” (2015 [1983], p. 26) sobre o qual o autor
descreve “parafrases plausiveis”, a partir dais quais € possivel entender que a
esquerda ganhava espago na cena politica da Franga, uma vez que o “Ganhamos”
estabelecia vinculos discursivos com esse grupo politico nas condi¢cdes de producao
especificas para aquele momento. As “parafrases plausiveis” para o “ganhamos”
resultam em uma cadeia de familias parafrasticas possiveis, porém nao sem
contradicfes e distintas posicdes que sdo recuperadas pelos trajetos de memdérias
que surgem no processo de descricdo das materialidades.

Para trabalhar com a imagem, Lagazzi (2011) também recupera de Orlandi
(2007) a nocéo de materialidade significante, pois, para a autora, € necessario ir atras
da linearizagdo da imagem para além de sua relacdo entre verbal e ndo-verbal,
desfazer essa dicotomia. A materialidade significante resulta do trabalho simbdlico
com o significante e a histdria, ampliando a nocao de discurso como relacdo entre
lingua e histéria (ORLANDI, 1996), para falar do discurso como relagdo entre a
materialidade significante e a historia “[...] para poder conceber o trabalho com as

diferentes materialidades e reiterar a importancia de tomarmos os sentidos como o
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efeito do trabalho simbdlico sobre a cadeia significante, na histéria” (LAGAZZI, 2011,
p. 401).

Para Lagazzi (2020), a imagem tem uma “poténcia de captura simbdlica” que
valoriza o confronto de sentidos em possibilidades que capturam o sujeito em sua
relacdo com a historia, a memoria e o imaginario. E preciso olhar para o objeto
analitico buscando suas contradi¢cdes, seus deslizes e seus deslocamentos, e a
imagem permite tudo isso, assim como um desenho de criangca com suas
representacfes também produzem esses movimentos.

A equivocidade da linguagem analisada por Pécheux em “quem ganhou o
qué?” é levada para linguagem nao-verbal por Lagazzi (2021) ao acrescentar na fala
de Pécheux (1990, p. 53) o termo imagem substituindo lingua e enunciado a seguir:
“[...] toda descrigdo esta intrinsicamente exposta ao equivoco da [imagem]: [toda
imagem] é intrinsicamente suscetivel de torna-se outra diferente de si mesma, se
deslocar discursivamente de seu sentido para derivar para um outro [...]". (LAGAZZI,
2021, p. 5893)

Desse modo, o trabalho analitico da imagem vai passar por uma descri¢cao das
parafrases visuais, a fim de localizar o equivoco, o nédo dito, os siléncios, o0 que ressoa.
Afinal:

[...] importam as palavras usadas assim como a sintaxe do texto, no caso da
materialidade verbal. Importam as imagens em seus Varios elementos

constitutivos, tais como as cores, a relacéo luz e sombra, a perspectiva, os
tracos no caso da materialidade visual. (LAGAZZI, 2011, p. 499)

Logo, esses elementos vao produzir sentidos em dada condi¢cdo de producéo.
Assim, 0s mesmos meios analiticos mobilizados para a andlise do texto verbal, podem
e devem ser mobilizados para a analise das imagens. “Pensar os sentidos como
efeitos produzidos sobre a cadeia significante em condi¢cdes de producdo é dar
consequéncia ao primado do significante, e ndo apenas do significante verbal”
(LAGAZZI, 2011, p. 504).

Para Souza (1998), Orlandi (1993), ao elaborar a teoria do siléncio, ja destaca
a importancia do ndo-verbal para os estudos discursivos, ja que, ao analisar o verbal
através do nao-verbal entende-se que o efeito ideoldgico de assimilacdo discursiva
vai além dos objetos determinados, em sua maioria verbal. “Os estudos sobre as

formas do siléncio vém a um s6 temo contribuir tanto a compreensao da materialidade
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do ndo-verbal, quanto a ampliacdo do objeto da Analise do Discurso, ao apontar
caminhos para se descrever e entender o ndo-verbal.” (SOUZA, 1998, p. 2).

Na imagem, é possivel termos implicitos e siléncios. Importante destacar que
ndo é apenas transpor da imagem para o verbal, para analisar € necessario observar
como a imagem se constitui em discurso. “Ha imagens que ndo estéo visiveis, porém
sugeridas, implicitas a partir de um jogo de imagens previamente oferecidas. Outras
sdo apagadas, silenciadas dando lugar a um caminho aberto a significacdo, a
interpretacdo.” (SOUZA, 1998, p. 5).

Souza (1998), partindo do conceito de polifonia de Ducrot, que pressupde que
todo texto traz em sua constituicdo uma pluralidade de vozes, propde o conceito de
policromia para destacar que a analise verbal, tal como a imagem possui marcas da
heterogeneidade como os implicitos, siléncios ironias, mas que nao podem ser
analisadas como vozes, porque nao podemos simplesmente utilizar as categorias do
verbal para analisar o ndo verbal.

O conceito de policromia recobre o jogo de imagens e cores, no caso,
elementos constitutivos da linguagem n&o-verbal, permitindo, assim,
caminhar na analise do discurso do n&o-verbal. O jogo de formas, cores,
imagens, luz, sombra, etc nos remete, & semelhanc¢a das vozes no texto, a
diferentes perspectivas instauradas pelo eu na e pela imagem, o que favorece
nédo sO a percepcao dos movimentos no plano do sinestésico, bem como a
apreensédo de diferentes sentidos no plano discursivo-ideol6gico, quando se

tem a possibilidade de se interpretar uma imagem através de outra. (SOUZA,
1998, p. 8).

Logo, o gesto de interpretacdo da imagem acontece pelo olhar, ndo pela
palavra. Outras imagens podem ser formadas a partir desse gesto por parte do
analista, as parafrases visuais, ja que também identificamos a incompletude como
uma caracteristica presente no verbal e no ndo-verbal. O gesto de interpretacédo
acontece “[...] por esse efeito de sentidos que se institui entre o olhar, a imagem e a
possibilidade do recorte, a partir das formagfes sociais em que se inscreve tanto o
sujeito-autor do texto ndo-verbal, quanto o sujeito-espectador’ (SOUZA, 1998, p. 8).

Ao trabalhar com esse tipo de materialidade significante, Lagazzi retoma e
estrutura dois conceitos que a autora entende como fundamentais para analisar o que
do inconsciente discursivo possui as imagens. A autora parte da afirmacdo de
Althusser de que “[...] o discurso do inconsciente é condicdo absoluta de qualquer
discurso” (ALTHUSSER, 1985, p. 67) E através de discurso que tentaremos produzir
gestos de interpretacdo por meio das parafrases visuais dos desenhos.
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Esse inconsciente, que se concretiza em linguagem, é da ordem do imaginario
e do simbdlico que se concretiza no significante. O Imaginario, o simbdlico e o
inconsciente se estruturam em linguagem, em marcas significantes de sentidos e néo
sentidos (ALTHUSSER, 1984).
A metafora e a metonimia se situam diante do inconsciente a partir da leitura
que Althusser faz das figuras linguisticas de Lacan, metonimia (combinacéo) e
metafora (selecdo), relacionando-as com o0s conceitos de condensacdo e
deslocamento das leis do sonho de Freud.
Dai resulta que o lapso, o ato falho, a piada, o sintoma se tornavam, como os
elementos do préprio sonho: Significantes, inscritos na cadeia de um discurso
inconsciente, dublando em siléncio, ou seja, voz ensurdecedora, no
desconhecimento do “recalcamento”, a cadeia do discurso verbal do sujeito
humano. Com isso, éramos introduzidos ao paradoxo, formalmente familiar a
Linguistica, de um discurso duplo e uno, inconsciente e verbal, s6 tendo como

duplo um campo Unico sem nenhum além a ndo ser em si mesmo: 0 campo
da “cadeia significante” (ALTHUSSER, 1985, p. 63).

Esse inconsciente € possivel de ser relativamente acessado pelos significantes
da superficie textual, como vestigios do processo discursivo marcado pelas parafrases
discursivas e pelo efeito metaforico, defendido por Orlandi (2013) que aponta que “[...]
ao longo de todo o procedimento analitico, ao lado do mecanismo parafrastico, cabe
ao analista observar o que chamamos efeitos metaféricos”. Ao pensar nas
substituicbes discursivas no interior de uma superficie textual, Pécheux (1990)
entende que todo discurso pode ser substituido, sendo as possibilidades de
substituicdo o0 que interessa analisar. O autor chama essas possibilidades de
sinonimia local ou contextual, o que entendemos como efeito metaférico, ja que “[...]
€ a repeticdo do idéntico através das formas necessariamente diversas que
caracteriza [...] 0 mecanismo de um processo de producéo (1990, p. 97). A partir disso,
Lagazzi (2015) entende o exercicio parafrastico “[...] como modo de atualizacdo do
efeito metaférico” e que “[...] a substituicdo, deslizamento e deriva sdo termos
importantes para compreendermos tanto o procedimento parafrastico quanto o efeito
metaférico” (LAGAZZI, 2015, p. 181).

Ao ir construindo um gesto de interpretacdo a partir de reformulacdes, isto €,
de parafrases atualizadas pelo efeito metaforico, Lagazzi utiliza dois mecanismos de
andlise retomando as ideias de condensacao e deslocamento de Lacan, a partir da

leitura de Althusser que adiantei acima. Logo, Lagazzi (2014, p. 106) entdo propde:
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Localizando o deslocamento e a condensacdo nas dimensdes da cadeia
significante, Lacan vai ent&o dizer que ‘a condensagao € uma metafora’ e que
o deslocamento é uma metonimia’. Portanto, ao imbricar condensagao e falta,
eu fiz o gesto de entrecruzar metafora e metonimia, dando visibilidade a
contradicdo que as constitui.

Desse modo, a metéfora € tomada como uma condensacgdo e a metonimia
como um deslocamento. Lagazzi (2013), ao trabalhar esses conceitos e atualiza-los
dentro do campo da AD com a andlise de imagens, entende que “[...] a metafora nos
faz pensar a alteridade e a metonimia afirma a falta constitutiva da cadeia significante
(LAGAZZI, 2013, p. 106).

A metafora representa o recalque, aquilo que surge, que incomoda, uma
irrupcao na cadeia significante dos sentidos, ja a metonimia é o desejo da falta, latente
e pulsante o discurso do inconsciente se fazendo significante, no nosso caso com 0s
desenhos. Lagazzi (2013) considera a cadeia significante a partir das quais a metafora
e a metonimia vao surgir. Sendo assim, a metafora e metonimia estao sempre juntas,
determinado uma outra. “[...] definindo o jogo da linguagem como um jogo significante
e estruturando o discurso do inconsciente” (LAGAZZI, 2013, p. 107).

Levando essas nogdes para AD e para o trabalho com imagens, Lagazzi (2013)
propde “[...] compreender o desdobramento da formulacdo visual em diferentes
imagens na discursivizagao do social” [...] na relagao entre o Inter e o intradiscurso, o
qgue significa propor a deslinearizagdo da imagem, pensando o acontecimento da
estrutura na sua composicao visual (LAGAZZI, 2013, p. 105). A deslinearizacao da
imagem é para Lagazzi um caminho analitico discursivo produtivo, revelando a
contradi¢cdo, conceito importante para a AD e importante para a compreensao de que
toda materialidade discursiva € formada por diferencas que ndo sao dissipadas e
estdo presentes fazendo sentido através das redes significantes das materialidades.

No trabalho especifico com os desenhos dos(as) alunos(as) migrantes. divido
as producdes em 3 funcionamentos discursivos que marcam a producao visual das
criancas. Funcionamento discursivo 1: a representacdo do deslocamento;
Funcionamento discursivo 2: lugares de acolhimento; e Funcionamento discursivo 3:
a memoria da Venezuela e o desejo da volta. Vejamos abaixo o primeiro

Funcionamento discursivo.
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Figura 26 — Producéo 8

Fonte: Crianca 1.

Figura 27 — Producgéo 9
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Nos desenhos do FD1, temos a representacéo do deslocamento da migracao
através da imagem do avido. Nos desenhos acima, o avido é marcado com as cores
da Venezuela, indicando quem sdo o0s sujeitos que estdo dentro, os(as)
venezuelanos(as), fazendo uma viagem a contragosto, porém com esperanca de dias
melhores. Remeter estas imagens em sua materialidade significante (LAGAZZI, 2009)
as condicdes de producdo nos permite falar de um sujeito que esta de partida, que
necessita de acolhida.

Na producdo 9, observo bonequinhos que representam as pessoas, com
bracos abertos olhando pela janela o caminho que percorre, 0 novo lugar a que chega
e o lugar que deixa. Ainda na producéo 9, tem-se a palavra histérias que sinaliza que
aguele avido, aguelas pessoas estao levando historias, ndo séo sujeitos com uma tela
em branco para comecar do zero, mas sim uma tela colorida predominante com as
cores da Venezuela, mas avidos e curiosos para acrescentar novas cores.

O aviado representa discursivamente o antes e o depois. O deslocamento que
metaforicamente representa o recalque da busca e metonimicamente sinaliza o desejo
do novo, da acolhida, do presente que falta.

O contraditorio do antes e depois se materializa nas producdes imagéticas das
criancas venezuelanas, a partir das parafrases visuais que tecemos, possiveis a partir
da deslinearizacdo da imagem. E um movimento de textualizacio da imagem em seus
vieses discursivos, determinado pelas condi¢ées de producéo e pela meméria. “E um
funcionamento discursivo do jogo contraditério entre fora e dentro, entre o boicote do
social e a possibilidade do sonho, jogo nem de inclusdo, nem de exclusdo, mas de
tensdo (LAGAZZI, 2013, p. 109).

O segundo bloco de desenhos abaixo corresponde ao funcionamento

discursivo 2: lugares de acolhimento.
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Figura 28 — Producédo 10
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Figura 29 — Producéo 11

Fonte: Crianca 4.
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Figura 30 - Produgéo 12
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Figura 31 — Produgdo 13

Fonte: Crianca 6.



186

Figura 32 - Producao 14

Fonte: Crianca 7.

Nos desenhos acima destacamos o0s lugares, espacgos concretos, fisicos, mas
gue marcam simbolicamente os sentimentos de ter e pertencer. A casa, a igreja e a
escola funcionam como locais afetivos, de seguranca e acolhimento para as criangas.
Isso é possivel inferir a partir da analise desses desenhos, bem como da escuta das
criancas da forma como elas falam dos lugares. Os desenhos da casa metaforizam a
posse e a seguranca e o desejo metonimico de pertencer. Como se a casa legitimasse
o estar naquele lugar, ao poder sinalizar onde se encontra, isto é, onde se localiza
geograficamente. Esse desejo nas criancas representa também o desejo dos pais de
conquistar um lugar para viver e as criancas reproduzem como meta. Muitos
venderam suas casas no auge da crise na Venezuela e sonham em ter esse lugar, o
qual possa indicar posse, seguranca e continuidade de vida.

Os outros desenhos que acompanham a casa mostram a harmonia e
seguranca que o fato de ter uma casa proporciona. Nela, sera possivel brincar, vai ser
possivel colorir sua tela ja colorida, vai ser possivel viver com dignidade. A metafora
da casa realiza 0 desejo metonimico de se encontrar. Sdo as metaforizacbes
metonimicas de Lagazzi (2014): “[...] a alteridade na deriva e no encadeamento para
0 outro em composi¢cdes que delimitam o irrealizado em nossa sociedade. Penso

significante em metafora, no desejo metonimico da falta” (LAGAZZI, 2014, p. 112).
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A igreja e a escola funcionam como espacos de acolhida diferentes do espaco
da casa, uma vez que eles(as) estdo em contato direto com 0s outros. A casa é a
acolhida na comunidade, o mostrar para o outro que esta ali, que faz parte dali. A
igreja e a escola sdo a concretizacdo desse contato com o outro. E a vivéncia da
alteridade, o reconhecimento do outro, pelo outro. A igreja desenhada com o nome
Igarassu mostra um dos ambientes frequentados pelas criancas. Quando questionada
0 porqué desenhar a igreja, a crianca menciona que é um lugar que conta, que tem
amigos(as), que brinca. A igreja e a escola representam metaforicamente o desejo
metonimico de ser aceito, de viver em comunidade, de voltar a ter uma normalidade
perdida. As cores vibrantes, alegres e os elementos da natureza contribuem para o
sentido de retomada e normalidade. Esses elementos atravessam discursivamente a
producédo visual dos espagos, construindo a ideia do que é viver bem, a harmonia
entre as pessoas e 0s espagos.

A producédo 13 nos chama atencdo e a crianca foi questionada sobre o que
seria aquele espaco. A crianca diz que € uma escola e questiono se é na Venezuela
ou no Brasil, ja que tem uma bandeira da Venezuela. A crianca entdo diz que é no
Brasil, em sua escola de Igarassu, com crian¢cas venezuelanas, porque, naquela
época, havia muitos(as) alunos(as) venezuelanos(as). “somos da Venezuela, tia”.
Essa afirmacgao e o uso da bandeira venezuelana vao de encontro ao que mencionei
acima nos textos escritos, a reapropriacéo discursiva, a afirmacao de sua identidade
e memoria da Venezuela que sempre atravessa 0s desenhos com suas cores ou mais
diretamente com o uso da bandeira. Esta producao visual € um discurso de aviso, de
lembranca, de que eles(as) sao venezuelanos(as) e, apesar das tentativas de
integracao a brasileira, eles(as) ndo esquecem e ndo deixam fazer com que esquecam
disso. A bandeira e as cores surgem como equivocos das formulacdes visuais, se
deslocando em distintas imagens do processo de migracdo. Representam a tensao, a
contradicdo dos discursos e dos quereres que atravessam O processo e indicam
resisténcia a toda forma de integracdo que seja tdo somente aculturacao.

A seguir, desenhos do funcionamento discursivo 3.
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Figura 33 — Producéo 15
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Figura 34 — Produgé&o 16

Fonte: Crianca 9.
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Figura 35 — Producéo 17

Fonte: Crianga 10.

Figura 36 — Producéo 18
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No funcionamento discursivo 3: a memoaria da Venezuela e o desejo da volta,
observo mais diretamente as menc¢des a Venezuela. Contrariando o discurso comum
de que tudo na Venezuela é ruim e que eles ndo desejam voltar, eles desenham a
Venezuela, falam de suas praias, da paisagem e das lembrancas do seu pais de
origem.

A praia é um desenho comum com o complemento da afirmacdo de que as
praias de la sdo mais bonitas que as do Brasil, que, na Venezuela, h4 lindas
paisagens. A bandeira retoma aqui como o lembrete de afirmac¢do de amor ao pais,
expresso também no desenho do coracdo em vermelho vivido. As pessoas jogando
na praia e 0s carros passando na ponte, metaforizam a normalidade do dia a dia do
pais, apesar de tantas noticias que dizem o contrario. Sim, o pais estd em crise, mas
ndo como se estivesse em guerra com tudo destruido. Existem ainda a Venezuela, a
praia, a paz e a certeza do seu lugar, que € lembrado pelas criancas com tanto carinho
e com o desejo metonimico da volta pulsante nas cores vivas e nos desenhos de
coragOes, da bandeira e de elementos da natureza.

Criancgas e adolescentes relatam sua vida na Venezuela entre uma mistura de
saudade, familia e os(as) amigos(as) que eles(as) deixaram, e a escassez causada
pela crise que atravessa o pais. A facilidade com que as criangas e os(as)
adolescentes aprendem portugués ajuda na integracdo. No entanto, a grafia correta
em portugués € um pouco mais complexa para os(as) adolescentes. Ao contrario, para
pais e maes de familia, a linguagem € o que os complica muito mais a ponto de
eles(as) geralmente continuarem falando espanhol por muito tempo com pequenas
palavras-chave em portugués.

Por outro lado, criancas e adolescentes ndo apresentam lacunas importantes
em sua educacado na Venezuela e, diante disso, matérias como Histéria do Brasil e
Portugués sdo as que sao mais dificeis para eles(as). Adolescentes relatam
dificuldade com a disciplina e o professor de portugués, dizendo que “o que me
angustia é ndo passar na prova de portugués”.

Ao analisar esse espaco de funcionamento da reapropriacéo discursiva, pude
observar como as criancas e os(as) adolescentes estdo conquistando um lugar de fala
sobre si, que vai de desencontro fazer oposicdo ao que se esperava deles em
2018/2019, nos meses iniciais de vivéncia na escola. Reapropriando-se dos discursos

sobre ser venezuelano(a), indicando que, em alguns aspectos, estdo bem
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avancados(as), no quesito matematica e debates sociais, por exemplo. Isso também
aparece nos relatos da professora e da diretora em 2022, depois de anos de
convivéncia com esse grupo, como vimos acima, bem como nos relatos dos pais e
das mées, como mostrarei a seguir.

Voltando a andlise dos discursos sobre os(as) professores, vimos que o que se
extrapbe dos sentidos quando eles(as) reconhecem a inteligéncia dos(as)
venezuelanos(as), fala mais sobre a educacéo e a escola publica no Brasil, ao se
destacar o espanto de como eles(as) sao intelectuais e de como tiram notas melhores
que os(as) brasileiros(as). Para o discurso da escola, € uma surpresa como eles(as)
conseguem se destacar, mesmo com outra lingua, cultura e outro modo de ensino.

Contrariando o discurso nacionalista e a valorizacdo do monolinguismo, ter uma
outra lingua interferindo no modo de falar no dia a dia da escola, parece ndo ser
problematico e, inclusive, parece ser o menor dos problemas para estes(as)
estudantes. Contudo, a rejeicéo ao professor e as aulas de portugués deve nos deixar
em alerta. Pelo observado nos textos relatos dos(as) adolescentes, nesta disciplina é
onde mais se realiza a interdicdo da lingua deles e mais se valoriza 0 monolinguismo.
Esta disciplina parece recuperar todos os discursos nacionalistas de valorizagdo da
lingua brasileira como identidade do Brasil, e ressoa discursos contra os(as) migrantes
serem aquilo que é de direito e ndo se converterem em um(a) novo(a) brasileiro(a),
ou um(a) brasileiro(a) artificial.

Os desenhos, como lugares de memoria, destacam a resisténcia desses
sujeitos, que retomam a memoria do seu pais de origem, através de cores alegres,
fortes e desenhos ensolarados, isto €, mostrando uma Venezuela diferente do que se
criou no imaginério brasileiro. Entdo, ainda que, na sua chegada ao Brasil, os(as)
venezuelanos(as) tenham escutado falas negativas sobre a Venezuela, mesmo que
haja um movimento com a memoéria desses sujeitos, de memoéria impedida,
manipulada e obrigada, nos termos de Ricoeur (2007), eles(as) superam esses
discursos e mostram um pais que eles amam, que tem varias coisas boas, como a
educacao, e que desejam voltar, uma afirmagdo comum nas vozes das criangas até
os(as) adultos(as).

Finalizando este bloco de andlise discursiva dos desenhos, ao observar a
deslinearizagéo das imagens criadas pelas criangas venezuelanas, concluo que elas
expdem a tensao entre o desejo de inclusdo e o medo de exclusdo. Os desenhos do

Funcionamento Discursivo 1 representam a o0 percurso da migracdo de
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venezuelanos(as) em um avido, significando o deslocamento e a esperanca de uma
vida melhor. Os desenhos mostram pessoas olhando pela janela do avido, levando
consigo suas histérias e cores da Venezuela. O avido metaforiza o passado e o futuro,
representando metonicamente a busca por um novo lar e uma nova vida.

O segundo bloco de desenhos, o funcionamento discursivo 2, é sobre lugares
de acolhimento, onde a casa, a igreja e a escola funcionam como locais afetivos, de
seguranca e acolhimento para as criancas. A metafora da casa representa o desejo
metonimico de se encontrar e de pertencer a um lugar. A igreja e a escola representam
metaforicamente o desejo metonimico de ser aceito e viver em comunidade. As cores
vibrantes, alegres e os elementos da natureza criaram para o sentido de retomada e
normalidade. A producao visual dos espacos construiu a ideia do que € viver bem, a
harmonia entre as pessoas e 0s espacos. A bandeira venezuelana presente em um
dos desenhos mostra a afirmacéo de identidade e memaria da Venezuela.

O funcionamento discursivo 3 se refere as memorias dos(as) estudantes
venezuelanos(as) e seu desejo de retornar ao seu pais. As criancas e 0s(as)
adolescentes se apegam a Venezuela e seus desenhos mostram as praias e a
bandeira, reforcando o amor pelo pais de origem. Os desenhos séo lugares de
memoria e resisténcia, mostrando uma Venezuela diferente do imaginario brasileiro.

Observando os achados discursivos que temos com o discurso sobre e 0
discurso do migrante/refugiado, entendo ser possivel pensar em praticas
metodoldgicas para trabalhar com esse grupo que vise romper com a ideia relativa de
acolhimento solidario. A seguir, encerro essa discussao quase com um manifesto,
chamando atenc¢éo para praticas que viabilizem de fato um acolhimento que respeite

a subjetividade do migrante/refugiados na escola.
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6 POR UM ACOLHER EM LINGUAS: ENCAMINHAMENTOS FINAIS

Com o visto até aqui, entendo que percorremos um sem fim de discursos que
nos levam por ressonancias politico-discursivas sobre os(as) alunos(as)
venezuelanos(as) que acabam por atravessar a pratica escolar com esse grupo. Os
sentidos ressoam de varios lugares como da midia, das redes sociais, das Leis e da
Historia e se atualizam reorganizando as formas de compreender e de acdo para com
0s venezuelanos no Brasil.

O objetivo desse trabalho foi construir uma base para analisar as ressonancias
nas narrativas do acolhimento da migracdo venezuelana no Brasil. Para tanto, de
inicio, defino o que seriam as condi¢cfes de producéo do deslocamento venezuelano,
recuperando questdes histéricas e politicas. Foi necessério analisar essas condicdes
de producdo e como elas sao representadas no espaco virtual, ja que defini que a
virtualidade atua ressoando fortemente no dia a dia da sociedade. Partindo dessas
questdes, foi possivel definir o funcionamento de duas FDs: a FD do acolhimento
solidario e a FD do acolhimento de direito. A FD do acolhimento solidario, de acordo
com as amostras acima analisadas, parece ser a que tem mais recorréncia. Os
sentidos mobilizados pelos sujeitos nos levam a entender o acolhimento aos(as)
venezuelanos(as) como caridade, como uma ajuda que o governo resolveu oferecer
de modo espontaneo.

J4 a FD do acolhimento de direito seria composta por sentidos que fazem
referéncias as leis, ao direito que toda pessoa tem de migrar. Observo isso no
comentario 10, no qual o sujeito demonstra ter um conhecimento juridico ao apontar
gue os(as) venezuelanos(as) sao refugiados(as), portanto, um modelo especifico de
deslocamento, garantido por leis, que determinam ac¢des para promover o bem-estar
das pessoas nessa situagcdo. Concluo que esse movimento desperta uma certa
satisfacdo naqueles sujeitos nacionais que acreditam que isso € o resultado do
fracasso do socialismo, utilizando o acolher dentro da FD de acolhimento solidario,
como um meio de salvar essas pessoas vitimas do socialismo.

Diante disso, analisei os modos de dizer esse sujeito em deslocamento em
territdrio nacional e o que isso implica em termos de praticas sociais e politicas. Vimos
que, uma vez no territdério brasileiro, o sujeito de outro pais é deslocado
discursivamente para se encaixar em uma designagao, as mais comuns segundo 0s

documentos trabalhados sao: migrante, refugiado e estrangeiro. Ao analisar o0 modo
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de dizer esse sujeito, entendi como esse sujeito em deslocamento foi visto através
dos tempos, até ser construida, meio a margem, a designacao de refugiado. O termo
“refugiado” surge como categoria juridica ao longo do tempo e de distintos
documentos que atualizam essa nogdo. Este conceito s6 comecou a ganhar um
significado preciso e desenvolver-se como categoria juridica a partir do momento em
que a questao de refugiados(as) parecia ser um “problema”, para o qual a comunidade
mundial se viu obrigada a buscar solu¢des. Sendo assim, além de também carregar o
sentido de “estranho” como as designagdes estrangeiro e migrante, o refugiado é o
estranho precarizado, o sem escolha que chega com muitas necessidades e desperta
no sujeito nacional sentimentos contraditérios de solidariedade e de repulsa, pois sao
o lembrete vivo da falha de um sistema. Logo, classifico esse sentimento de repulsa
como aporofobia, que define esse preconceito ao precarizado. Colado ao modo de
dizer refugiado, vem uma grande estigmatizacdo de precariedade que foi sendo
construida sobre esse migrante.

Em seguida, ainda analisando a construcédo discursiva dos sentidos de dos
modos de dizer um acontecimento, observei a partir da designagéo acolhimento como
foi sendo construido um imaginario do Brasil e do brasileiro como acolhedores. O
termo esta presente no nome do projeto brasileiro de recepcéo desses(as) migrantes,
a Operacdo Acolhida, nas leis, e no imaginario construido sobre o Brasil enquanto
terra acolhedora, assim como esta presente também na modalidade de ensino de
linguas conhecida como Portugués como Lingua de Acolhimento (PLAC).

Ao recuperar alguns discursos fundadores (ORLANDI, 1993) que constroem o
imaginario sobre o acolhimento brasileiro, tive como objetivo mostrar como essa ideia
da receptividade brasileira é algo que se diz sobre o Brasil hd muito tempo, ainda que
tenhamos na histéria exemplos que indicassem o contrario. Para tanto, recuperei
esses discursos desde a Carta de pero Vaz de Caminha, até as migracdes no século
XX e as proibi¢des linguisticas que aconteceram nessa época.

Sendo assim, esse acolhimento ndo indica necessariamente um acolher; as
vezes, indica até mais um desacolhimento, uma vez que, em nome desse suposto
“acolhimento”, o(a) migrante/refugiado(a) se vé obrigado a abandonar sua lingua, sua
memoria e suas raizes, entendendo que somente se adequando, tal como nativo, é
que conseguira ser aceito. Quando pensamos no PLAc, é necessério que exista o
cuidado de que o ensino de portugués, nesse caso, seja visto como um facilitador e

ndo uma necessidade fundamental para sua acolhida no pais de chegada.
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Diante disso, considerando os discursos sobre a acolhida escolar, selecionei
profissionais da educacdo e alunos(as) migrantes/refugiados(as) venezuelanos(as)
para analisar como cada grupo fala sobre este processo. Entre esses discursos
ocorrem as ressonancias interdiscursivas (SERRANI, 1997) que s&o entendidas como
funcionamentos parafrasticos de significacao que acontecem nos discursos. Isto é, na
construcao discursiva dos sentidos sobre o(a) aluno(a) migrante/refugiado(a) ressoam
sentidos de outros lugares, como da midia e das leis analisadas de forma relativa. S&o
varias as materialidades linguisticas que comprovam essa ressonancia como a
repeticdo da caracterizacdo do(a) venezuelano(a) sendo descrito como precério, as
falas que interditam a lingua do outro e a também repeticdo que impde o modo como
o migrante/refugiado “tem que ser”, sendo estes os trés funcionamentos do discurso
sobre, respectivamente: a caracterizacdo do(a) venezuelano(a), a interdicdo e a
imposicao.

Com isso, através do discurso sobre, temos 0 atravessamento da subjetividade
do sujeito migrante/refugiado através dessa materialidade significante do outro, do
nacional, que tenta extrapor (PAYER, 2016) os sentidos trazidos e realoca-los em
discursos que nao sao novos, mas ditos de outras formas, tentando fazer com que o
sujeito migrante/refugiado ocupe lugares esperados pela sociedade de acolhida, o que
significa dizer que ndo séo lugares necessariamente de direitos, mas vistos desde o
ponto de vista solidario, como defini anteriormente.

Porém, com o funcionamento do discurso do migrante/refugiado, este sujeito
transpbe o0s sentidos na tentativa de subverter essa determinacdo do lugar para
ocupar, construindo outras formas de ser, pensar e viver (BORGES DOS ANJOS,
2021). A transposigao gera um desmantelamento nesse lugar de conforto que o sujeito
nacional assume para lidar com o(a) migrante/refugiado. Assim, através do movimento
de reapropriacdo discursiva, com a fala dos(as) migrantes/refugiados(as), como em
testemunhos, os sujeitos se dizem e dizem da sua histéria e da sua memoria,
rompendo com os discursos cristalizados do senso comum e desmantelando o sujeito
nacional em seus discursos, abrindo um caminho para a reorganizacao dos sentidos
sobre o outro, como vimos nas falas das professoras ao reconhecerem, depois de um
tempo de convivio, como os(as) alunos(as) venezuelanos(as) eram inteligentes, como
as familias sdo presentes na escola e como o desejo da volta ao pais de origem é

real, contrariando discurso da precarizacao de da fuga para nunca mais voltar.



196

Enfatizo o resultado analitico-tedrico da reapropriacdo discursiva nas
producdes dos(as) migrantes/refugiados(as), que assumem o protagonismo em suas
narrativas, muitas vezes por meio de relatos testemunhais que visam dar voz as suas
vivéncias e identidades. Destaco a importancia de criar um espaco de escuta para
essas pessoas, permitindo que elas possam rememorar suas experiéncias e
reconstruir suas identidades. Além disso, chamo atencdo para a dessubjetivacao,
processo pelo qual as vozes dessas pessoas sao silenciadas e suas memorias e
sentidos séo deslegitimados. A dessubjetivacdo busca impor uma Unica interpretacao,
apagando as possibilidades de um futuro diferente e transformador.

As sequéncias discursivas do discurso dos(as) migrantes/refugiados(as),
alunos(as) venezuelanos(as), mostram dificuldades enfrentadas pelos(as) alunos(as),
como a falta de preparo da equipe pedagdgica e a pressdo para falar apenas
portugués. No entanto, os(as) alunos(as) também mostram praticas discursivas de
resisténcia, usando sua lingua e cultura para se afirmarem como sujeitos. Sendo
assim, € importante construir um espaco de escuta ativa e sensivel para esses
sujeitos, permitindo sua reapropriagao discursiva e resisténcia em um processo de
rearranjo discursivo.

E dever da humanidade defender os direitos dos individuos que foram forcados
a sair de seus paises para outros paises com varias esperangas. Sabe-se que um
quarto dos(as) migrantes sao criancas e adolescentes, e é importante organizar
programas para que essa juventude participe da vida educativa e se adapte ao
ambiente escolar. Neste contexto, as criancas e os(as) adolescentes devem ser
apoiados para se expressarem e deve ser criado um ambiente para isso. Brincar é a
maneira mais facil e eficaz de se comunicar com as criancas. Neste contexto, varias
atividades-métodos devem ser utilizadas de forma a compreendé-las e apoia-las na
sua expressdo. A forma mais criativa de expressar pensamentos e mentes
subconscientes € a desenho. O desenho é um indicador dos pensamentos das
criancas, bem como da sua comunicagdo com o0s adultos e da sua harmonia com o
ambiente. As criancas transmitem suas alegrias, tristezas, medos, esperancas,
sentimentos, pensamentos e experiéncias para suas pinturas. E importante que os(as)
pesquisadores(as) que trabalham com criangas usem imagens como uma ferramenta.

Neste contexto, € necessario organizar diversas atividades na sala-escola que
possam facilitar a adaptacéo das criancas refugiadas a escola e a sociedade. Pensa-

se que criancas isoladas da sociedade e principalmente no ambiente escolar onde se
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encontram com seus pares ndo conseguirdo completar seu desenvolvimento de forma
saudavel. Por esta razdo, professores(as), administradores(as) escolares,
conselheiros(as) psicolégicos(as) e assistentes sociais escolares tém um grande
papel a desempenhar. E importante, em termos de pesquisa linguistica, que um
estudo de analise de imagem mais abrangente possa ser realizado em diferentes
faixas etarias e diferentes niveis de escolaridade. Por exemplo, nossos achados
representam diferentes caracteristicas nos conteidos dos desenhos das criancas
migrantes/refugiadas. Os desenhos representam a jornada de migracdo de
venezuelanos(as) em busca de uma vida melhor. O primeiro conjunto de desenhos, o
funcionamento discursivo 1, mostra um avido como metéafora para o passado e o
futuro, representando a esperanca de um novo lar. O segundo conjunto de desenhos,
o funcionamento discursivo 2, retrata lugares de acolhimento, como a casa, a igreja e
a escola, que funcionam como locais afetivos e de seguranca para as criangas. As
cores vibrantes e os elementos da natureza criam um sentido de normalidade e
retomada. A bandeira venezuelana presente em um dos desenhos mostra a afirmacéo
de identidade e memodria da Venezuela. O terceiro conjunto de desenhos, o
funcionamento discursivo 3, retrata as memorias dos(as) estudantes
venezuelanos(as) e seu desejo de retornar ao seu pais. Os desenhos séo lugares de
memoria e resisténcia, mostrando uma Venezuela diferente do imaginario brasileiro.
Apesar das faltas observadas na escola, e no Estado brasileiro como um todo,
como podemos vislumbrar o futuro? No primeiro caso, com a preocupacao de melhor
adequar as praticas de lingua as necessidades dos(as) alunos(as) que devem motivar
a reflexdo para pér em acgdo, por exemplo, praticas de acolhida intercultural e
decolonial. O andamento dos(as) alunos(as), desde o setor de acolhimento até o da
classe comum, também deve ser objeto de atencéo particular e ser acompanhado de
apoios como a constituicdo de um historico académico de cada um(a) deles(as), o que
levaria em consideracao o historico linguistico e educacional, bem como a migragéo
e seria usado para informar as pessoas envolvidas em todas as fases do caminho em
guestdo. No segundo caso, antes de qualquer reflexdo sobre a escolha das praticas
linguisticas, deve-se garantir que as comunidades estdo bem informadas sobre o
direito dos(as) alunos(as) de receber servigos de apoio para aprender portugués, bem
como acesso a servi¢cos adicionais. Uma vez que a informacao € melhor transmitida,
a reflexdo deve estar centrada na busca de formas de organizar proposta que integrem

sociedade local e migrantes e refugiados(as), sendo a escola um 6timo lugar para
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iniciar essa estratégia. Mais concretamente, circulos que desejam experimentar
modelos de integracdo intercultural ndo s6 devem ser encorajados a fazé-lo, mas
também deve ser apoiado para registrar pontos fortes pontos fracos, com o objetivo
de fazer avancar a reflexao de todos(as) sobre esta escolha do modelo de integracéo
em particular.

Olhando para as escolhas feitas da sala multisseriada apenas com
venezuelanos(as), ndo ha necessidade de prolongar a duracao dessa estratégia, pois
observa-se que a integracdo com alunos(as) nacionais desde o inicio facilita a
integracdo e € desejada pelas criancas e os(as) adolescentes como forma de néo
aumentar o estigma de estrangeiros(as). O estimulo intercultural deve continuar
dentro das salas de aula regulares e ser assumido por todo o pessoal escolar.

Além disso, nesses ambientes, aprender a lingua local ndo deve ser
considerado como pré-requisito para a integracédo escolar ou sécio escolar, mas sim
como resultado de uma socializacédo positiva dentro do novo ambiente escolar e o
ambiente social em que o jovem evoluiu. Nossa investigacao nos leva a crer que, em
Igarassu, ainda ha espaco para refletir sobre a forma como a linguagem escolar se
desenvolve e sobre o papel partiihado dos(as) trabalhadores(as) escolares no
acolhimento e apoio estudantes de origem migrante para o sucesso desses(as)
alunos(as) na integracdo. Basta haver direcionamento da gestdo publica local e
aproximacdo do didlogo com a universidade, para que essas ideias possam se
concretizar, afastando estigmas e processos de dessubjetivacdo do(a) aluno(a)
migrante/refugiado(a).

Voltando a pensar na ideia do portugués como lingua de acolhimento, ou
simplesmente no significante acolhimento, ap6s analisar as praticas com os(as)
migrantes e refugiados(as) na escola, os relatos dos(as) profissionais da educacéo e
dos(as) alunos(as) migrantes e refugiados(as), entendo que esse acolhimento é
relativo. Como mencionado em capitulo anterior, ocorre um acolhimento solidario em
um primeiro momento, que nao reconhece todos os direitos que esse publico tem. Na
escola acontece o mesmo, nas praticas do dia a dia, observamos um desacolhimento,
um processo de dessubjetivacdo dos sujeitos migrantes/refugiados que visa evoluir
para uma tentativa de desconexao com o passado, como um projeto politico-social.
Para Diniz (2015) e Anunciagéo (2017), essa ideia de acolhimento est4 fundamentada
em uma Visdo neocolonizadora e assimilacionista, uma vez que incentiva uma

“transformacgao do migrante em um nativo” e um progressivo silenciamento de sua
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identidade. Ou seja, € uma visao colonialista de acolhimento, sendo o desafio superar
as praticas dessa perspectiva.

Esse neocolonialismo linguistico (DINIZ, 2015), incentivado pelas politicas
linguisticas que priorizam um monolinguismos no pais, tende a silenciar a lingua,
cultura e a memoria do sujeito migrante/refugiado. Silenciam e constroem uma
narrativa neocolonial. Para o autor, é necessario que essa aquisicdo da lingua
portuguesa aconteca “[...] por meio de experiéncias de sensibilizacdo para a
discursividade e heterogeneidade constitutivas das praticas linguageiras, visibilizando
vozes e culturas historicamente silenciadas” (DINIZ, 2015, p. 7). Ja Bizon e Camargo
(2018) falam em um “acolhimento em linguas”, visando, ambas perspectivas, a
valorizacdo dos repertoérios linguisticos e cultural dos(as) alunos(as). Alinhada com
esses pesquisadores, refor¢co aqui a perspectiva do acolher em linguas na escola,
baseado na perspectiva intercultural e decolonial.

Inspirados pela virada decolonial nos estudos sociais e educacionais, estamos
vivendo agora um clamor por mudancas sociais, culturais e politicas transformacdes
gue apontam um processo de ruptura ou questionamento da hegemonia cultural que
dominou historicamente a regido da América Latina. Tomando como base os
movimentos indigenas na América Latina e suas reivindicacdes, as perspectivas
interculturais e decoloniais surgem a partir das praticas questionadoras desse povo,
pois os valores anti-imperialistas e anticoloniais nos fizeram pensar criticamente sobre
questdes de identidade, diferenca, igualdade e solidariedade. Dai enorme desafio de
construir sociedades e verdadeiramente nacdes plurais e diversas, baseadas na
interculturalidade critica em todos niveis.

Para pensar a interculturalidade, € importante distingui-la do conceito de
multiculturalidade. Ambos os conceitos funcionam com abordagens diferenciadas
para gerir a diversidade cultural em que a diferenca e a desigualdade entre culturas
estdo em jogo. Tudo isso implica promover transformac¢des no mesmo, estruturas e
instituicbes do Estado, sendo a educac¢do um eixo importante para colocar em pratica
o0 tratamento multiétnico e multicultural das culturas.

Comeco observando como 0s conceitos dominantes de
multiculturalidade/interculturalidade tém sido tradicionalmente retratados com Walsh
(2007, 2008, 2012) e Quijano (2005). Esta revisdo conceitual é necesséaria para

observar os aspectos que constituem a base da critica dos(as) pensadores(as)



200

decoloniais. E também pretende contribuir para a nossa reflexdo sobre educacéo e
em ensino de linguas estrangeiras nos curriculos educacionais no Brasil.

Em primeiro lugar, a multiculturalidade foi definida como a coexisténcia de
diferentes culturas que compartiiham o mesmo espago e tempo, em que algumas
manifestacdes de racismo, superioridade e até segregacdo podem ocorrer devido a
superioridade estabelecida da cultura principal (WALSH, 2007, 2008, 2012). Como se
pode inferir, descreve a existéncia de diferentes culturas num territorio, o que significa
o reconhecimento da diversidade cultural sem reconhecer o status cultural das
culturas minorizadas como iguais. Essa compreensao implica que as culturas podem
conviver lado a lado preservando suas identidades culturais e evitando conflitos. Para
manter essa separacao, as politicas conceder coexisténcia de diferentes culturas em
uma visao nao assimilacionista.

Jé a interculturalidade é entendida como a coexisténcia de duas culturas em
contato diario e a presenca de uma troca de experiéncias culturais (WALSH, 2007). O
sentido dado a interacdo depende da suposicdo de que ambas as culturas séo
igualmente dignas e valiosas. Isto implica reconhecimento mdutuo, diélogo,
reciprocidade, interdependéncia na tentativa de alcancar o enriguecimento muatuo
(WALSH, 2008, 2012). Assim, a assimilacdo de valores e alguns costumes sdo aceitos
em um processo de mao dupla. A integracdo entre culturas leva em consideracéo as
desvantagens e desigualdades vividas por grupos minorizados, a fim de tomar acdes
contra eles. A interculturalidade também abrange o direito a diferenca, mas, ao fazé-
lo, funciona contra preconceitos e estere6tipos, entdo uma énfase em sujeitos em
niveis micro e macro sao promovidos para alcangar a verdadeira integracao.

O diélogo intercultural € apresentado como uma opc¢do para ajudar oS
individuos a desenvolver uma compreensao mais profunda de crencas e praticas
diferentes das suas proprias. No entanto, a visdo dominante da interculturalidade
falha, dada a complexidade dos territorios latino-americanos, em que estruturas de
superpoder herdadas da colonialidade, disparidades regionais e culturais ampliadas
entre povos indigenas, negros e mestico ainda persistem. Distingbes culturais
baseadas sobre raca, género e economia tém uma forte énfase na definicdo de
alteridade e relagbes que operam hierarquicamente em extremos aparentemente
incompativeis. Assim, a manutencdo do o status quo é do interesse dos(as) mais

privilegiados(as).
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La interculturalidad, en cambio, ain no existe. Es algo por construir. Va
mucho mas alla del respeto, la tolerancia y el reconocimiento de la diversidad;
sefiala y alienta, mas bien, un proceso y proyecto social politico dirigido a la
construccion de sociedades, relaciones y condiciones de vida nuevas y
distintas. Aqui me refiero no sélo a las condiciones econdémicas sino también
a ellas que tienen que ver con la cosmologia de la vida en general, incluyendo
los conocimientos y saberes, la memoria ancestral, y la relacion con la madre
naturalezay la espiritualidad, entre otras. (WALSH, 2008, p. 140)

Tendo isso em mente, os(as) pensadores(as) decoloniais nos alertaram sobre
0 uso da interculturalidade para a colonizacdo. E por isso que uma chamada para a
interculturalidade de baixo esta em jogo para subverter a matriz colonial colonialidade
do poder, do ser e do saber (QUIJANO, 2005) em nome de uma compreensao
dominante da interculturalidade que promoveu um projeto de integracdo que
negligencia os conflitos internos, as relacdes de dominacdo e colonialidade
historicamente internalizadas em estratos. Como resultado disso, a producdo de
hierarquias que definem o outro como alguém inferior ou inexistentes em seus
proprios territérios significa que o relacionamento perspectiva da interculturalidade é
insuficiente para superar problematicas profundas. Segundo Walsh (2012), a
interculturalidade para a colonizacdo pode ser experimentada por grupos minorizados
que estdo forcados a assimilar costumes, valores e comportamentos majoritarios
como consequéncia de um sistema completo de regras e crencas funcionando em
diferentes aparelhos e instituicdes sociais. Ou seja, sujeitos pertencentes a grupos
minorizados

deixam seu préprio conjunto de caracteristicas culturais assimilar os novos
justificados por projetos modernos de inclusdo de uma perspectiva funcional da
interculturalidade

Como pode ser visto acima, o uso da interculturalidade em nome da
modernidade traz a tona seu lado mais sombrio na forma do colonialismo. A
apropriacédo do outro por assimilacédo, nas palavras de Quijano (2005), reduz o outro
a uma condicao de inexisténcia, em que a subjetividade, os saberes e as linguagens
sao ocultadas com a promessa de um futuro melhor.

Como consequéncia dessa logica, pensadores(as) decoloniais, como Walsh
(2007, 2008, 2012), defendem uma interculturalidade critica de baixo para cima.
Nesse sentido, explica que a interculturalidade € nao “interculturalidade” por causa
das condi¢@es historicas, bem como os da politica, cultura e economia que serviram
para descompactar o as estruturas coloniais de poder (QUIJANO, 2005; WALSH,

2009). Como consequentemente, o decolonial esta relacionado com as lutas do povo
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pela libertacdo e emancipacao das hierarquias impostas a colonialidade do ser, do
poder e do saber em cada aspecto da vida. Dessa forma, a interculturalidade — uma
perspectiva critica pode ser negociada para a descolonizacédo. “De esta manera, la
interculturalidad critica pretende intervenir en y actuar sobre la matriz de la
colonialidad, siendo esta intervencion y transformacion pasos esenciales y necesarios
en la construccion misma de la interculturalidad” (WALSH, 2012, p. 66).

As implicacdes desse debate para a educacdo séo inerentemente associadas
as acles dos(as) professores(as) para abracar uma pedagogia decolonial, o que
significa lucrar com uma “interculturalidade critica” com a potencialidade de irradiar os
conteudos de seus sujeitos e suas proprias acoes pedagogicas. No entanto, a forma
como a ideia de multiculturalidade foi priorizada enfatiza a ideia de trabalhar apenas
com a situacdo do reconhecimento das diferencas, como se essas situagbes
estivessem distantes das situacdes coloniais vividas por criancas, adolescentes e sua
propria escola e seus curriculos, que sdo mesclados com raca, marginalizacdo e
estratificacdo socioeconémica e cultural.

O significado de uma pedagogia decolonial para trabalhar a partir de uma
interculturalidade critica reside em sua potencialidade de se desvincular da
hegemonia ocidental dentro da perspectiva monolingue estabelecida no pais. Ao fazé-
lo, a sala de aula oferecera condi¢fes reais de possibilidade para a emergéncia das
subjetividades dos(as) alunos(as), permitindo a interacdo entre as linguas e
diminuindo a ansiedade dos(as) alunos(as) para o aprendizado.

A busca por uma pedagogia decolonial implica a compreenséo da pedagogia
como cuidado e amor, 0o que significa colocar interesse sobre as subjetividades
dos(as) alunos(as) e suas familias como valiosos conhecimentos em vez de enfoca-
lo em epistemologias e histérias. Deve haver um genuino envolvimento dos(as)
professores(as) no interesse pelas subjetividades dos(as) alunos(as) evitando o
esvaziamento do conhecimento para fins estratégicos para forcar a aprendizagem. A
questdo é que um curriculo intercultural critico € baseado em uma pedagogia
humanizada capazes de nos reconhecermos no outro enquanto construimos
solidariedade nas relacées (WALSH, 2012).

A interculturalidade adota uma abordagem socioafetiva através da adocao da
resolucao de conflitos como fio condutor da pedagogia, a evitagdo do culturalismo e a

interacdo entre a teoria e pratica. Teoria e pratica devem ser uma condi¢do de ponte
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para fornecer possibilidades de aprendizagem para a cura e aprender com as nossas
proprias realidades escolares e subjetividades dos alunos.

Os(As) professores(as) como educadores(as) possuem saberes bastante
vélidos para problematizar o curriculo e teoriza-lo de forma diferente. Qualquer
tentativa de promover a aprendizagem de linguas precisa desvendar os mecanismos
coloniais e praticas presentes e promovidas no curriculo. Professores(as) de linguas
como educadores(as) tém sido submetidos(as) a uma pratica monologuista que
neutraliza um tratamento critico dos saberes, subjetividades e praticas promovidas
dentro de sala de aula. Nesse sentido, uma abordagem intercultural e decolonial no
curriculo brasileiro € um apelo a acéo contra a dominacéo e a colonizacédo, quando
consideramos alunos(as) migrantes nas escolas, mas nao sé.

Se identificarmos onde o curriculo possui um dispositivo que legitima o status
quo a favor da colonizacao pela educacgdao, precisamos prestar atencao as suas forcas
coercivas e subjugadoras e as formas que estes foram fabricados para diminuir a
vontade de poder dos professores e acdes. Ao fazé-lo, precisamos tomar medidas
para decolonizar o curriculo para desmantelar sua falta de neutralidade e abrir

espacos para liberdade epistémica dos(as) educadores(as) e dos(as) alunos(as).
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APENDICE A - DIARIO DE CAMPO DIGITADO

Primeiros contatos

-No comeco de agosto de 2018, vi uma reportagem no jornal local sobre o primeiro
dia de aula dos refugiados venezuelanos em Igarassu. Eles haviam chegado a cidade
de lgarassu no dia 03/07 de 2018, através do programa de interiorizacdo do governo

federal, em parceria com 0 ACNUR.

-Ao saber da presenca dos venezuelanos na cidade vizinha, procurei me informar
onde estavam e como estava ocorrendo o processo de integracao, interessando-me

especialmente sobre os caminhos do acolhimento escolar.

-O primeiro contato aconteceu através da ONG Aldeias Infantis, uma instituicdo que
tem como caracteristica atender criancas e adolescentes em situacdo de
vulnerabilidade, mas que até entdo ndo tinha trabalhado com migrantes. Através da
parceria com o Acnur e governo federal (operagao acohida), a ONG assumiu a funcao
de receber um grupo de venezuelanos e coordena-los no processo de retomada. A
prioridade foram adultos com filhos, uma vez que a objetivo da instituicédo € justamente

trabalhar com criancas.

-No segundo semestre de 2018, A ong chegou a ter 120 imigrantes/refugiados.

-No primeiro dia de visitacdo na ONG, o objetivo era conhecer o lugar e entender um
pouco mais do projeto. No espaco da ong, h4 umas 14 casas com capacidade para
abrigar os migrantes. A ideia inicial era de 6 meses, com possibilidade de renovacéao.
Em cada casa foi abrigada, em média, 3 familias, composta por adultos e criancas,
foco da ONG que trabalha com familias e o publico infanto-juvenil. A coordenacéo do
projeto em lgarassu estava sob liderangca de Carlos. Neste primeiro dia, pude
conhecer algumas familias e alguns profissionais que estavam atuando no projeto,

como a assistente social Ivanilce.
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-Neste dia, ja pude entender como estava ocorrendo a integracao escolar das criancas
e adolescentes que, incialmente, foram alocados em duas escolas publicas préximas
da ONG.

-Escola municipal Jodo de Queiroz Galvéo e Escola estadual Santos come e Damido.

-Durante a minha conversa com o coordenador Carlos, alguns venezuelanos o
buscaram para pedir orientacdo para empregos. A OnG tentava atuar fortemente

nesta questao.

-Ao sair da ONG ja fui conhecer uma das escolas: a escola municipal Jodo Queiroz

de Galvao.

-Na época, a escola estava sob a direcdo da diretora Cristiane. Com formacdo em
Letras, a diretora me recebeu bem e podemos compartilhas algumas primeiras
impressbes sobre a integracdo dos estudantes venezuelanos na escola.
Conversamos sobre a estrutura, sobre como seria 0 projeto pedagdgico com esse
grupo e como toda a comunidade escolar estava reagindo. Nesta ocasido, também
me ofereci como voluntaria e perguntei se poderia acompanhar o trabalho em sala, o

gue me foi permitido.

Observacdes sobre a estrutura:

-A escola municipal Jodo de Queiroz Galvao fica localizada no centro da cidade de
Igarassu, uma rua depois da ONG. Por ser municipal abriga alunos do infantil e

fundamental 1, isto é, criancas de aproximadamente 4 anos até os 12.

-Possui um espaco interno relativamente pequeno, mas um externo grande, porém
tem a ordem de proibir as criancas no patio, pois existe um rio por tras da escola o
gue provocaria risco, uma vez que existe uma parte sem muro, apenas vegetacao.
Sendo assim, a parte interna fica o tempo todo fechada com um porteiro finalizando a
entrada. Nem no intervalo as criangas podem ir para o patio, apenas nas poucas aulas

de educacéo fisica, acompanhados dos professores.
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-Com o0 objetivo de preparar os alunos com um nivel basico de portugués e
matematica e entender em qual nivel estéo, a escola, juntamente com a secretaria de
educacao da cidade decidiram formar uma turma sé com alunos venezuelanos, pelo
menos no primeiro semestre das criangas no municipio, numa espécie de
nivelamento. Assim, foi formada uma turma multisseriada de venezuelanos com 4 a

12 anos. Eram 14 alunos, inicialmente.

-A sala dos venezuelanos era a Ultima do corredor que era divido por uma grade, pois
eram estavam a biblioteca e um espaco com computadores. Era a antiga sala do
atendimento especializacdo que foi adaptada para os venezuelanos. Tinha ar-
condicionado e alguns materiais didaticos e ladicos. Por ser a ultima, ficava um pouco

iIsolada das outras turmas, dificultando o acesso e a integrag&o entre as crinas.

-Neste caso, tinham alunos que estavam tendo pela primeira vez o contato com uma

escolarizacdo e alunos que ja eram alfabetizados na Venezuela.

-A professora, Eudes Lima, era formada em geografia tinha experiéncia com o
fundamental Il anos finais. Por ter morado um tempo na Espanha foi redirecionada
para esta turma. Até entdo, ndo tinha tido contato com a alfabetizagéo ou com criancas

pequenas.

-As aulas aconteciam no turno da manha e os alunos tinham acesso a café da manha
na hora do intervalo, as 9h30. Neste momento, era o tempo que o0s alunos
venezuelanos e brasileiros tinham para interagir. Como eles ndo podiam ficar no patio,
na area externa da escola, os alunos eram obrigados a passar o tempo do recreio
dentro da sala, com seu lanche e o0s jogos. A area interna fora as salas se resumia a
um corredor pequeno, mas eles ndo podiam correr e brincar neste espaco. Sendo
assim, cada turma brincava isolada. Mas alguns alunos saiam de suas aulas, para
frequentar outra e visitar as salas dos alunos venezuelanos. Era interessante de
observar esses momentos de interacdo. Os alunos brasileiros vinham perguntar
palavras em espanhol, vinham ensinar brincadeiras e musicas. Mas, ainda assim,
esses momentos ndo eram estimulados e logo a professora pedia para que cada aluno

voltasse para sua sala correspondente.
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-Em sala de aula, a professora tinha uma assistente que ajudava principalmente com
0os menores de 4 e 5 anos. Havia momentos que a professora pedia para que a
assistente ficasse com os alunos que néo sabiam ler e escrever, pois ia fazer
atividades especificas com os maiores que ja tinham essas habilidades. Eu cheguei
para complementar essa didatica.

-A escola ndo possui uma sala de professores. Assim, 0s professores tinham como
espaco de interacéo entre si, na sala da diretora que era pequena, mas contava com
material de apoio como computadores com acesso a internet. Neste espaco pude
presenciar alguns comentarios sobre a presenca dos venezuelanos na escola e na
cidade. Algumas professoras falavam sobre como eles eram privilegiados por
chegarem aqui e terem acesso a tudo, como casa, alimentacdo, salude e educacao
para os filhos. Algumas transcricdes:

-“Uma mée chegou outro dia falando da marca do macarrdo que nao prestava pois
nao estava cozinhando. Eu ri viu, aprende a cozinhar com essa marca e agradece que
vocé tem algo. Tem brasileiro que ndo tem nada. Vocés estao tendo privilégios que
brasileiros ndo tém. Conseguiram entrar no Brasil porque aqui ndo tem lei. Vejam os

EUA, 14 eles ndo entram, la tem lei.”

-Quando uma professora ver uma crianga venezuelana jogando comida fora pois ndo
havia gostado: “olha ali, jogando comida fora. Coisa que ele ndo tinha na Venezuela,

hum, agora chega aqui e joga fora.”

-Uma conversa sobre a divisdo das turmas entre os professores para o ano letivo
seguinte: quantos alunos venezuelanos entraram na minha turma? Nao sei se quero
ficar com muitos alunos estrangeiros. Talvez eu mude e fiqgue com uma turma maior e
tal professora possa assumir essa que vai ter mais alunos venezuelanos. Ela € mais

ludica do que eu e tem mais paciéncia.”
Sobre as aulas:
-Eu frequentei a escola municipal durante 1 semestre, duas vezes na semana. Em

sala de aula, pude acompanhar o dia a dia com os alunos venezuelanos, observando

a dificuldades e os acertos da pratica pedagdgica da escola. Nesse meio tempo,
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também pude trocar com a professora, ajudar e aprender enquanto professora e

pesquisadora.

12 semana

-No primeiro dia que comecei em sala de aula, um més ap0s o inicio das aulas do
segundo semestre do ano letivo, a professora me apresentou a turma, disse que eu
falava espanhol e poderia conversar muito com eles e que estaria ali para ajudar.
Neste primeiro dia me dediquei a conhecer os alunos, perguntando o nome e a idade.
Ajudei alguns com as atividades e a professora pode se concentrar mais na aula em

si, j& que tinha duas ajudantes em sala.

-As aulas eram divididas entre portugués e matematica. No primeiro dia o tema foi de
ortografia e pronuncia de alguns encontros vocalicos. Mas durante a aula, a
professora dividia as tarefas. Aqueles que sabiam escrever e ler, faziam atividades
adequadas ao seu nivel, os alunos menores que nao tinham essa habilidade, no
momento da atividade, ficavam sob o controle da assistente fazendo atividades de

desenhos, pinturas, de cobrir, etc.

-No intervalo os alunos brincavam com jogos que tinham na sala: quebra-cabeca, jogo
da memoaria, entre outros. Também comiam o café da manha do dia. Neste momento,
enquanto conversava com a professora, ela comentou que algumas professoras
ficaram com ciumes quando o material para a sala dos venezuelanos chegou. “Jogos
que nunca recebi em 10 anos de escola” ou porque eles ficaram numa sala de ar-
condicionado, a Unica da escola, pois antes era uma sala de atendimento

especializado para necessidades especiais.

-Neste mesmo dia, conheci alguns pais que vieram buscar seus filhos no fim da
manha. Percebi que alguns procuravam a professora para perguntar como o filho tinha
se comportado naquele dia. Também observei que algumas criancas foram com
apenas 1 mulher, mae de um aluno, mas que pegava as outras crian¢as a pedido dos
pais que estavam trabalhando.

22 semana
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-No meu segundo dia em sala de aula, as operacdes matematicas, adicéo e subtracao,
foram os objetos de conhecimento trabalhados no dia. A professora expés o contetdo
no quadro, exemplificou as opera¢cdes matematicas de maneira lidica trazendo
recortes de imagens de animais ou comida. ApOs esse primeiro momento, os alunos
receberam atividades, com diferentes niveis de dificuldade a depender da idade,
formando praticamente dois grupos em sala. Neste dia tive a oportunidade de

conversar com a professoras sobre os primeiros dias de aulas dos alunos.

-Nos primeiros dias de aula, os alunos estavam timidos e nervosos. Os menores nao
gueriam ficar na escola, como toda crianca que comeca a estudar pela primeira vez.
Contudo, como tinham os outros alunos venezuelanos em sala e eles ja se conheciam
porque moram no mesmo lugar, facilitou um pouco este processo inicial. Os mais
velhos tutelaram os mais novos, pegando pela méo, nos bracos e levando até a sala.
Com o passar do dia, se acostumaram com a rotina na escola, com o momento da
explicacdo, das atividades e do intervalo com café da manha. A maior dificuldade
relata pela professora foi lidar com essa diferenca de idade e habilidades dentro de
sala de aula. Isto €, adequar um método que serviria para 0 grupo como um todo, mas
também adequando momentos para 0s grupos especificos dentro de sala de aula.
Segundo a professora: 0s mais novos requerem mais atengédo, sao carentes, vivem
abracando. Tenho que ser firmes em alguns momentos também quando apresentam
0 mau comportamento. Isso tudo exigi muito de mim. No comec¢o nao tinha a
assistente, entdo era ainda mais dificil, agora esta mais equilibrado. Mas ainda assim
tenho que intervir varias vezes, pois eu sou a professora titular da turma, eles me vém

com autoridade.”

-Com relacéo a lingua espanhola, saber a lingua facilitou a relacdo entre a professora
e os alunos. “Eles chegaram achando que nao ia ter ninguém falando espanhol com
eles. Entdo eu cheguei dando Buenos dias e sorrisos se abriram. Mas prezo sempre

pela comunicagdo em portugués, pois € a lingua que eles precisam aprender.”

-No final deste dia, a atividade de matematica acabou, entdo, a professora

desenvolveu um momento de pintura até o fim do dia de aula.
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32 semana

-Com os dias de aula que se passaram, pude observar mais de perto a metodologia
escolhida para este grupo. A perspectiva de integrar criangas com idades diferentes,
com alguma aproximacao por serem venezuelanas e morarem no mesmo espago da
ONG, facilitou o dia a dia em sala de aula em dois aspectos: no emocional,
principalmente para 0s mais novos ou 0s mais timidos; e, no aspecto dos objetos de
conhecimento, pois em tese o conteldo expositivo era 0 mesmo passado para o
grupo, a diferenca estava nas atividades e em alguns momentos mais especificos de
atencao para essas diferentes habilidades. Contudo, a interacdo dos mais velhos com
0S mais novos diminuiu consideravelmente com o passar do tempo, deixando a sala

visivelmente dividida entre os mais velhos e mais novos.

-Em alguns momentos, 0os mais novos precisaram de uma acdo mais impositiva da
profa. Eles eram ameagados com vacinas, e com dizeres como “ndo € assim que

funciona no Brasil”.

-A assistente sentiu alguma dificuldade de lidar com as crian¢as no inicio e a mimica
era um recurso muito utilizado. Mas aos poucos ela também comecgou a exigir que 0s

alunos se comunicassem em portugueés.

42 semana

-Trés alunas comecaram a brigar na sala de aula. A professora percebeu que era uma
briga que surgiu em casa e no espac¢o da ONG e que vinha das familias. Para tentar
resolver o problema. Os pais foram na escola, falaram da questdo que existia entre
eles e prometeram n&o passar isso para as criancas. Na visdo da professora e da
diretora, os pais sao atenciosos e participativos na escola. Sempre estado perguntando
do comportamento dos filhos e atento as tarefas.

-Nesta mesma semana, fui a Ong para saber mais sobre a relagcdo de convivéncia dos
migrantes. O coordenador apontou que existe alguns conflitos, principalmente, com
agueles que moram na mesma casa. Cada casa é equipada com uma cozinha e a

ideia da ONG era estimular a preparacdo doa alimentos de modo coletivo, cada dia
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uma familia ficaria responsavel por cozinhar e separar os alimentos que a ONG
entregava com o auxilio recebido atravées do ACNUR. Contudo, os conflitos
comecaram como acusacdes de que uma familia comia mais do que outra, que
mandava mais, homens n&o querendo que suas mulheres cozinhassem para outros
homens etc. Desse modo, algumas familias brigaram e foi necessario promover
mudancas de casas. Questdo resolvida quando cada familia comecou a ganhar um

cartdo com o auxilio alimentacdo diretamente do acnur.

-Na ocasido, o coordenador aproveitou para falar de alguns conflitos na comunidade.
No geral a vizinhanca recebeu bem o publico migrante. Aconteceu alguns casos
isolados de barulho devido a som alto. Mas nada muito grave. Eles tém um bom
relacionamento nas igrejas, por exemplo. Outro conflito que acontece entre eles é
quando alguém que consegue emprego antes de outro que esta ha mais tempo na

OGN. Mas isso depende da formacao, também é dificil explicar e lidar.

-Nesta semana fiquei duas semanas sem frequentar a escola pois fui comunicada que
deveria regularizar minha participacdo na escola, uma vez que a secretaria foi
informada que tinha uma pesquisadora em sala. A diretora escreveu um oficio falando
do meu objetivo e no qual eu assumia o compromisso de néo divulgar fotos ou nome

de ninguém do lugar, com o objetivo de preservar a integridade dos venezuelanos.

52 semana

Passeio pelo sitio historico

-Nesta semana em comemoracdo a data de emancipacdo da cidade, os alunos
participaram de uma atividade extraclasse para o qual os pais foram convidados. Esta
atividade tinha como obijetivo visitar alguns pontos turisticos como igreja, pinacoteca
e convento todos localizados no sitio histérico. A turma dos venezuelanos foi
juntamente com outra turma da escola e seus pais. Segundo relato da professora, foi
um dia tranquilo, apesar de alguns leves conflitos entre venezuelanos e brasileiros.
Perguntei sobre conflitos e ela falou que os pais brasileiros ndo aceitavam que o0s

venezuelanos recebem alguma coisa primeiro, como na fila da pipoca, para entrar nos
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lugares, etc. Mas ao mesmo tempo a professora fala que a comunidade e os pais sao
acolhedores.

Saida com as professoras

-Conversando com a professora sobre esses momentos fora da escola, ela comentou
gue inclusive sai com algumas alunas venezuelanas. Que convidou algumas para ir a
igreja, a praia e que mantém o certo contato ja que mora proximo. Neste momento,
uma aluna estava em sala dancando uma mausica brasileira, um funk, e a professora
a repreendeu dizendo: “se orienta, nome da aluna, isso ndo é musica para vocé

escutar. Vocé é da igreja”.

62 semana

-Nesta semana, a professora focou em atividades especificas para os alunos maiores
de 8 anos que sabiam ler; para 0s menores eu e a assistente ficamos responsaveis

por acompanha-los em atividades de pintura.

-Os alunos menores receberam fichas com desenhos para colorir e com letras e
numerais para cobrir. Para tanto, dividimos os alunos em circulos de pequenos grupos
para que eles pudessem conversar e trocar experiéncias enquanto faziam as
atividades. Eu fiquei acompanho um grupo e assistente outro. Uma das atividades era
pintar animais e repetir os nomes em portugués. Neste momento, os alunos
conversavam e ficavam observando a diferengca dos nomes em portugués e em
espanhol. Até que uma crian¢a olhou para mim e disse: eu tenho um cachorro. No
Brasil e na Venezuela. Que legall E na Venezuela o cachorro ficou com quem?
Perguntei. Com a minha vo. Entéo a crianca de modo espontaneo acrescentou: sabia
gue eu vou voltar para Venezuela? Eu, surpresa porque eles tinham acabado de
chegar perguntei: quando? Ela responde: ainda vai demorar, quando maduro morrer.
Eu odeio ele. Ele nos deixou morrer de fome”. Neste momento as outras criangas do
circulo também entraram na conversa e todas expressaram seu sentimento com o

presidente da Venezuela. “Ele ndos nos deu comida” diziam.

72 semana
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Nesta semana iria acontecer o desfile civico da cidade. Os venezuelanos participaram
como alunos da escola assim como os alunos brasileiros. Levavam bandeiras da
Venezuela na méo. Nao pude estar no dia, mas acompanhei alguns ensaios. Eles
paravam alguns momentos e levavam a bandeira da Venezuela e gritavam “Obrigada

Brasil, Obrigada, Igarassu.”

82 semana

-Organizacéo da festa de dia das criangas

Nesta semana o objetivo maior era organizar a festa do dia das criancas que eles iriam
ter em breve. Cada turma iria ficar com um personagem para representar seu grupo e
organizar a decoragdo. No momento da escolha foi uma grande confusdao, em
espanhol e em portugués, o que é de se esperar de um grupo de criancas que devem
entrar em consenso para decidir o personagem. Mas a professora insistia em dizer
que aquela “bagunca era coisa de venezuelano”.

Cada crianga dizia seu personagem favorito, como o Homem-Aranha, Batman,
Superman, Mulher Maravilha, etc. Observei que ndo surgiu nenhum personagem
infantil da Venezuela. Como depois de algum tempo as criancas ainda nao tinham
definidos, a professou ameacou dizendo que se eles ndo escolhessem iria colocar
uma foto de Maduro para representar a turma. Todos gritaram dizendo n&o, que nao
gostavam de Maduro, que ele era mal, que ndo dava comida. No fim, a professora
percebeu que o Homem-Aranha era o mais aceito por todos e decidiu coloca-lo como
personagem da turma dos venezuelanos.

Neste dia comegamos a organizar alguns itens decorativos para a festa. Os alunos
ganharam tinhas, lapis e papéis para fazer desenhos que seriam expostos na sala no
dia festa.

Em um momento eu estava préximo a professora e ela comentou: “vocé viu como eles
ficaram quando falei de Maduro? Kkk Eles tém um medo e raiva enorme. Com raz&o
né.” SO consegui comentar que n&o imaginava a dor que essas criangas passaram
nesse deslocamento até aqui e que Maduro de fato se tornou um vildo da historia
delas. Que quando converso com eles sobre a Venezuela evito tocar no nome do
presidente porque isso trazia memorias de sofrimento. Ainda assim esta referéncia a

Maduro era frequente aparecer na fala das criancas e na da professora.
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92 semana

Semana sem aula: dedetizac&o na escola.

102 semana

Festa do dia das criancas

Nesta semana aconteceu a tdo esperada festa do dia das criangas. Todos os dias eles
perguntavam quanto faltava para festa, se era naquele dia, uma alegria imensa. No
dia eles chegaram um pouco mais tarde do que o habitual, porque precisdvamos
organizar a sala para recebé-los. A sala ficou bem bonita, bem enfeitada com as cores
do Homem-Aranha, com os desenhos doas alunos, com bandeira da Venezuela.
Tinha comidas, que foram doadas pelas professoras porque elas quiseram pedir aos
pais doas alunos venezuelanos, mas sim convida-los para este momento também.
Do lado de fora tinha pula-pula e algumas outros jogos e brincadeiras planejados para
o dia. A interagédo das criangcas com os alunos brasileiros acontecei normalmente,
mas o0s pais fincavam afastados dos pais brasileiros. Até mesmo a professora
chamava os pais para um lado, para nao haver conflito na hora da fila da pipoca, por
exemplo. Desse modo, interagao entre os pais foi pouca. Os pais venezuelanos eram

tutelados pela professora e diretora.

112 semana

-Nesta semana houve aula de ed. Fisica na escola. Ndo é uma aula que acontecia
sempre, pois dependia de um professor e a escola estava sem, mas as vezes
conseguia. Assim, reuniram duas turmas por vez para ter 0 momento com o professor
de ed. Fisica que durou cerca delh30.

-A turma de brasileiros e a turma de venezuelanos interagiam bem. Segundo a
professora alguns se conhecem da igreja, entédo, por isso estédo tao a vontade.

-O professor trouxe uma aula baseada em circuitos com equipamentos que auxiliavam
os desafios de equilibrio, pular, correr, etc.

-Os venezuelanos praticam capoeira na ONG

122 semana
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Nesta semana a professora comentou que gostaria de um tempo maior com os alunos
maiores para focar na escrita. Entdo me colocou junto com estagiaria para
acompanhar os mais novos nas atividades. Ofereci para ir com eles para biblioteca,
ela disse que sim e fiquei bem livre para fazer o que quisesse. Pequei uns livros,
sentamos em grupo e fiz uma leitura dramatizada de viagem ao centro da terra, verséo
adaptada. Pedi que n6 tentdssemos mudar o final e cada crianca comecou a falar um
pouco de como gostaria de viajar em um barco como o descrito no livro. Uma crianca
comentou que gostava da praia da Venezuela, que era muito mais bonita que a daqui
e gque ja tinha passeado de barco. Que queria pegar um barco do brasil a Venezuela,
mas nao para ficar para trazer os familiares aqui também. Outra crianc¢a falou que néao
seria possivel pois ndo conhecia a praia nha Venezuela e que queria voltar sim para |3,
ficar com a avo.

Logo comecou uma dispersdo da roda entdo eu pedi para que eles escolhessem um
livro com desenhos para que eles pudessem contar a historia. Um aluno falou: mas
eu néo sei ler! Falei que tudo bem, que a partir dos desenhos eles iriam criar uma
historia. Alguns alunos pegaram livros conhecidos como Chapeuzinho vermelho e
contaram a historia mudando o final. Neste momento a estagiaria me ajudou ficando

com algumas criangas enquanto eu ficava com outras.

132 semana

-Nesta semana a professora separou novamente a turma. Segundo ela isso era
necessario porque estava chegando o momento de alocar os alunos nas turmas
correspondentes de acordo com as idades e/ou nivel. Desse modo, era necessario
focar nos mais velhos para observar se eles poderiam ficar em um nivel maior ou
menor. Fomos novamente pra biblioteca e o objetivo da atividade deste dia foi pintas
umas fichas dadas pela professora que falavam de comidas e desenhar comidas que
mais gostavam na Venezuela. Eles pintaram alguns desenhos de comidas como:
arroz e feijao, canjica, milho, tapioca, etc.

Uma aluna comentou que ficava muito feliz com essas atividades, pois era muito dificil
desenhar, ter um lapis e um papel antes porque era caro. “Assim que chegamos no
Brasil ganhamos folha e lapis para pintar”.

Apos a pintura eles tinham que desenhar algumas comidas venezuelanas. A maioria

fez referéncia as Arepas, comida tipica venezuelana. Logo comecaram os relatos da
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falta de comida, que ficaram com fome com a barriga doendo, que andaram muito,
muito pés doendo no sol forte. Que agora gostava do sol de Igarassu e das pessoas
também. Aproveite para perguntar do contato com os brasileiros, como eram criancas
menores de 6 anos a conversa nem sempre acontecei de maneira linear, mas falavam
gue as pessoas eram boas, que gostava de brincar com brasileiro e gostava de Carlos,
coordenador da ONG Aldeias Infantis, porque ele dava papel e lapis para brincar.

No final as folhas foram entregues a professora que as guardou e o dia de aula estava

encerrado.

142 semana

-Nesta semana aconteceria uma reunido entre a professora, a diretora e a secretéria
de educacao sobre a migracdo dos alunos para outras turmas. Fui aconselhada a nado
ir nesta semana, pois a gestado estaria mais presente na escola e que poderiam
guestionar mais uma vez a minha presenca. O prefeito da cidade estava sendo
investigado e pediram mais uma vez para que eu nao divulgasse nomes, nem fotos.
Cheguei até a mostra meu diario de campo manuscrito para ficar claro que néo estava

apontando nada comprometedor para a gestao.

152 semana

-Nesta semana pude voltar e a divisdo ja estava estabelecida. O acertado é que o0s
alunos ficariam até o final do ano que acabaria em novembro com a turma apenas de
venezuelanos, iriam fazer provas e no ano seguinte iriam para as turmas mistas com
brasileiros. Perguntei a professora sobre a reunido. Ela falou que o que ficou claro é
gue nao poderiam definir ao certo o nivel de conhecimento do aluno venezuelano para
aloca-los nas turmas correspondentes porque o desempenho se mostrou um pouco
lento. Mas que entenderam que o melhor seria juntar, ja que sao novos e que a
adaptacao aconteceria de modo mais natural. Assim, vao ter alunos no infantil 1, 2 e
3 e no ensino fundamental anos iniciais. A secretaria de educacdo ndo se mostrou
muito satisfeita com o desempenho dos alunos e decidiu colocar os alunos alguns dias
das ultimas semanas com os alunos brasileiros para iniciar a integracao. Fui informada

também que n&o poderia ficar nas outras turmas ja que elas ficariam lotadas. Alguns
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dias da semana iriam os menores e professora ficaria com os maiores. Em outros dias

irlam os maiores e a professora ficaria com 0os menores.

162 semana

-Nas ultima duas semanas de novembro voltei na escola para falar com a professora
sobre esses dias de integracao. A professora falou que a maioria esta se dando muito
bem, integrados na turma. SO dois alunos mais novos de 4 anos que n&o ficavam na
sala e voltavam para ficar com ela.

Enquanto a metade da turma ndo estava presente a professora aproveitava para
trabalhar a escrita e as operacfes basicas de matematica com os mais velhos. Para
fixar o contetdo de portugués a professora trabalhava com repeticdo de estrutura e
varios ditados.

Com os menores, a professora focava em desenhos, pinturas, e atividades de
sublinhar letras, palavras, etc. Muitas vezes metade da manha era dedicado a

brincadeiras de tabuleiro tanto para os mais novos, como para os mais velhos.

Em meados de novembro eu encerrei minhas idas a escola.

Primeiro semestre de 2019 — atuacao enquanto voluntaria de professora de portugués
para refugiados/migrantes na ONG Aldeias Infantis.

2020: pandemia

Contatos on-line com familias e alunos. Nao houve sucesso.

Marco de 2021 — com a volta do presencial para o ensino médio tentei ir na escola
que recebeu alguns alunos do ensino médio, mas no portdo fui informada que nao
poderia entrar, uma vez que sO professores e alunos do dia que poderiam. Neste

momento toda a entrada de visitantes/estagiarios estava suspensa.
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ANEXO A — QUESTIONARIO

Questionario

Perguntas para os professores/coordenadores

1. Formacao académica

2.Perfil dos alunos: a idade, se séo alfabetizados e comportamento.

3. Vocé tinha alguma imagem ou referéncia sobre a cultura e a sociedade
venezuelanas antes do contato com os refugiados? Alguma coisa mudou apo6s o
contato diario com eles?

4NVocé pode me dizer ou resumir qual o seu entendimento sobre o que esta
acontecendo na Venezuela?

5. Os alunos venezuelanos falavam portugués antes de iniciar os estudos nas escolas
de lgarassu?

6.Como definir os primeiros momentos dos alunos venezuelanos em sala do ponto de
vista emocional e didéatico?

7. Como os alunos brasileiros tém reagido aos colegas estrangeiros?

8. Como ¢é a participacao dos pais dos alunos venezuelanos com a escola?

9. Como os pais dos alunos brasileiros tém reagido a integracéo dos venezuelanos na
escola?

10. Como definir a integracéo dos alunos venezuelanos apos esse primeiro ano? O
gue vocé acha que deve ser necessario para que o ensino-aprendizagem ocorra de
modo mais efetivo?

11. Qual o lugar da lingua espanhola em sala de aula e na escola?

12.Vocé tem o conhecimento da lingua espanhola? Se né&o, vocé acha que isso
ajudaria na sua relacdo com os alunos venezuelanos?

13. De maneira geral, como descrever a integracao dos alunos venezuelanos com a
comunidade escolar como um todo?

14. O que significa acolhimento? Vocé acha que esta fazendo o bastante para que os
alunos venezuelanos se sintam acolhidos no ambiente escolar? Como aprimorar esse

acolhimento?
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ANEXO B — TRANSCRICOES DAS ENTREVISTAS

Escola Joao Queiroz Galvao — Centro de Igarassu
Transcrigdo 1 - Professora
2019 Presencialmente na escola
Sou formada em licenciatura em Geografia. Ao receber os alunos venezuelanos, a
secretaria de educacdo procurou buscar um professor que tivesse um pouco de
conhecimento de espanhol e que aceitasse o desafio de assumir uma turma
multisseriada de alunos venezuelanos no ensino infantil. Eu morei um longo tempo na
Espanha e voltei ao Brasil tem uns dois anos. Por gostar do espanhol e ter habilidade
de lidar com estrangeiros, terminei aceitando o desafio. Até entdo, ndo tinha
trabalhado com educacéo infantil, tampouco com alfabetizacdo. Foi uma experiéncia
nova e dificil no comeco, mas a escola e a secretaria ttm me ajudado. Tenho uma
assistente em sala e recursos ludicos e didaticos para trabalhar a lingua portuguesa
e a matematica com as criancas. Algumas professoras da escola ficaram até com
ciimes do material e da atencédo que recebi (risos). Disseram que estavam aqui ha
anos e nunca receberam esse mimo todo.
Meus alunos tém idades de 4 a 12 anos. Alguns ja sao alfabetizados no espanhol,
outros néo por conta da idade. Tenho alunos que estéo tendo a primeira experiéncia
de ensino escolar no Brasil. Alguns ja estudaram um ano no Brasil enquanto estavam
nos abrigos em Roraima. Inclusive, no comecgo eu tinha alunos de 13 anos nessa
turma, mas foram transferidos para outras escolas por causa do desempenho um
pouco maior com a lingua.
Quando eles chegaram, estavam timidos e inseguros. S8o bastantes carentes e
pegajosos comigo e com a assistente. Nao ficavam muito tempo fora de sala e nem
interagia com os alunos Brasileiros. Isso também por conta do espaco da escola. Eles
s6 tém o corredor para brincar, pois ndo deixamos ficar no patio por motivos de
seguranca. Mas aos poucos ganharam confianca. Os alunos brasileiros também
vinham atras para conhecer os meninos venezuelanos e para falar em espanhol. Mas
a gente tenta ao maximo para que eles falem e se adaptem ao portugués. Em sala
falo que é proibido, mas ndo é bem assim...quer dizer, escuto quando eles falam em
espanhol, mas peco para que falem novamente em portugués. Eles tém que aprender.
Estéo no Brasil.
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Depois desse comeco timido, agora eles estdo agitados. Brigam muito entre eles.
Deve ser coisa de venezuelano né...essa agitacédo e sentimento de posse pelo lugar
em sala de aula, pelo lapis,...deve ser coisa deles. Tento ensinar que néo € assim que
funciona as coisas. Que eles estdo em um outro pais e tém que aprender 0os costumes
daqui...E dificil, percebo que eles trazem brigas internas da ONG para a escola. Outro
dia chamei os pais e fiz uma reunido. Isso ndo pode acontecer. Sobre a situacdo do
pais, sei que estd em crise por motivos politicos que gerou falta de trabalho e de
comida. Alguns pais falam que n&o tinham comida. Até me assustei com uma aluna
minha que tinha 11 anos, mas com cara de 5 anos devido a magreza. O pai falou que
era a fome que estava acabando com a filha dele, com a familia, por isso estao aqui.
Os Pais participam bastante sim. Sempre vem trazer e buscar os filhos e perguntam
como eles se comportaram. Alguns que eu conhe¢o mais, sei que tem até uma
formacgéo superior ou técnica. Tem uma mée enfermeira, uma professora, um pai
engenheiro, etc. Com os pais brasileiros eu ndo tenho contato, porque minha turma é
composta apenas por venezuelanos. A diretora pode falar sobre isso. Alguns
questionaram a vinda dos alunos venezuelanos para esta escola. E lei, eles n&o
podem reclamar quanto a isso.

Acho que a integracéo entre eles, os brasileiros e a escola esta sendo boa. Eles estéo
fazendo amigos, muitos brincam a tarde com eles na ONG ou na Igreja. Outro dia
também levei uma aluna, que participa da escola dominical, a praia. Ela ndo conhecia.
E bom também que a gente da uma educacio religiosa, sabe, porque o contato com
eles vai além da escola.

Acolher € aceitar a presenca dessas pessoas novas e ensina-los como viver no Brasil.
E diferente...alguns costumes e comportamentos tém que ficar de lado. Ndo podemos
ser muito bonzinhos néo, tem que ter ordem. Olha outros paises como os EUA, la tem
lei e eles ndo entram. Aqui eles entram, mas tém que aprender a viver segundo as
nossas regras. E isso...receber né, ensinar, integrar na escola, da educacédo com
afetividade e proporcionando uma interagéo. Essa interagdo ainda ndo acontece muito
com essa turma, porque eles estédo so entrem venezuelanos, mas semestre que vem

cada uma estara em um ano ai a interacao vai acontecer.

2022 - Por telefone

Como os alunos brasileiros tém reagido aos colegas estrangeiros?
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Da melhor forma possivel com muito amor, carinho e curiosidade pelo idioma falado
por eles.

Como ¢é a participacao dos pais dos alunos venezuelanos com a escola?

Foram bem assiduos e participavam de tudo o que era proposto no momento.

Como os pais dos alunos brasileiros tém reagido a integracdo dos venezuelanos na
escola?

Normal, sabendo que a situagcdo do momento poderia acontecer com qualquer um de
noés.

Como definir a integracdo dos alunos venezuelanos desde a chegada? O que vocé
acha que deve ser necessario para que o ensino-aprendizagem ocorra de modo mais
efetivo?

Bom, quando eles acabaram o ano letivo, 99 por cento sairam falando e escrevendo
bem o portugués. Apesar que, no decorrer desse mesmo ano foram chegando outras
familias e seus filhos néo tiveram a oportunidade de acesso a essa classe especial de
espanhol. Isso dificultou muito o aprendizado desses alunos, onde eu mesma nao tive
a sorte de ensina-los. Lamento.

No nosso municipio no ensino fundamental n&o ha ensino da lingua espanhola e sim
da lingua inglesa. Portanto essa foi uma exclusividade dada pelo municipio e
secretaria de educacgéo aos alunos venezuelanos.

A integracéo foi repercutida em todo municipio, pois aqui nunca houve a integracéo
de migrantes como esta agora. No entorno escolar foram se adaptando pouco a
pouco...

Acolhimento para mim é uma medida de protecdo. Nés nunca fazemos o bastante
quando o assunto é ajudar, acolher, d4 amor, da carinho, atengdo enfim... para
aprimorar esse acolhimento independente de ser migrante ou ndo continue com as

boas virtudes no seu dia a dia.

Transcrigdo Il - Diretora
2019 - Presencialmente na escola
Sou formada em Letras, mas trabalho ha4 muito tempo na gestao de escolas. Nossa
escola funciona com turmas do infantil até o quinto ano. N&o tinhamos professor com
dominio do espanhol, mas foi deslocada uma professora de outra escola para esta

missdo. Os alunos venezuelanos tém garantido por lei o direto a uma vaga na
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educacao publica e nés temos que fazer isso acontecer com todas as dificuldades que
temos. Os alunos maiores, adolescentes, foram distribuidos pelas escolas de
fundamental e médio do municipio. Aqui, por se tratar de alunos menores,
inicialmente, decidimos reunir essas criangas em uma turma multisseriada. Sao
criancas de 4 a 13 anos, alfabetizadas e néo alfabetizadas na lingua espanhola. Nossa
missdo é fazer com que eles aprendam o portugués e as operacdes basicas da
matematica, acostuma-los como se da a educacao brasileira e a dinAmica da escola,
antes de aloca-los em turmas regulares com os alunos brasileiros.

Alguns alunos ja tinham estudado no Brasil, em Roraima. Mas a maioria n&o tinha tido
a experiéncia da educacao brasileira. Entdo tem sido um desafio integrar essas
criancas na comunidade escolar. Muitos no comeco tinham vergonha de falar qualquer
coisa, por isso optamos pela turma multisseriada. Deu mais seguranca por estar entre
0S seus, a mesma lingua também. A interacdo com os brasileiros fica por conta da
curiosidade das criancas locais em conhecer o0s estrangeiros. Como aqui nao
podemos deixa-los no patio, eles ndo tém um lugar bom pra brincar. O corredor e a
sala se tornam espacos de brincadeira no momento da merenda.

Os pais sao participativos e sempre estdo na escola em contato conosco. A recepcao
de alguns pais brasileiros é que néo foi boa. Ficaram com medo de doencas e de que
faltassem coisas para os filhos. Ai é toda uma conversa que eu tenho que ter com a
familias, explicar que é Lei e que faz parte da misséo cristd acolher os precisados.
Eles aceitam mais ou menos.

Para tentar integrar todo esse grupo, estamos reforcando ainda mais a participacao
dos pais nas festividades da escola. Como no dia das mées, dos pais, dias das
criangas, no desfile civico no dia da festa da cidade de lgarassu. Também logo no
inicio, a secretaria de educacéo promoveu alguns passeios para os refugiados alunos
e pais. Levaram eles para conhecer alguns pontos turisticos da cidade, juntamente
com o0s brasileiros. Durante esses momentos percebi algumas intriguinhas
sabe...alguns brasileiros se queixando que eles recebiam primeiro a comida ou que
ilam primeiro nas filas...complicado...eu entendo...a situagdo ja € ruim sabe, mas
temos que aceitar. As criancas venezuelanas se comportam de modo estranho
guando tem comida nas festinhas da escola. Querem pegar tudo e levar para a
familia... mi papa y mama,, dizem eles. Ai a gente explica que tem hora pra comer e
se sobrar eles podem levar, mas dividindo em igual partes para todos. Deve ser coisa

deles...0 que eles passaram la na Venezuela. A crise estava muito forte e a fome
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desesperadora como alguns pais falam. Aqui eles tém esse apoio e devem agradecer
muito. As vezes chegam exigindo, cheios de direitos e explicamos que também néo
estamos em uma situacao boa.

Eu ndo falo espanhol e creio que seria melhor se eu falasse sim. Mas as linguas sédo
semelhantes...da pra entender. E a gente incentiva muito o uso do portugués. Na sala
tentamos fazer com que o espanhol fique fora, mas claro que néo da...ai a professora

chama a atencao.

Acho que acolher é isso que estamos fazendo dentro do possivel. Receber essas
pessoas, com respeito e compreensao, mas também mostrar como as coisas
funcionam. Os direitos e deveres que um brasileiro tem e que eles vao ter que se
acostumar porque estdo vivendo no Brasil. Todo mundo faz tudo dentro do possivel.
As meninas da cozinha se comunicam por sinais...ai gritam por ajuda quando ndo
entendem nada. Termina que todo mundo aprende uma palavra ou outra em
espanhol, mas o importante para eles é treinar o portugués. A gente estimula até as
criancas brasileiras falarem: em portugués quando um venezuelano fala em espanhol,

mas eles gostam das palavras em espanhol.

2022 — por telefone/adudio

Estive na escola acompanhando os alunos venezuelanos de 2019 a 2020, quando
aconteceu a eleicdo municipal e houve mudancas na gestédo. Nesse periodo, pudemos
observar um desenvolvimento crescente dos alunos venezuelanos, quando
analisamos a fala, escrita e outras habilidades. Como nés ndo tinhamos nenhuma
experiéncia com o publico estrangeiro imaginavamos muitos cenarios a maioria dando
destaque para a dificuldades que eles teriam. Mas eles nos surpreenderam
positivamente. Eles aprendem rapido e apresentaram um desempenho acima do
esperado. Eles sdo bem criticos e adoram argumentar. Até movimentam a as turmas
guando acontecem alguma situacao de pedir solugdes na escola ou debates em sala
de aula. Muitos dos meus professores indicaram a lingua como uma grande
dificuldade, que até os afastava dos alunos. Mas eles ndo se afastavam e nos
ensinaram muito. Lembro da professora de matematica no comego se questionar
como seria ensinar essa matéria para os alunos, mas eles deram um show, na

verdade...ehhh posso dizer que nossas expectativas eram baixas, mas esses meninos
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Nnos mostraram que eles séo capazes e sao nossos alunos como qualquer outro aluno
brasileiro. Eles adoram falar do seu pais e da sua cultura. Fizemos eventos e sempre
tinha o espaco dos venezuelanos...um espacgo para apresentar a cultura dele, com
dancas e sempre bem colorido. Acho que isso mostra como foi o acolhimento inicial,
com insegurancas e muitas projecdes limitadoras até, para uma integracdo forte,
natural e reveladora. Posso dizer que foram eles que no ensinaram como esse

acolhimento deveria acontecer.
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