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Resumo: Este artigo analisa os impactos que a Lei n°13.415/2017 causaram no trabalho que
professores de escolas publicas de Ensino Médio em Lingua Portuguesa desenvolvem com 0s
seus estudantes. Especificamente, esta pesquisa visa identificar as praticas docentes de Lingua
portuguesa em escolas publicas de ensino médio e averiguar se as reformas educacionais
tornaram 0 EM mais atrativo para 0s jovens na opinido dos docentes. Quanto ao percurso
metodoldgico, é uma pesquisa de natureza qualitativa no qual foi realizado uma pesquisa de
campo com professores de lingua portuguesa de escolas publicas, utilizando da entrevista
semiestruturada como instrumento de coleta de dados. Conclui-se que os docentes demonstram
precisar modificar suas praticas para adequar-se aos modelos curriculares propostos pela
politica governamental, pois sdo eles os principais responsabilizados por introduzir as
mudancgas curriculares. Contudo, na maioria dos casos, ndo recebem formacéo continuada para
tanto, impactando negativamente e fragilizando a identidade profissional, como também
alienando o seu trabalho, uma vez que, o professor, por vezes, acaba sentindo ndo ter autonomia

nos processos educacionais.
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Abstract: This article analyzes the impacts that Law n° 13.415/2017 caused on the work that
public high school teachers in Portuguese develop with their students. Specifically, this
research aims to identify Portuguese language teaching practices in public high schools and to
verify whether educational reforms have made High school more attractive to young people in
the teacher’s opinion . As for the methodological path, it is a qualitative research in which a
field researched was carried out with Portuguese-speaking teachers from public schools, using
the semi-structured interview as a data collection instrument. It is concluded that professors
demonstrate the need to modify their practices to adapt to the curricular models proposed by

the government policy, since they are the main ones responsible for introducing curricular



changes. However, in most cases, they do not receive ongoing training for this purpose,
negatively impacting and weakening their professional identity, as well as alienating their
work, since teachers sometimes end up feeling that they do not have autonomy in educational

processes.
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1. Introducéo

A educacdo é uma prética historica, social e cultural que se transforma a partir das acoes
de homens e mulheres e impacta na mudanca da realidade daqueles que dela participam. Franco
(2016) elucida que ““ a educagdo permite sempre uma polissemia em sua fung¢do semiotica, ou
seja, nunca existe uma relagdo direta entre o significante observavel e o significado” (p.13),
portanto as praticas pedagogicas se configuram na dindmica da realidade, sendo a expressdo
de um momento historico que pelas sinteses provisorias se organiza no processo de ensino e
aprendizagem. Além disso, a autora ainda esclarece o quanto pensar a pratica pedagdgica

implica saber perspectivas e expectativas dos docentes. Em suas palavras:

Quando se fala em pratica pedagogica, refere-se a algo além da pratica
didatica, envolvendo: as circunstancias da formacdo, 0s espacos-tempos
escolares, as opcOes da organizacdo do trabalho docente, as parcerias e
expectativas do docente. Ou seja, na pratica docente estdo presentes ndo s6 as
técnicas didaticas utilizadas, mas, também, as perspectivas e expectativas
profissionais, além dos processos de formagdo e dos impactos sociais e



culturais do espaco ensinante, entre outros aspectos que conferem uma
enorme complexidade a este momento da docéncia (FRANCO, 2016, p.9).

Portanto, concordando com esse entendimento, este trabalho busca de forma geral analisar
as praticas que os docentes de escolas publicas de Ensino Médio em Lingua Portuguesa
desenvolvem com o0s seus estudantes a partir das recentes reformas educacionais.
Especificamente, esta pesquisa visa identificar as praticas docentes de Lingua portuguesa em
escolas publicas de ensino médio, também pretende avaliar os impactos da Reforma do Ensino
Médio na prética desses docentes com 0s jovens estudantes e averiguar se as reformas

educacionais tornaram o0 EM mais atrativo para os jovens na opinido dos docentes.

O interesse pela tematica surge a partir dos resultados de pesquisas anteriores vivenciadas
no Grupo de Estudos e Pesquisa em Qualificagdo Profissional e Relagbes entre Trabalho e
Educagdo, no qual se pesquisou sobre “O que pensam e desejam os jovens do ensino médio:
uma analise em escolas publicas da rede estadual de Pernambuco”. Dentre as conclusdes
obtidas nesta pesquisa, uma delas é a que a instituicdo escolar precisa se aproximar das

juventudes, visando construir uma experiéncia escolar positiva.

Em sequéncia, realizou-se uma pesquisa intitulada “As praticas de gestores ¢ docentes
visando tornar a escola de ensino médio mais atrativa para os jovens estudantes”. Evidenciou-
se também que no curriculo do Ensino Médio é imprescindivel adequar a proposta curricular a
realidade escolar, dado que cada instituigdo possui suas particularidades e uma diversidade em
seu publico. Os professores, por sua vez, destacaram o quanto o curriculo escolar pode

corroborar nos projetos de vida atuais e futuros dos jovens.

Assim, tanto essas como outras pesquisas na area de educacdo apontam que grande parte
dos estudantes consideream o0s professores como um dos motivos positivos para permanéncia
na escola e como referéncias centrais na construcao de seus projetos de vida. Nesse contexto,
as praticas docentes sdo vitais na construcdo destes sujeitos, tanto na vida presente quanto

futura, perpassando os muros da educacdo escolar.

O professor acaba sendo o profissional central na educagéo formal dos jovens alunos, ndo
pela ideia de transmissor, anteriormente difundida; mas sim por atuar diretamente na mediacao
da educacdo formal, ora por ter maior contato com os alunos, ora por estabelecer uma

importante relacdo afetiva e dialdgica, presenciando os desafios e sentimentos destes.



O trabalho docente no ambito do Ensino Médio possui especificidades quanto as outras
etapas da Educacédo basica, visto que, desde sua origem, o Ensino Médio € alvo de conflitos e
disputas a respeito de seu carater e finalidade social. N&do obstante, a economia burguesa
capitalista de interesses neoliberais insista em atribuir a esta etapa da formag&o dos jovens um
carater fortemente instrumental, com o viés unicamente de atender as demandas do mercado

de trabalho com méo de obra empobrecida.

Nesse contexto de influéncia do empresariado na educacdo, a disciplina de lingua
portuguesa se constitui enquanto ponto estratégico na reforma, visto que é um dos requisitos
em avaliacBes externas e consequentemente do que é apresentado enquanto qualidade da
instituicdo escolar para fora do Pais. Se tornando, portanto, uma das disciplinas obrigatorias

nos 3 anos de ensino médio aliada a matematica.

Desse modo, buscamos investigar quais praticas os professores de lingua portuguesa
desenvolvem a partir da recente reforma e quais 0s impactos para 0s jovens, na opinidao desses
docentes. Essa problematica se faz importante, pois como afirma Gomes e Lima (2005), ao
buscar compreender os elementos envolvidos no processo de uma implantagdo curricular,
devemos atentar que o curriculo sé ganha sentido e atinge seu objetivo quando é incorporado
por seus/suas agentes, “pois somente estes poderdo desenvolver praticas relevantes ao processo
de ensino e aprendizagem. Além disso, nenhuma politica se faz no vazio, é preciso construir o
caminho para que ela se insira e, assim, possa se estabelecer e se materializar (AZEVEDO,
2008, p. 80)

2. Referencial Teorico.
2.1 Trabalho docente no Ensino Médio: reformas e praticas.

A figura do professor ocupa historicamente o papel central na formacéo dos alunos, pois como
afirma Libaneo (1998), o professor é quem medeia a relacdo ativa entre aluno e matéria,
intervindo e corroborando, durante o processo pedagdgico, no conhecimento cientifico e socio-
politico-cultural, bem como no “aprimoramento do educando como pessoa humana, incluindo
a formagdo ética e o desenvolvimento da autonomia intelectual e do pensamento critico”
(BRASIL,1996). Nesse vies, o trabalho docente abarca diretamente a finalidade do
desenvolvimento dos estudantes, dado que atua, na maioria do tempo, dentro do espago escolar,

com os discentes. Assim



“os educadores, apesar das suas dificuldades, sdo insubstituiveis, porque a
gentileza, a solidariedade, a tolerancia, a inclusdo, os sentimentos altruistas,
enfim todas as areas da sensibilidade ndo podem ser ensinadas por maquinas, e
sim por seres humanos.” (CURY, 2003, p.65)

Contudo, compete cada vez mais aos docentes fungdes e exigéncias a respeito de sua formacao
inicial e continuada, bem como saberes que extrapolam suas fungfes, como a constante
adequacdo as demandas politicas e de ordem do capital. Nos referenciamos em Freire (1996),
entendemos que a tarefa do professor ndo € a de transferéncia do conhecimento, mas a de criar

as possibilidades para sua construcao.

Destacamos, porém, que a identidade docente se constitui como plural, compostas por
diferentes saberes constituidos ao longo de toda uma vida (TARDIF, 2008). Conforme o autor,
os docentes no exercicio de seus trabalhos desenvolvem e aperfeicoam saberes que sdo frutos
exclusivos de suas experiéncias na carreira. Dessa forma, ¢ como se estes saberes “brotam de

sua experiéncia e sdo por ela validados” (TARDIF,2008, p.39).

Isto €, 0 pensar e fazer docente ocorre para além dos conhecimentos técnicos especificos da
formacdo em licenciatura, mas advém, também, de seus processos cotidianos, subjetivos,
experienciados e refletidos nas praticas dentro e fora dos espacos escolares. Tardif e Raymond
(2000) ampliam o debate conceituando que o professorado pensa e repercute suas praticas a
partir de sua historia de vida, ndo somente intelectual, mas afetiva, emocional, pessoal e
interpessoal, pois ¢ um “ser-no-mundo”, uma pessoa completa (TARDIF e RAYMOND, 2000,
p. 235)

Em outras palavras, é exigido ao trabalho docente, além de uma formacdo superior e
continuada, experiéncia e flexibilidade para trabalhar com a diversidade dos jovens que
compdem o interior da escola, bem como também afetividade ao ensinar pois “¢ um trabalho

com humanos, por humanos e para humanos” (TARDIF, 2002, p. 273).

O curriculo escolar prevé uma proposta interdimensional de ensino-aprendizagem e, para
além disso, exige flexibilidade para adaptar-se as reformas educacionais, pois, como pontuam
Pereira e Previtali (2018) que de tempos e tempos o trabalho do professor é influenciado pelo

que a sociedade estipula como regra geral para o planejamento educacional. Ou seja, a depender



do momento sociopolitico, a educacdo torna-se alvo de mudancas e o professor é
responsabilizado para torna-la exequivel. Em exemplo préatico, temos a mais recente reforma

do Ensino Médio.

E importante destacar que o Ensino Médio é marcado, desde a sua origem, por conflitos e
disputas a respeito de seu carater e sua finalidade para a sociedade. N&o obstante, Ferreti e
Silva (2017) afirmam que esta etapa da educacdo bésica € marcada pela insisténcia dos
interesses da economia capitalista, a qual almeja resumir a formacéo dos jovens a um carater
fortemente instrumental, excluindo uma formacdo humana em geral, visando apenas a

preparacdo para atender ao mercado de trabalho e a economia burguesa vigente.

Assim, as politicas educacionais influenciadas pelo neoliberalismo precarizam o trabalho
docente, uma vez que estes profissionais sdo excluidos do proprio oficio do trabalho. Além de
da intensificacdo das horas de trabalho precisam lecionar disciplinas as quais ndo tiveram
formacg0es, uma vez que sdo “obrigados™ a “aceita-las”, para suprir a carga horaria no Novo
Ensino Médio e ndo sofrer reducdo salarial. Contudo, estas acdes imp6em aos docentes a
necessidade de formacdo continuada para se desenvolverem, mas, ndo sao oferecidos meios

para isso.

Dessa forma, o trabalho docente mesmo que se configure em escolas publicas estaduais de
Ensino Médio, em que a maioria dos professores sdo concursados, as quais nao estejam
diretamente vinculadas pelos lucros de empresas privadas, sofrem os impactos das exigéncias
da economia vigente, a qual, influi diretamente no que o professor precisa lecionar para
adequar-se as exigéncias do mercado de trabalho e das reformas politicas, correndo o risco de
ter seu trabalho alienado, a qual ndo se compreende o propdsito pelo que se ensina e ndo se
satisfaz com os frutos de suas préaticas.

Conforme Costa (2014), a universalizacdo do Ensino Médio com qualidade social sé pode ser
concretizada com condicdes de trabalho adequadas aos docentes, seja no estatuto social e
econémico, como também formativo e infraestrutural, para se conseguir vislumbrar uma escola

média possivel.

2.2 O Ensino Médio a partir da Lei n® 13.415/2017: implicacdes e consequéncias para o

ensino e juventudes



O Ensino Médio brasileiro é marcado, desde a sua origem, por conflitos e disputas a respeito
de seu carater e finalidade para a sociedade. Ferreti e Silva (2017) apontam como sendo a etapa
da educacdo basica marcada pela insisténcia dos interesses da economia capitalista, a qual,
almeja atribuir a esta etapa de formacao dos jovens a um carater fortemente instrumental,
postergando a formacdo humana integral - isto é, ao que Nosella (2015) e Bernardes et al (2021)
atribuem as dimensdes fisicas, socioemocionais, culturais em que o desenvolvimento dos
estudantes vise uma educacdo critica e reflexiva - para adotar uma educacéo unilateral em que
atende aos principios e demandas do mercado de trabalho e da economia burguesa.

As politicas para o Ensino Médio sofreram varias reformas, sendo a primeira a “Reforma
Capanema de Ensino”, sob lei n°® 4.244/92, instituida em 1942, pelo entdo presidente da época
Getulio Vargas, em que o ensino foi consolidado em Classico e Cientifico, a qual um objetivava
0 ensino propedéutico destinado a uma pequena classe e outro restrito aos mais pobres para
executar trabalho especificos requeridos na época. Sendo acrescentado em 1946 a
possibilidade do magistério em que os estudantes poderiam ser licenciados a lecionar em
escolas primarias (MENEZES, 2001).

A segunda transformacdo para o Ensino Médio ocorreu em 1961 com a promulgagdo da
primeira lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (LDB), em que o0 ensino basico se
configurou entre o primeiro e o segundo grau, equivalente ao Ensino Médio da atualidade.
Em 1971, sofre mais uma transformacdo com a Lei n° 5.692/71, que tornou a formacéo
profissional compulséria no ensino médio, e a formacdo geral e cientifica acabou perdendo
espaco na época.

Ap0s a redemocratizacao do pais, e a nova Constituicdo Federal de 1988, a Educacdo passa a
ser postulada em 10 artigos, além de referéncias e emendas, nas quais, juntas, configuraram
um novo cenario nas politicas publicas educacionais e, sobretudo, principios ao ensino, como:
acesso, permanéncia, gratuidade, igualdade, pluralidade, liberdade, criticidade, além de
estabelecer padrbes de qualidade. Entretanto, quanto ao Ensino Médio, ndo houve mencgdes
explicitas na carta magna, apenas o inciso Il do art. 208 que pontuava sua progressiva
obrigatoriedade e extensdo (BRASIL, 1988).

A partir de 1996, sob o primeiro mandato de Fernando Henrique Cardoso (FHC) como
presidente do pais, foi aprovada a Lei n°® 9.394/96 instituindo uma nova LDB, a qual trouxe
significativas mudancas para a educacdo béasica e superior, aléem de designar o Ensino Medio
como Ultima etapa da educacdo basica com garantias na obrigatoriedade, oferta e qualidade

desse ensino nacionalmente. Esta politica educacional sofreu altera¢Ges significativas com a



promulgacdo da Lei n® 13.415/2017 em que se institui a nova politica do Ensino Médio,

trazendo alteracGes diretas na LDB de 1996.

De acordo com a lei do Novo Ensino Médio, mudancas basilares serdo postas em prética, sendo
a primeira o acréscimo da carga horéria dos estudantes, conforme o inciso | da lei, estabelece
1.400 horas tornando o “ensino integral”. O curriculo sera organizado ¢ adequado em cada
Estado utilizando a Base Nacional Comum Curricular (BNCC), além da diluicdo das
disciplinas por 5 principais Itinerérios formativos - Linguagens e suas tecnologias, matematica
e suas tecnologias, ciéncias da natureza e suas tecnologias, ciéncias humanas e sociais aplicadas
e formacao técnica e profissional — Sendo obrigatdrios a oferta em todos 0s anos letivos apenas

as disciplinas de Lingua Portuguesa e Matematica.

A presente reforma foi bastante divulgada como sendo a que o estudante podera escolher seus
itinerarios, porém, a propria lei explicita que a oferta de alguns itinerarios podem ser limitadas
aos estudantes, dado que o art.36 admite que a relevancia do itinerario ocorre de acordo com o
local em que os estudantes estdo inseridos, além das possibilidades de cada sistema &de
ensino( BRASIL,2017).

Em outras palavras, as ofertas e demandas serdo limitadas as realidades das escolas
brasileiras, e caso ndo ocorra uma estruturacdo e investimento entre os entes federativos, 0s
quais ja ndo estdo especificados na lei 13.415/17, para atender as diferentes realidades
brasileiras, isso acaba por restringir e empobrecer o ensino. Além disso, o itinerario referente
a formacao técnica e profissional ndo é integralizado com a base comum, havendo um retorno
iminente da dualidade entre ensino propedéutico e tecnicista (VIEIRA e SOUZA JUNIOR,
2017). Outro fator preponderante nessas mudancas, sdo 0s impactos no trabalho e quadro
docente, uma vez que, os licenciados nas disciplinas diluidas ndo serdo mais necessarios em
todas as instituices de ensino, dado que cada sistema priorizara o seu itinerario. J& para 0s

futuros docentes, acarretara a reducdo de oferta empregaticia.

De mesmo modo, Silva (2018) pontua o quanto esses fatores desencadeiam maior precarizacéo
do trabalho docente, para além disso, compromete a qualidade da educacgéo profissional para
0s que lecionam e para os atendidos por estes profissionais fragilizados e sem formacao

adequada para as atuais fungoes.

Nesse aspecto, o perfil docente é atormentado desde a criagdo da MP 746/2016 até a

implementacao da lei 13.415/17, dado que, a proposta inicial ja visava o “notério saber” como



possibilidade de lecionar, isto €, descaracteriza e desrespeita todos os profissionais que se
dedicaram a especializar no oficio da licenciatura e do conhecimento cientifico, esportivo,
artistico e cultural (LEHER, 2016).

Vinculado a isso, Ferreti (2018) discorre na mudanca da figura do professor em que é reduzido
a um facilitador de determinada competéncia. Assim sendo, contraditoriamente, a0 mesmo
tempo que fragmenta o trabalho docente, retorna a antiga visdo de professores como
centralizador do processo de ensino em que o torna responsavel pelo sucesso ou fracasso de
seus discentes. De modo similar, Silva (2018) esboca o desrespeito a condi¢do do professor
visto que é esvaziado seu protagonismo e sua capacidade critica no processo de ensino-

aprendizagem apos a reforma.

De modo concreto, esta reforma educacional possui divergéncias quanto ao que foi proposto e
a realidade, uma vez que as justificativas se deram, segundo Campos (2019), a partir de uma
preocupacdo com os resultados dos estudantes em avaliacdes externas, além de direciona-los
para constituir mdo de obra para o setor produtivo. Contudo, Oliveira (2022) analisa que as
justificativas para esta reforma estdo baseadas em meias verdades sobre a insatisfacdo dos
jovens em relacéo a qualidade e ao sentido que eles conferem ao Ensino Médio. Ainda segundo

0 autor

“A forma como se estabeleceu a reforma, via medida provisoria, bem como a
velocidade de sua transformacéo na Lei 13.415/2017 evidenciaram o interesse
governamental e dos reformadores de plantdo em silenciar a divergéncia e
expressaram seu desprezo pela ciéncia e pelo conhecimento produzido sobre o
Ensino Médio e sobre a juventude.” (OLIVEIRA, 2022, p.3)

Apos a implementacdo da reforma e as mudancas resultantes dela, os desafios para 0 Ensino
Médio ndo serdo reduzidos, pois a preocupacdo e a desvalorizacdo ja sofridas no interior da

escola serdo alongadas.

Silva (2021) esclarece que um curriculo nacional ndo possui meios para garantir uma qualidade
na educacdo se ndao forem melhorados os espacos e valorizados os docentes. Assim,
concordamos com Oliveira (2012) que pensar os professores como intelectuais € fundamental

para vislumbrar a escola como formadora de sujeitos criticos, pois

“A pratica docente ¢ responsavel por levar os alunos a perceberem que 0s

contetdos, as praticas, as relagbes vividas na escola ttm um desdobramento



direto na materializacdo de préaticas a serem desencadeadas por eles na e fora
da escola. Tornar-se intelectual é exatamente perceber que o docente é muito
mais que um agente formado para repassar conteudos, ele é antes de tudo um
formador de mentalidades, € um agente diretamente envolvido com um projeto
societal e com a formacéo de pessoas visando a concretizacdo deste projeto de
sociedade” (OLIVEIRA, 2012, p.7).

Desse modo, os docentes em suas praticas sdo fundamentais na formacdo dos alunos, pois
reverberam na formacao e nos projetos de vida deles enquanto jovens e estudantes. Assim,
para além dos curriculos e conteudos, atuam no processo de aprimoramento do educando para

a vida em sociedade.
3. Percurso Metodoldgico

De acordo com Minayo (2004, p.16) a metodologia compreende “o caminho do
pensamento e a pratica exercida na abordagem da realidade”. Por assim dizer, a metodologia
une as concepgdes tedricas com as técnicas necessarias para possibilitar um caminho para o
pesquisador.

Esta pesquisa € de natureza qualitativa visto que busca fornecer os dados basicos para
o desenvolvimento e compreensdo das relagcdes entre atores sociais e situacdo analisada. Para
Bauer e Gaskell (2002) a metodologia qualitativa também serve para estudar varios elementos
simultaneos, podendo possibilitar o conhecimento aprofundado de um evento social, que neste
caso sdo as praticas dos professores e sua opinido sobre mudancas na Reforma do Ensino
Médio.

Minayo (2002), por sua vez, afirma que a pesquisa qualitativa se preocupa nas ciéncias
sociais, com um nivel de realidade que ndo pode ser quantificado, pois ela trabalha com um
universo de significados, motivos, aspiracoes, valores e atitudes, correspondente a um espago
mais profundo das relac¢6es, dos processos e dos fendmenos, se colocando dessa forma coerente

com 0S nossos objetivos.

Nesse viés, com a abordagem qualitativa, a pesquisa de carater exploratoria, delimita-se na
percepcao que os docentes de Lingua Portuguesa do Ensino Médio possuem a respeito de suas
praticas, como pontua Gil (2019):

“Estas pesquisas t€ém como objetivo proporcionar maior familiaridade

com o problema, com vistas a torna-lo mais explicito ou a construir



hipoteses. [...] Seu planejamento é bastante flexivel, de modo que
possibilite a consideracdo dos mais variados aspectos relativos ao fato
estudado.” (GIL,2019, p.41)

3.1 Tipo de pesquisa

No que se refere ao tipo de pesquisa, este estudo se caracteriza como sendo uma pesquisa
exploratdria, conforme Gil (2019), pois visa proporcionar maior familiaridade ao problema,
objetivando a construcdo de hipoteses e seus variados aspectos. Nessa proposicao, Severino
(2016) descreve a pesquisa exploratoria como a busca para levantar informacdes de um objeto,
assim, delimita-se um campo de trabalho e mapeia as condi¢cdes de manifestacdo desse
determinado objeto.

Nesse contexto, 0s sujeitos da pesquisa, sao descritos, segundo Guerra (2014) de acordo com
as perspectivas dos préprios sujeitos em seu ambiente ou contexto social, 0s quais interpretam
de acordo com suas préprias perspectivas em que participam, sem preocupar-se com
representatividade numeérica, estatisticas e as relacdes de causa e efeito. Desse modo, 0s
sujeitos deste trabalho séo 4 professores de 3 escolas de Ensino Médio do municipio de Olinda,
dado que, esta pesquisa é um recorte de um trabalho desenvolvido com professores e gestores
da respectiva cidade. Dado isso, sao elas:

e A Escola de Referencia em Ensino Médio (EREM) de Olinda, localizada na parte
histdrica da cidade, no bairro do Carmo, municipio de Olinda — PE. Atua em regime
integral do matutino e vespertino. Segundo o Siepe, possui em torno de 321 alunos
matriculados para 2023. Estruturalmente, possui 08 salas de aulas, sala dos professores,
sala da secretaria, sala da gestao, cozinha, refeitorio. Dispbe de 21 funcionarios, dentre
eles, um gestor, um vice gestor e treze docentes. Em relacdo a infraestrutura, a escola
possui agua filtrada, 4gua encanada, alimentacdo escolar, energia, internet banda larga
e tratamento de esgoto pela rede publica. No espaco escolar, ndo possui Auxiliares/
monitores/ tradutores de Libras nem dependéncias e vias adequadas a alunos com
deficiéncia. Os espacos de aprendizagem como bibliotecas e laboratérios estdo
temporariamente desativados. Em seu entorno, possui museus, pragas, parques,

faculdades, pontos turisticos, paradas de 6nibus e biblioteca publica.



e A segunda é a Escola de Referencia em Ensino Fundamental e Ensino Médio Costa
Azevedo, que esta localizada na area industrial da cidade, no bairro de Peixinhos. Atua
no turno matutino para o Ensino Fundamental e no Ensino Médio com regime integral
do periodo vespertino e noturno. Segundo o Siepe, possui em torno de 730 alunos
totais matriculados para 2023. O prédio escolar é cedido pela igreja ao Estado. a
Infraestrutura conta com 11 salas de aulas, uma sala de gestdo, uma sala para
professores, uma sala para secretaria, biblioteca, cozinha e um refeitério para os alunos.
Possui 40 educadores, entre gestora, professores e auxiliares. a escola possui agua
filtrada, agua encanada, alimentacéo escolar, energia, internet banda larga e tratamento
de esgoto pela rede pablica. No espaco escolar, ndo possui Auxiliares/ monitores/
tradutores de Libras. Em seu entorno, possui mercados publicos, privados, hospital,
fabrica, pequenos comércios e paradas de 6nibus.

e A terceira escola escolhida foi a Escola de Referéncia em Ensino Fundamental
Sigismundo Goncalves, a qual atende o Ensino Médio regular, porém em
descontinuidade. A escola estd localizada no bairro do Carmo. Consta com 23
educadores, sendo uma gestora, 6 auxiliares de gestéo e professores. Consta 319 alunos
matriculados para o ano de 2023. Estruturalmente, possui 12 salas de aulas, uma sala
de gestdo, uma sala de secretaria, uma quadra de esportes descoberta, cozinha,
biblioteca, espaco de descanso para os alunos, espaco para grupo de estudos. Em
relacdo a infraestrutura, a escola possui agua filtrada, 4&gua encanada, alimentacao
escolar, energia, internet banda larga e tratamento de esgoto pela rede publica. Em seu
entorno, possui museus, pracas, parques, faculdades, pontos turisticos, paradas de

onibus e biblioteca publica.

3.2 Instrumentos de coleta de dados

A partir do roteiro de entrevistas anteriormente utilizado no Pibic, selecionamos questdes das
entrevistas com os professores de Lingua Portuguesa que ndo foram exploradas. N&o obstante,
Trivifios (1987) explana a importancia da entrevista semiestruturada pela caracteristica de
propor questionamentos basicos apoiados nas hipoteses e, a partir das respostas, surgem novas

hipdteses. Desse modo, o autor descreve que esse metodo privilegia ndo so as descri¢cGes dos



fendmenos, como também explica a compreensao de sua totalidade, além de manter a presenca
consciente e atuante do pesquisador no processo de coleta de informacGes.

Em conseguinte, a partir do roteiro de entrevista utilizado anteriormente, o instrumento
utilizado para a coleta de dados foi entrevistas semiestruturadas durante a participagdo no
PIBIC (Programa Institucional de Bolsas de Iniciacdo Cientifica), em que houve entrevistas
com professores e gestores do Ensino Médio, a qual estd diretamente relacionada a esta
pesquisa, visto que o presente trabalho visa aprofundar o estudo da opini&o dos professores de
Lingua Portuguesa.

Os sujeitos da pesquisa séo 4 professores de Lingua Portuguesa das escolas publicas estaduais
de Ensino Médio. A professora identificada como profl - primeira professora- possui
licenciatura plena em Letras e estd na escola ha dois anos. A segunda professora possui
graduacdo em licenciatura em Letras Portugués e Inglés, graduacdo em Gestdo da Informacao,
especializacdo em Educacéo e atualmente estd no mestrado em Ciéncia da Informacéo, consta
em sua experiencia mais de 20 anos na Educacdo basica, sendo 5 ultimos anos no Ensino
Médio. A terceira entrevistada é licenciada em Letras, com especializa¢do e mestrado, em fase
de conclusdo, em Literatura. sua experiencia profissional no Ensino Médio é de
aproximadamente 8 anos como professora e bibliotecaria. A quarta entrevistada possui apenas

formacdo em Letras, e sua experiencia no Ensino Médio é de 3 anos.

Assim, realizamos um recorte da pesquisa anterior delimitando a investigar questdes que ndo
foram anteriormente exploradas, bem como aprofundar com docentes de Lingua Portuguesa as
seguintes questdes: a) Quais as mudancas da Reforma do Ensino Médio em suas préaticas? B)
Vocé acredita que a Reforma do EM melhorou o ensino para os jovens? C) Vocé tem
dificuldades para trabalhar com os Jovens do EM? D) Como vocé avalia suas praticas para
tornar o ensino mais atrativo? E) A BNCC trouxe mais vantagens ou desvantagens ao Ensino?

Por qué?

3.3 Método de analise de dados

Os dados da pesquisa foram analisados a partir da analise de conteldo, definida por Bardin
(1997) como um conjunto de técnicas de analise das comunicacdes que visam procedimentos
tanto sistematicos quanto objetivos de descri¢do do contetido das mensagens, seja por meio de

inferéncias de conhecimentos ou pelas variaveis das mensagens analisadas. Sendo assim,



Bardin (2011) designa a analise de conteido com o objetivo de descricdo do contetudo das
mensagens, indicadores que permitam a inferéncia de conhecimentos das variaveis das
mensagens do discurso. Do mesmo modo, Kleiman (2013) enfatiza que as inferéncias ocorrem

de acordo com o conhecimento linguistico, textual e de mundo.

4. Analise e discussao

O trabalho docente possui historicamente papel central no ensino-aprendizagem na sociedade.
Sendo incontestavel suas contribuicdes e relevancia para a Educacgdo. No tocante ao Ensino
Médio, os docentes atuam diretamente na formacéo de jovens, constituindo grande parte na
influéncia, inclusive, das culturas juvenis dos estudantes. Concordamos com Cury (2003)
sobre o quanto estes educadores, apesar das suas dificuldades, sdo insubstituiveis. Contudo,
no Brasil, os profissionais docentes enfrentam modificacfes que impactam suas praticas a
depender do contexto das politicas publicas influenciadas pelo viés governamental e,

sobretudo, das demandas econémicas do mercado.

Dessa forma, observamos que, os docentes modificam e adequam suas praticas de ensino ndo
apenas para adequar a sua identidade profissional, nem somente de acordo com as experiéncias
apreendidas em sua formacdo e pratica, mas sobretudo, necessitam adequar 0 ensino as
mudancas promovidas pelos vieses das politicas no ambito nacional e ao curriculo proposto

adequado a cada estado da federacéo.

Contudo, a aplicagdo do curriculo no interior da escola, ocorre, em maior parte, pelos docentes,
0s quais obtiveram plena formacdo durante a graduacdo em licenciatura, porém, para lidar e
atuar nas recentes mudancas curriculares, se faz necessario formacdo continua e um

permanente dialogo entre com os temas da atualidade.

Nota-se, porém, nas entrevistas com os professores, os quais estdo legendados por Profl, Prof2,
Prof3 e Prof4, que as mudancas ocorridas pela Reforma do Ensino Médio, ndo buscou preparéa-

los para atuar na mais recente mudanca curricular.

“Se o Brasil tivesse uma condi¢do para receber €sse novo curriculo, beleza,
nos poderiamos fazer um teste e ver se a demanda seria positiva. Mas do jeito
que o Brasil esta ndo tem possibilidade, foi totalmente invidvel essa questéo do
Novo Ensino Médio. Caiu no colo do professor vérias disciplinas, contetdos,

ndo lembro direito o nome especifico. Mas assim, capacitacdo ao certo,



precisamos. Porque a capacitacdo que o Estado dar é uma manhd, uma tarde,
3h/4h. Isso ndo capacita ninguém. Ent&o pra vocé capacitar um docente a dar
uma disciplina nova que nem ele se formou nisso. Entdo seria necessario num
minimo um curso. E acaba que a gente ndo tem um dominio, porque a carga
horaria foi reduzida das disciplinas, entdo vocé ndo d& uma, vocé da
varias.”( Profl)

Na lei 13.415 em seu “Art. 24 menciona a ampliacédo da carga horéaria anual tanto

para o ensino fundamental quanto para o ensino medio

I - a carga horéaria minima anual sera de oitocentas horas para o
ensino fundamental e para o ensino médio, distribuidas por um minimo
de duzentos dias de efetivo trabalho escolar, excluido o tempo
reservado aos exames finais, quando houver;

8 1°A carga horaria minima anual de que trata o inciso |
do caput devera ser ampliada de forma progressiva, no ensino médio,
para mil e quatrocentas horas, devendo os sistemas de ensino oferecer,
no prazo maximo de cinco anos, pelo menos mil horas anuais de carga
horéria, a partir de 2 de marco de 2017.

Contudo, ndo esté explicito na Lei a distribuicdo dessa carga horaria entre as disciplinas
escolares, através da fala da professora, é possivel perceber o impacto que a ampliacdo dessa
carga horéaria sem discussdo efetiva com os professores de Lingua portuguesa exerce na
materializacdo desse curriculo em sala de aula, visto que essa ampliacdo gerou novas
disciplinas a ser incorporadas no curriculo mas ndo ampliou a quantidade de aulas em
Lingua portuguesa. Além disso, tanto a profl, quanto a prof3 apresentam dificuldade para

incorporar essas novas disciplinas estabelecidas pela BNCC

Prof3: “De forma alguma me sinto preparada para atuar com o Novo Ensino
Médio. Tivemos encontro ja esse ano sobre a formacé&o continuada, mas dentro
do bésico, ndo teve essa abrangéncia para a gente incorporar essas disciplinas
do Novo Ensino Médio.” (Prof3)

E importante ressaltar, que além das disciplinas transversais, a BNCC institui competéncias e
habilidade a ser trabalhadas especificamente dentro da prépria disciplina de Lingua portuguesa,
essas habilidades estdo organizadas em cinco campos: 1) O campo da vida pessoal, que
pretende articular as aprendizagens com os projetos de vidas dos discentes, na qual a linguagem
nesse campo se relaciona com o saber sobre si tendo em vista as condigdes juvenis

contemporaneas no Brasil e no mundo. 2) O campo de atuacao da vida pablica, que visa ampliar


https://www.planalto.gov.br/ccivil_03/LEIS/L9394.htm#art24i.
https://www.planalto.gov.br/ccivil_03/LEIS/L9394.htm#art24%C2%A71

a participacédo das juventudes na defesa de seus direitos e dominios basicos de textos legais. 3)
O campo jornalistico-midiatico que propde que os jovens desenvolvam a compreensdo de fatos
e circunstancias relatados, a impossibilidade de neutralidade absoluta no relato dos fatos e a
checagem de veracidade de informacdes.4) O campo artistico literario, que por sua vez, busca
ampliar o canto e a analise mais fundamentada de manifestacdes culturais e artisticas, assim
como a formacéo do leitor literario e 5) O campo das praticas de estudo e pesquisa trazendo
destaque para géneros e as habilidade envolvidos na leitura/escuta e produgéo de textos de
diferentes areas do conhecimento, tratamento de dados e informagdes e analises diversas.
Entretanto, os professores entrevistados neste estudo, acreditam que na pratica o pais ndo

possui condi¢Oes de materializar essa proposta, observe a fala da professora:

“Eu acho que meteram as mdos entre os pés. Vai fazer uma coisa em que 0
Brasil ndo tem condic¢Ges. Eles ndo prepararam escolas, ndo prepararam
professores, ndo prepararam a gestdo. Nao explicaram completamente como
eram. Entdo todo mundo t& perdido. Estamos todos perdidos e isso influencia

e espelha nos jovens.” (Prof2)

As respostas dos entrevistados indicam o quanto as formacgdes continuadas sdo escassas ou hdo
possuem impactos significativos para contribuir ou prepara-los para atuar em sala de aula com
0 curriculo do Novo Ensino Médio. Dessa forma, os professores sentem-se perdidos,
despreparados e que a experiéncia e o saber docente néo os habilitam para lecionar com o novo

curriculo oficial. Conforme Libaneo (2004)

“O termo formacéo continuada vem acompanhado de outro, a formacdo inicial.

A formagdo inicial refere-se ao ensino de conhecimentos teéricos e praticos
destinados a formacdo profissional, completados por estagios. A formacdo
continuada é o prolongamento da formacao inicial, visando o aperfeicoamento
profissional te6rico e pratico no proprio contexto de trabalho e o
desenvolvimento de uma cultura geral mais ampla, para além do exercicio
profissional” (LIBANEO, 2004, p. 227).



Nesse sentido, ressaltamos o quanto a formacdo continuada é indispensavel ao fazer docente,
essencialmente pela atividade complexa que os docentes lidam nas mais diversas situacdes no
ambiente escolar. Conforme pontua Pereira (2011), as realidades nas quais os professores
atuam sdo conflituosas, imprevisiveis e apresentam situacdes singulares e inesperadas, as quais,
portanto, necessitam de solucdes particulares, bem como mobilizacdes de saberes para cumprir

seus principais objetivos, como o de desenvolver diferentes capacidades nos estudantes.

Contudo, os relatos dos docentes frente a pergunta a respeito da Reforma do Ensino Médio ter
melhorado o ensino para os jovens, denota que a reforma ndo beneficiou os jovens, dado que,
a teoria da lei ndo se materializa na pratica, bem como, reduz ainda mais a possibilidade de

aprendizagem e na escolha dos jovens quanto ao ensino.

“Na teoria da reforma do Ensino Médio, o aluno ser protagonista,
escolher as trilhas... Na teoria é até bonito, mas na pratica nao
funciona. Eu vejo que os alunos da escola publica diminuiram muito
a carga horaria de todas as matérias e eles vao ser cobrados nos
exames, como o ENEM. E isso vai dificultar muito a vida deles.
(Profl)

“A proposta do Novo Ensino Médio ndo veio proporcionar melhoria
para os jovens. Infelizmente a proposta excludente reduz o acesso a
conhecimentos na escola publica, reduzindo custos com contratagédo
de professores, e prejuizos na qualidade dos livros didaticos que
retrocederam aos volumes de contetdo dos livros dos anos 90, ou seja
inferiores aos livros adotados pelas escolas particulares. A principal
critica, é colocar a decisdo de exclusdo de disciplinas do proprio
curriculo nas mdos dos estudantes recém chegados do ensino
fundamental, sabendo que nas escolas particulares todas as
disciplinas serdo ofertadas sob pretexto de conteldo especial. A
progressdo do Ensino Médio é a preparagdo para o ENEM, entretanto
anova proposta nunca apresentou adaptacéo de acordo com as trilhas
propostas pelo novo modelo. Logo, o Novo Ensino Médio tira os
estudantes da escola publica do ENEM e d& protagonismo ao

estudante da escola privada. (Prof2)

“Entdo, nos estamos em uma batalha em relacdo ao Novo Ensino

Médio, muitas discussdes em relacdo a isso. Eu ndo acho que seria



ideal revogar, mas eu penso que muitas coisas precisam ser revistas.
Uma delas é a questdo do Itinerario formativo em que o estudante
escolhe algo, mas que no fim das contas acaba que ele ndo fica na que
escolheu. Primeiro porque ndo tem, ou porgue ndo tem como adaptar
uma sala de aulae depois porque as vezes, ndo temos habilidades
especificas para os itinerarios formativos. Aqui na nossa escola, a
gente esta em descontinuidade, entdo ndo vamos trabalhar mais o
Novo Ensino Médio aqui, mas eu acho que tem que ser revisto muita
coisa.” (Prof4)

Os relatos dos docentes evidenciam que as fragilidades da reforma pouco contribuem para o
presente e futuro dos jovens estudantes de escolas publicas, tal fato decorre principalmente pela
subtracdo das disciplinas elementares para a constru¢do de um pensamento critico e reflexivo,
como também alertam que estes estudantes serdo os mais afetados pela auséncia de propostas
curriculares para a progressédo dos estudos, ao fato que provas externas, como o Exame
Nacional do Ensino Médio (ENEM), principal meio para ingressar nas universidades publicas
ainda ndo foi adaptado para avaliar apenas as trilhas que a reforma estabeleceu para os

estudantes.

Assim, Ferretti (2018) analisa que, alinhada aos postulados da Teoria do Capital Humano e
das objetividades do capitalismo neoliberal, a especializagdo precoce de estudantes no ensino
basico e a eliminacdo de disciplinas basilares para a promoc¢do do pensamento critico e
questionador tendem a aumentar ainda mais as desigualdades ja existentes. Reforcando a

historica dualidade do Ensino Médio que (re)produz escolas para os pobres e para 0s ricos.

A reforma também estabelece que as disciplinas de Lingua Portuguesa, e Matematica serao
obrigatdrias e oferecidas em todos os anos do Ensino Médio, contudo a qualidade do ensino

acaba sendo afetada pela drastica reducéo da carga horaria, como pontua Prof3:

“Sendo muito honesta, eu acredito que o Novo Ensino Médio dificulta
muito o Ensino da Lingua Portuguesa, porque subtrai encontros,
subtrai numero de aulas, entdo como subtrai aulas, a gente ent&o vai
ficando com menos possibilidades de explorar. Eles(alunos) trazem
muita defasagem na escrita, na leitura, a gente precisa acreditar na
competéncia leitora que o aluno traz porque a competéncia leitora esta
integrada ao ser humano, entdo a gente precisa insistir nas

competéncias leitoras, mas para isso a gente precisa de tempo de



aulas. Houve reducgdo de horério de portugués em todas as turmas,
entdo eu acho que nesse sentido foi de subtrac&o. Dificultou o Ensino
de Lingua (Prof3)

A fala da professora 3 aborda a importancia do desenvolvimento da competéncia leitora dos
estudantes, A BNCC de Lingua Portuguesa para o ensino média define a progressdo das
aprendizagens e habilidades levando em conta diversos fatores, tais como: A complexidade das
praticas de linguagens e dos fendmenos sociais que repercutem nos usos da linguagem; A
consolidacdo do dominio de géneros do discurso/géneros textuais ja contemplados
anteriormente e a ampliacdo do repertdrio de géneros, sobretudo dos que supdem um grau
maior de andlise, sintese e reflexdo; o aumento da complexidade dos textos lidos e produzidos
em termos de tematica, estruturacdo sintatica, vocabulario, recursos estilisticos, orquestracao

de vozes e semioses entre outros.

Os docentes relatam diversas demandas e dificuldades que impactam diretamente a efetividade
de suas préaticas. Nesse sentido, foram questionados se possuem dificuldades em trabalhar com
os jovens do Ensino Médio, visto que mormente “a escola espera alunos e o que chega Sdo

sujeitos com multiplas trajetorias e experiéncias de vivéncia do mundo” (CARRANO, 2007,
p.10).

Nesse viés, 0 ambiente escolar € acometido por o que Dayrell (2009) aponta como sendo uma
dupla dimensdo: Institucionalmente, por um conjunto de normas; cotidianamente, por relacbes
sociais complexas entre os diferentes sujeitos envolvidos. Contudo, as respostas apontam que

ha& mais vantagens que dificuldades em trabalhar com as juventudes. Assim, declaram:

“Ndo, pelo contrario. Acho que hd vantagens, a gente pode pegar esses
jovens que ndo tem nenhuma orientacao dentro da familia, e a gente,
enquanto escola, na medida do possivel, desenvolver neles a postura
critica, autbnoma, independente,né? A questao do Projeto de vida, do
empreendedorismo, daquilo que ele pode ser. Se ele ndo vai cursar o
Ensino Superior, mas que saiba o que almeja ser, que seja 0 melhor
naquilo que desejou ser. Dentro do integral, ndo temos que colocar
100% dos estudantes dentro da universidade, porque vai depender de

qual é o seu projeto de vida. As vezes é empreender, fazer alguma outra



coisa. E a gente entender dentro daquilo que ele decidiu ser. A escola

é o local onde eles se direcionam, se encaminham pra vida. (Profl)

“Eu mesmo gosto de trabalhar mais com o Ensino Médio. E uma
linguagem mais préxima. Eu ndo sinto dificuldade, eu me dou muito
bem, acredito que vai de cada professor. Eu aprendo muito com eles.
Entéo até uma linguagem diferente ja aproxima mais. Eu tenho uma
abertura muito grande com eles. Entdo eu vejo que ha uma troca, eu
acabo ouvindo o que é que tem de interesse da parte deles e trago pra
minha darea” (Prof4)

Nota-se na fala dos entrevistados que as vantagens em trabalhar com os jovens se da,
sobretudo, na interacdo e construgdo junto a seus projetos de vida. Em que a escola é um espaco
formador e constituidor das juventudes, dado que, grande parte do tempo que 0S jovens
vivenciam suas culturas juvenis, vivenciam também o ambiente escolar. Este, incumbe-se de
proporcionar direcionamentos como o art. 22 da LDB, a qual visa tanto “assegurar uma
formacdo indispensavel para o exercicio da cidadania quanto fornecer meios para o exercicio
do trabalho e em estudos posteriores” (BRASIL, 1996).

Fruto da cultura escolar, a sala de aula ¢, segundo Leite (2006), um espaco em que professores
e alunos convivem diariamente, assim, 0 sujeito aprende e se envolve neste processo de ensino-
aprendizagem por meio dessas interagdes sociais. Porém o sucesso dessa construcdo depende
da qualidade dessas relacGes, desse modo. A linguagem constitui como facilitadora desse
processo, assim, observamos na resposta da Prof4 o quanto a linguagem aproxima e torna

vantajoso o trabalho com os jovens.

Os professores também relatam que parte das dificuldades em trabalhar com os jovens nédo
consistem neles, mas sobretudo nos fatores externos que acometem a juventude como as
desigualdades sociais ocasionadas pela pobreza, a falta de incentivo e do periodo pandémico,

que tornou ainda mais desigual as oportunidades e 0 acesso a Educagéo

“Toda minha experiéncia nos ultimos 22 anos esta pautada no Ensino Médio
nas esferas particular e publica. Tenho conviccdo de que o problema da
educacdo ndo estd no jovem, e sim na capacidade de fazer estes estudantes
acreditarem que é possivel dar um passo maior, progredir para além dos
estudos que sua familia pode alcancar. Ou seja, passar em um vestibular

através do ENEM ou SSA, tenho a Lingua portuguesa como ferramenta de



transformagdo social. [ ...]. No Brasil, diferentemente de paises desenvolvidos,
progredir para o ensino superior € sair da linha da pobreza, apesar de nédo
garantir os melhores salarios. Por isso, 0 jovem, a juventude é a maior vitima
desse processo de excluséo social no mercado de trabalho, até mesmo aos que
vem da escola particular de pequeno porte e ao ndo "' passar num vestibular *

acabam caindo na dura realidade do saldario minimo”. (Prof2).

“Eu tenho muitas dificuldades. E nesse marco que estamos, apos a pandemia,
a lacuna é muito gigante, porque eles ficaram praticamente numa defasagem
de prejuizos imensos, de conteldo, de formagdo madura. Foram praticamente
dois anos. Entdo um aluno de 8° ano veio para o Ensino Médio com uma
lacuna. Mas também n&o acho que isso é irreversivel, mas acho que tem que
haver uma flexibilidade de contelidos, mais leves, que a gente possa dar conta
do prejuizo com um curriculo mais atrativo. E a gente ndo consegue construir
isso no dia a dia. Porque a gente tem uma cobranga excessiva e uma falta de

tempo. Entdo sobra para o jovem correr atras de tudo isso.”(Prof3)

As contribui¢bes dos entrevistados evidenciam que as desigualdades sociais sdo diversas,
Koslinski et al (2013) complementam que as desigualdades educacionais brasileiras possuem
distincGes a depender do contexto e meio geografico. Nesse viés, Bourdieu (1992) correlaciona

a estrutura das relacdes entre classes com a do sistema do ensino.

Assim, as desigualdades educacionais estdo diretamente relacionadas com as desigualdades
enfrentadas na sociedade. Em conseguinte, a pandemia provocada pelo Covid-19, contribuiu
para alastrar ainda mais essa assimetria. Nesse contexto, Alves (2020) obteve como resultado
em sua pesquisa que grande parte dos estudantes oriundos de classes sociais mais baixas ndo
tiveram acesso a tecnologias, além de viver em casas com espacos inadequados para estudar.
Similarmente, (Prof3) assinala que a pandemia atingiu muito os jovens, pois nao receberam
formacéo adequada, a qual reflete na formag&o atual com defasagem na aprendizagem escolar,

além de precisarem recorrer de estratégias individuais para recuperar o descompasso curricular.

Desse modo, buscamos investigar a avaliagcdo dos docentes a respeito da Base Nacional
Comum Curricular (BNCC), visto que o novo curriculo incorporado a Reforma do Ensino

Médio orienta a elaboracdo dos curriculos de todas as escolas publicas e privadas do pais. Os



professores apontam que a BNCC traz ganhos ao trazer uma real interdisciplinaridade, bem

como atualizou o curriculo anterior

“A BNCC contribui muito desde que seja implementada em sua totalidade,
haja vista que propde indicadores para viabilizar a mensuracdo da
aprendizagem. E importante que as dimens@es, campos, classificages, eixos
demonstram que cientificamente se tem consciéncia da ampliddo e da
interdisciplinaridade do conhecimento, objetivo geral que se deseja promover
por meio da educagdo. Entretanto, a implementagdo precisa ser real, é
preciso que todas disciplinas sejam avaliadas pelos indicadores como os
descritores, além de matematica e lingua portuguesa, ao final de cada ciclo
nas provas externas.” E preciso abrir a cabeca dos professores para a
tecnologia , caso contrario a velocidade da obsolescéncia se mostra com a
falta de adesdo dos estudantes as aulas. E nessa perspectiva que atualmente
busco formagdo em tecnologia finalizado uma segunda graduacdo em
Gestdo da Informagdo e no mestrado em Ciéncia da Informagdo na UFPE.
(Prof2)

A prof2 aborda um tema bastante destacado na BNCC no que diz respeito a Lingua Portuguesa
para o Ensino Médio, pois as orientacdes curriculares presente no documento elencam préaticas
de linguagem contemporaneas que envolvem novos géneros multissemidticos e
multimidiaticos, assim como, novas formas de produzir e interagir nas redes sociais e nos
diversos ambientes virtuais. O texto da base exemplifica que ¢ “tdo importante compreender
uma palestra quando atribuir diferentes sentidos a um gif ou meme”.(BRASIL, 2018,p.69). A
compreensdo dessa base curricular considera os novos multiletramentos e as préaticas de cultura
digital para uma efetiva participacgdo critica e cidadd numa sociedade democrética. A profe3
também concorda com a necessidade dos docentes ampliarem essa concepcao de linguagem

para absorver as caracteristicas da sociedade digital

“Eu gosto da BNCC, entrei ha 15 anos e ela estava sendo incorporada, mas
eu acho que precisava de mais informacfes. A atual precisa haver mais
formacdo para o corpo de professores, para se ter mais conhecimento
profundo da BNCC, mas eu acho que ela tem uma linguagem que é
caracteristicas de uma geracdo que tem o pensamento mais tecnoldgico,
répido, veloz. Que tira o professor que se formou ha muitos anos e precisa de

uma motivada, e isso proporciona isso. Mas ela precisava ser mais efetiva, e



ndo simplesmente langcar uma ideia proposta. Precisamos de mais formacéo

continuada.” (Prof3, grifos nosso )

Observamos os discursos dos entrevistados que a BNCC contribui ao curriculo por acrescentar
ao curriculo objetivos e conteudo que antes ndo eram presentes. Além disso, tornou-se possivel
ampliar a interdisciplinaridade a Lingua Portuguesa, essencialmente por trazer referéncias as
tecnologias, visto que, sdo constituintes das culturas juvenis, entdo trazer para o curriculo

escolar integra a escola as demandas atuais da sociedade. Assim Belloni acresce

“A escola deve integrar as Tecnologias de Informagdo porque elas
estdo presentes e influentes em todas as esferas da vida social, cabendo
a escola publica atuar no sentido de compensar as terriveis
desigualdades sociais e regionais que 0 acesso desigual a estas
maquinas esta gerando (BELLONI, 2005, p.10).

Nessa proposicdo, percebemos que os professores avaliam positivamente a BNCC, porém
retomam a necessidade de uma formacéo continuada de qualidade para propiciar aos docentes
um recurso que contribuam verdadeiramente para o ensino dos jovens, visto que, o curriculo
formal possibilita criar possibilidades para as variadas praticas pedagdgicas, de acordo com 0s
objetivos e as identidades de cada professor, para que, desse modo, Atinja ao objetivo proposto

da Educacdo formal e de uma educacdo que forme sujeitos criticos e autbnomos.

Conforme exposto, o0 ensino de Lingua Portuguesa norteado pela BNCC requer como “uma
das principais ferramentas para o professor a formacdo continuada, pois assim prepara 0s
docentes para enfrentar os novos desafios do ensino da lingua propostos pelo curriculo” (LIMA
E SOUZA,p.13). Desse modo, segundo o autor, esta formacgdo proporciona um processo

continuo e dindmico, assim respeita tanto as particularidades dos alunados quanto dos docentes.

Nesse Vviés, consideramos como um dos principais impactos no ensino de lingua materna do
Ensino Médio, a falta de formacdo continuada para um ensino de qualidade, pois, 0 que 0s
entrevistados consideram como positivos, sentem, também, que ndo possuem 0S recursos
suficientes para aplicar. Desse modo, buscam, de maneira individual, uma formacéo extra. Em
outras palavras, a aplicabilidade das competéncias e habilidades para o uso funcional da Lingua
Portuguesa nas diferentes situagdes comunicativas esbarra na falta de preparo dos docentes

para desenvolver novas praticas pedagdgicas.



5. Considerac0es finais

A pesquisa buscou analisar os impactos que a Reforma do Ensino Médio, sob a lei
n°13.415/2017, as praticas que os docentes de escolas publicas de Ensino Médio em Lingua
Portuguesa desenvolvem com o0s jovens. Por meio dos dados coletados nas entrevistas
semiestruturadas e analisados sob a oOtica da analise de contetdo, os docentes demonstram
precisar modificar suas praticas para adequar-se aos modelos curriculares propostos pela
politica governamental, assim como, sdo 0s principais responsabilizados por introduzir as
mudancas curriculares dentro da sala de aula. Contudo, na maioria dos casos, ndo recebem
formacdo continuada para tanto, impactando negativamente e fragilizando a identidade
profissional, como também alienando o trabalho, dado que, o professor, por vezes, acaba
sentindo nédo ter autonomia nos processos educacionais.

Segundo os docentes, a profissao é impactada por diversos fatores, contudo, acreditam que o
trabalho com os jovens ndo se constitui como um problema ou dificuldade.

Com relacdo a qualidade do Ensino Médio para os jovens, apds a reforma, as respostas dos
professores evidenciam que ndo beneficiou os jovens, mas o contrario, pois a teoria ndo se
materializa nas praticas escolares, tanto pela formacao precarizada ofertada aos professores,
quanto pela reducdo da carga horaria em todas as disciplinas, inclusive Lingua Portuguesa.
Além disso, descrevem que a mudanca curricular reduz ainda mais a possibilidade de
aprendizagem e de escolha dos jovens quanto ao ensino.

Os discursos dos docentes esclarecem que as dificuldades em trabalhar com os jovens nao
consistem neles, mas nas condicdes juvenis em que estdo submetidos, fato decorrente pelas
desigualdades sociais que se reproduzem em desigualdades educacionais. Contudo, apostam
que a Nova BNCC pode contribuir positivamente ao ensino por aproximar contetidos do
interesse dos jovens e a interdisciplinaridade ao ensino, contudo, precisam de formagéo para
tanto, sendo insuficiente as curtas formacdes oferecidas pelo Estado aos profissionais de
Educacao.

Nesse vies, o presente trabalho busca contribuir como um dos indicadores da Educacdo de
Pernambuco, evidenciando as opinides dos profissionais centrais na formacao das juventudes
que, apesar de todos os entraves educacionais, acreditam que a educagdo publica é capaz de

contribuir para a vida presente e futura dos jovens estudantes.
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