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As construgdes discursivas em torno da organizacéo curricular no periodo pés-

pandémico por professores da cidade de Brejo da Madre de Deus

Hellida Beatriz de Lima Marinho

RESUMO:

O presente estudo se inscreve no campo de estudos sobre o curriculo e préaticas curriculares, e
tem como principal objetivo analisar as construcfes discursivas em torno da organizacéo
curricular no periodo pés-pandémico. Assim, para compreendermos as disputas discursivas
em torno da significacdo do curriculo, partimos de autores como Macedo (2019, 2021), Lopes
(2011, 2015), Pimentel Junior (2021, 2022). Em nosso percurso metodoldgico utilizamos a
entrevista semi-estruturada como instrumento de coleta de dados e obtivemos a participacdo
de duas professoras. Para a analise nos pautamos na Teoria do Discurso de Laclau e Mouffe
(2015), por se tratar de uma teoria do politico, ou seja, do potencial disruptivo dos fendbmenos
sociais, além de des-sedimentar as certezas, mostrando que as definicbes sdo sempre
provisorias e precarias e ainda tomamos a contribuicdo dos estudos derridianos, para
compreender 0os movimentos de traducdo curricular. Dessa forma, a partir da nossa pesquisa
foi possivel perceber que a significacdo curricular é atravessada por diversos fatores de
influéncia como as dificuldades advindas da pandemia, as politicas avaliativas e a regulacéo
da gestdo, tentando padronizar e controlar o processo de ensino-aprendizagem, entretanto as
professoras elaboram formas de romper com esse controle e exercer sua agéncia curricular.
Isso nos mostra que a tentativa de hegemonizacdo de um sentido curricular universal é falha, a
medida em que entra em contato com os mais diferentes contextos.

PALAVRAS-CHAVE: Curriculo. Préatica curricular. P6s-pandemia.

INTRODUCAO

Os estudos de curriculo e praticas curriculares tem espaco recorrente em diversas
pesquisas, Pimentel Junior (2021); Lopes (2011, 2018, 2019); Macedo (2018, 2019, 2021),
entretanto compreendemos o0 campo do curriculo enquanto marcado por uma instabilidade de
sentidos, podendo atribuir novas significacdes de acordo com as mudancas sociais e politicas
sobre 0s contextos educacionais. Assim, com a presente pesquisa, serd possivel abordar os
sentidos atribuidos discursivamente ao curriculo e as praticas curriculares, em uma

temporalidade historica da pos-pandemia do covid-19.

! Graduanda em Licenciatura em Pedagogia — Universidade Federal de Pernambuco / Centro Académico do
Agreste. Email: hellida.marinho@ufpe.br



Evidenciamos que o interesse pela temética surgiu em pesquisas anteriores, realizadas
no programa Institucional de Iniciacdo cientifica da UFPE (PIBIC?), onde foi possivel
perceber que diversos fatores externos influenciam as praticas curriculares. Dessa forma,
através dessa nova pesquisa pretendemos identificar como o periodo da pds-pandemia
influencia as préticas curriculares, e de que forma os professores mobilizam a organizagéo

curricular dentro desse contexto.

Dessa forma, partimos do pressuposto de que desde o inicio da pandemia, 0s
professores se viram destituidos de uma “ordem” que foi tomada pelo distanciamento social,
tiveram entdo que se adaptar ao ensino remoto, ao distanciamento e ao uso de tecnologias
como mediacdo do ensino-aprendizagem. Assim, depois de dois anos de ensino remoto, 0 ano
de 2022, marca a retomada integral das aulas na modalidade presencial em Pernambuco, e
assim se apresenta enquanto um novo desafio para os professores, se antes o desafio era a
adaptacdo ao remoto, a volta presencial, mexeu com a “ordem” conhecida pelos professores,
que de acordo com Macedo, “we cannot, however, allow ourselves to be guided by the desire

for order or by the belief in an earlier order” (2021, p. 11).

Portanto, a crenga em uma ordem, tenta extinguir da sociedade os seus conflitos e suas
imprevisiveis mudancas. A pandemia foi um marco de desestabilidade da ordem, trouxe o
imprevisivel para a conjuntura social € nos mostrou que ndo é possivel estabelecer uma

certeza, mas caminhar sobre incertezas.

A partir disso, destacamos que esse trabalho pretende contribuir para os estudos no
campo do curriculo, evidenciando a falta de pesquisas que trabalhem a perspectiva da
organizacdao curricular em um contexto pos-pandémico. E ainda, a necessidade de
compreender como as praticas curriculares acontecem dentro de um contexto novo, marcado

por uma instabilidade de sentidos acerca das proprias praticas curriculares.

Dessa forma, esse trabalho esta pautado na abordagem pos-estruturalista discursiva de
Laclau e Mouffe (2015), pretendendo compreender como ocorrem as disputas discursivas em
torno do curriculo, e através da perspectiva derridiana, considerando que em torno de toda
interpretacdo existe uma nebulosidade interpretativa, que impede a leitura Gnica sobre um

texto politico, ou até mesmo sobre uma realidade contextual.

2 Pesquisa intitulada “Saberes-fazeres vividos na prética curricular-avaliativa dos professores do ensino
fundamental do agreste pernambucano”, a qual foi financiada pelo 6rgdo do Cnpq e faz parte do projeto
Universal coordenado pela professora Dra. Lucinalva Andrade Ataide de Almeida.



Diante desse cenario, surgem questdes que norteardo a pesquisa: Como vem ocorrendo
a organizacdo curricular no periodo pos-pandémico? Quais sdo as construgdes discursivas que
influenciam a organizacdo curricular durante esse periodo pés-pandémico? Para isso,
elencamos como objetivo geral: Analisar as construcfes discursivas em torno da organizacao
curricular no periodo pds-pandémico, e como objetivos especificos: Identificar nos discursos
dos professores as praticas curriculares no periodo pds-pandémico e analisar os discursos que

influenciam as praticas curriculares no periodo pés-pandémico.

APORTE TEORICO
CURRICULO: UMA PRODUCAO POLITICO-DISCURSIVA

O curriculo, a partir da perspectiva discursiva, se assenta na instabilidade de
significacdo, assim ndo é possivel estabelecer um Unico sentido para o curriculo ou para as
préticas curriculares, pois existe em torno do campo curricular uma luta por significacéo, onde
diferentes compreensdes acerca do curriculo disputam pela hegemonia, ou melhor pela

estabilidade do seu sentido.

Dessa forma, segundo Lopes (2018), as producfes politicas sdo uma tentativa de
controle da traducdo e da leitura dos documentos curriculares, estabelecendo uma tnica forma
de se pensar e fazer as préaticas curriculares. Entretanto, as politicas também se assentam
como espaco de contestacdo das significagdes hegemonizadas. Assim, compreendemos que 0
espaco politico do curriculo, como espago que oportuniza a estabilidade de sentidos, através

da luta discursiva.

Nessa linha, percebemos que existe uma tentativa constante de estabelecer uma base
curricular que ird orientar os curriculos de todo o pais, que segundo Macedo (2014) sao
“sempre produzidas em nome da qualidade da educagdo e contra uma crise — em alguma
medida, fantasiosa —, vém produzindo diferentes formas de regulacdo do curriculo e da préatica
docente.” Assim, a ideia de uma base curricular vem carregada de um suposto controle pelo
trabalho docente, com o objetivo de através de uma base curricular, seja possivel controlar o

gue acontece no chdo da escola.

Entretanto, de acordo com Pimentel Junior, toda producéo curricular se da no campo
do discurso, por tanto € marcado pela auséncia de um fundamento, de um centro fixo, por isso

a ideia de base curricular esta fadada ao fracasso. Assim, como “toda e qualquer significagdo



curricular é compreendida como um discurso que tenta suturar uma ordem, mas o faz de
modo parcial e precario, marcado pela contingéncia que habita a decisdo que a tornou
possivel.” (2021, p. 3) Portanto, apesar da tentativa de estabelecer um fundamento e uma
estabilidade, as configuracdes curriculares estdo sujeitas a diferentes leituras contextuais, por

1SS0 suas representagdes sdo limitadas e traduzidas contingencialmente.

No contexto brasileiro, a producdo politica que tenta suturar uma ordem e uma
representacdo curricular, € a Base Nacional Comum Curricular, a BNCC, que apresenta um
sentido curricular ligado a uma “cadeia articulada de projetos submetidos a uma légica de
entendimento de qualidade mensuravel, balizada por indices de desempenho e controle, além
do adensamento do carater instrumental das politicas curriculares contemporaneas.”
(FRANGELLA, p. 3, 2020)

Entendemos assim, que a BNCC, produz um sentido baseado no controle das préaticas
curriculares, através de um “efeito cascata de demandas” (PIMENTEL JUNIOR, 2021) -
avaliacGes externas, responsabilizacdo dos atores escolares, estudo/discussdo em torno da
base, padronizacdo e alinhamento -, fazendo com que os professores se tornem reféns do
processo de alinhamento das suas préaticas, a base curricular, na tentativa de eliminar outras

formas de pensar e fazer curriculo.

Nesse processo de disputa pela hegemonizacdo de sentido para o curriculo, podemos
nos deparar com sentidos que apresentam nogdes mais instrumentais que coisificam o
conhecimento para sua reproducdo nos espagos escolares, como nos aponta Costa e Lopes,
“mundo e vida sdo assumidos como coisas a serem solucionadas pela defini¢do de um
conhecimento” (2022, p. 4), através do estabelecimento de competéncias e habilidades que
tem a pretensao de “instituir um sujeito ideal, sujeito esse produto de reformulagdes de acordo
com competéncias estabelecidas pelo discurso hegeménico, ignora o fato de estarmos fadados
a heterogeneidade” (PIMENTEL JUNIOR, 2022, p. 15).

Assim, segundo Derrida (2007), apesar de existir um enorme nUmero de
normatizagdes, elas sempre estardo sujeitas ao processo de traducdo, o que impossibilita a
pretensdo de um acesso direto a um determinado significante, pois dentro desse processo
sempre ird existir uma “nebulosidade interpretativa que ndo pode ser dissipada por
movimentos por clareza” (COSTA; CUNHA, 2021, p. 1258). Ainda, para Derrida (2010), s6
é possivel estabelecer uma relacdo com a alteridade, através do processo de tradugdo, e

assumindo a impossibilidade de uma leitura univoca.



Dessa forma, para Lopes e Macedo (2011, p. 36), “a nogdo de um curriculo formal é
insuficiente para dar conta da multiplicidade de experiéncias interna e externa aos sujeitos,
individuais e coletivas que compdem o curriculo”, assim a no¢ao de um curriculo comum a
todos, com habilidades e competéncias essenciais para 0s alunos de todo o Brasil, se torna
ineficiente, pois essa unidade centralizadora desconsidera as irrefreaveis leituras que a base

esta submetida nos mais diversos contextos educacionais.

Portanto, partimos da ideia de que o curriculo e as praticas curriculares, sofrem
influéncia direta da inconcretude contextual, e por isso, ao estar submetidas a um contexto
marcado pela indecibilidade de uma ordem, como foi 0 contexto pandémico, e continua na
pos-pandemia, as leituras sobre o curriculo ficam ainda mais imprevisiveis, e o préprio
sentido do que vem a ser o curriculo, é posto em questdo. Por isso, iremos analisar as disputas

discursivas em torno das préaticas curriculares, submetidas a essas leituras contextuais.

OS CONTEXTOS DISCURSIVOS: PANDEMIA E POS-PANDEMIA

A partir da compreensdo pos-estruturalista, 0s contextos sdo marcados pela
contingéncia e precariedade, o que significa dizer que, ndo existem estruturas que fixam
permanentemente uma ordem contextual, assim, todo contexto € marcado pelo conflito, pelo
incontrolavel politico, que segundo Mouffe (2003) é a dimensdo antagbnica que é inerente as
relacBes humanas, ou seja, é o espaco de disputa e articulacdo, em que se tenta estruturar uma
ordem, uma organizacao, que é representada e constituida pela politica. Dessa forma, através
de discursos e praticas existe a tentativa de se estabelecer uma ordem para que se torne mais
organizada e possivel a convivéncia em sociedade, tentando extinguir ou ao menos controlar a

dimensdo conflituosa da sociedade.

Como nos indica Ramos (2017, p. 58), “assim como nds sujeitos ndo estamos prontos
identificados em uma estrutura, os contextos ndo estdo prontos na realidade para que facamos
apenas uma descrigdo deles”, ha sempre um movimento de reformulagdo, de atribuicdo de
novos sentidos, de articulacdo entre os discursos presentes nesse contexto, ou seja, 0 contexto
ndo é apenas lido, mas é constituido através das diferentes possibilidades de significacéo
atribuido a ele, por meio das decisdes, que sdo “definidas no contexto — e que criam
contextos”. (LOPES, 2015, p. 505)



Nessa linha, a pandemia do covid-19 se apresentou enguanto um novo contexto
marcado pelo antagonismo. Macedo, utiliza a metéfora da guerra para referenciar o contexto
pandémico, que segundo ela “This metaphor itself is possibly a symptom of the global disease
the pandemic has exposed: war against the stranger as totally other. It is impossible to predict
the efects of such exposure.” (2021, p. 2) Assim, a pandemia se tornou a guerra contra o
desconhecido, com o imprevisivel e o incerto, e os efeitos dessa exposi¢do provocou
diferentes respostas da sociedade, decis6es foram definidas no contexto e criaram contextos,

assim como na educacao.

Apesar do sentimento de alerta que se criou com o distanciamento, e a impossibilidade
de previsdo sobre a volta ao “normal”, enquanto muitos sugeriram esperar a pandemia cessar
para o retorno das atividades, “multiple ways of bringing school into the home have cropped
up.” (MACEDO, 2021, p. 3) Assim, o ensino remoto, através da mediacdo da tecnologia, se
tornou a melhor alternativa para o estabelecimento de uma “ordem” na educagdo, e suprir as

lacunas causadas pelo distanciamento social.

Entretanto, de acordo com Macedo (2021, p. 5) a pandemia criou oportunidades que
intensificaram a linguagem de accountability, trazendo a responsabilizagdo como elemento
cada vez mais presente no cotidiano dos professores. Através da prestacdo de contas sobre as
aprendizagens, e da constante vigilancia sobre as praticas dos professores, a accountability se
tornou um mecanismo que liga diretamente a aprendizagens dos estudantes as acGes dos
professores, e dessa forma o responsabiliza, desconsiderando os outros fatores que afetam o

processo de ensino-aprendizagem.

Além disso, Macedo destaca que durante a pandemia se intensificou a entrada de
elementos empresariais dentro da educagdo brasileira, quando afirma que “faster than the
virus, it seems that standardized, testable, and quantifable teaching/ learning is colonizing
policies and the imagination of parents and educators.”(2021, p. 9) Através, do contexto de
crise provocado pela pandemia, as redes de governanca (MACEDO, 2021) viram nesse
momento, a oportunidade de implementar novas formas de colonizacdo nas politicas
educacionais, e assim a padronizagao, a testagem, a quantificacdo entre ensino aprendizagem,
se tornaram parte do imaginario dos sujeitos que participam do espaco escolar, e também das

proprias politicas curriculares.

Diante dessas diferentes discursividades que atravessam a realidade educativa,

pretendemos analisar como essas e outras construcdes discursivas influenciaram as praticas



curriculares dos professores e quais os sentidos atribuidos discursivamente ao curriculo diante

da pandemia e pés-pandemia.

CAMINHOS METODOLOGICOS

Nessa pesquisa, utilizamos da teoria do discurso enquanto lente analitica do nosso
estudo, onde objetivamos analisar as constru¢des discursivas em torno da organizagao
curricular no periodo pés-pandémico, utilizando das falas dos professores enquanto discursos
dentro de um contexto marcado por diversas discursividades, assim utilizamos como

instrumentos de coleta de dados a entrevista.

Dessa forma, pautamos essa pesquisa em uma abordagem qualitativa, por acreditarmos
que essa abordagem vai além de considerar o universo de significados, das representacdes e
valores que permeiam as relagdes sociais (SILVA, 2008), assim nossa pesquisa pretendeu ir

além do quantificavel e do dito, adentrando num universo mais subjetivo do discurso.

Para atender ao objetivo especifico de identificar nos discursos dos professores as
préaticas curriculares no periodo po6s-pandémico, consideramos essas praticas enquanto

discursos que tematizam sentidos para o curriculo, que de acordo com Mendonca,

Discurso é uma categoria que une palavras e a¢des, que tem natureza material e ndo
mental e/ou ideal. Discurso é pratica — dai a ideia de préatica discursiva — uma vez
que quaisquer acdes empreendidas por sujeitos, identidades, grupos sociais s&o
acoes significativas (2014, p. 149).

Dessa forma, consideramos as praticas curriculares, enquanto elementos constitutivos
do social, e por isso, construido discursivamente através de disputas e negociacfes, que ao

entrar em conflito, se articulam para a atribui¢ao de novos sentidos.

Por compreender que as praticas curriculares estdo situadas em um contexto
discursivamente influenciado, elencamos como segundo objetivo especifico, identificar os
discursos que influenciam as praticas curriculares no periodo pds-pandémico. E para até-lo
utilizamos a entrevista semiestruturada, que segundo Minayo (2009), da ao pesquisador a
possibilidade de discorrer sobre o tema, sem restringir as novas discursividades que surgirem

na fala da entrevistada.

Visando compreender 0s contextos discursivos que norteiam as praticas curriculares
no periodo pds-pandémico, fizemos a escolha de um municipio no Agreste pernambucano,

iremos entdo analisar as construcdes discursivas gque atravessam a organizagdo curricular de



professores do municipio do Brejo da Madre de Deus, que atuem no Ensino Fundamental
anos iniciais da rede publica de ensino.

Para a selecdo dos professores que participaram da nossa pesquisa, tivemos como
critérios, professores que ja concluiram suas graduacbes e que no momento estivessem
atuando em turmas dos anos iniciais do Ensino Fundamental. Assim, tivemos como
colaboradores da pesquisa, a professora Maria, que atua no 2° ano dos anos iniciais do ensino
fundamental, que trabalha como professora hd quase 15 anos, concluiu a formacdo em
pedagogia em 2009, especializada em gestdo escolar e coordenacdo pedagbgica, e €
concursada desde 2013. A segunda participante, a professora Ana, atua no 5° ano dos anos
iniciais do ensino fundamental, concluiu sua formacdo no ano de 2020, e tem vinculo de
contrato, tem trés anos de experiéncia como professora. Ressaltamos que para assegurar o

anonimato das professoras, elas receberam os nomes ficticios de Maria e Ana.

Para a analise dos dados levantados tomamos a perspectiva tedrico-metodologica
discursiva de Laclau e Mouffe, serd utilizada como orientacdo para a interpretacdo dos
discursos dos professores, esses discursos compreendidos enquanto “uma unidade complexa
de palavras e acOes, de elementos explicitos e implicitos, de estratégias conscientes e
inconscientes” (BURITY, 2008 p. 66), ou seja, existem diversas articulagcdes que formam um
discurso, assim, todo discurso é uma unidade complexa de diferentes interpretacdes,
compreensdes e aprendizados, dessa forma, as falas e praticas dos professores entrevistados,

foram interpretadas enquanto discursos contingentes.

Dessa forma, compreendemos a politica enquanto discurso, e apesar do texto
curricular se denominar igual para todos, "nenhum texto, nem mesmo o texto da lei que toda
via sonhe com isso, prescreve uma leitura inevitavel - ndo seria leitura se fosse inevitavel,
mas o texto autoriza o "qualquer coisa" puro, o que também ndo seria uma
leitura” (DERRIDA, 1996), assim o processo de traducdo € inerente ao processo politico,
pois se abre a inimeras possibilidades de leitura que ndo podem ser garantidas como Unicas,
pois a nebulosidade interpretativa faz com que os desdobramentos por via da traducao sejam

desconhecidos.

Assim, como nos afirma Mendonga (2021, p. 8), “toda ordem institucional ¢
incompleta e sujeita a deslocamentos”, dessa forma a perspectiva discursiva nos permite olhar
para as politicas no &mbito da educacéo, enquanto precérias e sujeitas a deslocamentos, e ndo

como plenas e consolidadas. Nessa dire¢do, afirmamos que a teoria do discurso, ndo nos
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apresenta um caminho “Unico” pelo qual devemos trilhar a pesquisa na educacdo, mas nos
oferece categorias tedricas importantes para se pensar a educagdo, através do campo da
discursividade. Além disso, a teoria do discurso, ndo possui um compromisso em estabelecer
verdades ou certezas Unicas e permanentes, mas pretende desestabilizar essas certezas,
demonstrando que em toda significacdo (defini¢do), existe um campo de disputa, de outras
significacOes, tentando estabilizar um determinado significante, essas sdo chamadas de
disputas discursivas. As definigdes que conhecemos enquanto “universais”, sao resultados
dessas disputas discursivas, que por meio dessas disputas hegemonizaram uma significacéo.
(BURITY, 2008, p. 71)

DISCUSSAO DE DADOS

A FLUTUACAO DE SENTIDOS CURRICULARES NAS PRATICAS POS-
PANDEMICAS

este campo é com efeito 0 de um jogo, isto €, de substitui¢cdes infinitas no fechamento
de um conjunto finito. (DERRIDA, 2002)

Tomamos o curriculo, a partir da perspectiva derridiana, enquanto um jogo, com
infinitas possibilidades de significacdo, sendo impossivel de ser totalizado e ter seu
fechamento completo. Assim, ao analisar a organizacdo curricular dos professores,
percebemos como vem ocorrendo essas possibilidades de significacdo do curriculo, dentro do

contexto pos-pandémico.

Dentre essas possibilidades de significacdo, identificamos que a organizagéo curricular
das professoras, tem como parametro de direcionamento, a base nacional comum curricular,
BNCC, mesmo que elas ndo anunciem isso diretamente. Como podemos visualizar nos

discursos das professoras:

as competéncias e habilidades sdo enviados pela secretaria, e a gente debate como
vai trabalhar. Quando eu tive meu primeiro contato com a BNCC, eu fiquei perdida
em onde é que eu vou encaixar essas habilidades? Eu posso encaixar essas
habilidades para que contelido? Mas com o tempo, eu fui aprendendo, e hoje eu acho
que a BNCC facilitou muito na hora do planejamento. (MARIA, 05/04/2023)

ndo me guio por apenas um documento, € claro que as vezes a gente tem que
pesquisar, quando é um algo mais, vamos dizer assim, que € um pouco mais
complicado, a gente vai e busca de alguma forma na plataforma ou na BNCC, mas
ndo eu sigo um documento desse tipo. (ANA, 05/04/2023)

Nessas producfes discursivas, destacamos que a significacdo de curriculo na base

nacional comum curricular, o documento normativo utilizado pelas professoras, estabelece
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habilidades e competéncias comuns que deverdo ser desenvolvidas com um contexto
heterogéneo de estudantes, definindo aprendizagens essenciais que deverdo ser trabalhadas
em todas as escolas da educacgéo basica, regendo a elaboracéo dos curriculos em todo o Brasil,
assim percebemos cada vez mais uma instrumentalizacdo do curriculo, na tentativa de

padronizar as aprendizagens.

Ainda assim, de acordo com Pimentel Junior, o curriculo por competéncias, tem uma
visdo reducionista do processo de ensino-aprendizagem, “cujo foco e preocupacdo estdo na
organizagdo, no como ensinar, sem uma andalise sobre o conhecimento e as

identidades/subjetividades que permeiam o processo educativo.” (2022, p. 15)

Dentro dessa significacdo curricular, a ideia de uma base comum, corporifica uma
unidade de conhecimentos que sdo considerados validos e fixos que serdo distribuidos, assim
existe “a crenca em um fundamento Ultimo como reparador dos problemas educacionais”
(CUNHA, 2015, p. 577). Dessa forma, o discurso de que uma unidade curricular seria uma
forma de assegurar o controle da qualidade da educagdo, foi muito propagado durante as
acoes de producéo que fizeram da BNCC uma lei curricular nacional. (CUNHA, 2015)

Assim, desde a instauragdo da BNCC enquanto lei nacional comum curricular, a
BNCC se coloca como “racionalidade curricular essencial a todos” (LOPES, 2015),
negligenciando outras leituras sobre o curriculo e sedimentando um sentido de identidade
ligada a eficiéncia, e de trabalho docente ao cumprimento de standards estabelecidos.

Além disso, na producdo discursiva da professora Maria, onde afirma que se sentiu
perdida sobre como realizar o seu planejamento de acordo com a BNCC, pois ndo sabia onde
“encaixar” os contetdos, “mas com o tempo, eu fui aprendendo, e hoje eu acho que a BNCC

facilitou muito na hora do planejamento. ” (05/04/2023).

Nesse sentido, Frangella afirma que dentro da base existe a intencdo de “garantir
clareza e precisdo, otimizando o processo em curso e, quando tal intento ndo é alcancado,
trata-se entdo de erro ou falha de execugdo” (2021, p. 1155), assim o curriculo é cada vez
mais simplificado e resumido a execucdo, para que através da clareza na prescrigdo, as
praticas sejam pareadas a base, de tal forma que seja tomada como uma verdade a ser
replicada e conservada, refletindo como um espelho as inten¢des postas na normatividade

curricular.
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Entretanto, o discurso das professoras acerca das praticas curriculares no contexto
pandémico, aponta para uma disputa de significacdo, onde préticas curriculares estiveram sob

as imprevisiveis leituras dos alunos e familias.

eu optei por fazer videos, porque eu tinha muitas maes que ndo sabiam ler, entdo
elas nem podiam auxiliar os filhos nas atividades impressas. E era agoniante, vocé
planejar e preparar toda uma aula, sabendo que ndo ia chegar do jeito que vocé
queria para os estudantes. (MARIA, 05/04/2023)

Nesse discurso, percebemos que as praticas curriculares dentro do contexto
pandémico, era lida contextualmente e por esse motivo ndo existia garantias acerca de como
elas iriam ser “recebidas” pelos estudantes, pois o processo de traducdo “se desenvolve em
um movimento continuo e subversivo de substitui¢ao” (LOPES; CUNHA; COSTA, 2013, p.
399), ndo sendo possivel conceber a ideia de uma unidade curricular, ja que as significacGes
serdo colocadas em jogo pelos diferentes sujeitos, nos diferentes contextos, estando expostos
a “imprevisiveis e irrefreaveis jogos de linguagem, que nos convocam a disputar qualquer

significacdo” (PIMENTEL JUNIOR, 2021, p. 4).

Ainda sobre a pandemia, € possivel perceber, que um agravante no processo de ensino
aprendizagem, foi as desigualdades sociais e econdmicas, que segundo Macedo “the barbarity
of the inequalities that globalization continues to both generate and insist on hiding is
exposed” (2021, p. 2). Assim, as desigualdades da sociedade capitalista foram cada vez mais
expostas e acentuadas durante a pandemia, que no ambito educacional, provocou até a
auséncia de alguns alunos nas atividades escolares, como afirma a professora “muitos
estudantes ndo tinham internet, ou celular pra ter acesso as aulas, entdo tiveram alunos do

ensino publico que ndo tiveram nada, nada de educagado nesse periodo” (ANA, 05/04/2023).

Diante disso, essa auséncia parcial ou total de alguns alunos do processo
escolarizacdo, provocou um grande impacto na realidade das escolas, principalmente, no que
diz respeito as dificuldades de aprendizagem, e quais seriam as praticas utilizadas para

amenizar esse impacto, como vemos no discurso,

mas de vez ou outra, a gente vé a necessidade de retomar um assunto, por exemplo.
Agora uma turma do 5° ano, eu percebo que contetdos que eles viram a 1 ou 2 anos
atras, eles tém mais dificuldade porque foi o periodo da pandemia. Entéo por vezes a
gente tem que retomar, tem que pensar em outras praticas. (ANA, 05/04/2023)

A partir desse discurso, percebemos como as professoras sentiram a necessidade de
adaptar suas praticas, para que os estudantes nao ficassem tdo prejudicados pela “falta”
ocorrida durante a pandemia, entdo percebemos que a pratica curricular nesses contextos

ocorreu, enquanto
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acdo politica como luta pela significagdo de diferentes projetos contextuais. Em
diferentes tempos e espagos de producdo de textos e discursos curriculares uma luta
se desenvolve. Mesmo porque discursos também podem interromper e desconstruir
instituicGes e traducdes, produzindo novos modos politicos de interpretar e agir.
(Lopes, 2014, p. 58)

A discursividade de instabilidade trazida pelo contexto pandémico, produziu uma agéo
politica curricular marcada pela tomada de decisdo, em um contexto cada vez maior de
indecibilidade, assim, os professores tiveram que se “adaptar” a essa nova realidade,

inaugurando uma nova pratica curricular através das demandas contextuais.

Nesse sentido, Derrida (2004) provoca que “o que ha a ser feito é inventado ou
inaugurado e, portanto, advém sem programa. (p.118)” O movimento de traducdo curricular
que se da dentro do contexto pos-pandémico, € algo totalmente fora do comum, sdo praticas

que se ddo sem um resultado previsivel, mas caminhando sobre incertezas.

Podemos visualizar esse movimento no discurso da professora MARIA, quando
guestionada sobre sua organizacao curricular, ela afirma que apesar de ensinar aos alunos do

2° ano, ela sente a necessidade de trabalhar com competéncias que séo dos anos anteriores.

s6 que as vezes eu percebo que o aluno ndo acompanha e ndo consegue acompanhar
a turma do 2° ano, entdo eu “escondo” do meu registro que trabalhei as habilidades
do 1° ano, e organizo silenciosamente na minha sala para conseguir fazer que todos
alcancem um nivel de aprendizagem parecido. (MARIA, 2023)

Nesse discurso, podemos concluir que a partir do momento em que a BNCC entra no
contexto escolar, ela se desfaz, pois as “competéncias estabelecidas pelo discurso
hegemonico, ignora o fato de estarmos fadados a heterogeneidade.” (PIMENTEL JUNIOR,
2022, p. 15) E assim, uma politica curricular que se assume igual para todos, apesar de tentar

impedir o jogo das possibilidades, engessando a pratica, pois como afirma Frangella,

N&o ha decisdo se ndo a que se da na singularidade do contexto. Ndo hé decisdo
onde cada jogada se da previamente esquadrinhada, entdo as pegas se movem no
tabuleiro seguindo um roteiro preciso e prescrito previamente. Ndo ha jogo, nem
decisdo, nem responsabilidade. (2021, p. 1158)

Uma politica curricular que prevé a forma de pensar e fazer o curriculo, restringi o
professor a esfera da execucao, na tentativa de retirar o constituinte da profissdo docente que é
a tomada de decisdo. Assim, como afirma Frangella (2021), ndo ha decisdo se ja existe um
roteiro preciso e prescrito, como na BNCC, se as decisdes ja estdo todas tomadas, cabe ao

professor executar.

Entretanto, como vimos nos discursos das professoras, elas burlam as decisdes

tomadas, e dentro do contexto heterogéneo realizam suas intervencfes, pois os “actores
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definen, interpretan y menejan las situaciones con las que se enfrentan” (BALL, 1989, p. 42),
e por isso, realizam suas préticas curriculares, na tentativa de romper com esses desafios,

reexistindo as imprevisiveis tentativas de estabelecer uma ordem.

AS CONSTRUCOES DISCURSIVAS QUE INFLUENCIAM AS PRATICAS
CURRICULARES POS-PANDEMICAS

A analise das praticas curriculares de professores da educacao basica, esta situado em
um contexto de influéncias, por construcdes discursivas que afetam o cotidiano escolar e
permeia diretamente o trabalho do professor. Esse contexto de influéncias se apresenta
enquanto prova de que as praticas curriculares estdo indissociadas dos outros atos e acoes

presentes no espaco escolar.

Diante disso, podemos perceber como as avaliagdes externas sdo formagdes
discursivas que atravessam a pratica curricular, ou melhor dizendo, atrapalham, pois ao invés
de servir como um instrumento de organizacdo pedagdgica da sala de aula, acaba se
transformando em um modelo de padronizacdo das aprendizagens e de treinamento para

testes. Como vemos no discurso da professora Maria,

quando a gente t& em escolas, que precisam de uma certa pontuacdo, e isso nos é
cobrado. E ai a gente meio que treina os estudantes para que eles se saiam bem
naquela avaliagcdo. Por exemplo, ano passado eu estava com um 5° ano, sé que
depois da pandemia tinha alunos em nivel do 2° ano, 1° ano e até alfabetizacdo. E ai
vem uma prova |4 para ver como é que ta a proficiéncia dos meninos do 5° ano se
escreve 0 nome, e ai a gente treina os estudantes para colocar o nome, consegui fazer
0 gabarito, para que eles conseguissem pelo menos parar para ouvir professor,
compreender o que era que estava falando que era que tem ali na prova, pelo menos
compreender como fazer uma avaliagdo que foi mais influente. (MARIA,
05/04/2023)

Percebemos que a professora se incomoda com o fato de a avaliacdo cobrar uma
padronizacdo, através do estabelecimento de metas a serem cumpridas, pois ndo considera o
desenvolvimento dos alunos. Compreendemos que esse tipo de avaliagdo esta associado aos
rastros do neoliberalismo na educacao, ja que condiciona as préaticas a busca pela eficiéncia e
pelos bons nimeros nas avaliagcOes externas, assim “o ensino e a aprendizagem estdo sendo
reduzidos a processos de producédo e de fornecimento, que devem cumprir 0s objetivos de
mercado de transferéncia eficiente e de controle de qualidade” (BOYLE apud BALL, 20043,
p. 1116)
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Podemos visualizar também no discurso da professora, que “em escolas que precisam
de uma certa pontuacao, isso nos é cobrado”, e por essa cobranca da gestdo, os professores
devem agir e realizar suas praticas pensando em um resultado quantificavel, que sera expresso
através da pontuacdo da escola. Assim, como nos apresenta Gabriel e Martins (2018), a
politica de avaliacdo age sobre a subjetividade dos professores, pois restringe a prética

docente, enfatizando seus efeitos danosos sobre as préaticas curriculares.

Além das avaliacbes de larga escala, as professoras apontam que suas praticas
curriculares se desenham a partir das avaliagcdes de aprendizagem utilizadas por elas como um

instrumento de tomada de decisao.

A avaliacdo pra mim é um termémetro pra entender, onde é que todo mundo ta,
onde preciso melhorar, o que ninguém ta compreendendo. avaliagdo de um
termOmetro para saber se eu posso avancgar ou retornar. (MARIA, 05/04/2023)

a avaliacdo serve para me organizar nas novas aulas para os proximos dias, meses,
até porque tipo ndo voltar tu vai deixar para tras aquele que nao aprendeu. Entao por
exemplo, como eu quero avangar na leitura e escrita, se tem alunos que néo
reconhecem as letras do alfabeto, sabe? Entdo, é preciso saber que caminho seguir.
(ANA, 05/04/2023)

Os discursos das professoras se aproximam, ao levantar que a “avaliagao assume papel
estruturador dos processos de ensino-aprendizagem e do trabalho dos professores e dos
alunos” (MARINHO; FERNANDES; LEITE, 2014, p. 1), e por isso ela é um elemento
discursivo que faz parte dos estudos sobre curriculo e praticas curriculares, pois vai
influenciar, ou melhor constituir o processo de producdo curricular. Dessa forma, as praticas
avaliativas servem como um instrumento que oportuniza a reflexdo sobre o trabalho

pedagdgico, e por isso estd imbricado as praticas de curriculo.

Além da avaliacdo, na producdo discursiva da professora Ana, observamos que a

regulacdo da gestdo também é uma discursividade que atravessa as praticas curriculares,

o professor também ele é muito moldado para que ele possa a caracteristica da
escola, se a préatica curricular ndo é de acordo com que a escola delimita, aos poucos
a gestdo, a coordenacgdo vai entrando em contato com professor pra que ele va
alterando, entdo a pratica do professor, a autonomia do professor ela é alterada.
(ANA, 05/04/2023)

O discurso acima, aponta para uma cultura da performatividade, “uma tecnologia, uma
cultura e um modo de regulagdo que emprega julgamentos, comparagfes e termina se
revelando como meio de controle, de desgaste e de mudanca” (BALL, 2003, p. 216). E como
forma de resposta as tentativas de controle da gestdo, os professores passam a performar uma

pratica docente que responda essas expectativas e cobrancas.
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Assim, observamos como as praticas curriculares estdo subordinadas as decisdes da

gestdo, como observamos no seguinte discurso,

vocé pode ter programado pra ter determinada atividade naquele dia, mas se na
escola tiver algo como um evento de Ultima hora, uma avaliacdo externa, sua aula
tera que ser interrompida para realizacdo do mesmo. Entéo eu acredito que isso € um
dos pontos que modifica muito minha prética curricular, a constante intervencdo da
gestdo. (ANA, 05/04/2023)

Podemos notar como a professora sinaliza que suas praticas sao realizadas em funcéo
de decisdes, estas que em diversos momentos, ndo sdo decisGes Unicas do professor, e nem
pensadas de acordo com o contexto e o planejamento realizado por eles. Dessa forma,
retomamos Frangella (2021), quando afirma que “n3o ha decisdo se ndo a que se da na
singularidade do contexto”, pois uma decisdo precisa ser pensada de acordo com a dimensdo
da alteridade, e por isso ndo deve tentar enquadrar ou conter as praticas em busca do controle

do imprevisivel que emerge no cotidiano escolar.

Além das discursividades ja apresentadas, a formacdo também é identificada nos
enquanto um discurso que influencia as praticas curriculares dos professores participantes da

pesquisa,

durante a minha graduacéo, ela me trouxe uma bagagem muito boa, uma bagagem
metodoldgica, uma bagagem que vamos dizer assim que favoreceu demais a
producdo do curriculo, e sempre quando eu vou pensar em um contedido, eu penso
de que forma eu posso alcancar 0s meus objetivos com as metodologias que eu
tenho acesso, e comeca a produgdo das minhas aulas, né. (ANA, 05/04/2023)

Observamos que a professora mobiliza os saberes construidos na graduacdo no
momento de realizar suas escolhas metodoldgicas e sua producdo curricular, assim como nos
aponta Silva “o professor tenciona os saberes outrora construidos na graduacdo e os coloca
em relacdo com suas escolhas politico-epistemoldgicas, suas necessidades profissionais, suas

demandas contingenciais e contextuais (p. 22-23, 2020).

Além disso, nesse discurso, a professora aponta para uma formacdo que contribui para a
“produc¢do do curriculo”, compreendendo que este ndo vem pronto, mas é produzido
contextualmente, ou seja, posicionando a escola enquanto um campo de producdo politica,
que ocorre em uma dimensdo contingente e precaria, sendo atravessada por diversas

discursividades.
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CONSIDERACOES FINAIS

O presente estudo que teve como objetivo analisar as construgdes discursivas em torno
da organizacdo curricular no periodo pos-pandémico, possibilitou um melhor entendimento
acerca dos movimentos das praticas curriculares de professores em um contexto pos-
pandémico, evidenciando nos discursos desses professores, 0s sentidos politico-préticos do
curriculo que norteiam suas praticas em sala de aula e quais sdo as discursividades que

atravessam essas praticas.

Assim, foi possivel perceber que o sentido curricular da BNCC, atravessa as préaticas
curriculares das professoras a medida em que existe uma tentativa de suturar uma ordem,
fazendo como que ndo exista outra maneira de pensar e fazer curriculo. Ela se apresenta
enquanto um documento que corporifica as aprendizagens comuns a todos os estudantes,
projetando uma padronizagdo das identidades, na tentativa de eliminar o constitutivo do

espaco escolar, que é a alteridade.

Além disso, as praticas curriculares pos-pandemia estdo inseridas em um campo
instavel, marcado principalmente pela necessidade de reparar os atrasos e danos causados pela
pandemia, somados a isso, temos o estabelecimento de competéncias que devem ser
desenvolvidas em cada ano do ensino fundamental, e que em diversos contextos ndo condiz

com as praticas que os professores veem como necessarias para dado momento.

Apesar desse cendrio, de tentativa de controle das praticas docentes e engessamento
curricular, as professoras se mostram como agentes curriculares, a medida em que
“organizam silenciosamente” (MARIA, 2023) suas praticas curriculares, inserindo novas
competéncias, e novas tematicas dentro do curriculo vivido para que a aprendizagem dos

estudantes seja mais significativa e rompa com a padronizacao.

Esse estudo possibilitou também, a identificacdo das discursividades que
constantemente atravessam as praticas curriculares, como a avaliacao, e a regulacdo da gestao
sobre as praticas docentes enquanto discursos que cooperam com a BNCC para o
esvaziamento politico da docéncia enquanto produtor curricular, e reducdo a execucdo e

reproducéo de praticas prescritas, ligadas a producéo de resultados mensuraveis.

Apesar disso, a formagéo inicial se mostrou enquanto um discurso importante para as

praticas que buscam romper com a padronizacdo do ensino, quando as professoras afirmam
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que os saberes académicos contribuem para a produgdo curricular nos mais diversos

contextos.

Portanto, concordamos com Pimentel Junior (2022), ao afirmar que é preciso
reposicionar a escola enquanto um espaco politico, e reposicionar o professor enquanto um
produtor curricular, para que o curriculo seja construido através das especificidades de cada
contexto, e de cada estudante, ndo fixando aprendizagens enquanto metas universais a serem
alcancadas por todos. Sendo o terreno curricular, um cenario de disputa discursiva e de

constante producdo das diferencas e das decisGes em um terreno do indecidivel.

Compreendendo que ndo existe um fechamento permanente para nenhuma reflexdo, e
gue nenhuma discussdo sobre curriculo e educacdo tem a pretensdo ou a possibilidade de se
esgotar em apenas um texto, mas levantar outras questfes, inquietacdes para novas pesquisas
e possibilidades de aprofundamento, iremos deixar algumas questfes que surgiram durante o
desenvolvimento da pesquisa. Diante das diferentes discursividades que atravessam as
praticas curriculares, identificadas nos discursos dos professores, surge como questdo: de que
forma essas préticas curriculares se efetivam dentro de sala de aula e quais sdo as formas de
traducdo que os professores exercem sobre as politicas curriculares? Além disso, outra
inquietacdo € quais sdo os impactos da pandemia no trabalho docente e como esse contexto
influéncia a subjetividade docente? Como ocorre 0 movimento curricular dentro de outros
contextos adversos? Qual o sentido avaliativo e quais as praticas avaliativas dentro do
contexto pos-pandémico? E como ocorrem o0s movimentos de alteridade, numa politica

curricular cada vez mais marcada pela padronizacdo das identidades?

Por fim, um estudo ndo esgota suas discussfes em uma pesquisa, mas amplia as

possibilidades de novas interpretagdes.
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