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Educacao matematica critica e formacgao de professores dos anos iniciais do ensino

fundamental: o que dizem as pesquisas?

Miky Wesley da Silva Santos!

RESUMO

A presente pesquisa teve como objetivo realizar um mapeamento abrangente de estudos que
abordam a Educacdo Matemaética Critica e a Formagdo de Professores nos anos iniciais do
Ensino Fundamental. Para alcancar esse objetivo, utilizou-se como base as preocupacdes e
conceitos fundamentais da Educacdo Matematica Critica, e empregou-se uma abordagem
bibliografica. O corpus de analise consistiu em publicacdes encontradas no Catalogo de Teses
e Dissertaces da CAPES, que tratavam das tematicas pesquisadas, ou seja, Educacédo
Matematica Critica (EMC), formacdo de professores e anos iniciais do Ensino Fundamental.
Como referéncia temporal, considerou-se o0 ano de 2001, marco inicial da primeira publicacao
sobre Educacdo Matematica Critica no Brasil. Os resultados revelaram uma ampla diversidade
de pesquisas que se fundamentam na EMC. Dentre os temas explorados sob a perspectiva
critica, destaca-se a Educacdo Financeira. A maioria dos estudos indica a necessidade de os
professores vivenciarem acdes de formacdo continuada que abordem o ensino de matematica
nessa perspectiva critica. Essa demanda reflete a importancia de os professores desenvolverem
competéncias e habilidades relacionadas a Educacdo Matematica Critica, a fim de promover
uma educacdo matematica mais significativa e contextualizada para os alunos nos anos iniciais
do Ensino Fundamental. Portanto, ha uma necessidade premente de investimentos em
programas de formacdo continuada que abordem especificamente essas tematicas, visando
aprimorar a pratica pedagé6gica e proporcionar uma educacdo matematica mais critica
e transformadora.

Palavras-chave: educagdo matematica critica; anos iniciais do ensino fundamental. formacao

de professores.
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1 INTRODUCAO

A pesquisa apresentada neste artigo resulta de um trabalho de concluséo de curso (TCC)
de Licenciatura em Pedagogia no Campus Agreste da Universidade Federal de Pernambuco
(UFPE), realizado pelo primeiro autor e orientado pela segunda. Trata-se de um estudo
bibliografico que teve por objetivo mapear pesquisas que abordam a Educacdo Matematica
Critica e Formacéo de Professores dos anos iniciais do Ensino Fundamental.

A escolha do tema foi motivada, inicialmente, pela minha trajetéria escolar na area de
Matematica na Educagdo Basica, quando presenciava alguns de meus colegas terem
dificuldades para compreender os conteldos matematicos, mesmo sem conhecer as razdes para
tal. Com o ingresso no ensino superior tive acesso aos estudos sobre a Educacdo Matematica
Critica, que preza pela relagdo entre a Matematica e as realidades dos estudantes na vivéncia
dos componentes curriculares Metodologia do Ensino da Mateméatica 1 e 2. Essas experiéncias,
aliadas a minha participacdo no Ndcleo de Pesquisa, Extensdo e Formacgdo em Educacdo do
Campo (Nupefec) da UFPE — cujas a¢des articulam a Educacéo do Campo com diversas areas
de conhecimentos, entre elas, a Matematica — consolidaram meu interesse pelo ensino de
matematica, em particular, nos contextos da Educacdo do Campo.

Assim, durante a graduacdo desenvolvi uma pesquisa de iniciacdo cientifica (SANTOS;
LIMA, 2022) no quadro do projeto intitulado O Sistema de Documentacado de Professores que
Ensinam Matematica em Escolas do Campo, financiado pelo CNPg?. A pesquisa se ancorou na
Abordagem Documental do Didatico (TROUCHE et al, 2020) e nos principios da Educacgdo do
Campo (CALDART et al., 2012) para produzir os dados com professores que ensinavam
matematica nos anos finais do Ensino Fundamental em escolas do campo. Os dados foram
coletados por meio de entrevistas, producéo de videos e construgdo de mapas pelos professores
para apresentar seus recursos. Os resultados evidenciaram uma variedade de recursos
construidos, modificados e utilizados pelos professores, desde recursos tecnoldgicos até outros
que faziam parte do cotidiano dos alunos, como o cesto de lixo da sala de aula, o dnibus escolar
ou o proprio prédio da escola.

A pesquisa de TCC, que apresentamos neste artigo, se interessa, em particular, pelas
pesquisas que utilizam a Educacdo Matematica Critica como abordagem teérica para estudar a
formagéo de professores dos anos iniciais do Ensino Fundamental. Assim, buscamos responder

0 seguinte questionamento: que pesquisas abordam a Educacdo Matematica Critica e a

2 Conselho Nacional de Desenvolvimento Cientifico e Tecnoldgico (CNPq).



Formacdo de Professores nos anos iniciais do Ensino Fundamental? Para tanto, delimitamos
como objetivo mapear pesquisas que abordam a Educacdo Matematica Critica e a formacéo de
professores dos anos iniciais do Ensino Fundamental.

Para construir o mapeamento optamos por realizar um estudo bibliografico que
apresentamos neste artigo. Antes, porém, apresentamos alguns elementos da Educacdo
Matematica Critica (EMC) e da formacao matematica do professor dos anos iniciais do Ensino
Fundamental. Apos, descrevemos 0s procedimentos metodoldgicos que adotamos e

apresentamos os resultados do estudo e nossas consideragdes finais.

1.1 A EDUCACAO MATEMATICA CRITICA E A RELEVANCIA DA FORMAGCAO
DO PROFESSOR NESSA PERSPECTIVA

Alrg e Skovsmose (2010) consideram que, quando se fala de um ensino tradicional de
Matematica, pode-se compreender certos modelos de organizacdo da sala de aula. “No ensino
de Matematica tradicional, os padrbes de comunicacédo entre professores e alunos se tornaram
repetitivos” (Ibid., p. 51). Para os autores, essa comunicacgdo €, muitas vezes, pautada em um
modelo de ensino que priorizava algum texto, a maioria contido em livros didaticos, seguido de
uma aplicacdo de exercicio que apresentava o que foi discutido pelo proprio professor. As listas
de exercicios, por exemplo, constituem-se em um dos mais importantes aspectos do ensino de
matematica tradicional, pois influenciam a organizacéo das aulas, os padrdes de comunicacao
entre o professor e os alunos, assim como a propria funcdo da Matematica na sociedade.

Os autores ressaltam que “a mera resolugdo de exercicios ¢ uma atividade muito mais
limitante para o aluno do que qualquer tipo de investigacdo” (ALR@; SKOVSMOSE, 2010, p.
52). Nesse contexto, o padrdo de comunicacéo entre professor e alunos se estabelece de maneira
burocratica e autoritaria: os exercicios utilizados sao, em geral, do livro didatico e, muitas vezes,
nem o professor tampouco os alunos os questionam. No entanto, entre eles ha exercicios que
abrem uma brecha no ensino tradicional de matematica e desafiam a burocracia e o
autoritarismo: sdo os exercicios baseados em dados da vida real. Essa forma alternativa de
ensinar Matematica é nomeada por Alrg e Skovsmose (2010) como cenarios para investigacao.
Neles, os alunos séo participantes ativos do processo de aprendizagem e sdo convidados a
resolver as atividades. Desse modo, se estabelece uma cooperagéo investigativa, que € essencial

para o “desenvolvimento de certas qualidades de comunicacdo de aprendizagem Matematica.



Uma cooperagdo investigativa € uma manifestacdo de algumas das possibilidades que surgem
quando se entra em um cenario para investigagdo” (ALR@; SKOVSMOSE, 2010, p. 59).

Cabe ressaltar, porém, que o ensino pautado na perspectiva da EMC ndo faz
necessariamente referéncia a vida real, uma vez que ela admite as referéncias que os autores
nominam de referéncia a uma semirrealidade e referéncia a matematica pura. Considerando a
combinacéo entre essas trés referéncias e as listas de exercicio e 0s cenarios para investigacao,
Alrg e Skovsmose (2010) e, posteriormente, Skovsmose (2014) apresentam o seguinte modelo
de ambientes de aprendizagem:

Tabela 1 - Ambientes de aprendizagem

Listas de exercicio Cenarios para investigacdo
Referéncias a Matematica pura 1) (2)
Referéncia a uma semirrealidade ©)) (@)
Referéncia a vida real (5) (6)

Fonte: Skovsmose (2014, p. 54)

Para melhor explicar esses ambientes trazemos a seguinte citagao:

Os ambientes (1), (3) e (5) representam o paradigma do exercicio®, com (1) e
(3) predominando no ensino de Matematica tradicional e influenciando de
forma decisiva os padrdes de comunicacdo professor-aluno. Os ambientes (2),
(4) e (6) representam cendrios para investigacdo nas trés possiveis formas de
referéncia para producéo de significado. Essas referéncias podem auxiliar o
posicionamento dos alunos na medida em que propiciam visao geral do que
pode ser feito. Nos ambientes (1) e (2), as referéncias séo feitas apenas a
Matematica pura. Em (3) e (4), as referéncias sdo feitas a semirrealidade, ao
passo que (5) e (6) incluem referéncias ao mundo real (ALR®;
SKOVSMOSE, 2010, p. 56-57).

Para os autores, a escolha por utilizar as listas de exercicios ou um cenario de
investigacao envolve diferentes aspectos, uma vez que os padrdes de comunicagao e gera novas
formas de cooperacdo entre professor e aluno e, consequentemente, novas formas de
aprendizagem. Eles acentuam também que, embora proporcionem aos alunos uma participacédo
ativa no seu processo de aprendizado, professor e alunos podem ter diversas davidas ao iniciar
o trabalho com cendrios de investigagdo, pois estardo “sem a protecdo de ‘regras’ de
funcionamento bem conhecidas do paradigma do exercicio” (ALR@; SKOVSMOSE, 2010, p.

58). 1sso nos leva a compreender que o movimento de mudanga do paradigma de exercicio em

3 Em Skovsmose (2014, p. 54), o autor utiliza a nomenclatura “listas de exercicios”.



direcdo aos cenarios de investigacao envolve sair da zona de conforto e, assim, entrar na zona
de risco.

Em estudos anteriores, Skovsmose (2001, p. 39) destacou que a “Matematica é aplicada
em economia [...], planejamento industrial, em diferentes formas de gerenciamento e em
propaganda tanto quanto em campos tradicionais de aplicagdo na tecnologia”. Ela também
auxilia no exercicio de direitos e deveres democraticos, ao exemplo de decisGes econémicas e
politicas que sdo “influenciadas pelos processos de constru¢do de modelos matematicos” (Ibid.,
p. 40).

Assim, quando falamos de Educacdo Matemaética, a consideramos como um vetor que
potencializa os conhecimentos dos alunos e que propicie uma discussdo para atingir a justica
social. Skovsmose (2014, p.20) acentua que hd uma expectativa de que a ““[...] Educacédo
Matemaética pudesse concretamente causar impactos de ordem social e politica, ao promover
uma visdo de mundo diferenciada”. Nesse contexto, a justica social se concretiza a partir da
vivéncia de uma Educacdo Matematica que esta inserida em uma visdo de educacéo critica e
enfatiza as noc¢des de conscientizacdo, emancipacdo humana e cidadania critica.

O ensino de matematica pautado na humanizacdo das pessoas, com autonomia e
sentimento de liberdade requer que o professor seja formado na mesma perspectiva, uma vez
que h& uma relagéo estreita entre sua formacao e o ensino critico-reflexivo. De fato, o trabalho
do professor tem um papel transformador na sociedade e, desse modo, é essencial que durante
0 seu processo formativo tenha contato com formas de “compreender o universo cultural do
aluno, a fim de que juntos, a partir do que conhecem, venham a se debrugar sobre os desafios
que o mundo lhes apresenta, procurando respondé-los e, nesse esfor¢o, produzam novos
saberes” (MOREIRA, 2011, p. 42). Cabe ao professor analisar criticamente os discursos que
compdem a sociedade, 0 que viabiliza e contribui para que o aluno seja capaz de vivenciar
praticas, experiéncias, culturas, entre aspectos que fazem parte de sua realidade.

Para tanto, se faz necessario “eliminar a distancia entre os que ‘pensam’ e os que ‘fazem’
a educacdo escolar, distancia que esteriliza tanto a pesquisa como a formacgao de professores”
(MOREIRA, 2011, p. 50). As instituicfes de ensino necessitam trabalhar em consonancia com
a educacao escolar, para que possamos ter uma formacao plena dos professores e, dessa forma,
proporciona uma formacao plena também ao alunado.

A Lei de Diretrizes e Bases da Educacao Nacional (LDB) (BRASIL, 1996) traz ideias
que sustentam a formagao de professores em “principios da ‘associacdo entre teorias e praticas’

e do ‘aproveitamento da formagdo e experiéncias anteriores’”. Observa-se, no entanto, que o



modelo de formagdo de professores, muitas vezes, dissocia a teoria da pratica, tanto nos
processos de formacao inicial, quanto continuada. A formacao de professores, como preconiza
a LDB, deve acontecer em nivel superior, em um curso de licenciatura, de graduacéo plena, e
também em nivel médio, na modalidade normal, sendo apenas admitidos para atuacdo na
educacao os professores habilitados de acordo com esses critérios.

Essa formacdo deve abranger as areas de conhecimento que sdo ensinadas nos anos
iniciais do Ensino Fundamental, entre elas, a Matematica, principal foco da nossa pesquisa,

Na secdo que segue apresentamos os procedimentos metodoldgicos que adotamos para
realizar o estudo bibliogréfico.

2 PROCEDIMENTOS METODOLOGICOS

Para mapear as pesquisas que versam sobre a Educacdo Matemaética Critica e a
Formacdo de Professores dos anos iniciais do Ensino Fundamental realizamos um estudo
bibliografico. Segundo Fonseca (2002, p. 32), esse tipo de estudo se constitui em um
levantamento de “referéncias tedricas publicadas com o objetivo de recolher informagdes ou
conhecimentos prévios sobre o problema a respeito do qual se procura a resposta”.

Para construir o corpus de anélise, escolhnemos o Catalogo de Teses e Disserta¢des da
Coordenacédo de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior — CAPES. Como marco temporal
inicial delimitamos o ano de 2001, considerando que foi 0 ano de publicacdo no Brasil de
Educacdo Matematica Critica: a questao da democracia, livro (SKOVSMOSE, 2001).

Para além da Educagdo Matematica Critica, escolnemos os anos iniciais do Ensino
Fundamental por considerarmos, por um lado, que se trata de um dos niveis de escolaridade
contemplados pela Licenciatura em Pedagogia. Por outro lado, por considerarmos que é nessa
fase que se iniciam, de forma mais sistematizada, a articulacdo entre os conteldos matematicos
e as realidades dos alunos. O interesse pela tematica da Formacao de Professores deriva da
compreensdo de que é no seu amago que se estabelecem as primeiras discussfes sobre 0s
processos de ensino e de aprendizagem. Assim, a formacao pode influenciar, sobremaneira, as
praticas que os futuros professores adotardo no cotidiano escolar, a exemplo da adocéo de uma
perspectiva critica no ensino da Matematica.

As trés expressdes que escolhemos — Educacdo Matematica Critica, anos iniciais do
Ensino Fundamental, Formacgéo de Professores — foram, portanto, as trés palavras-chave que

utilizamos para identificar as pesquisas que constituiram o corpus de analise da pesquisa.



A seguir, apresentamos os achados do estudo, cujos dados organizamos em fungéo do
titulo das publicacbes identificadas. As andlises foram realizadas com base na leitura dos
resumos, objetivos e metodologias de pesquisa, resultados obtidos e consideracdes finais das

dissertagdes e teses que formam o corpus.

3 RESULTADOS E DISCUSSAO

A busca que realizamos por meio da palavra-chave Educacdo Matematica Critica
culminou na identificacdo de 61 pesquisas de mestrados profissionais, 88 de mestrados
académicos, 1 de doutorado profissional e 29 de doutorados académicos, totalizando 175 teses
e dissertacBes. Em seguida, afinamos essa primeira busca, utilizando como critérios “anos
iniciais do Ensino Fundamental” e “Formacéo de Professores”. Nessa busca, identificamos 8
pesquisas que versam sobre os anos iniciais do Ensino Fundamental e a formacédo de

professores, conforme apresentamos na Tabela 2, que segue:

Tabela 2 - Pesquisas que relacionam Educagdo Matematica Critica aos anos iniciais do Ensino
Fundamental e Formacdo de Professores

Titulo Autor(a) Ano Modalidade
Educacdo do Campo e Educacdo
Matematica: o significado do estudo da
Matematica em uma escola multisseriada Fernando dos Santos 2020 Mes:[raglo
L . Alexandre académico
de um distrito rural de Feira de Santana —
BA
Educacdo Mat-ematlca F:rmca e resc_)lugao Laudicena Mello Mestrado
de problemas: um projeto com unidades X 2020 .
. Ferrari de Castro académico
de medida na merenda escolar
P955|bll!dades dldatlcas, com Educacéo Wilma Pereira Santos Mestrado
Financeira escolar critica nos anos Faria 2020 académico
iniciais do Ensino Fundamental
“Como vocé chegou a esse resultado?””: o
dialogo nas aulas de Matematica nos anos Ana Carolina Faustino 2018 Doutorado
iniciais do Ensino Fundamenta
Edu_ca(;ao Flnancelra.nos anos |n|C|a|s_do Anaelize dos Anjos Mestrado
Ensino Fundamental: como tem ocorrido Oliveira 2017 académico
na sala de aula?
Educz_ﬂ;ao Fmancelrzzl Cnuga: novos Ana Paula Rohrbek Mestrado
desafios na formagdo continuada de ; 2014 .
Chiarello académico
professores
Em direcdo a Educacdo Matematica
Critica: a analise de uma experiéncia de Silvana Leonora 2014 Mestrado
Modelagem pautada na Investigacéo e no Lehmkuhl Teres académico
uso da Tecnologia
Geometria nos anos iniciais: uma . .
roposta de Formacdo de Professores em Leon!ce .LUdW'g 2013 Mestra(_jo
P Rabaiolli académico

Cenarios para Investigagao

Fonte: Acervo da pesquisa com base no Catélogo de Dissertacdes e Teses da CAPES



A seguir, apresentamos uma sintese desses trabalhos para melhor explicitar o olhar

dessas pesquisas sobre o tema investigado.

a) Alexandre (2020): Educacdo do Campo e Educacdo Matematica: o significado do
estudo da Matematica em uma escola multisseriada de um distrito rural de Feira de
Santana — BA (Feira de Santana — BA)

Alexandre (2020), por meio da abordagem qualitativa, desenvolveu uma pesquisa com
0 objetivo de analisar o significado que professor e o0s responsaveis de alunos da classe
multisseriada de um distrito rural no municipio de Feira de Santana — BA atribuem ao estudo
da Matemética. Participou da pesquisa um professor de uma classe multisseriada e, como
instrumentos de coleta de dados, foi utilizada a observacéo de aula, questionarios, entrevistas e
a elaboracdo de um grupo focal com os responsaveis pelos alunos. Segundo o autor, foi
perceptivel que “existe um esfor¢o por parte do professor em buscar metodologias diferentes
no campo pedagdgico para se trabalhar na dindmica da sala de aula multisseriada”
(ALEXANDRE, 2020, p. 93). Porém, para ele, em certas areas do conhecimento, como a
Matematica, o professor tem dificuldades em estabelecer um trabalho interdisciplinar, fazendo
com que haja aulas mais conteudistas, assim como apontou o pesquisador. Os contetdos
discutidos em sala de aula pelo professor sdo trabalhados, usualmente, a partir de fotocopias
em uma “perspectiva tradicional, tecnicista € mecanica, tipicas atividades de ‘arme e efetue’
(Ibid., p. 93). Dessa maneira, a relacdo com o contexto escolar e a comunidade ndo ficaram

evidentes, como se pode ver no exemplo que segue:

Figura 1 - Atividade utilizada em sala de aula pelo professor

Fonte: Alexandre (2020, p. 93)
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Segundo Alexandre (2020), essa escolha dificultou a construcdo da criticidade pelos
participantes, uma vez que a abordagem foi embasada em metodologias de repeticdo e de
memorizacao. Para o pesquisador, “¢ importante proporcionar ambientes que favoregam o
surgimento de questionamento e problematizagdes” (Ibid., p. 95). O movimento de
questionamentos e problematizacdes é possivel a partir da consideracdo das realidades dos
alunos. Entretanto, o pesquisador sinalizou uma dificuldade por parte do professor em conseguir

relacionar contelldos matematicos com a realidade dos alunos:

[...] o professor esbarra novamente nas limitagdes de conhecimento especifico na area
da Matemética. O conteldo das avaliagBes era fracdes. As perguntas e problemas
eram ficticios e embasados em uma realidade distante do contexto da comunidade. O
professor poderia trabalhar problemas relacionados a agricultura, a terra, a plantagao,
e etc. envolver o contetido de fragdo com a realidade da comunidade. Percebemos que
€ necessario um apoio institucional com formacdo continuada para possibilitar
avancos do professor com o trabalho especifico diante as areas especificas do
conhecimento, em especial com a Matematica (ALEXANDRE, 2020, p. 97).

Para o autor, o professor ndo tem acesso a uma formacéo continuada que Ihe auxiliasse
em sua pratica pedagdgica e aponta para determinadas lacunas na formacdo inicial,

principalmente sobre a Matematica.

b) Castro (2020): Educacdo Matematica Critica e resolucéo de problemas: um projeto
com unidades de medida na merenda escolar (Rio de Janeiro — RJ)

A dissertacdo de Castro (2020) objetivou analisar e discutir o desenvolvimento e 0s
resultados de pesquisa-acdo em educacao levadas a cabo através de um Projeto denominado
“Merenda escolar ¢ as unidades de medida”, que foi realizado com uma turma de 5° ano do
Ensino Fundamental. Quando se perguntou aos discentes da turma se havia Matematica na
merenda escolar, a pesquisadora percebeu diversas expressdes de duvida ou de negacgao. Porém,
quando comecaram os dialogos entre os colegas da sala de aula, diversos alunos passaram a
observar a existéncia de Matematica nesse contexto escolar. Além disso, também havia
justificativas para tal conclusdo a partir tambem dos didlogos. Os alunos apontaram para 0s
conceitos de medidas de massa, proporcdo. Eles apontaram, por exemplo, a necessidade de
“medir a carne, o arroz, etc., para medir a comida tem que saber o tanto de alunos e, ai sim, que
pode medir a comida” (CASTRO, 2020, p. 77). A pesquisadora alega que o fato de ela ter usado
o termo “unidades de medida” pode ter levado os alunos a utilizarem o termo “medir” no lugar

do termo “pesar”.
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Na pesquisa-acédo, as aulas sobre o tema que seriam realizadas de maneira tradicional,
foram trabalhadas na perspectiva da Educacdo Matematica Critica, a partir de uma breve
discussdo com a docente. A partir disso, os discentes puderem tratar de maneira critica as

questdes de unidades de medida em consonancia aos processos envolvidos na merenda escolar.

¢) Faria (2020): Possibilidades didaticas com Educacdo Financeira escolar critica nos
anos iniciais do Ensino Fundamental (Uberlandia — MG)

Faria (2020) elaborou uma pesquisa de carater qualitativo, com a seguinte
problematizacdo: que contribuicfes para a formacdo cidada poderia ser viabilizadas a partir de
propostas de ensino que abordem a Educacdo Financeira em uma turma de 5° ano do Ensino
Fundamental de forma critica, consciente e reflexiva? A partir disso, a autora utilizou-se de
uma metodologia de oficina para trabalhar com os sujeitos da pesquisa, sendo estes 26 alunos
de 10 a 12 anos de idade, cursando o 5° ano do Ensino Fundamental, ocorrendo entre outubro
e novembro do ano de 2019, sendo distribuida em quatro encontros de 100 minutos e um de 50
minutos, totalizando cinco encontros.

A autora categorizou cinco encontros em forma de oficina de acordo com os ambientes
de aprendizagem propostos por Skovsmose (2014): primeiro encontro: realidade + cenarios
para investigacdo; segundo encontro: realidade + cendrios para investigagao; terceiro encontro:
semirrealidade + cenarios para investigacdo: quarto encontro: semirrealidade + cenarios para
investigacdo; quinto encontro: realidade + cenarios para investigacdo. No primeiro encontro, a
autora questionou os alunos sobre Educacdo Financeira, buscando saber como € a realidade dos
mesmos sobre o assunto. Os resultados mostraram que 10 alunos nunca tinham conversado com
0s pais sobre dinheiro, enquanto 16 haviam conversaram sobre 0 assunto com 0s pais e,
inclusive, fizeram reflexdes sobre responsabilidade financeira. Além disso, foram feitas outras
questdes, com o intuito de compreender como os alunos enxergavam a relevancia da Educacéo
Financeira na escola. As questes contemplavam, por exemplo, a preocupacao das familias em
pesquisar o preco dos produtos, quais as formas de pagamento predominantes, que produtos
eram consumidos e, ainda, se faziam controle de gastos financeiros.

A partir desse momento, Faria (2020) iniciou uma discussdo sobre a tematica, sempre
abrindo espaco para o didlogo em sala de aula, ndo tomando uma posic¢ao autoritaria sobre o
publico de 26 alunos que com ela est4, o0 que proporcionou uma horizontalizacdo das relacdes
de poder dentro da sala de aula, além de uma postura muito mais democréatica do que a usual

relacdo verticalizada de poder. A autora explicitou a contribuicdo positiva que esse dialogo tem
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dentro de sala de aula, tendo em vista que os alunos conseguem compreender com facilidade o
conceito de juros, utilizando-se de exemplos praticos para eles mesmo discutirem o seu
funcionamento e, além disso, o préprio fator de socializacdo dos sujeitos colabora para que esse
resultado seja atingido. Para a autora, essa facil compreensdo também é justificada pelo
conhecimento prévio dos alunos e, para isso, se vale da seguinte afirmagdo: “a aprendizagem
tem seu comego em algum lugar. Alguma coisa tem que ser conhecida previamente” (ALRJ;
SKOVSMOSE, 2006, p. 112 apud FARIA, 2020, p. 94).

No segundo encontro, a autora observou que os alunos tinham uma visdo muito positiva
sobre a Educacdo Financeira, sempre tocando no ponto de saber gerir melhor suas finangas
futuramente, além de ajudar a propria familia nesse processo. O terceiro encontro constituiu-
se em ajudar o personagem Chico a resolver uma questdo sobre o aumento repentino das
despesas de papelaria da sua familia. A autora destacou que esse momento causou diferentes
sensacoes nos alunos: enquanto parte deles se sentiram desafiados a tomar decisdes, outros
acharam muito fécil, o que a levou a refletir sobre as “propostas pedagogicas atingem cada
estudante de forma diferente” (FARIA, 2020, p. 117). O quarto encontro, por sua vez, teve
como objetivo discutir sobre a importancia do orcamento como forma de organizar-se
financeiramente.

Para a autora, 0 ambiente que associava a semirrealidade aos cenarios de investigacéo e
motivava os alunos a se envolverem no processo de aprendizagem com criticidade e a refletirem
sobre as possibilidades de organizacdo financeira a partir de diferentes temas. Desse modo, foi
possivel despertar nos alunos uma criticidade sobre a condicdo de vida das pessoas que ganham
mensalmente uma faixa de um salario minimo, até pessoas que ganhavam até trés mil reais.
Assim, certos servigos que os estudantes consideravam indispensaveis, como servigos de
streaming de videos ou musica, acabavam sendo descartados para que outros, como o de
transporte, pudessem ser levados em consideracdo no orcamento, além de entenderem a
necessidade de ser um servico publico de qualidade.

A pesquisadora acentuou ainda que, embora os estudantes de cada grupo tenham
participado em uma intensidade diferente, a maioria contemplou o que foi sugerido e ainda se
comprometeu com o momento de aprendizagem, além do proprio envolvimento com 0s
dialogos e reflexdes propostas. Sobre reflexdes, podemos afirmar que:

Reflexbes podem estar associadas a profundas consideracdes éticas com respeito a
acOes e, dessa forma, podem ganhar uma conotacdo filoséfica. Entretanto, também

cabe conceber a reflexdo como algo do dia a dia, o simples ato de voltar o pensamento
para as acOes que se faz, a lida diaria exige muitas tomadas de decisdo e muitas acbes
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e, assim, esta repleta de reflexdes. (SKOVSMOSE, 2014, p. 92 apud FARIA, 2020,
p. 140).

Sobre o quinto e ultimo encontro, a pesquisadora observou que mesmo 0s alunos que
inicialmente ndo estavam muito animados com a ideia da oficina foram atraidos pela tematica.
Eles questionaram até mesmo se haveriam outros momentos de discussdo sobre Educacgdo

Financeira assim como foi feito ao decorrer dos Gltimos quatro encontros.

d) Faustino (2018): “Como vocé chegou a esse resultado?”: o didalogo nas aulas de
Matematica nos anos iniciais do Ensino Fundamental (Rio Claro — SP)

A pesquisa de Faustino (2018), por sua vez, teve como objetivo compreender como as
professoras e estudantes colocam o didlogo em acdo nas aulas de Matematica dos anos iniciais
do Ensino Fundamental, buscando, assim, identificar elementos que favorecem a construcéo de
uma aula de Matematica dialogica, tendo enquanto questdo central: de que modo o didlogo €
colocado em acdo nas aulas de Matematica dos anos iniciais do Ensino Fundamental?

Dessa maneira, a autora elencou como metodologia-mor de sua pesquisa a investigacéo
qualitativa, uma vez que essa “busca a interpretacdo e a compreensdo do fendmeno estudado”
(FAUSTINO, 2018, p. 88), na qual o pesquisador é o principal instrumento de investigacao.
Ainda, como forma de imergir-se em sala de aula, foi utilizada também a observacdo
participante.

Tendo como campo de pesquisa uma turma de 3° ano do Ensino Fundamental, com 28
criangas numa faixa etéria entre oito e nove anos de idade, assim como uma turma de 5° ano do
Ensino Fundamental, com 26 criangas numa faixa etaria entre nove e onze anos de idade,
buscou-se investigar o processo de comunicagdo nas salas de aulas a partir de uma perspectiva
critica, analisando como aconteceu o processo de producao de dados. Os dados, portanto, foram
produzidos a partir de atividades que foram desenvolvidas pelas professoras responsaveis pelas
salas, sendo que a pesquisadora apenas auxiliava os estudantes quando fosse a ela solicitado.
Ainda, as professoras elaboraram o projeto Meio Ambiente e Matematica, juntamente com a
pesquisadora.

A producdo de dados se deu em duas fases, o planejamento do projeto e, posteriormente,
o desenvolvimento do mesmo. Durante a fase de planejamento, foi discutido com as professoras
0s conceitos abordados por Alrg e Skovsmose (2010), em especial o conceito de dialogo dentro
da Educacdo Matematica Critica, assim como os cenarios de investigacdo, dando atencéo ao

contetdo de grandezas e medidas, em consonancia com o tema de meio ambiente, dando origem
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ao projeto nomeado anteriormente. Posteriormente, na fase de desenvolvimento do projeto,
foram divididos dois momentos, o primeiro, a exploracao do tema, e 0 segundo, com a pesquisa
em grupos. Durante a fase de exploracdo do tema, segundo Faustino (2018, p. 90), “os
estudantes tém uma primeira aproximacdo com o topico abordado no projeto e participam de
diversas atividades desencadeadoras de reflexdes iniciais sobre ele”. Ja na fase de trabalho em
grupos, os estudantes devem planejar e propor determinadas acdes para 0 Seu grupo e as
colocarem em prética, produzindo video que abordem questdes ambientais sob a oOtica
Matemaética.

Segundo relatou a pesquisadora, durante o desenvolvimento da pesquisa ficou evidente
os beneficios do dialogo entre os estudantes dos anos iniciais do Ensino Fundamental e a
professora no processo de ensino-aprendizagem da Matematica. As analises realizadas por
Faustino (2018, p. 123) mostram que “o professor tem um papel essencial na organizagdo do
ambiente de aprendizagem. Ele prepara o0 ambiente [...] criando possibilidades para que as
criangas possam interagir e compartilhar suas ideias”. Dessa maneira, ¢ fundamental que haja
um espaco de abertura que possibilite o dialogo entre o professor e o aluno, superando a ideia
de que o professor é o unico detentor de conhecimento na sala de aula. O didlogo como padrédo
de comunicacdo propiciou o compartilhamento de diferentes perspectivas dos estudantes na
sala de aula e favoreceu a apresentacao argumentos, pelos estudantes, como forma de justificar
suas decisdes e contribuiu de maneira significativa para constru¢cdo de conhecimentos
matematicos.

Em determinados cenarios, “a presenca do livro didatico, a explicacdo do professor e a
relacdo assimétrica entre professor e o estudante criam um ambiente de aprendizagem que
favorece a emersédo do padrao ‘sanduiche’ de comunica¢dao” (FAUSTINO, 2018, p. 144). Desse
modo, ha uma influéncia negativa dessa pratica no que diz respeito ao dialogo em sala de aula,

uma vez que o professor faz as perguntas e 0 estudante busca a resposta certa.

e) Oliveira (2017): Educacao Financeira nos anos iniciais do Ensino Fundamental: como
tem ocorrido na sala de aula? (Recife — PE)

A partir de uma abordagem qualitativa, Oliveira (2017) buscou investigar como o
trabalho com Educacdo Financeira era realizado nos anos iniciais do Ensino Fundamental,
Participaram da pesquisa, uma supervisora e duas professoras dos anos iniciais do Ensino
Fundamental de uma escola privada do municipio do Recife em Pernambuco. A pesquisadora

fez entrevistas semiestruturadas, e observacdes das aulas das professoras, com o intuito de
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melhor compreender as atividades propostas pelas professoras na perspectiva da Educacgao
Matematica Critica, considerando a presenca ou ndo de cenarios de investigacao.

Entre as atividades desenvolvidas para o trabalho com a Educacao Financeira, Oliveira
(2017) observou que a resolucdo de problemas do livro didatico teve uma maior presenca em
sala de aula. Para ela, isso poderia resultar de uma auséncia de cendrios de investigacdo como
forma de trabalhar a Educacdo Financeira na sala de aula. A pesquisadora destacou, também,
que havia diversos desafios para a insercao da Educacdo Financeira nas escolas a partir de uma
compreensdo da Educacdo Matematica Critica. Ela apontou também a formac&o continuada é
como uma possibilidade de buscar superar os desafios encontrados.

f) Chiarello (2014): Educacdo Financeira Critica: novos desafios na formacéo

continuada de professores (Chapeco — SC)

Chiarello (2014) desenvolveu uma pesquisa de cunho qualitativo com 22 professores
gue ensinavam nos anos iniciais do Ensino Fundamental e buscou responder a seguinte
pergunta: qual a compreenséo dos professores sobre a possibilidade de promover uma Educacéo
Financeira Critica em sua pratica de ensino, a partir de atividades desenvolvidas durante um
processo de formacgdo continuada? A proposta de Chiarello (2014) sobre a formagéo dos
professores se deu a partir da organizacdo de trés eixos: conhecendo o dinheiro; usando o
dinheiro; gerando o dinheiro; sendo que as atividades propostas pela formagdo seguiram 0s
rumos da Educacdo Matematica Critica.

Para iniciar as atividades com o grupo de professores, a autora propds que eles
elaborassem, em grupos, mapas conceituais sobre o tema, como uma forma de conseguir
compreender os conhecimentos prévios dos grupos. A autora destacou que foram estabelecidas
“relagdes entre a Educagdo Financeira e planejamento, familia, consumo, sonhos, organizacao,
meios de comunica¢do” (Ibid., p. 62), ainda que existissem muitas ddvidas sobre a tematica.

A formacdo dos professores sobre Educacdo Financeira deu-se a partir de cenarios de
investigacdo, com diferentes espacos de acdo e reflexdo no escopo da Educacdo Matematica
Critica. A autora justificou essa relevancia por considerar os “fatores sociais, culturais ¢
econdmicos como influenciadores do processo de compreensdo de conceitos matematicos,
construindo uma “pedagogia que ‘combata’ a opressao na sociedade” (CHIARELLO, 2014, p.
63). Considerou também que esse momento de formacdo com o professor é importante para

compreender que a postura do professor em sala de aula é essencial para promover a
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participacdo ativa dos alunos. Desse modo, a formagdo proposta buscou romper com o
‘paradigma de exercicio’ e aproximar-se da atividade de investigacdo discutida por Alrg e
Skovsmose (2010).

As atividades realizadas pelos professores durante a formagéo foram organizadas em
cinco encontros. O primeiro se deu a partir de questoes que foram respondidas pelos professores
e as respostas posteriormente socializadas, como uma forma de gerar didlogo entre os
participantes. O contato dos professores com a Educacdo Matematica Critica se deu a partir do
didlogo com o objetivo refletir sobre o conhecimento em uma perspectiva dialogica e
investigativa. Assim, formaram-se grupos de professores que teriam que problematizar o
conhecimento matematica com os alunos, como forma de trabalhar o eixo “conhecendo o
dinheiro”.

No segundo encontro, os professores foram ouvidos sobre suas propostas de
problematizacdo e investigacdo em sala de aula a partir do escopo da Educagdo Matematica
Critica para que pudessem ser feitos certos ajustes. O terceiro encontro, foi um momento de
socializacdo das préaticas que foram feitas em sala de aula que estavam sendo planejadas até
entdo, no qual cada grupo de professores teve a possibilidade de explicar quais foram 0s
encaminhamentos por eles tomados e quais foram as reagdes dos alunos.

O quarto encontro teve por objetivo compreender o significado da formagé&o continuada
aos professores, que relevou uma vontade dos professores de continuar com a ideia de
problematizacdo com geradora de discussdo em sala de aula, promovendo a democratizagao, a
autonomia e a criticidade de alunos e professores. No quinto encontro discutiu-se a
possibilidade de permitir que os professores pensassem em um projeto. De maneira geral, 0s
professores apontaram para a participacdo dos alunos na pratica pedagdgica e para a auséncia
de uma formacao sobre o tema na graduacao. Isso poderia possibilitar a ado¢do da Educacao
Matemaética Critica como forma de convidar o aluno discutirem suas realidades e a serem
protagonistas das suas proprias aprendizagens.

A autora destacou que certos professores tinham preocupacdes tipicas do ‘paradigma do
exercicio’, como a preocupagdao com os conteudos a cumprir, além da propria inseguranga que
0s professores sentiam, pois ndo se sentiam preparados. Para eles, os ambientes de
aprendizagem, que contemplam os cenarios de investigagdo, poderiam despertar o interesse dos

alunos.
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g) Teres (2014): Em direcdo a Educacdo Matemética Critica: a andlise de uma
experiéncia de Modelagem pautada na Investigacdo e no uso da Tecnologia (Itajai —
SC)

Teres (2014), desenvolveu uma pesquisa com enfoque qualitativo, com o objetivo de
analisar os impactos da insercdo da Modelagem Matematica, na perspectiva critica, nas relagdes
de ensino e aprendizagem de uma turma do 5° ano do Ensino Fundamental de uma escola
publica inserida no Programa Um Computador por Aluno (UCA), do Governo Federal. A autora
elencou 23 estudantes e a professora de uma turma do 5° ano do Ensino Fundamental de uma
escola publica urbana do municipio de Floriandpolis, em uma metodologia de pesquisa-acéo,
pois segundo a mesma, a pesquisa-acdo considera a participacdo, a opinido e a aprendizagem
dos sujeitos da pesquisa, favorece o didlogo, o respeito as diferencas, entre outros pontos.

Na primeira etapa da pesquisa-acdo a autora realizou um diagndéstico, primeiramente,
por meio de uma entrevista com a professora da turma de 5° ano do Ensino Fundamental. A
professora afirmou nunca ter participado de uma formacdo sobre Modelagem Matematica e,
portanto, foram necessarios momentos de formagcdo com a mesma, numa perspectiva da
Educacdo Matematica Critica como forma de dar suporte & prética pedagdgica. Teres (2014)
afirmou que o curso de formac&o de docentes que atuardo nos anos iniciais, que nesse caso € a
Licenciatura Pedagogia, possui uma ampla formacéao profissional, uma vez que ndo é apenas a
formacéo do educador. A formacao abrange também a gestdo educacional, 0 que acarreta em
prejuizos na formacdo do mesmo em relagdo as diversas &reas do conhecimento que irdo
lecionar, ao exemplo da Matematica.

A autora também entrevistou os alunos com perguntas sobre a relagdo que eles tém com
a Matematica, além da expectativa deles com as atividades que viriam a ser propostas pela
pesquisa. Quatro estudantes afirmaram que gostavam de estudar Matematica, porém 19
expuseram ndo ter uma boa relagdo com a Matematica, embora entendessem que é importante
estudar os conceitos matematicos. Os estudantes afirmaram que tém expectativa de que possam
aprender mais e vivenciar outras experiéncias além das vivenciadas usualmente nas aulas de
Matematica. Eles também pontuaram a dificuldade de interpretar os enunciados das situacoes-
problemas propostas, além da dificuldade na associacdo de um conceito matematica a outra
situacdo-problema ou exercicio. Segundo Teres (2014), isso estd relacionado a critica ao
paradigma de exercicio, como pode-se observar:

Dificuldades estas que correspondem a critica de Skovsmose (2000) ao paradigma do

exercicio, em que os estudantes desenvolvem a habilidade de resolver exercicio, mas
ndo aprendem efetivamente 0s conceitos matematica. E a falta de sentido que os
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estudantes atribuem a Matematica aprendida na escola [...] que sinalizam que o ensino
da Matematica desenvolvido nos anos iniciais do Ensino Fundamental ainda esta
permeado por agdes que contemplam a memorizacdo e ao uso de algoritmos sem
aplicacéo no cotidiano das criancas (TERES, 2014, p. 86).

Utilizando-se de Tecnologias de Informagdo e Comunicagéo (TIC), a professora
mediava as atividades propostas, e os alunos, por sua vez, “demonstram familiaridade ao
trabalhar com as ferramentas do editor de texto e de apresentacdo do laptop educacional UCA.
Utilizaram em seus slides fotos, figuras, textos, videos, animacoes, infograficos entre outros
recursos audiovisuais” (TERES, 2014, p. 91). Citando Skovsmose (2008), a autora afirmou que
os computadores tém contribuido para o estabelecimento de novos cenarios de investigacéo e,
para além disso, desafiado a autoridade do professor tradicional de Matematica, o que €é
essencial para estabelecer relagfes democraticas na sala de aula. Além disso, ela ressaltou que
com o uso das TIC os estudantes sentiram-se mais livres para pesquisar sobre o que estava
sendo proposto pelas atividades. Em outros termos, essas tecnologias dd&o uma ideia de
autonomia e protagonismo ao estudante e contribuem “para que estudantes e professores atuem
de forma reflexiva ¢ critica na sociedade, exercendo a cidadania em busca de justiga social”

(SKOVSMOSE, 2008, p. 35-36 apud TERES, 2014, p. 92).

h) Rabaiolli (2013): Geometria nos anos iniciais: uma proposta de Formacé&o de Professores em
Cenarios para Investigacao (Lajeado — SC)

Em sua pesquisa, também de cunho qualitativo, Rabaiolli (2013) utilizou como
instrumento inicial de coleta de dados uma entrevista individual semiestruturada com as
professoras da escola-campo, e com a coordenadora pedagogica. Em seguida, foram realizados
cinco encontros, nos quais buscou-se formar um grupo de estudos, considerando os cenarios de
investigacao, que sao “um ambiente de aprendizagem que pode dar suporte a um trabalho de
investigacdo, relacionando-o com a Educagdo Matematica Critica” (Ibid. p. 42). No que diz
respeito a formacédo dos participantes, trés professores cursaram o Magistério e duas o Ensino
Médio normal, trés cursaram a Licenciatura em Pedagogia a distancia e duas ainda estavam no
processo de graduacdo. Além disso, o tempo de atuacdo das professoras nos anos iniciais do
Ensino Fundamental variava entre trés e dez anos.

Quando questionados sobre o conhecimento que tinham sobre a Educagdo Matematica
Critica, as professoras apontaram para a relacdo entre professor e aluno, alegando ser
fundamental a troca entre as duas partes para que haja uma plena formacao dos sujeitos. Quando

se referiram as dificuldades dos alunos em Geometria, as professoras alegaram a dificuldade de
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superar, por se tratar de um campo da matematica que ndo estudaram na formacéo inicial.
Rabaiolli (2013) que apés a formacao sobre a Educacdo Matematica Critica, foi perceptivel que
a perspectiva das professoras acerca do tema foi aprofundada e elas passaram a reconhecer que
a EMC contribuiu para a horizontalizacéo das relagfes de poder presentes na sala de aula. Ela
possibilita também uma participacdo maior do aluno sobre seu processo de aprendizagem,

assim como a autonomia e a criticidade.

CONSIDERACOES FINAIS

O desenvolvimento do estudo bibliografico evidenciou diversos elementos que nos
permitiu mapear pesquisas que abordam a Educacdo Matematica Critica e Formacdo de
Professores dos anos iniciais do Ensino Fundamental A partir dos critérios de buscas que
delimitamos, encontramos no Catélogo de Teses e Dissertacdes da CAPES um total de 175
trabalhos que versam sobre a Educacdo Matematica Critica em consonancia as discussdes de
anos iniciais do Ensino Fundamental e a Formacdo de Professores. Afinando a busca por meio
das palavras-chave, chegamos ao quantitativo de oito trabalhos, sendo sete dissertacfes de
mestrado e apenas uma tese de doutorado, publicadas entre os anos de 2013 e 2020.

Um resultado que se destaca nessas pesquisas € a relacdo existente entre Educacao
Matematica Critica, 0s anos iniciais do Ensino Fundamental, a formacdo de professores e a
tematica de Educacéo Financeira que esta presente em trés das oito pesquisas que compdem o
corpus de pesquisa. Chiarello (2014), Faria (2020) e Oliveira (2017) apontam para a Educagéo
Financeira como uma possibilidade de introduzir a Educacdo Matematica Critica na sala de
aula. Para os autores, as questdes financeiras estdo presentes no cotidiano dos alunos e isso
possibilita o estabelecimento de dialogo com as realidades dos alunos, embora ainda haja uma
necessidade formativa no que diz respeito a Educacdo Matematica Critica, considerando que a
formacdo do pedagogo é multifacetada.

Em todas as pesquisas que compdem o corpus de analise foi possivel observar uma
relacdo dialdgica entre os participantes, com destaque para os professores e o0 aluno, além da
vivencia de cenarios de investigacdo que contribuem para que os alunos se sintam instigados a,
de fato, matematizar e criar um vinculo entre a Matematica e enxergando as suas realidades.
Dessa maneira, matematizando, o aluno investiga, argumenta, reflete sobre a sociedade da qual
ele faz parte, 0 que desenvolve um espirito critico no sujeito e, portanto, uma formacéao plena

por meio de um processo de ensino-aprendizagem que o considere enquanto sujeito ativo, e ndo
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apenas um sujeito passivo que seja suscetivel a diversos depositos de conhecimento
protagonizados por um professor que supostamente é o detentor do conhecimento.

No entanto, as pesquisas analisadas apontam para a necessidade de se desenvolver acdes
de formagdo continuada dos professores como forma de proporcionar reflexdes a esses
profissionais sobre a pertinéncia do ensino na perspectiva critica, considerando que essa
abordagem nédo foi trabalhada durante seu percurso formativo inicial. 1sso pode dificultar a
adocdo da Educacdo Matematica Critica na pratica de ensino, pois as pesquisas mostram que
ndo h&a muito conhecimento sobre a tematica por parte dos professores, levando-os, por vezes,
a adotarem uma postura mais tradicional nas aulas de Matematica.

Concluimos, portanto, acentuando a necessidade de se desenvolver futuras pesquisas
com o objetivo de melhor compreender a relacdo entre a Educacdo Matematica Critica e 0
processo de formacdo inicial do pedagogo e da pedagoga. Partimos do principio que a formacao
nessa perspectiva é fundamental para que o futuro professor dos anos iniciais do Ensino
Fundamental possa planejar e vivencias suas aulas com base no dialogo, na investigacdo e na

critica.
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