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RESUMEN

Este trabajo tiene como objetivo analizar como se representan los componentes
culturales de América Latina en el libro de texto “Diverso Basico” (2015, editorial
SGEL, ademas de proponer reflexiones que promuevan la inclusion de la dimension
intercultural en la enseflanza y aprendizaje del espafiol en los cursos de lengua que
utilizan el libro de texto. EI marco tedrico utilizado para llevar a cabo esta investigacion
se basa en estudios sobre la cultura en el aprendizaje de lenguas defendido por los
autores Geertz (1973); Boas (1930), Miquel y Sans (2004), ademas discutimos la
nocién de interculturalidad a partir de los autores Walsh (2010); Byram, Gribkova y
Starkey (2002); Nardi (2007). Se trata de una investigacion cualitativa e interpretativa,
analizando el libro de texto Diverso basico (2015), desde la representatividad de la
cultura y la perspectiva del libro sobre las culturas de los paises latinoamericanos,
con el objetivo de describir como se presentan los componentes culturales en el libro,
analizando si contribuyen para que los alumnos desarrollen la interculturalidad critica.
El resultado de esta investigacion indica que los componentes culturales no son solo
los factores determinantes para la promocién de la interculturalidad, sino también la
forma en que se representan para favorecer un proceso de ensefianza y aprendizaje
intercultural de forma critica y reflexiva.

Palabras clave: componente cultural; enseflanza y aprendizaje de lenguas; libro de
texto.



RESUMO

Este trabalho tem como objetivo analisar como 0s componentes culturais da América
Latina sdo representados no livro didatico "Diverso Basico" (2015, editora SGEL),
além de propor reflexdes que promovam a inclusdo da dimenséao intercultural no
ensino e aprendizagem do espanhol na lingua cursos que utilizam o livro didatico O
referencial tedrico utilizado para realizar esta pesquisa € baseado nos estudos sobre
cultura na aprendizagem de linguas defendidos pelos autores Geertz (1973); Boas
(1930), Miquel y Sans (2004), discutimos também a noc¢éo de interculturalidade dos
autores autores Walsh ( 2010); Byram, Gribkova y Starkey (2002); Nardi (2007)).
Trata-se de uma pesquisa qualitativa e interpretativa, analisando o livro didéatico
Diverso basico (2015), sob a representatividade da cultura e a perspectiva do livro
sobre as culturas dos paises latino-americanos, com o objetivo de descrever como 0s
componentes culturais sédo apresentados no livro, analisando se eles contribuem para
o desenvolvimento da interculturalidade critica por parte dos alunos. O resultado
desta pesquisa indica que os componentes culturais ndo sdo apenas os fatores
determinantes para a promoc¢ao da interculturalidade, mas também a forma como eles
€ representada para favorecer um processo de ensino e aprendizagem intercultural
critico e reflexivo.

Palavras-chave: componente cultural; ensino e aprendizagem de linguas; livro
didatico.
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CAPITULO | - PUNTOS DE PARTIDA DE LA INVESTIGACION

1. INTRODUCCION

La interculturalidad es indispensable para la construccion del conocimiento de
una lengua extranjera. Segun Figueiredo (2010) el hablante intercultural es aquel que
es consciente de su propia cultura y es capaz de determinar las relaciones culturales,
explicando, comprendiendo y valorando sus diferencias. Para Walsh (2010, p. 79), la
interculturalidad, desde su origen, “significé una lucha en temas como la identificacion
cultural, los derechos y la diferencia, la autonomia y la nacion, que estaban en
permanente disputa”.

A partir de la constatacion de que la actualidad necesaria para la ensefianza de
lenguas es aquella que se rige una perspectiva intercultural y por la presencia
preponderante de los componentes culturales de los diversos paises. Muchos
estudios se han ido realizando sobre interculturalidad en clases de LE, desarrollo de
competencia sociocultural o sociolinguistica y sobre la presencia de los componentes
culturales en las clases y los materiales didacticos.

Los autores Areizaga, Gomez y Ibarra (2005) en su articulo "El componente cultural
en la enseflanza de lenguas como linea de investigacion" afirman que la mayoria de
los estudios sobre los componentes culturales en LE se centran en el concepto de
cultura o en las propuestas didacticas y metodoldgicas para su trabajo en el aula. Los
autores sefialan que estos estudios suelen pertenecer a dos grandes grupos, los
cuales aludimos a continuacion.

Los trabajos del primer grupo se refieren a los sujetos que participan en la
ensefianzay aprendizaje de lenguas y en cédmo perciben la “otra” cultura. Se incluyen
trabajos sobre el estilo comunicativo del profesor y la metodologia de clase. En
general, este grupo de investigaciones utiliza herramientas como cuestionarios,
encuestas, diarios, grabaciones o0 técnicas de observacién etnografica, para el
analisis de las relaciones y procesos llevados a cabo en el aula.

El segundo grupo son de investigaciones que analizan los materiales
didacticos. Segun Areizaga, Gomez e Ibarra (2005), esta linea de investigacion se
centra tanto en la vision de la cultura como en las metodologias propuestas para su

uso en el aula. Ademas, sefialan que este tipo de estudios sobre el componente
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cultural es lo que encontramos con mayor frecuencia en nuestro contexto en las
tltimas dos décadas. La mayoria de estas investigaciones utilizan sus propias
herramientas de andlisis de contenido, describiendo y registrando una serie de
variables, segun el propdsito del estudio.

El estudio que se presenta en este trabajo se sitia en el segundo grupo de
estudios y busca contribuir para el establecimiento de una ensefianza de lenguas
desde una perspectiva intercultural. Se sabe que el proceso de ensefianza y
aprendizaje de lenguas en el siglo XXI se guia, sobre todo, por la valoracion de la
diversidad cultural y linguistica.

Aunque se reconoce ampliamente la importancia de que la enseflanza de
lenguas debe adoptar una perspectiva intercultural, en Brasil, la ensefanza del
esparfol como lengua extranjera, en la mayoria de sus configuraciones, se centra en
los aspectos culturales del espafiol ibérico y esto se refleja a menudo en los materiales
didacticos adoptados por los profesores, sobre todo, en los libros de texto. En este
sentido, el componente cultural de los libros puede estar marcado por la falta o
superficialidad del conocimiento sobre la cultura latinoamericana. Coincidimos con
Paraquett (2008) que la hegemonia linglistica de la region peninsular, que se da
debido al proceso de colonizacion, necesita ser repensada porque no existe una
variante superior a la otra. Romper con el uso exclusivo del espafiol peninsular como
modelo de ensefianza podria, ademas, facilitar la integracion entre Brasil y los paises
latinoamericanos.

Por tanto, a partir de esta constatacion, nos interes6 analizar cOmo se estan
representando los componentes culturales de América Latina en el libro de texto
Diverso Basico, de la Editorial SGEL (2015), ademas de observar como se articulan
las propuestas interculturales en el referido manual.

El trabajo esta organizado en 3 capitulos. El primero presenta una breve
introduccion al tema, ademas de los aspectos metodoldgicos. El segundo consiste en
una revision bibliografica sobre el componente cultural, la interculturalidad en la

ensefianza de lenguas. El tercer capitulo presenta el analisis del libro de texto.
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1.1 ASPECTOS METODOLOGICOS DE LA INVESTIGACION
1.1.1 Objetivos Y Pregunta De Investigacion

El trabajo busco analizar como se representan los componentes culturales de
América Latina en el libro de texto “Diverso Basico” (2015, editorial SGEL). Para el
logro de este objetivo general, se ha propuesto los siguientes objetivos especificos:
(1) Describir como se presenta los componentes culturales en el libro de texto “Diverso
Basico”; (2) analizar si los componentes culturales de América Latina contribuyen a
que los estudiantes desarrollen la competencia intercultural critica;

A partir de esos objetivos, hemos planteado las siguientes preguntas de
investigacion: (1) ¢ Como se presenta los componentes culturales en el libro Diverso
basico?, (2) ¢Los componentes culturales de América Latina contribuyen a que los

estudiantes desarrollen la competencia intercultural critica?

1.1.2 Procedimientos

La metodologia utilizada en la realizacion de este trabajo es de caracter
cualitativo e interpretativo. Se considera que este tipo de metodologia nos permite
describir e interpretar el objeto de estudio de una manera mas integral (MOITA
LOPES, 1994). El analisis realizado consta en dos etapas. En la primera registramos
las caracteristicas de cada una de las unidades del libro con la siguiente informacion:
Titulo de la unidad, objetivo intercultural, nimero de actividades, cuantitativo de las
gue trabajan con elementos interculturales, indicacién del tipo de cultura (cultura a
secas, con mayusculas y cultura con K), a partir de la distincién propuesta en Miquel
y Sans (2004), e indicacion del pais representado en cada unidad. A partir de este
primer registro, hemos recopilado informaciones necesarias para la formulacion de
respuestas a la primera pregunta de investigacion: ¢(Coémo se presentan los
componentes culturales en el libro de texto “Diverso Basico’?

El andlisis e interpretacion de la representacion cultural en las unidades del
libro se basé en los criterios propuestos por Areizaga, Gomez y lbarra (2005), en su
articulo "ElI componente cultural en la ensefianza de idiomas como linea de
investigacion”. A partir de la adaptacién de los criterios propuesto por los autores, el
analisis de las unidades observo las siguientes cuestiones:

A) ¢Cdmo se presentan los componentes culturales (CC) de América Latina en el

libro? ¢ Los CC aparecen integrados o en un apartado especial en las unidades?; B).
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¢, Cual es la lista de temas culturales? ¢Son relevantes culturalmente?; ¢En qué
formato aparece? C) ¢Qué tipo de cultura estd presente? D) ¢Se menciona
expresamente la interculturalidad en la presentacion del libro? ¢Es posible el
desarrollo de la interculturalidad a través de su contenido y de las actividades
propuestas?

Posterior a este primer analisis, nos propusimos analizar mas a fondo dos de las
unidades del libro con el objetivo de contestar la segunda pregunta de investigacion:
¢,Los componentes culturales de América Latina contribuyen para que los estudiantes
desarrollen la competencia intercultural critica? En esta parte del trabajo se analizo

coémo aparecen los elementos interculturales de paises latinoamericanos.

1.1.3 El Libro De Texto “Diverso Basico” (2015)

El libro Diverso basico de los autores Encina Alonso, Jaime Corpas y Carina
Gambluch, es un material pensado para un curso de espafiol de nivel basico (Niveles
Aly A2 del Marco Comun Europeo de Referencia), dirigido a jovenes estudiantes de
espariol (15 afios 0 mas).

El libro se auto conceptua como comunicativo. Segun Almeida Filho (2007), “la
ensefianza comunicativa es aquella que organiza las experiencias de aprendizaje en
términos de actividades/tareas relevantes de real interés y necesidad del alumno para
gue sea capaz de utilizar lalengua meta para realizar acciones reales en la interaccion
con otros hablantes-usuarios de ese idioma.”

El objetivo principal del libro es desarrollar en los alumnos la capacidad de
comunicarse en espafol, tanto de forma oral como escrita, en diferentes situaciones
y de forma adecuada. Asimismo, los autores entienden que esto se puede realizar en
un ambiente de aula, ya que constituye un contexto propicio para practicar el nuevo
idioma, expresarse de manera natural y significativa. Ademas, debido al grupo de
edad al que esta destinado el manual, el libro en su presentacion en la guia del
profesor (p. 5) considera los siguientes aspectos:

* La indagacion. El estudiante aprende mejor cuando trata de descubrir

significado o estructura por si mismo

* La accion. El alumno aprende el idioma a través de actividades realizadas a

lo largo de la unidad y en la actividad incluida al final de esta.



15

» Reflexion. Los estudiantes tienen la capacidad de reflexionar, comparar,
contrastar y observar cual es su mejor forma de aprender. Este proceso
permite una comprensién mas profunda a través de la experiencia y la
curiosidad.

* Atencion a la forma. Si el alumno comprende cdmo se forman las estructuras
gue necesita en cada momento para comunicarse, le serd mas facil generar
un nuevo lenguaje. El trabajo formal propuesto esta vinculado a los
contenidos de la unidad y es significativo.

* Diversidad. Cada alumno aprende de una manera diferente y por eso el libro
ofrece unas secciones (Repaso y Avance) que le dan al profesor la posibilidad
de trabajar con diferentes ritmos dentro de una misma clase.

* Valores y actitudes. Las actividades y los textos incluyen aspectos que
permiten a los estudiantes apreciar las diferencias entre comparfieros,
respetar las diferentes opiniones y cooperar en grupos, y otras cuestiones de
comportamiento.

» Pensamiento critico a través de textos provocativos y actividades que les
ayuden a reflexionar y formarse una opinion sobre un tema.

* La interculturalidad, que se hace explicita no soélo por la inclusién de todos
los paises de habla hispana, sino también por la constante relacion entre las

diferentes culturas.

El libro esta dividido en dieciocho unidades que corresponden a dieciocho
conceptos: identidad, relaciones, habitat, habitos, competencia, nutricidn, diversion,
clima, viajes, educacién, consumo, trabajo, salud, comunicacion, medio ambiente,
migracion, arte y tecnologia. Cada unidad consta de: portada, tres secuencias
didacticas, una seccion dedicada a un pais de habla hispana y una pagina de accién-
reflexion. También hay una doble pagina dedicada a cada uno de los paises donde el
esparfiol es lengua oficial. Ademas, se hace referencia al resto de lenguas que se
hablan en esos paises

La realizacion del estudio a partir del analisis de un libro de texto se basa en la
comprension de que el libro de texto es una herramienta importante en la ensefianza
y aprendizaje de LE. Segun Almeida Filho (2007 p. 40), “Ensefiar una lengua
extranjera es hoy casi sinbnimo de adoptar y seguir los contenidos y técnicas de un

libro de texto”. Por lo tanto, el libro de texto puede ser un indicador importante de los
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procesos que se llevan a cabo en una clase, ya que comiunmente se utiliza como una
herramienta que ayuda al docente en la organizacién y planificacion de actividades.
Ademas, los libros en idiomas extranjeros también son Utiles porque presentan una
variedad de temas culturales y sociales, que pueden ser Utiles para aprender mas
sobre el pais del idioma extranjero y su cultura.

La motivacion para estudiar la interculturalidad en los libros de texto surgid
durante la pasantia curricular obligatoria en un centro de idiomas de una escuela
publica estadual del estado de Pernambuco, donde se trabajaron con los alumnos
cuestiones interculturales en América Latina. La eleccion de libro Diverso basico
(2015) también esta relacionada a la experiencia de pasantia, en esa oportunidad,
hemos podido trabajar con el libro y nos dimos cuenta de que el libro aborda paises
de habla hispana desde un contexto intercultural y global en sus unidades. Por lo
tanto, surgid el interés de analizar como el componente cultural de los paises

latinoamericanos se representa y trae a sus unidades.
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CAPITULO Il — REVISION DE LA LITERATURA

2.1 INTERCULTURALIDAD EN LA ENSENANZA Y EL APRENDIZAJE DE LE

La interculturalidad en la ensefianza y el aprendizaje de lenguas extranjeras
promueve el didlogo entre diferentes culturas, fomentando que los estudiantes
comprendan y respeten la diversidad cultural y linguistica. Aprender un idioma
extranjero no se trata solo de dominar la gramatica y el vocabulario, sino que también
implica comprender las diferencias culturales y sociales que dan forma al idioma.
Nardi (2007) afirma que es necesario, aun asi, pensar qué se entiende por cultura o
gué cultura es esa con la que tiene que trabajar el profesor de lengua, sea nativo o
extranjero.

Desde la antropologia, la cultura es definida como la expresion total de la vida
social (TYLOR, 1871 apud CUCHE, 1999). La cultura se define colectivamente y se
adquiere de manera involuntaria independientemente de los factores biologicos. Es
decir, se considera cultura cualquier accion conductual, ya sea material, social o
espiritual en la vida humana. Otro aporte importante viene del antropélogo Clifford
Geertz:

El concepto de cultura [...] es esencialmente semidtico, creyendo, como Max
Weber, que el hombre es un animal suspendido en redes de sentido que él
mismo ha tejido, parto del principio de que estas redes son la cultura y su
andlisis; por tanto, no como ciencia experimental en busca de leyes, sino
como ciencia interpretativa en busca de sentido. (GEERTZ, 1973, p.15)

En la vision del antropdlogo Franz Boas (1930), la nocion de cultura tiene un
significado amplio, que abarca una gama de cuestiones que involucran caracteristicas
historicas, sociales y no biologicas. Comprende las manifestaciones sociales y habitos
de un pueblo, asi como las relaciones con el mundo y el contacto social entre los
individuos.

Para Santos (2006), la historia registra abundantemente las transformaciones
por las que pasan las culturas, ya sean movidas por sus fuerzas internas, o como
resultado de los contactos y conflictos.

En la concepcion de Erickson (1997, apud SARMENTO 2004), la cultura esta
compuesta por elementos visibles e invisibles. La cultura visible es aquella
relacionada con las caracteristicas que podemos percibir, ya sean formas de vestir,
alimentacion, danzas o lenguaje. Para Canclini (2015), “las practicas culturales son

mMAas que acciones, son performances que representan y simulan acciones sociales
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Miquel y Sans (2004) sefialan que la cultura comprende una serie de fendmenos

heterogéneos, que se pueden clasificar de 3 formas: cultura (a secas), cultura con
mayuscula (C) y cultura con K. La cultura (a secas) Segun las autoras, incluye todo
lo que es compartido por los ciudadanos de una cultura. Seria algo asi como un
"patrén cultural”, los conocimientos operativos que poseen todos los nativos para
orientarse en situaciones concretas. Estos elementos ya estan programados e
inmersos en una cultura, o como dicen los autores, es algo que esta “pegado a una
lengua y una cultura”. Por tanto, los miembros de una cultura pueden acceder a lo
que llamamos “dialectos culturales”. La cultura (a secas) se relaciona con la cultura
de las manifestaciones sociales.
La cultura mayuscula esta vinculada a conocimientos historicos, literarios, artisticos y
musicales. Entendemos cultura con mayuscula, como cultura erudita o enciclopédica,
gue corresponde a saberes vinculados a los campos de la literatura, el arte y la
historia. Los cuales generalmente no son compartidos por igual por todos los
individuos de la misma cultura.

Cultura con K es un referente de contenidos culturales a los que tiene acceso
una pequefia parte de la sociedad. Miquel y Sans (2004) dicen que esta cultura es un
saber utilizado en determinados contextos, como, por ejemplo, “una novela surrealista
o picaresca”. También significa, por ejemplo, identificar culturalmente a un interlocutor
y actuar linguisticamente adaptandose a él.

Es evidente que la ensefianza de lenguas debe pautarse por la multiplicidad
de sentidos atribuidos a la cultura del otro y la de uno mismo. Los estudiantes deben
tener suficiente informaciéon cuando entran en contacto con situaciones de
comunicacion en el idioma meta. Por otra parte, el docente no necesita convertirse en
un experto en la cultura del otro, s6lo debe ser consciente de las realidades, ya sean
maternas o ajenas, reflexionando sobre los aspectos culturales que inciden en el
comportamiento linguistico de los alumnos. Segun los autores Miquel y Sans (2004),
quizas, asi, “restaurando la concepcidén de cultura como lengua, contribuiremos a que
las culturas se entiendan un poco mejor”.

Asi, el aprendizaje de lenguas extranjeras desde una perspectiva intercultural
se ha convertido en una oportunidad de crecimiento, autoconocimiento y autocritica.
Estamos de acuerdo con Paraquett (2010) en que cuando nos reconozcamos en el
habla de los demas, habra cambios que nos permitiran ser parte del colectivo, de lo

global. Como profesores de espafol, debemos enfatizar la importancia de la



19

educacion cultural y hacer espacio en nuestras clases para abordar la apreciacion
cultural.

Paraquett (2011) seifiala que aprender culturas significa aprender normas,
valores, costumbres, y esto sélo es posible en contacto con el otro, porque aislado
nadie puede aprender lo socialmente construido.

De acuerdo con Walsh (2010), desde la década de 90, ha habido una mayor
atencion a la diversidad étnico-cultural en Ameérica Latina, esta atencion se baso en
la necesidad de promover relaciones positivas entre los grupos culturales. La autora
(Ibidem) sefiala que, por tratarse de un término utilizado en diferentes contextos, la
comprensién de su concepto es amplia, por lo tanto, para explicar el uso y significado
de la interculturalidad, la autora lo explica desde tres perspectivas diferentes.

La primera perspectiva es la relacional, que es la forma basica y general de
intercambio entre culturas, es decir, involucra personas, practicas, conocimientos,
valores y diferentes tradiciones culturales que pueden conducir a condiciones de
igualdad o desigualdad. Walsh (2010, p. 77) explica que el problema de esta
perspectiva es que “limita la interculturalidad al contacto y las relaciones, muchas
veces a nivel individual”, porque encubren las estructuras de la sociedad y posicionan
la diferencia cultural en términos de superioridad e inferioridad. La segunda
perspectiva de la interculturalidad es la funcional, Walsh utiliza los planteamientos del
filésofo peruano Fidel Tubino para explicarla. En esta perspectiva, la interculturalidad
se vincula con el reconocimiento de la diversidad y la diferencia cultural.

La tercera perspectiva es la interculturalidad critica, que defendemos en este
trabajo. Walsh (2010) la entiende como “un reconocimiento de que la diferencia se
construye dentro de una estructura colonial y matriz de poder racializada y
jerarquizada”. Es a partir de la diferencia se construye dentro de una estructura
colonial, que se entiende la interculturalidad como herramienta, proceso y proyecto
gue se construye desde las personas. Requiere también la transformacién de
estructuras, relaciones sociales y la construccion de diferentes condiciones. La
interculturalidad debe entenderse como una propuesta encaminada a la
“transformacion estructural y socio histérica basada en la construccién de una
sociedad radicalmente diferente entre todos”.

En la ensefianza de lenguas extranjeras, la interculturalidad critica es de suma
importancia, ya que promueve un acercamiento reflexivo y critico a las diferencias

culturales entre el pais de origen de la lengua meta y la cultura del pais donde se
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aprende la lengua. La interculturalidad critica implica el analisis de las diferencias
culturales y la comprension de que estas diferencias pueden influir en las formas de
comunicacion e interaccion social. Para promover la interculturalidad critica, el
docente debe incorporar actividades que favorezcan la reflexion sobre las diferencias
culturales. Coincidimos con Mendes que:

En un proceso de aprendizaje LE/L2 segln una perspectiva intercultural, la
“mirada desde dentro”, el conocimiento de lo que ocurre en el aula entre
profesores y alumnos, entre alumnos y alumnos, entre alumnos y materiales,
etc. constituye la principal fuente de respuestas para que podamos construir
procedimientos, enfoques y materiales didacticos que acerquen a nuestros
alumnos a la lengua que gueremos ensefiar
(MENDES, 2004, pag. 121)

Los autores Byram, Gribkova y Starkey (2002) consideran que la "dimensién
intercultural” en la ensefianza de idiomas tiene como objetivo desarrollar estudiantes
como mediadores interculturales que sean capaces de comprometerse con multiples
identidades y evitar los estereotipos que acompafan a esta percepcion de ver al otro.

Aun asi, segun Byram, Gribkova y Starkey (2002) la dimensién intercultural
puede establecerse a través de conocimientos y actitudes pertenecientes a una serie
de grupos sociales. El conocimiento se refiere al saber sobre los grupos sociales, sus
productos y practicas en su propio pais y en el pais del interlocutor, es el conocimiento
de los procesos generales de interaccion social e individual. Byram, Gribkova y
Starkey (2002), sefalan que la dimension intercultural trata de ayudar a los
estudiantes a comprender como se produce la interaccion intercultural, como las
identidades sociales forman parte de cada interaccion, si sus percepciones en
relacion con otras personas influyen en el éxito de la comunicacién y como pueden
descubrir por si mismos mas acerca de las personas con las que se estan
comunicando. Las actitudes estan ligadas a la curiosidad y la apertura. Es la voluntad
de suspender la incredulidad en otras culturas y la creencia en la propia. Significa
poner en perspectiva los propios valores, creencias y comportamientos, no asumir
gue son los unicos posibles y naturalmente correctos, y ser capaz de ver como se
verian desde el punto de vista de un extrafio.

La interculturalidad es una dimensién indispensable para la constitucion de la
competencia comunicativa. Segun Almeida Filho (2002 apud MENDES 2004), la
dimension cultural, en un escenario de aprendizaje comunicativo, necesita romper

fronteras y traspasar los limites de la cultura misma. Por tanto, el proceso de
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ensefianzay aprendizaje de LE desde una perspectiva intercultural va méas all4 de un
didlogo entre culturas.

La competencia comunicativa encontrada en el glosario de Moura (2005, p.194)
menciona lo siguiente:
Competencia comunicacional — Es la capacidad de circular de forma autébnoma en la
lengua meta, produciendo y comprendiendo insumos de calidad para la comunicacién
y para la formacién del sujeto como agente histérico y transformador.
Competencia comunicativa — Es la capacidad del sujeto para circular en el idioma de
destino de manera adecuada en diferentes contextos sociales de comunicacion
humana. “Las capacidades de una persona dependen tanto del conocimiento [tacito]
—‘uso’- (conocimiento gramatical) como del uso — [capacidad de]- ‘usar’ (conocimiento
del contexto)”. Hymes (1972, p. 282).

La ensefilanza de lenguas tiene como mayor objetivo el desarrollo de la
competencia comunicativa. Asi, La competencia intercultural puede verse como una
parte importante de la competencia comunicativa, ya que implica la capacidad de
interactuar de manera efectiva y apropiada con personas de diferentes culturas y

origenes.

2.2 LA INTERCULTURALIDAD EN LOS LIBROS DE TEXTO PARA EL
APRENDIZAJE DE LENGUAS
En los dltimos afios, la interculturalidad se ha convertido en un tema cada vez
mas presente en las discusiones sobre educacién y ensefianza de lenguas
extranjeras. En el caso del espafiol como lengua extranjera, es importante que los
libros de texto aborden la interculturalidad de forma adecuada y representativa. Como
ya se mencionod en los temas anteriores, la necesidad de insertar la dimension cultural
en la ensefianza de LE, nos lleva a elegir materiales y averiguar como se esta tratando
el componente cultural en estos materiales utilizados en el contexto del aula. Segun
Nardi (2010 P. 1), “muchos de estos materiales, al buscar desarrollar la competencia
cultural, acaban produciendo un efecto de fragmentacién, reduciendo lo cultural a un
monton de informacion dispersa”.
Entendemos el libro de texto como un instrumento importante para la ensefianza
y el aprendizaje de idiomas. Segun (KRAMSCH 1988 apud ISACKSSON, 2019), el
libro de texto puede verse como un andamio ideal cuidadosamente construido para la

organizacion e interpretacion de una nueva experiencia linglistica y cultural. Por lo
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tanto, el libro de texto debe cumplir con los objetivos interculturales propuestos para
la ensefianza y ayudar a los estudiantes a pensar criticamente.

Uno de los aspectos méas importantes a la hora de abordar la interculturalidad
en los libros de texto espafoles es la representatividad. Es importante que los libros
representen adecuadamente las diferentes culturas de habla hispana. Coincidimos
con Nardi (2007), cuando dice que la forma superficial en que se insertan elementos
culturales en algunos libros de texto para la ensefianza del espafiol a brasilefios nos
lleva a una simplificacion que parece “reduccionista” y peligrosa”, ya que crea en el
aprendiz una ilusion de saber sobre el otro.

Ademas, es importante que los libros aborden la diversidad dentro de cada
cultura, evitando estereotipos y generalizaciones, asi como Bhabha Homi (2007),
destaca que el punto de intervencion del discurso estereotipado va desde la
identificacion de imagenes como positivas 0 negativas, a la comprension de los
procesos de subjetividad, resignificando el lugar del “decir” sobre el otro.

Al abordar la interculturalidad en el libro de texto, se anima a los estudiantes a
desarrollar una vision mas amplia y critica de la realidad, entendiendo que no existe
una sola forma correcta de expresarse o comportarse en diferentes contextos
culturales. En definitiva, a la hora de elegir un libro de texto de espafiol es importante
valorar si el material incluye una perspectiva intercultural y si presenta contenidos que
valoran la diversidad cultural presente en los paises de habla hispana. La
interculturalidad en las clases y en los libros de texto debe contribuir para una
enseflanza mas significativa y eficaz de la lengua espafiola, ademas de favorecer la
formacion de personas mas conscientes y criticas respecto a las diferencias

culturales.
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3. CAPITULO lll- RESULTADOS Y ANALISIS DE COMPONENTES CULTURALES
EN EL LIBRO DE TEXTO BASICO DIVERSO

Este apartado presenta el registro y el andlisis del libro Diverso Bésico,
producido por los autores Encina Alonso, Jaime Corpas y Carina Gambluchcon
(2015), con el objetivo de contestar la primera pregunta de investigacion ¢Coémo se
presentay refleja los componentes culturales en el libro de texto?

3.1 PRESENTACION DE LOS COMPONENTES CULTURALES Y LA ]
PERSPECTIVA INTERCULTURAL EN EL LIBRO DE TEXTO “DIVERSO BASICO”

A fin de contestar nuestra primera pregunta de investigacion: ¢ Como se presenta y
refleja los componentes culturales en el libro de texto?, se ha tomado como base los
criterios de creacion de materiales adecuados para la enseflanza de la cultura,
utilizados por los autores Areizaga, Gémez e Ibarra (2005), en su articulo “El
componente cultural en la ensefianza de lenguas como linea de investigacion”, y nos
propusimos a analizar los siguientes aspectos del libro: A) ¢Coémo se presentan los
componentes culturales (CC) de América Latina en el libro? ¢Los CC aparecen
integrados o en un apartado especial en las unidades?; B). ¢ Cual es la lista de temas
culturales? ¢ Son relevantes culturalmente?; C) ¢ Qué tipo de cultura esta presente?
D) ¢ Se menciona expresamente la interculturalidad en la presentacion del libro? ¢ Es
posible el desarrollo de la interculturalidad a través de su contenido y de las

actividades propuestas?

A) ¢Coémo se presentan los componentes culturales (CC) de América Latina en
el libro? ¢Los CC aparecen integrados o en un apartado especial en las

unidades?

Los paises de América Latina son mencionados en todas las unidades del libro,
tanto en las unidades, cuanto en la sesion especial. El libro propone como objetivo
general el desarrollo de la dimension intercultural y esta organizado en base a temas
de la cultura de paises de habla espafiola. Como ejemplo, la unidad 1 se refiere el
tema ldentidad y trae como contenido intercultural “mi propia cultura”; en la unidad 2,

se trabaja el tema de las Relaciones y el contenido intercultural es “Las relaciones
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sociales como base de una cultura’. Es decir, cada sesion presenta un objetivo

intercultural integrado a cada una de sus teméticas.

En definitiva, los componentes culturales aparecen en todo el libro como: tema
organizador, en textos, actividades y figuras; compartiendo espacio con actividades
de gramatica, léxico, fonologia y ortografia. El libro incluye 17 paises latinoamericanos
siendo ellos: Chile, Ecuador, Guatemala, Perd, Costa Rica, Cuba Y Republica
Dominicana (en la misma unidad), Argentina, México, Bolivia, Colombia, Paraguay,
Nicaragua, Puerto Rico, Venezuela, Uruguay, Honduras y El Salvador (en la misma
unidad) y Panama. No incluyéndose Brasil y Haiti. El libro presenta, ademas, un
apartado especial al final de cada unidad. Este apartado se compone de:

“Doble pagina dedicada a cada uno de los paises donde el espafiol es la
lengua oficial, aunque también se hace referencia a las otras lenguas
habladas en esos paises. Se incluye informacion general sobre estos paises.
Se ofrecen actividades variadas (test, crucigrama, relacionar columnas,
completar textos, etc.). Afiade informacion con textos adicionales sobre los
temas trabajados en la unidad. Y, se presentan aspectos culturales. En esta
parte en particular, hay informacion rodeada de fotos sobre un pais
especifico y temas nacionales, acompafiada de mapas y texto.” (ALONSO;
CORPAS; GAMBLUCH, 2015 p.7)

Se concluye, por tanto, que el componente cultural aparece de forma
integrada a lo largo del manual, ademas de presentar una sesion adicional sobre

aspectos especificos de la cultura de los paises latinos (uno en cada unidad).

B) ¢ Cuédl es la lista de temas culturales? ¢Son relevantes culturalmente?

¢En qué formato aparece?

En el tercer aspecto sobre como aparecen los CC en el LD, nos preguntamos
sobre ¢Cual es la lista de temas culturales en Diverso y esos temas eran
culturalmente relevantes? y ¢ En qué formato aparece? Para eso, elaboramos una
lista de temas y subtemas de cada unidad y cuantas actividades trabajaron los

componentes culturales, segun la tabla presentada en la Figura 1.

Figura 1 - Listado de temas y subtemas
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Unidad Tema Subtemas ¢, Cuantas actividades
trabajan los componentes
culturales?

1 Identidad La clase; Datos 9
personales;
Presentaciones

2 Relaciones Mi familia y mis amigos; 4
Aspecto fisico; Caracter

3 Habitat Una ciudad; Un barrio; 10
Una casa

4 Habitos Actividades y horas; 5
Rutina diaria; Horarios

5 Competicion | Deportes; Gustos; 5
Concursos

6 Nutricion Comidas y bebidas; 12
Habitos alimenticios;
Comer fuera

7 Diversion Hacer planes; Invitar; 6
Dar opiniones

8 Clima El tiempo; El clima en 10
nuestras vidas; El clima
perfecto

9 Viajes Saber viajar; Descubrir; 11
Experiencias

10 Educacion Aprender a aprender; 5
Cambios en los
sistemas  educativos;
Otras formas de
educarse

11 Consumo La moda; De compras; 5
De segunda mano

12 Trabajo Profesiones; Desarrollo 6
profesional; Vida
laboral

13 Salud El cuerpo humano; 4

Problemas de salud;
Vida
sana
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14 Comunicacion | La prensa escrita; La 7
radio y la television;
Mensajes escritos

15 Medio ambiente | El calentamiento global; 6
Los recursos naturales;
La educacion
medioambiental

16 Migracién Cultura con historias; 12
Antes y ahora;
Recuerdos

17 Arte Pintura; Literatura; 8
Mdusica

18 Tecnologia Grandes inventos del 5
pasado;

Tecnologia actual; La
ciencia ficcion

FUENTE: Nuestra autoria, 2023

Se ha considerado que todas las referencias culturales son relevantes para el
publico al que se dirige el libro. Son relevantes porque dialogan con temas que
componen el aprendizaje y el universo real de los estudiantes, sus experiencias,

intereses y su cultura de origen.

Respecto a qué formato aparecen los componentes culturales, hemos
observado que: el 50,3% aparece en forma de imagenes, que seguramente
constituyen la mayor parte del soporte del manual. Los mapas totalizan 40,1%,
representando los paises en cuestion que aparecen al final de todas las unidades.
Los textos integrados con temas culturales aparecen muy escasamente, con un 9,6%,
en algunos géneros como articulo, folleto informativo, pagina web, infografia, poesia,

entrevista, sinopsis, fragmento de novela y cuestionario.

C) ¢Qué tipo de cultura esta presente?

El libro menciona los componentes culturales 130 veces en sus actividades. La
clasificacion del tipo de cultura ha partido del esquema de Miquel y Sans (2004) para
tratar de averiguar qué tipo de cultura se presenta en el libro de texto. Segun este
esquema, hay tres dimensiones o formas de entender la cultura. son ellas: cultura (a
secas), cultura con mayuscula (C) y cultura con K. La cultura (a secas), que se refiere

a la cultura en el contexto social, la forma de comunicarse de un determinado pueblo,
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asi como sus formas de comer, vestir y sus costumbres. La cultura con mayuscula,
gue se asocia al conocimiento histérico, literario, artistico y musical; la cultura con K,
qué significa identificar culturalmente a un interlocutor y actuar linglisticamente

adaptandose a ese.

Mas de la mitad 56,92% es parte de las relaciones sociales (cultura a secas), ya
gue tiene una gran variedad de subtemas. Y el 43,08% de las referencias son sobre
cultura (C) con temas de ubicacién geografica, lugares turisticos, historia, arte y
teatro. La cultura con K no se menciona en el libro. El libro trae ejemplos de los paises
discutidos en la seccion especial al final de cada unidad, asi como otros paises en
sus actividades, como Brasil y Estados Unidos.

Para complementar nuestro andlisis, presentamos tres actividades, a modo de
ejemplificacion sobre los componentes culturales presentes en el libro. Estas
actividades se alinean a la idea de cultura relacionados con las manifestaciones
sociales (cultura a secas) y la enciclopedia relacionada con la cultura con (C). La
actividad 3 pagina 47, del libro muestra lo que es un barrio en la cultura hispana, con
un texto que contiene informacién de cémo funciona un barrio en Espafia, México,
Venezuela, Panama, Republica Dominicana, Argentina y Estados Unidos. Para que
el estudiante comprenda la diferencia en la divisién de cada barrio y que cada uno
tiene su propia identidad, tanto en la cultura de los paises de habla hispana como

aqui en el pais de origen del estudiante. (Véase Anexo B: Un barrio)

La actividad 3 pagina 117, presenta el funcionamiento de un sistema educativo en
Bolivia. El articulo trata sobre la organizacion educativa en cada region del pais. La
lectura de este articulo y la realizacion de la actividad mediada por el docente permite
al estudiante comparar la organizacion del sistema educativo boliviano con el
brasilefio, reflexionando sobre los niveles y modalidades de cada uno. (Véase Anexo
C)

La siguiente propuesta, en la actividad 2 de la pagina 128, presenta un evento
sostenible en Colombia, en el que, a través de un portal virtual, las personas
comparten objetos que se encuentran en buen estado, pero que ya no usan, con el
objetivo de concientizar a las personas sobre el consumo responsable. Este portal les
muestra a los estudiantes una actividad sustentable practicada por algunos
colombianos que ayudan con el consumo sustentable y también les hacen darse

cuenta de la importancia de esto en su cultura. (Véase Anexo D)
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También trajimos 3 actividades que acercan la cultura con mayudscula: La actividad 1
de la pagina 184 con el subtema pintura, la cultura con mayuscula se representa a
través de obras de arte de diferentes movimientos como Cubismo, Pop art,
Renacentista y Arte callejero. En esta actividad los alumnos tendran contacto con
estos movimientos con la ayuda del docente. (Véase Anexo E)

La actividad 3 de la pagina 87, que trabaja la cultura con mayuscula, es una
propuesta que involucra obras artisticas del cine de nacionalidad colombiana,
espafiola y argentina. La propuesta trae la sinopsis de las peliculas y pide una
reflexiéon inicial de los estudiantes sobre el cine. (Véase Anexo F) La actividad 3
pagina 51, (figura 3) esté relacionada con la historia de un pueblo. La propuesta trae
un pequeiio texto sobre la historia de los mayas, con algunos datos sobre el origen

del pueblo y como son en la actualidad.

Figura 2: HISTORIA DE LOS MAYAS
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3 ;Sabes quiénes son los mayas? Lee el siguiente
informaciones son verdaderas (V) o falsas (F).
1 Ia civilizacisn maya tiene 10000 afios. £l
2 Los mavas viven principalmente en
Nicaragua, Bl Salvador v Guatemala. =
3 En Guatemala. todos los mayas hablan
el mismo idioma. |

Historia de los mayas

El origen del pueblo maya es desconocido, pero

prcbablement2 proviene ce unza familia de pue-

bilos indios de Centrozamérica. Estas son las hipote-

sis mas importantes:

© Provienen de una importante migracion de gru-
pos del sureste asiatico hacia Centroameérica.

© Son sucesores de los olmecas, una cultura desa-
mrollada en las costas del Golfo de México.

La civilizacion maya surge en el anc 1000 a. C. en
la peninsula de Yucatén. Su antiguo temntorio se
reparte hoy entre México, Guatemala y Honduras.

Los maugas, hoy

En Guatemala viven distintas etnias descendien-
tes de los mayas. Estos grupos no hablan el mismo
idicma y tienen distintas costumbres. Los cuatro
grupos £tnicos mas imporiantes son:

1 Los quichas

2 Los mames

3 Los cakchiqueles

4 Los kekchies

FUENTE: PAGINA 51, UNIDAD 3, LIBRO DIVERSO BASICO (2015)

D) ¢ Se menciona expresamente lainterculturalidad en la presentacion del libro?
¢Es posible el desarrollo de la interculturalidad a través de su contenido y de

las actividades propuestas?

En relacion con la interculturalidad, se menciona expresamente en la
presentacion del libro, el analisis muestra que el libro Diverso (2015: 6) se auto
denomina intercultural. En su presentacion, las autoras informan que el “Diverso es
un curso para aprender espafiol en un contexto global e intercultural. Ofrece un

enfoque que atiende los valores y actitudes, la diversidad, la indagacion, la accion y
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la reflexion sobre el mundo que nos rodea y sobre el propio aprendizaje”. Afirman,
aun, que:
“El libro sigue un enfoque comunicativo; esto implica que se propone como
objetivo principal que los alumnos puedan comunicarse en espafiol tanto
oralmente como por escrito, en distintas situaciones y de manera adecuada.
Asimismo, entiende que esto puede realizarse en un entorno de aula, pues
constituye un contexto adecuado para practicar el nuevo idioma y para

expresarse de manera natural y significativa [...] . (ALONSO; CORPAS;
GAMBLUCH, 2015 p. 6)

Al analizar si es posible desarrollar la interculturalidad a través de sus
contenidos y actividades propuestas, encontramos un intento de desarrollar
Unicamente en actividades que hagan reflexionar a los estudiantes sobre su propia
cultura y pais. Porque muchas veces al trabajar con la cultura en una segunda lengua
siempre se corre el riesgo de perderse en el camino de la imitacion, la idealizacion
del espacio del otro o, en el extremo opuesto, la indiferencia hacia la propia cultura
(NARDI, 2007). Analizamos 5 actividades que rescatan la idea de que la
interculturalidad se construye a partir de la reflexion de los estudiantes sobre su propia
cultura y pais. Veamos los ejemplos: La Actividad 2 de la Unidad 4 pagina 58, invita
a los estudiantes a leer las oraciones sobre Peru y escribir oraciones sobre los
tiempos habituales en su pais. Creemos que ese tipo de actividad promueve la
reflexion sobre las diferencias en los habitos de las diferentes culturas, incluyendo la

cultura madre (Véase Anexo G).

En la Unidad 5 con el tema Competicion, los alumnos son invitados a buscar
ejemplos de deportes en espafiol que provengan de palabras inglesas o que hayan

mantenido su forma inglesa.

Figura 3: DEPORTES

= )
m El nombre de muchos deportes en espaiol es de origen inglés. ;Puedes buscar 24
ejemplos? ;Es asi en tu lengua también?
Deporte:
Sustantiv

3 ;Cudles son deportes de equipo y cudles son deportes individuales?
- La natac
La natacicn es un deporte individual, pero también es de equipo en compeliciones F

C Susana y Andrés son dos superdeportistas. Lee y completa las frases con E
el deporte correspondiente. i
- La equiti

oeral

FUENTE: PAGINA 64, UNIDAD 5, LIBRO DIVERSO BASICO (2015)
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En la actividad 1 de la unidad 8 pagina 94 propone que los alumnos marquen
con una X los fendmenos tipicos de cada estacion del pais o ciudad donde se
encuentran. Lo que les hace reflexionar sobre su propia region en las estaciones del

afno y pueden marcar mas de una opcion en cada estacion. (Véase Anexo...)

En la unidad 9, titulada Viajes, en el ejercicio 2 pagina 104, trabaja con los
accidentes geograficos para que los estudiantes identifiquen las partes numeradas
del dibujo con el cuadro del Iéxico. La letra b de la actividad, se le pide a los alumnos
gue compartan lugares de su pais que ya hayan visitado en su pais de origen.

Figura 4: ACCIDENTES GEOGRAFICOS

S P m&
2 A ;Sabes como se llaman las partes numeradas del dibujo? Mira el cuadro
de léxico y comenta con tu compafiero.

El niimero 1 es una isla.

m Haz ti un dibujo y afade olros accidentes geograficos. I‘E‘..El

B Haz una lista de lugares de tu pais que conoces y después pregunta a tu Geogratia y accidentes geogrilicos
compaiiero si los conoce. B e
- volcan playz - velle
cesien cataata - lebery
montafia peninsula

o ;Conoces el lago...?
w No, J/y ti conoces...?

104

FUENTE: PAGINA 104, UNIDAD 9, LIBRO DIVERSO BASICO (2015)

Se concluye que el libro promueve la interculturalidad con las actividades que
permiten conocer la cultura extranjera a partir de la reflexion sobre su propia cultura.
El libro propone actividades y presenta contextos interculturales a través de temas
como las tradiciones, la cocina y la musica, pero traen superficialmente, no profundiza
en aspectos importantes como la historia, la politica, la religion, la economia. Al igual
gue en la unidad 4, pagina 60, el libro presenta imagenes de lugares histéricos del

Peru, pero no los contextualiza. (Véase Anexo C)

También trae generalizacién, presentando informacion como si las personas

pertenecientes a una determinada cultura fueran la forma en que se mencionan en el
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texto presente en el libro. Como ejemplo, trajimos el ejercicio 2 en la pagina 40. Donde
los estudiantes deben leer el articulo sobre “la gente de Ecuador” y luego completar
con las palabras del cuadro. El texto trae caracteristicas atribuidas a las personas

segun la region del pais. (Véase Anexo D)

Algunos temas deberian ser mas relevantes, como una representacion diversa
de personajes, es decir, la representacion real de las personas, en sus culturas y en
sus usos lingtiisticos, pues es fundamental en una ensefianza basada en el enfoque
comunicativo y en la perspectiva intercultural. La representacion de los personajes
reales permite a los lectores identificarse con personas de diferentes culturas, lo que
promueve la empatia y el entendimiento intercultural. Por lo tanto, concebimos que la
interculturalidad debe desarrollar la habilidad para asegurar un entendimiento
compartido por personas de diferentes identidades sociales y su habilidad para

interactuar con personas con multiples identidades.

3.2 ANALISIS DE LOS ELEMENTOS INTERCULTURAIS EN LOS PAISES DE
AMERICA LATINA DESCRITOS EN EL LIBRO

Esta parte del trabajo responde a la segunda pregunta de investigacion: ¢Los
Componentes Culturales presentes en el libro de texto "Diverso” contribuyen para que
los estudiantes desarrollen la interculturalidad critica?

Analizamos cémo los componentes culturales sobre dos paises de América
Latina son representados en el libro con el fin de averiguar si, de hecho, contribuyen
para el desarrollo de la interculturalidad en clases de ELE. Elegimos los siguientes
paises: Chile y Guatemala. Por lo tanto, el siguiente analisis se enfoca Unicamente en
dos paises latinoamericanos, mostrando como los componentes culturales se
presentan en los temas "identidad" representado por el pais Chile, y "Habitat" por el
pais Guatemala. Estos paises solo son aludidos en las actividades de las unidades 1

y 3 de las que forman parte.

A) Descripcion de actividades en la seccidn especial sobre Chile
Chile esta presente en la primera unidad del libro con el tema de la identidad,
el capitulo trae aspectos geograficos del pais a través de un mapa que indica la
ubicacion de Chile. Presenta también imagenes que retratan la cultura popular. La

seccion esta rodeada de imagenes, pero no contiene ningun texto explicativo o
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informativo. Las imagenes, como se puede ver, sirven de indicativo para la resoluciéon

de las actividades propuestas en la misma seccién. (Véase Figura 4)

Figura 5: CHILE

internet.

BOUVIA

CHILE

* Situacién geogrifica: surn

* Capital
* Idioma oficial

* Nacionalidad

* Forma de¢ gobicrno:
* Moneda
* Prefijo telefénico:
* Poblacion

é.
:
g

=

’. 1 Completa la ficha de Chile. Busca informacion en

O ALEXISSANCHEZ T &l © VALPARAISO
W A aii ) e

o

FUENTE: 2 PAGINA 30, UNIDAD 1, LIBRO DIVERSO BASICO (2015)

Las actividades consisten predominantemente de ejercicios de completar la

informacion. En el ejercicio 1 (Figura 4), por ejemplo, se les pide a los estudiantes que

completen un formulario sobre la geografia de Chile, a partir de las informaciones

obtenidas en internet. Las orientaciones del Manual de Profesor (MP) sugieren la

inclusién de actividades como: Preguntar a los alumnos sobre qué saben de Chile,



34

mostrar el mapa de Chile y pedirles que lean los nombres de las ciudades mas

importantes.

En el ejercicio 2, se les pide a los alumnos que completen la informacién sobre
un personaje muy famoso en Chile, pero el libro no brinda mas informacién sobre el

personaje. (Véase Figura 5)

Figura 6: PERSONAJES DE CHILE
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FUENTE: PAGINA 30, UNIDAD 1, LIBRO DIVERSO BASICO (2015)

En el ejercicio 3 (Figura 15), los estudiantes deben completar a quién se
refieren las imagenes, son las imagenes tradicionales de lugares y comidas muy
famosas que se utilizan para representar a Chile. El manual del profesor sugiere
centrar la atencion de los estudiantes en las imagenes numeradas y pedirles que las

relacionen con las palabras sugeridas en el ejercicio. Hacemos notar que son
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actividades que no tienen textos de apoyo o informacion. Sobre la interaccion entre
los estudiantes, el MP todavia sugiere que haga algunas preguntas para ayudar a los

estudiantes, con la interaccion.
B) Descripcion de las de actividades en la seccion especial sobre Guatemala

Guatemala aparece en la unidad tres, con el tema de Habitat. Se presenta un folleto
con fotografias de lugares historicos, asi como el mapa de ubicacién de
Guatemala. Acompafiado de las imagenes se encuentra alguna informacioén sobre el
lugar, que contextualiza un poco sobre los lugares que se muestran en el libro. La
actividad 1 (pagina 50) pide a los estudiantes que completen la informacion sobre

Guatemala con las palabras colocadas en el cuadro. (Véase Figura 5)

Figura 7: GUATEMALA
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En la actividad 2 (figura 6), pide a los alumnos que vuelvan al triptico e imaginen
gue pueden visitar estos lugares, por lo que tienen que responder las preguntas segun
los lugares del triptico. El propdésito de la actividad 2 esta dirigido a la informacién fija
acompafada de la imagen, la cual debe tener su lugar correcto en la actividad, por lo
que, aunque los estudiantes comienzan a imaginar que estan en Guatemala, el

objetivo del ejercicio sera asociar la informacion a lugares. (Véase Figura 6)

r
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En la actividad 3 (figura 6), se les pide a los estudiantes que lean un texto sobre
la Historia de los Mayas y marque la informacion presentada como verdadera o
falsa. El manual sugiere que el profesor haga preguntas sobre el tema, pero no

sugiere que contextualice el tema para los estudiantes.
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C) ¢Los Componentes Culturales presentes en el libro de texto Diverso
contribuyen para que los estudiantes desarrollen la interculturalidad
critica?

Nos preguntamos si los componentes culturales presentes en el libro de texto
Diverso contribuyen para que los estudiantes desarrollen la competencia intercultural
critica. Para andlisis de esta cuestion, analizamos dos de los apartados culturales del
libro, siendo uno sobre Chile y el otro sobre Guatemala. El apartado cultural es
nombrado por los autores como “una doble pagina sobre un pais de habla hispana” y

esta colocado al final de las unidades.

Las actividades presentes en las dos sesiones analizadas son de caracter
estructuralista, se ocupan Unicamente de la identificacion de informacion y no
promueven la reflexion, la discusion o el pensamiento critico sobre aspectos
culturales. La cultura en cuestion se relaciona unicamente con las relaciones sociales,
la gastronomia y la geografia. Es decir, el conocimiento de la cultura de cada uno es
limitado. Esto nos remite a lo que dice la autora Nardi (2007) la lengua en los libros
de texto espafioles es vista simplemente como una herramienta de comunicacion, lo
gue restringe su caracter heterogéneo. Y esto se materializa en las actividades que
propone el LD, con predominio de los ejercicios estructurales, cuya funciéon es, a

través de la repeticion, conducir a la adquisicion del lenguaje.

Los contenidos de los componentes culturales presentados en el libro no
desarrollan la interculturalidad critica porque sus actividades se restringen al tema de
la unidad y no presentan contenidos que sensibilicen a los estudiantes, por ejemplo,
sobre luchas sociales o injusticias. Esto dificulta el didlogo entre culturas de forma
critica y reflexiva. Porque, segun la autora Walsh (2010), la interculturalidad critica no
es simplemente reconocer, tolerar o incorporar lo diferente dentro de las estructuras
establecidas, por el contrario, estd provocando la diferencia en las estructuras de
poder colonial, esta reconceptualizando y diseminando las estructuras sociales y
epistémicas y formas culturales diversas de pensar, actuar y vivir. Pronto, se vio que
ni el libro del alumno ni el manual del docente proponen actividades que permitan

potenciar el proyecto defendido por Walsh (2010).

La interculturalidad critica debe contribuir a la transformacién social en su
conjunto, y no solo como una habilidad instrumental para fines de comunicacion

internacional. Asi, debe valorar la diversidad cultural y la igualdad entre culturas,
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enfatizando la importancia de respetar y valorar las diferentes perspectivas culturales,
por lo tanto, estos espacios sobre la cultura de los paises latinoamericanos aun
necesitan ser ampliados. Segun la autora Paraquett (2009), la ensefianza del espafiol
en Brasil desde una ensefanza critica e intercultural en un contexto latinoamericano
es fundamental, ya que debemos tener en cuenta el acercamiento entre los paises

latinos, asi como los procesos sociohistoricos que estos paises tienen en comun.
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4. CONSIDERACIONES FINALES

Este estudio pretendi6 comprender como se representan los componentes
culturales de América Latina en el libro de texto "Diverso Basico" (2015, editorial
SGEL), y si desde sus contenidos y actividades promueven la interculturalidad critica.
Utilizamos una metodologia cualitativa-interpretativa, que nos permitio describir e
interpretar el objeto de estudio.

El resultado de nuestra primera parte del andlisis indicé que los paises
latinoamericanos se mencionan durante las unidades. Ademas, el componente
cultural aparece de manera integrada a lo largo del manual, como también presenta
un apartado complementario sobre aspectos especificos de la cultura de los paises
latinos. Todos los temas y subtemas se consideraron relevantes para el publico
objetivo del libro. En cuanto al formato en el que aparece la cultura, parece que
aparece con imagenes, mapas Yy textos. La cultura aparece en el libro a partir de
manifestaciones sociales, a través de aspectos historicos y geograficos, pero de una
manera superficial que no promueve plenamente la interculturalidad.

Ademas, nuestra segunda parte del analisis mostré si los componentes
culturales de América Latina representados en el libro no ayudan a los estudiantes a
desarrollar una interculturalidad critica. De acuerdo con los resultados del analisis de
dos paises latinoamericanos representados al final de las unidades, concluimos que
la forma en que presentan la informacion y las caracteristicas de las actividades
propuestas no promueven la interculturalidad critica. La interculturalidad critica busca
valorar y respetar la diversidad cultural, asi como reflexionar sobre las relaciones de
poder y las desigualdades presentes en las interacciones entre los diferentes grupos
sociales. El libro no promueve contenidos que muestren desigualdad o relaciones de
poder. Las unidades analizadas no exploran estos temas.

Segun el estudio realizado, se puede concluir, a la luz de todos estos datos,
que el Libro “Diverso Basico” constituye un intento de centrar la ensefianza del
componente cultural en un contexto “global e intercultural”, lo que se refleja en la
presentacion y en los objetivos interculturales de cada unidad y los temas y subtemas
gue responden a la realidad a la que van dirigidos. Como también se puede observar,
el libro esta lleno de contenidos sobre cultura, pero no promueve plenamente la

interculturalidad. Sin embargo, las conclusiones presentadas aqui son limitadas
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porque el estudio se basa en un solo aspecto: el libro de texto. Por lo tanto, para
interpretar y concebir como ocurre en el proceso de ensefianza y aprendizaje de
idiomas, seria necesario incluir y analizar otras menciones, por ejemplo, las clases y
el plan de estudios que utilizan este libro.

Los resultados de esta investigacion indican la necesidad de discutir y difundir
la interculturalidad en la ensefianza de lenguas, fomentando un abordaje critico y
reflexivo de las diferencias culturales y sociales. Ademas, nos remiten a la importancia
gue tiene el docente al tratar con el libro de texto, al trabajar la cultura utilizandolo
como material de apoyo, pero que debe estar adaptado a la realidad de los
estudiantes. Como mencionan Byram, Gribkova y Starkey (2002), los temas que
deben priorizarse no son obtener mas conocimiento sobre un pais o paises, sino como
organizarlo en el aula para permitir que los estudiantes desarrollen nuevas actitudes
interculturales.

La ensefianza cultural en lengua extranjera tiene la necesidad de derribar
barreras y posibilitar que los estudiantes puedan hacer conexiones con lo que ya
saben. Es importante reflexionar sobre como podemos crear propuestas y abrir
posibles reflexiones sobre la dimensién intercultural en la ensefianza de ELE. Las
actividades propuestas para este proyecto deben permitir la creacion de debates en
el aula sobre temas relevantes de la cultura hispana, tales como: politica, sociedad,
historia y arte. Se debe alentar a los estudiantes a expresar sus opiniones y a respetar
las opiniones de los demas. Segun Miquel y Sans (2004) al plantearse qué estrategias
deben potenciarse para el trabajo cultural en el aula, el profesor debera frenar las
inferencias y generalizaciones que los estudiantes realicen desde su lengua y cultura
materna y, a la vez, tendra que favorecer aquéllas que potencien la autonomia
cultural.

Promover lainterculturalidad critica en las clases de espafiol puede ser una tarea
desafiante, y como defiende Walsh (2010), la interculturalidad critica “es algo por
construir’ es una estrategia, una accion y un proceso. Para eso, se hace necesario el
uso de materiales auténticos en las clases, tales como articulos de periédicos, videos
y musica, que permitan exponer a los estudiantes a la diversidad cultural y lingiistica

de los paises latinoamericanos.

Debemos alentar a los estudiantes a realizar investigaciones sobre temas

relacionados con la cultura hispana y compartir sus hallazgos en la clase.
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Entendemos que exponer las desigualdades sociales y econdmicas que existen en
los paises de habla hispana y animar a los alumnos a reflexionar sobre estos temas
es vital para la promocion de la interculturalidad en clases de ELE. Tal y como decia
Nardi (2007), como profesores de lenguas extranjeras, necesitamos
‘desengancharse”, dejar de aceptar lo “obvio” y empezar a cuestionar nuestras
practicas. Estos procesos empiezan por dejar de tratar la lengua como un instrumento
controlable, sino mas bien como una materialidad a través de la cual se tejen

discursos y sujetos.
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6. APENDICE

GUION DE ANALISIS

UNID
AD

Titulo de la
unidad

Objetivo
intercultural
de la unidad

NUumero
de
Actividad
es

cCuantas

actividades
trabajan

elementos

interculturale
s?

Pais al
final de
cada
unidad

Identidad

Reflexionar
sobre la
identidad, y
mi propria
cultura

14

Chile

Relaciones

Reflexionar
sobre las
relaciones y
las relaciones
sociales con
base de una
cultura

17

Ecuador

Habitat

Reflexionar
sobre la vida
en diferentes
lugares y el
habitat con la
cultura

21

10

Guatemal
a

Habitos

Reflexionar
sobre los
habitos y las
rutinas y los
habitos en
distintas
culturas

13

Pert

45



Competicion

Reflexionar
sobre la
competicién,
la
colaboracion
y el triunfo y
la competicion
en las
distintas
culturas.

16

Costa
Rica

Nutricién

Reflexionar
sobre tipos de
comidas
diferentes y la
influencia de
la cultura en
la dieta.

15

12

Espafia

Diversion

Reflexionar
sobre qué es
la diversion y
la diversion
en distintas
culturas

12

Cubay la
Republica
Dominica
na

Clima

Reflexionar
sobre el clima
y su influencia
en lavida
diariay el
climaysu
efecto en la
cultura

16

10

Argentina

Viajes

Reflexionar
sobre el
significado de
vigjary el
respeto a
otras culturas

19

11

México

10

Educacion

Reflexionar
sobre la
importancia
de la
educacion y la

13

Bolivia
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educacion las
otras culturas

11

Consumo

Reflexionar
sobre el
reciclaje y la
moday la
importancia
de laropa en
las distintas
culturas

15

Colombia

12

Trabajo

Reflexionar
sobre la
importancia
del trabajo y
el trabajo en
distintas
culturas

12

Paraguay

13

Salud

Reflexionar
sobre qué
significa una
vida sanay el
concepto de
vida sana en
diferentes
culturas

12

Nicaragu
a

14

Comunicaci
on

Reflexionar
sobre el poder
y la fiabilidad
de los medios
y las redes
sociales y la
cultura global.

14

Puerto
Rico

15

Medio
ambiente

Reflexionar
sobre nuestra
contribucion
al medio
ambiente y la
cultura en

14

Venezuel
a

47



conciencia
ambiental

16

Migracién

Reflexionar
sobre la
cultura
multiculturalid
adyla
influencia de
las
migraciones
enlas
culturas

20

12

Uruguay

17

Arte

Reflexionar
sobre la
estéticay la
comunicacién
enelartey el
arte como
unién de
culturas.

18

Honduras
y El
Salvador

18

Tecnologia

Reflexionar
sobre el
impacto de la
tecnologia 'y
la tecnologia
y el desarrollo
global

12

Panama

Fuente: nuestra autoria, 2023.
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7. ANEXOS

ANEXO A - LIBRO DE TEXTO DIVERSO BASICO

Encina Alonso  Jaime Corpas  Carina Gambluch

Alonso, Encina. Corpas, Jaime. Gambluch, Carina. Diverso Basico. 1 edicéo.
Sociedad General Espafiola de Libreria, 5. A., 2015.



ANEXO B - UN BARRIO

Un barrio 3 Habitat
3 A Lee el siguiente texto que describe qué es un barrio en la cultura hispana, y responde a estas preguntas.
1 ;Vives en un barrio similar a un barrio espanol? 4 /En qué parte ce la ciudad estin los barrios en Buenos
2 Qué actividades hacen los espanoles en su barrio? Aires?
3 Qué es un bamio en Estados Unidos? 5 JFor qué crees que existen zonas pobres en las ciudades?

ESPANA

MEXICO D. F.

: VENEZUELA, PANAMA REPUBLICA DOMINICANA
ARGENTINA

ESTADOS UNIDOS

B ;Cual de estas definiciones describe tu concepto de barrio?
- Una parte de una ciudad.

- Un pequernio pueblo.

- Donde estin mis amigos y mi familia
- Mi pequeno pais.

- Donde paso mi tiempo libre. 5|
- 1a zona pobre de una ciudad.

Una parte antigua de una ciudad. U
- Donde viven los inmigrantes.

I

C ;Cudl es tu barrio favorito?

4 A Haz una lista con los servicios que hay en tu barrio.

Cuantificadores (II)
e " > o B8 - Mucho, poco...

BP a tu compa sobre lo que hay en su barrio (si vives en ’

2 i mucho. 78
el mismo barrio, puedes preguntar sobre otro barrio de vuestra ciudad). ",z ”": :;’ogm ,ﬁ;ﬁ
¢En qué barrio hay mas servicios? En my caxtad ey muchas / pocos mursess.
o ;Hay algiin teatro en tu barrio? E0 i s Py muchias / pocas Dtowzs.
u No, no bay ningiin teairo. / No, no bay ninguno. / Si, bay muchos. o,

5 En parejas, piensa en una ciudad grande; tu compafiero te hace preguntas :f:ﬁ:g:'m‘ M] er.maa;:.‘r;ﬂm

para descubrir qué ciudad es. M»’ v
o ;Estd en América? » ;Hay alguna parada da autobis aqui cana?
wdi.. . = Mo, no hay ninguna
o ;Bs una cludad antigua? o 0 mi b ey un cine, e iu berrio iray
uSi.. alguno’
o ;Tiene muchos museas? & 5] hay uno
nSi..

curentay tiste 87

FUENTE: PAGINA 47, UNIDAD 3, LIBRO DIVERSO BASICO, 2015.



ANEXO C- CAMBIOS EN LOS SISTEMAS EDUCATIVOS

10 Educacién

3 A Los siguientes titulos han sido extraidos de un articulo informativo sobre el sistema educativo
en Bolivia. Lee el articulo y coloca los titulos. Compara tu respuesta con la de un compaiiero.

53}

4 eslruciura del sisterns educaliv La educacion en

futuro Alcuros datos

resente v futuro de nuestra educacion

CARLOS MANUEL BLAZQUEZ

Lan niveles se aplican en modalidades de acuerdo con las ca

cacteristicas del alumno y las condiciones sacioeconbdmicas del

: —— naefs: Estess s
a educacion bolivi ¥

formar al individuo n-

" De menotes De sdulto Especia
DIC para su rcalzacon

persona, A continuacion,
se presenta un resumen de la estructura del sistema educativo y

la sitvacion de la educacion en este pais.
La mayoria de los maesteos en Bolivia son mujeres.,

La poblacion escolar comprende alum
a Educocidn Preescolas, y de 6 a 19 aftos para 1a Primaria y
Secundaria.

La Educacion Primaria es obligatoria y gratuits, y doc §

no es ok

s de 4 a 6 aios para

Laor
dalidades y tene como fundamente
los alumnos y las caracteristicas de cada r¢;

aivos; L Secund

gatoria. La esc

t é 5 aridad, para al
Los niveles del sistema educanivo son graduales en funcion de los !

1 gunocs, se prolonga mds alld de los cuarenta anos (Educacion
diferente rrollo de los alumnos. Estos son cuatro: o Lot .

e adultos
a) K« c16n Secundana a v .=
s 8 de cada 10 chicos y chicas de entre 6 y 19 afios van a la escuela,
b) Ed 1) Educacibn Supcrior

Esto significa que hay miles que no disfrutan de este derecho.

Bolivia ha progresado a nivel educative y ocupa un lugar im

wanos. Muches centros

portante entre los pafses latinca

educativos estin estableciendo iniciativas para cambiar lo que

se llama la educacion rradicional boliviana. Los expecialistas

estin hablando de rres concepros cla

para cambiar la situa

cion de la educacion en ¢l pais y como reto de la educacion del

futuro: investigacidn, innovacidn y cooperacion,

B ;Es similar el sistema educativo en tu pais? ;Cémo son los niveles y las
modalidades? Coméntalo con tu companero.

La estructura del sistema educativo

o

in ohtenida de wawdgh sep gob mx v

somac

FUENTE: PAGINA 117, UNIDAD 10, LIBRO DIVERSO BASICO, 2015.
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ANEXO D- CONSUMO SOSTENIBLE

2 A En un portal colombiano organizan actividades para conclenciar sobre
un consumo sostenible. Lee el siguiente evento, ;qué actividad proponen?

consumosostenible

CONSUMOSOSTENIBLE [2 un portal Mtaracthvo que busca concanciar y fonmar 8 1as Dersonss sobrs & Imoortan-
£a dal consuMo rEsNONSAlA 2 AV 08 una Neramenta Dartopativa.

JORNADA DE TRUEQUE VIRTUA

Descripeion del evento - Esta actividad consste @) intercambiar aqualios obiatos que estan on buen astado,
DO QU0 YA N0 USaMos. Bl rusque es uNa practica que exdste desde tlampos inmemorables, B se humano siem-
s N teNiio 1 NECASIOAN O camblar AquAlins ohRIoS (Us POSER, DEND NO NRCKSILA, DO AGUAICS (U realimenls
dasea. En nuastros dias s6 ha retomado &l concepto del rueGue Como ure orma de consumo soldano,
Actividad - Haz Lna ista de 108 DOMLOS Cue Benes Pard Olerlar y Olra e Ios OLIos Quo estis neresacu en oblents,
Des un rlemero de contacio 0 Ly Comeo 0ocirdnico y coper i vitodn do diguen Para Comonzar 8 Inorcamoar.

(LQUE OFRECES? ;QUE BUSCAS?

M Aredo Herndndes & ooy
Hol! En mi caso tongo muchos comics do 195 ofos 50t0nta y ochonta y quiond intarcambiados por VIGoorngoe.
Si ostds INtoosado. PUECES NMSPONCEr & 484 anNCo

e S(

gunda mano 11 Consumo

B Ahora, participa y escribe un comentario con lo que ti puedes ofrecer.
Después, lee los comentarios de tus compaiieros. ;Puedes intercambiar
algo con ellos?

A Robert le interesa mt caseo y a mi me interesa su tablota

FUENTE: PAGINA 128, UNIDAD 11, LIBRO DIVERSO BASICO, 2015.



ANEXO E- PINTURA

Pintura

1 /Qué o3 para tl ¢l arte? ;Crees que todes estas manifestaciones son artists-

cas? JPor qué? Comdntalo con tu compahero,

[Ty - na ovmeds Aanitestsc 000 WOIBCAS

. I~ i L Alwin lrmone

. L S0 Y IR ’ L -

Wl g . . . 1 o = orre s

ok e T . o
L )

£ o coome TR
e oy Leimmen

T Rt & Durs M 1 0T
e Pt Psam

| COMURSCACION |

Describir una obra de arte
2 )% 200 FIENTD ) L3 T TN N
Wy Ave
52 proey 2y 56 Pkt abervar
Al rocients /A sevecha / B of moc
o of s Ny /e

Frascn (Mt Ve Tlyece W Ratne 00 Aucr oy “apiary B0 Gremey (N0 9 WD N W
5 00, de Glerg Vot Meva Yok ZT14L S Istes Bt
Dwscritar 1o e tranemits une obea
8 ;0ué obira te Qusta mids? [For qué? Comentalo con tu COmMPansro. e arle
od T PWRIm L NG ox el [ parece
€ ™ Escucha 1 descripcion de una de las obras de arte anterdones: (de cubl D aiiiAdin
svhobll? ’ 200 PTee [ OOl v St

QIR (o atproven e o mAey 5 W ipaes i (s wot b writond 2. y W < o SNt s /M e g &30
om0
O Las cuatro obras muestran una mujer. Elige una de sllas y describe los

i Qque lwt te, Usa o cuadro de comunicacion como guia

A D) N O MENI W ) Y0 L
& Gevg e Srme |

mn»ul- S T i S e o LT

1848

FUENTE: PAGINA 184, UNIDAD 17, LIBRO DIVERSO BASICO, 2015.



ANEXO F- CINE

C En pequedos grupos, haced un juego de rol. Enviad mensajes breves
e papel, con invitaciones para ef fin de semana, y aceptad o rechazad
€333 invitaciones.

I afasoce fugar oof flitad of sdbod

B2 o poses

3 A (Te gusta el cine? jQué tipo de peliculas ves normalmente? ;De qué pals?
Comenta con un compafiero,

#ono v hupas de ervaar monsjcs.

o larar pew

4 il e goestans bas polic wlas rosedniicos

0 Lee estas resedias y completa la tabla

Mot ov un juven de 10 afew que coben disers o
rorscrcintes Je Barrancabermesa (Colombea) s
su o, un jefe criminal. Un e enton o om grgm
e tostrn paea comtes Low actividudes politioss e
sies vtlowndets 4 st Lo, Ex una peliouls realinca, los
wdiees b son peofesiocalos, stno habitantes de L
pora, La dires boon coments que #! teva o Lo Jig

wickad v qque et e demomtras oo el ate
provenhs abirir boes ofon o bos Jvenes puns o colrar en
condlicton sramdon. « Wateo ¢
j dol proceso cnlective del pals ev exle moements «

i drwmat s ol reties

QUINCE ANOS Y UN DiA~,

Es Lo bastonia b wm acodescente conffiotng, coo
aai b prodilomans, sodar fovks o v mandne. Coan
e s expubaande el oulogin, se vam vivin ume lome
sk @ cmaia b i ubae ko, wm i Tisar pubialade que
vive on la conta de 1a L La pelicola e s mesc s
de vipenne, humor v desma que 1sta temas come
Lo amnistad y La Fumil

C Vuelve a leer los textos y elige qué pelicula prefieres, Coméntalo con tu
companero,

Yo prgfaern owr Corandn de Ledie prowgoe croo e painde ser muy dfoortida

D En parejas, escribid una pequena resena de otra pelicula. Podéis incluir:

FUENTE: PAGINA 87, UNIDAD 7, LIBRO DIVERSO BASICO, 2015.
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0
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bogor quw olls. Fore hoclas on um
Eevwsiente por bow e udcan
e b wmiedad, qac cree que la
DAY MO JUACTE leher O v
Taeko s Bvomiborr: alan

ar




ANEXO G - TIEMPOS HABITUALES

2 Mira el sigulente cuadro de léxico y observa qué significan los verbos.
Después, lee estas informaciones sobre Perd y escribe como es en tu pals.

>

Los bancos en Pend abren a las ocho de la mafana,

En Peni las tienclas cierran a las ocho de la noche

En Lima & primers sesion de cine nomadmente conpicza sobree ks tros y me-
dia Jde b urde

En la Secundaria las clases rerminan generslmente sobre Las tres de s tande
En Perd mucha geate llega al trabajo a las ocho y media de la mafana y sale
a las cinco y media de la tande,

F descanso pars b comicks es ala una ded mediodia v dura una o, como meiximo,

* Sl en gl s b prime pasors 0 b0

Terminar ka caminata.
jiiDura 12 horasi!!

Abeir Tov 2000 @ parta -~ Empezar: R sapiers I camnpte
Cermar: o Gigg & peaia Liegar (ak 7o S 2 b v
Salir (de)*: fors sl e cse Terminar: TG o) b cardata
Entrar (an): Jon goirg o of Yo Dwrar: La canwate i 12 hovas

FUENTE: PAGINA 58, UNIDAD 4, LIBRO DIVERSO BASICO (2015)
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