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RESUMO: O presente artigo propds a discussao e reformulagdo de um projeto
didatico tematico elaborado no ambito do PIBID Letras Portugués UFPE
(2020-2022). Para tanto, tomamos como base tedrica para a analise do
material a nogao de planejamento cunhada por Rojo (2001) e de pedagogia de
projetos concebida em Touro (2020) e Guedes (2017). Ademais, nos
aprofundamos no conceito de projeto didatico tematico norteado por Caretta
(2016) e Mendonga (2005). Por fim, também abrimos o dialogo acerca do
processo de formacdo docente e dos impactos dessa formagao na visao do
trabalho com tematicas sociais ao passo que compreendemos a pertinéncia de
programas de formacgédo de professores(as) para que essa visao seja melhor
desenvolvida. Desse modo, pudemos compreender a relevancia dos
programas docentes na formagdo de professores(as) e do envolvimento da
pedagogia de projetos nesse processo formativo.
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ABSTRACT: This article address the discussion and reformulation of a thematic
didactic project developed within the scope of PIBID Letras Portugués UFPE
(2020-2022). For this purpose, we used as a theoretical basis for the analysis of
the material the notion of planning coined by Rojo (2001) and pedagogy of
projects conceived by Touro (2020) and Guedes (2017). Additionally, we went
deeper into the concept of thematic didactic project guided by Caretta (2016)
and Mendonga (2005). Finally, we also had a dialogue about the teacher
training process and the impacts of this training on the view of work with social
issues while highlighting the relevance of teacher training programs for the
development of this perspective. In this way, we were able to understand the
significance of teaching programs for teacher training and the relevance of
involving pedagogy of projects to the training process.
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1 Introducgao

A trajetéria do(a) discente de Letras dentro da Universidade Federal de
Pernambuco é cercada por experiéncias que vao para além das disciplinas do
proprio curso de licenciatura, mas, que, ao mesmo tempo, portam-se como
verdadeiras aliadas a complementar e desenvolver a formagao do(a)
professor(a) de Lingua Portuguesa. Tal situagao decorre muitas vezes de uma
necessidade de se ampliar a formagdo do(a) discente de Letras, a qual
apresenta uma grande complexidade ao algar uma sincronicidade entre a
teoria de lingua e de ensino e a sua real pratica. Essa movimentagdo é
fundamental, pois, na licenciatura, é preciso que os graduandos e graduandas
aprendam também a envolver essa teoria em um contexto de
ensino-aprendizagem situado no letramento escolar do(a) docente de lingua
portuguesa. Isso significa que esse(a) futuro(a) docente deve desenvolver
autonomia para “mobilizar as capacidades, recursos, tecnologias que conhece
de outras situagbes para essa nova situagdo” (KLEIMAN, 2008, p. 512) e,
assim, poder agregar ao processo de construgcao de saberes.

Partindo disso, € importante chamar a atengao para iniciativas como o
Programa Institucional de Bolsas de Iniciagdo a Docéncia® (doravante PIBID), o
qual oferece aos alunos e as alunas de universidades de todo o Brasil a
oportunidade de dedicarem-se a experiéncia docente em aulas para turmas de
escolas publicas brasileiras. Cabe mencionar, ainda, que o PIBID foi fundado
em 2007, durante o governo do presidente Luiz Inacio Lula da Silva
(2003-2011), e é coordenado pela Diretoria de Educacao Basica Presencial da
Coordenacao de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior (doravante
CAPES). Nesse periodo, existia uma forte propagacéo da ideia de erradicagao
da extrema pobreza e da desigualdade social por parte do governo Lula, o qual
considerava a educagao também um “fator de destaque em qualquer enquete
sobre justica social, desenvolvimento e prosperidade de uma nag¢ao” (FREIRE;
RAMOS, 2013, p. 21)

O programa comecgou timido, com apenas 43 projetos selecionados no

ano de 2007. No entanto, atualmente, em sua ultima edigdo (2022-2024), o

® Programa governamental gerenciado pela Coordenacgdo de Aperfeicoamento de Pessoal de
Nivel Superior - CAPES que oferta bolsas para discentes de Licenciatura de diversas areas das
instituicbes de ensino superior do Brasil para um periodo de estagio em escolas da rede
publica.



PIBID chegou a aprovar mais de sete mil projetos de 253 instituicdes de ensino
superior de todos os estados do Brasil, incluindo o Distrito Federal. Com o
objetivo de incentivar e elevar o nivel da formagao inicial de professores e
professoras das universidades brasileiras, o referido programa promove hoje a
valorizagao dos cursos de licenciatura através da articulagdo entre pratica e
teoria docente. Desse modo, busca inserir licenciandos(as) de diversas areas
no cotidiano das escolas publicas, a fim de ampliar e aprimorar a visao
critico-metodoldgica do processo de ensino-aprendizagem, além de estimular
essas escolas a envolver e engajar o corpo docente no desenvolvimento de
discentes das licenciaturas. Apesar de inicialmente ter sido pensado para
unidades de ensino superior da rede publica, hoje, instituicbes privadas
também podem inscrever seus projetos e participar do programa.

Nesse contexto, o PIBID surge na Universidade Federal de Pernambuco
em 2011 com a forte pretensdo de “contribuir com o balizamento ndo somente
de desniveis regionais, mas, sobretudo no incremento e na qualificagdo das
politicas publicas para formacdo de professores no Brasil atualmente”
(FREIRE; RAMOS, 2013, p. 26). Assim, foi instituido o PIBID Letras Portugués

UFPE, dando corpo ao subprojeto “A Leitura de Linguagens Diversas”, o qual

[...] procurou, em seu planejamento, motivar a formacgao
docente dos graduandos em Letras a partir de fatores como: (i)
os resultados insatisfatérios dos alunos da educacgao basica em
programas de avaliagdo nacional e internacional; (ii) os
depoimentos de professores da educagido basica sobre as
dificuldades para o planejamento de atividades com géneros
compostos por varios modos semioticos; (iii) a inser¢cao da
gramatica visual no campo dos estudos linguisticos e (iv) a
influéncia dos avangos tecnologicos na experimentagcao de
arranjos no processamento textual, possibilitando maior
liberdade na manipulagdo dos géneros textuais. (DIONISIO et
al, 2013, p. 103).

Tendo em vista os pontos que pautaram e ainda pautam* o surgimento e
o desenvolvimento do PIBID Letras Portugués UFPE, podemos observar a sua

jornada como uma grande entusiasta da leitura e compreensdo de textos

4 Nao foram encontrados trabalhos recentes sobre a trajetéria do PIBID Letras Portugués
UFPE. Tomamos como base atualizada os objetivos e concepg¢des dispostos no proprio edital
do programa 2020, disponivel em:
<https://www.ufpe.br/documents/442496/2920538/EDITAL-6-2020-+SELE %C3%87%C3%830+
DISCENTES+PIBID.pdf/fc9ec155-a467-4a8f-86d8-e19f9b54553b>.



https://www.ufpe.br/documents/442496/2920538/EDITAL-6-2020-+SELE%C3%87%C3%83O+DISCENTES+PIBID.pdf/fc9ec155-a467-4a8f-86d8-e19f9b54553b
https://www.ufpe.br/documents/442496/2920538/EDITAL-6-2020-+SELE%C3%87%C3%83O+DISCENTES+PIBID.pdf/fc9ec155-a467-4a8f-86d8-e19f9b54553b
https://www.ufpe.br/documents/442496/2920538/EDITAL-6-2020-+SELE%C3%87%C3%83O+DISCENTES+PIBID.pdf/fc9ec155-a467-4a8f-86d8-e19f9b54553b

multissemidticos, visando oferecer aos(as) integrantes do programa subsidios
tedrico-metodoldgicos para que possam apropriar-se de tal perspectiva de
leitura e ensino (DIONISIO et al, 2013, pp. 103-104). Nesse contexto, o
programa deu inicio a mais uma versao no ano de 2020, a qual selecionou 20
discentes® do curso de Letras Portugués - Licenciatura da UFPE para vivenciar
uma experiéncia unica: integrar um programa de iniciagdo a docéncia
presencial estando a Universidade em um formato de ensino remoto.

E de conhecimento geral que, no inicio do ano de 2020, a Organizagdo
Mundial de Saude (OMS) decretou estado de pandemia e considerou prudente
o isolamento social em todo o mundo. No Brasil, apesar de certa resisténcia do
governo federal em relagdo aos impactos econdmicos que tal agao poderia
gerar, as medidas de isolamento e lockdown foram tomadas na maioria dos
estados brasileiros. Apesar de ser compreensivel a necessidade de suspensao
de algumas atividades durante a Pandemia de Covid-19, sdo inegaveis os
efeitos que essa suspensio causou diretamente a educacao formal e escolar.
Isso porque, quando o decreto passou a valer, as escolas no Brasil e no mundo
foram fechadas e nao puderam prever a volta das atividades presenciais.

Com o passar do tempo, a situagao de saude no Brasil foi seriamente
agravada, fazendo com que muitas instituicbes de ensino comegassem a se
mobilizar em busca de alternativas para que o ano letivo pudesse seguir
apesar da pandemia. Nesse contexto, surge entdo o conceito de ensino
remoto emergencial (COSCARELLI, 2020), que pretendia, mesmo sem
planejamento prévio ou fundamentagdo que pudesse presumir 0 Seu sucesso,
retomar as atividades escolares em instituicbes publicas e privadas. No
entanto, principalmente para as instituigdes da rede publica, dar conta de 35,3
milhdes® de estudantes nao foi uma tarefa nada facil.

As instituicdes de ensino publicas, em sua maioria, abrigam criangas e
jovens que vivem em situagdo de vulnerabilidade social, o que impacta na
estrutura familiar e na renda que esses(as) discentes possuem para investir

nos estudos. Desse modo, é possivel perceber que, para garantir o acesso

5 Para a inscrigdgo no PIBID Letras Portugues UFPE (2020-2022), os(as) candidatos(as)
deveriam estar regularmente matriculados no curso de Letras Portugués - Licenciatura, ter
carga horaria realizada no curso inferior a 60%, possuir um bom desempenho académico e ter
disponibilidade mensal de 32 horas, entre outros critérios dispostos no item 3 do Edital Prograd
Pibid n°® 6/2020.

6 Dados do Censo Escolar de 2021 revelam que dos 42,6 milhdes de criangas e jovens
matriculados em instituicdes de ensino do Brasil, 35,3 milhdes sdo da rede publica.


https://www.ufpe.br/documents/442496/2920538/EDITAL-6-2020-+SELE%C3%87%C3%83O+DISCENTES+PIBID.pdf/fc9ec155-a467-4a8f-86d8-e19f9b54553b
https://www.ufpe.br/documents/442496/2920538/EDITAL-6-2020-+SELE%C3%87%C3%83O+DISCENTES+PIBID.pdf/fc9ec155-a467-4a8f-86d8-e19f9b54553b

remoto a educacgao formal e escolar, deveria haver uma movimentagdao muito
maior por parte do governo federal, uma vez que, segundo dados do Instituto
Brasileiro de Geografia e Estatistica (IBGE), em 2021, apenas 48,6% dos
alunos e alunas da rede publica tinham acesso a internet e computador em
suas casas. Ou seja: menos da metade dos(as) discentes matriculados em
escolas publicas poderiam assistir as aulas.

Diante desse cenario de pandemia, o PIBID Letras Portugués UFPE
2020" desenvolveu-se comprometido, inicialmente, com a discussao
tedrico-metodolégica sobre a Pedagogia dos Multiletramentos (GRUPO
NOVA LONDRES, 1996), difundida aqui no Brasil principalmente pela Doutora
em Linguistica Aplicada Roxane Rojo (2012), que vai ao encontro das
pretensées do programa para a formacgao docente. Essas discussdes, apesar
de estarem limitadas as condicbes de saude publica, foram capazes de
promover ricos debates e gerar projetos didaticos tematicos com base na
observagao e analise remota de turmas de escolas publicas da rede municipal
e estadual.

Como ja dito anteriormente, o PIBID Letras Portugués UFPE
(2020-2022) reuniu discentes do curso de Letras Portugués - Licenciatura para
participar de um processo de formagdo que promoveu a discussdo teorica
acerca de uma perspectiva de ensino-aprendizagem que abarca o
multissemidtico. Nesse sentido, o programa acolheu desde a linguagem verbal
escrita até as diversas oralidades e imagens estaticas e em movimento,
constituindo, basicamente, a combinagédo de diversas linguagens na producéao
de um texto (ROJO; MOURA, 2019).

E perceptivel que o universo digital é capaz de intensificar a combinagéo
das linguagens multiplas em um mesmo texto (ROJO; MOURA, 2019), e que,
com a Pandemia de Covid-19 e as Tecnologias da Informagédo e Comunicagéo
(TDICs), cada vez mais presentes no cotidiano dos(as) estudantes, tornou-se
inevitavel a reflexao consciente sobre a multissemiose dos textos no processo
de ensino-aprendizagem. E, pensando nessa movimentagdo, os projetos
elaborados no PIBID Letras Portugués UFPE (2020-2022) voltaram-se para a

" PIBID Letras Portugués UFPE 2020 iniciou-se em Outubro de 2020 e foi encerrado em Margo
de 2022. O programa contou com 16 alunos bolsistas, 04 voluntarios, 03 professores-
orientadores da UFPE e 02 professores-supervisores de duas escolas da rede publica estadual
de Pernambuco, totalizando 25 integrantes.



leitura e compreensao de textos em suas mais diversas esferas e aspectos,
trazendo produgdes musicais, fotograficas e até mesmo ilustragdes de livros, a
fim de observar também os elementos audiovisuais que envolvem a analise e
interpretacao textual .

Desse modo, cabe mencionar que o projeto didatico tematico (doravante
PDT) a ser apresentado foi desenvolvido no &mbito do PIBID Letras Portugués
UFPE (2020-2022). Apesar de o programa estender-se por 1 ano e meio, a
elaboracdo do PDT foi iniciada no ano de 2021, a partir das observagoes de
uma turma do 6° ano de uma escola estadual localizada na Zona Norte do
Recife. Para esse artigo, tomamos como base de analise da turma o
acompanhamento remoto durante as aulas que ocorreram via Google Meet
(2021), além de reunides com a professora-supervisora, que repassava mais
informacdes sobre o grupo-classe.

Dado o contexto pandémico, o autor e a autora® do planejamento
fizeram um acompanhamento totalmente remoto da turma. Cabe salientar que,
inicialmente, havia a pretensdo de levar o PDT para a intervencao presencial
na escola. Contudo, devido as circunstancias da pandemia, os pibidianos nao
puderam ministrar o planejamento, uma vez que a CAPES nao permitiu o
acesso presencial as escolas, em razdo das medidas de
isolamento/distanciamento social adotadas pelo Governo do Estado de
Pernambuco e da falta de vacinas para os/as integrantes do programa. Apesar
de sua elaboracao partir de um periodo em que as aulas ocorriam no ambiente
virtual e on-line, havia uma grande expectativa quanto a movimentagao de
retorno as atividades presenciais, inclusive fomentada pela midia e governo.
Por isso, o PDT foi pensado para um cenario presencial e, ndo havendo tempo
habil para a sua adaptacdo ao formato remoto, a decisdao tomada foi de nao
leva-lo a sala de aula (seja ela presencial ou remota).

O PDT elaborado trouxe como tematica central o racismo e a
valorizacdo da identidade negra, levando como titulo “Vozes negras:
construcao e valorizagcdo das identidades negras na luta contra o racismo”. A

ideia de discutir a tematica surge a partir da observagdo de uma turma

8 O projeto intitulado “Vozes negras: construgéo e valorizagdo das identidades negras na luta
contra o racismo” foi desenvolvido pelos pibidianos bolsistas Marcelo Fernandes e Maria
Eduarda Ferreira (autora do presente artigo) sob a supervisdo da Profa. Lucille Maia e
orientacao da Profa. Dra. Suzana Cortez.



majoritariamente negra e de relatos da professora-supervisora sobre como
esses(as) alunos(as) se viam e se portavam diante da constru¢do da ideia de
cor/raga, além da percepcao de como isso pode afetar a construgdo da
identidade desses(as) discentes. Nesse contexto, passamos a compreender a
necessidade de se trabalhar com o tema na tentativa de incentivar e elevar a
consciéncia racial da turma.

Diante disso, é valido lembrar que o PDT mencionado acima faz parte
da visdo de uma autora e um autor ainda na metade da graduagao do curso de
Letras Portugués - Licenciatura, ou seja, no inicio de 2021. Com isso, o
presente artigo pretende, entdo, trazer um olhar atual de uma das autoras — a
qual redige este artigo — a fim de remodelar e tragar criticas a um material
que, apesar de ja finalizado, €& passivel de constantes mudancas e
reavaliacbes. Portanto, sera elaborada uma ressignificacdo do projeto,
atendo-se a manutencdo e melhoria de alguns pontos do planejamento,
partindo de uma nova perspectiva da autora e graduanda, agora em sua ultima

etapa do curso.

2 Fundamentacgao Tedérico-metodologica

2.1 Sobre planejamento e Pedagogia de Projetos

Muito se discute na graduacao de licenciatura sobre o processo de
planejamento didatico por parte do(a) docente, seja ele de qualquer area.
Partindo desse principio, Rojo entende que a ideia de planejamento “exige a
capacidade de definir, selecionar e organizar “conteudos” que deverédo ser
tematizados por meio de acgdes didaticas distribuidas no tempo e no espaco
escolar.” (ROJO, 2001, p. 1) . Apesar de ndo ser uma tarefa nada facil, ndo se
pode negar o quéo inerente € — ou deveria ser — a condigdo docente a
necessidade de planejar os processos de ensino-aprendizagem, elencando
meios, objetivos e estratégias para se propor determinado assunto.

Quando falamos em planejamento, observamos, dentro da comunidade
escolar, que ha uma gama de procedimentos a se cumprir, 0s quais muitas
vezes sdo encarados como burocraticos pelos professores e professoras. No

entanto, Rojo (2001) busca elucidar a ideia de planejamento n&o dissociando-o



completamente das burocracias de preencher planilhas e documentar aulas,
mas atribuindo-lhe uma nova perspectiva, como um movimento de escolhas
que visam um determinado objetivo de aprendizagem. Rojo (2001) também
indica que esse processo pense fora da caixa, utilizando até mesmo a
tecnologia como aliada para o engajamento discente.

Partindo disso, passamos a pensar também no planejamento como
medida essencial para a elaboracdo de projetos a serem executados em sala
de aula. Atualmente, ndo é raro vermos debates sobre a agdo de planejar um
modelo o qual “segue uma sequéncia de etapas tendo em vista a construgéo
do conhecimento do aluno em fases” (CARETTA, 2016, p. 113). Em outras
palavras: a licenciatura tem preocupado-se com o desenvolvimento de projetos
para delimitar objetos e objetivos de estudo.

Segundo Lopes (2012), pensadores como John Dewey comegaram a
pensar, ainda no fim do século passado, em uma chamada “Pedagogia Ativa”,
que visava a integracdo da ideia de projeto aos processos de
ensino-aprendizagem escolar. Com isso, iniciou-se um movimento de
incorporagao desse conceito as escolas americanas (TOURO, 2020). Segundo

a autora, ja no Brasil, essa “Pedagogia de Projetos”

[...] passa a ser usada a partir da disseminacao da “Escola
Nova”, que era contraria aos principios e métodos da escola
tradicional. Nesta diregdo os educadores como Kilpatrick,
Decroly, Freinet, entre outros tiveram suas ideias difundidas no
Brasil por Anisio Teixeira e Lourenco Filho na década de 30.
(TOURO et al, 2020, s/p).

A Pedagogia de Projetos fundamenta-se na perspectiva de que o(a)
aluno(a) é o ator principal do processo de ensino-aprendizagem e que ele(a)
deve participar ativamente da construgcdo do conhecimento (GUEDES et al,
2017). Nesse sentido, o(a) discente deve estar inserido em um contexto de
aula que se opde aos métodos tradicionais, o0 que € proposto, justamente, por
essa pedagogia (FLEK, 2012 apud TOURO et al, 2020). Assim, vemos uma
mobilizagdo tanto individual quanto de um grupo para construir e refletir sobre
determinado conhecimento, o qual foi devidamente planejado, com objetivos

delimitados e finalidades pedagdgicas tragadas (TOURO et al, 2020).



Apesar de todo o processo de elaboragdo de um projeto envolver um
planejamento bem desenhado, podemos compreender que, ainda assim, ha
espaco para desdobramentos resultados da pratica real. Ou seja, o projeto
também representa “uma abertura para possibilidades amplas de
encaminhamento e de resolugdo, que envolvem variaveis, com percursos
imprevisiveis, criativos, imaginativos e inteligentes” (BARBOSA E HORN, 2008
apud TOURO, 2020, s/p), tudo isso sem distanciar-se da organizacdo e do

processamento de objetivos.

2.2 Sobre projetos didaticos/tematicos

O conceito de projeto, mais especificamente de projeto tematico, gira em
torno de um tema (CARETTA, 2016, p.116) que devera ser o ponto de partida

para uma sequéncia de acgdes didaticas, enumeradas por Caretta (2016):

A primeira delas é a escolha do tema central, que deve ser feita
a partir das sugestdbes dos alunos. A apresentacdo de
justificativas para o trabalho com o tema escolhido é
fundamental, a fim de que os alunos possam discutir e
aprender as razbdes e 0s objetivos que os levaram a propor
aquele tema. A seguir € necessario realizar um planejamento
das etapas de trabalho e organizar as formas de acdo. Os
préximos passos sdo a escolha dos géneros, a definigdo do(s)
evento(s) em que esses géneros serao utilizados, a selegéo e a
montagem do material didatico. Por fim, a realizagdo do projeto
alcangara a intervencao linguistica dos alunos no cotidiano
social. A avaliagao deve ser continua durante todo processo e
deve ser realizada também pelos proprios alunos juntamente
com os professores. (CARETTA, 2016, p. 113).

Embora a ideia de projeto tematico aparente ser consistente para o
processo de ensino-aprendizagem, € valido entender que nem sempre ela sera
bem sucedida. Mendonga (2005) explica, em seu artigo sobre projetos
tematicos, que muitas vezes a concepgao de lingua e linguagem pode ir de
encontro a proposta de um projeto. Isso porque uma perspectiva
sociointeracionista adequa-se ao ensino a medida que possibilita a reflexao
sobre a oralidade e escrita dentro de seu proprio uso e contexto social
(GONCALVES, 2004). No entanto, n&o se deve fechar completamente os olhos

para aspectos linguisticos e formais/estruturais da lingua portuguesa e buscar
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apenas evidenciar o contexto dos alunos, uma vez que “as ditas abordagens
‘contextualizadas’ de  gramatica também  apresentam  problemas.”
(MENDONCA, 2005, p. 2), pois oferecem o risco de se utilizar o texto apenas
como pretexto em atividades.

De qualquer modo, se utilizado de maneira correta, a elaboragdo de um
projeto tematico bem articulado pode servir como ponto de partida para
abordar tanto a reflexdo consciente e critica sobre a prépria lingua(gem)

quanto para formar cidadaos

Entre essas novas demandas sociais, encontram-se a
formacao de cidadaos no sentido mais amplo da palavra:
aqueles que néo s exigem direitos e cumprem deveres, mas
aqueles que, pela participagdo ativa na sociedade, criam
direitos e novas formas de relagdo social e a aproximagao
entre a escola e a vida, isto é, entre o cotidiano, o
conhecimento escolar e o mundo extraescolar. (MENDONCA,
2005, p. 4).

Em outras palavras, o fazer docente é capaz de extrapolar as linhas do
ensino meramente conteudista e observa-lo através de uma percepg¢ao de que
o(a) aluno(a) parte da lingua e da linguagem para vivenciar praticas sociais e
vice-versa.

Outro ponto importante a se considerar quando falamos de PDTs é a
oportunizagado aos alunos e alunas, por parte da escola e do(a) docente, dos
sentimentos de autoria e autonomia (CARETTA, 2016). Quando o professor ou
professora de LP — e de outras disciplinas no geral — entra em sala para
trabalhar determinado conteudo, € comum que ele/ela se posicione e, por
consequéncia, seja posicionado(a) pelos(as) discentes como ponto central do
processo. No entanto, devemos enfatizar que a construgdo de um projeto deve
envolver, em todas as etapas, a relagdo do(a) aluno(a) com a escola, a
comunidade e com o tema, visando a motivagdo e a potencializacdo de
habilidades diversas ao passo que se revela um reconhecimento social
desse(a) crianga ou jovem (CARETTA, 2016).

E valido ressaltar, ainda, que, acima de tudo, um projeto didatico
tematico de lingua portuguesa resgata e ressalta, inevitavelmente, uma
concepcgao de lingua e linguagem, uma vez que a “pratica docente sempre

pressupde uma certa concepgao tedrica” (DE MARCO, 2008, p. 156). Nesse
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sentido, a “concepg¢ao que se tem sobre [...] a Lingua Portuguesa [...] é
fundamental para que se compreenda a dinamica do ensino de portugués”
(MENDONCA, 2005, p. 1). Nao devemos ditar a impossibilidade de se construir
um PDT adotando uma perspectiva que enaltece muito mais os aspectos
normativos do sistema da lingua e despreza sua dinamicidade. Entretanto,
devemos lembrar que a base do PDT se constitui a partir, justamente, dessa
dinamicidade. Assim, passamos a entender que o PDT dialoga intimamente
com uma concepgao sociointeracionista (SUASSUNA et al, 2006).

Para Caretta (2016), o PDT deve propor ao alunado um conjunto de
atividades que véao trabalhar diversas habilidades e diversos géneros da escrita
e oralidade, e que portanto, essas atividades precisam considerar e evidenciar
aos discentes as condi¢cdes de producado desses enunciados. Partindo disso,
passamos a compreender que o projeto deve ultrapassar os limites da sala de
aula, levando o(a) aluno(a) a construir a autonomia necessaria para vivenciar
as experiéncias textuais do cotidiano com e sem a presenga do(a) professor(a)
de LP (CARETTA, 2016). Em outras palavras, a sala de aula deve ser capaz de
oportunizar ao seu grupo-classe a habilidade de relacionar os conhecimentos
da escola com as praticas sociais, de modo a refletir sobre elas com
naturalidade e produzir, nas situagdes em que forem demandados, enunciados

com marcas de autoria.

2.3 Sobre o processo de formagao docente

Nesse momento, passamos entdo a compreender a ideia de
professor(a) de Lingua Portuguesa como um agente de letramento. Ao
entendermos a pratica docente como um fazer consciente e que demanda um
posicionamento por parte daquele que o faz, comegamos a observar que o(a)
professor(a) deve assumir um papel de agente, ou seja, aquele que faz
coisas (KLEIMAN, 2006). Segundo Angela Kleiman (2006, p. 414), “um agente
se engaja em agdes autbnomas de uma atividade determinada e é responsavel
por sua agao”, o que revela uma idealizagdo do docente como um sujeito ativo,
que planeja, projeta e executa agdes de ensino visando uma interagédo — ativa

— de seus/suas discentes.
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Partindo disso, na atualidade, ainda durante a graduagao, muito se
discute sobre o papel do(a) professor(a). O docente n&o deve ser visto como
um “produtor de conhecimentos” que € procurado por seguidores para
transmitir determinados saberes (GERALDI, 2010). Por isso, seria interessante
que a formagao em licenciatura pudesse servir para buscar caminhos/trilhas
metodolégicas e pedagdgicas que permitam reconstruir e mediar
conhecimentos em prol daqueles que constituem e participam ativamente do
processo de ensino-aprendizagem: as alunas e os alunos. Para tanto, os
cursos de licenciatura poderiam proporcionar aos graduandos e graduandas
uma formacdo docente alinhada a tal perspectiva, oferecendo subsidios

tedricos e praticos dentro e fora do préprio curso.

E consenso entre educadores que a formagdo do professor,
basica e continuada, constitui requisito essencial para
promover uma educagdo de qualidade. Existem inumeras
iniciativas voltadas a qualificacdo profissional dos docentes
para além dos cursos de licenciatura. Sdo promovidos cursos
de aperfeicoamento, oficinas e programas mais amplos de
formacgao, estes vinculados a politicas publicas de ambito
federal, como o PROFA, o PARFOR, o PNAIC, o Pacto
Nacional pelo Fortalecimento do Ensino Médio, além do PIBID ,
foco deste trabalho. (MENDONGCA, 2016, p. 73)

Isso porque, apesar dos aspectos tedricos que nao se relacionam direta
e explicitamente com a educagao e a didatica da lingua(gem) e da literatura
serem de grande importédncia, ¢é inegavel que o0s elementos
tedricos-metodologicos também precisam receber o seu devido espago dentro
dos cursos de formagédo de professores(as), sendo necessario investir neles
enquanto graduandos(as) e também ja durante a atuagdo docente
(MENDONCGCA, 2016).

Scalabrin e Molinari (2013) citam a importancia da observagao, da
pesquisa, do planejamento, da execugdo e da avaliagcdo de diferentes
atividades pedagodgicas como ferramentas de aproximagao entre praticas
(compreendida aqui em sua complexidade de varios fendmenos curriculares,
didaticos e pedagdgicos) e teorias (compreendida aqui como as diferentes
reflexdes no campo das Ciéncias Humanas que auxiliam os(as) professores de
lingua materna). Partindo desse principio, programas como o PIBID acabam

por suprir necessidades que as propostas curriculares da maioria das
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disciplinas da graduacéo (licenciaturas) em si ndo alcangam, como a demanda
de se pbér em pratica as ofertas tedricas do curso vivenciando de perto e ao
Vivo 0s processos escolares ainda no inicio da graduagéo.

Entretanto, reconhecer a importancia de programas e projetos de
extensdo nao significa abdicar das responsabilidades dos cursos de
licenciatura, uma vez que disciplinas como as de Metodologia de Ensino de
Lingua Portuguesa (MELPs) e de Estagios Supervisionados em Lingua
Portuguesa — no caso da UFPE, por exemplo — sdo, em geral, umas das
unicas responsaveis por trazer reflexdes sobre o ensino de lingua e literatura.
E mostrar, de fato, um pouco da pratica docente. Assim, outros componentes
ofertados ao longo da graduacéo de Letras Portugués - Licenciatura acabam
se distanciando dessa pratica.

Ressaltamos que nao é raro o enfoque no estudo tedrico (sem interfaces
pedagogicas, didaticas ou metodoldgicas) dos aspectos da lingua(gem) e da
literatura sem pensar em sua importancia para a formagao de professores(as)
e para o processo de ensino-aprendizagem das criangas e dos(as) jovens da
educacgao basica em um pais tdo desigual como o Brasil. Esse € o caso das
disciplinas de Literatura Brasileira da Graduacao de Letras - Portugués, que
observam muito mais os elementos formais, estéticos e histéricos das escolas
literarias e deixam de lado a relacdo que elas devem estabelecer com a pratica
docente. Tal situagdo afeta o(a) graduando(a), dificultando o desenvolvimento
da autonomia enquanto professor(a) e da habilidade de mobilizar esses

saberes em sala de aula. Segundo Livia Suassuna e Marta da Silva Aguiar,

[...] essa formagdo deve compreender as dimensbes da
criticidade, da reflexdo e da fruicdo e vivéncia dos textos
literarios, dotando ao mesmo tempo o futuro professor de um
conhecimento tedrico consistente que, todavia, ndo devera
sobrepor-se ao direito de experienciar o0 mundo pela palavra
literaria. (AGUIAR; SUASSUNA, 2020, p. 47).

Apesar da série de avangos e reformas pelas quais o curso de
licenciatura passou desde a década de 90, ainda hoje, vemos essa forte tenséo
entre pratica e teoria. Isso porque as discussdes sobre a licenciatura sempre
estdo marcadas “pela prioridade dada a formacéo tedrica em detrimento da

formagao pratica, [...] e pela ideia de que para ser bom professor bastaria ter
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dominio da area do conhecimento especifico que se iria ensinar.” (BUNZEN;
SUASSUNA, 2019, p. 120). Nesse sentido, torna-se prioritaria a discusséo e
reorganizagao do curriculo dos cursos de licenciatura de modo a refletir sobre o
atual formato tradicional de formagao inicial (a prépria graduagao de Letras) e
formacdo continuada (pds-graduacédo) de professores e professoras (FALCAO;
SUASSUNA, 2020).

3 Prés e contras: tematicas sociais em projetos para o ensino de Lingua

Portuguesa

Embora o emergir da pedagogia de projetos seja extremamente
necessario para se construir uma aprendizagem que interage com a sociedade,
nao se pode deixar de lado as problematicas que surgem em paralelo a ela. De
acordo com Guedes (2017), o desconhecimento dessa pratica leva muitos
professores a compreender que o projeto esta ligado a qualquer atividade
escolar que envolva a mobilizagdo dos alunos para produzir cartazes sobre um
tema, receber visitas e até mesmo participar de eventos da escola.
Obviamente, essa trata-se de uma “visao reducionista da verdadeira amplitude
e organizagao didatico/pedagogica que o assunto requer” (GUEDES, 2017, p.
240).

Como ja citado no item 2.1, um projeto tematico deve girar em torno de
uma tema central, o qual é resultado, muitas vezes, de problematicas sociais
que ja envolvem o grupo-classe (CARETTA, 2016). Quando o professor
atenta-se a essas questdes e busca reconstrui-las em sala de aula de forma

critica, € capaz de gerar uma reflexado acerca do tema

[...] o projeto didatico/tematico permite recuperar o movimento
intrinseco a pratica da linguagem: ler o que o outro disse,
comparar com um outro dizer de um outro sujeito; verificar as
diferentes formas de dizer; ter o proprio texto lido; procurar dizer
de um certo modo; buscar informagdes sobre como dizer; avaliar
os diferentes sentidos do dizer... sdo praticas de professores e
alunos que, juntos, atuam como produtores de significados.
(SUASSUNA et al, 2016, p. 232-233).
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Esses significados possibilitam o entendimento e a transformacgao de tradigdes
culturais (COELHO, 1980 apud SUASSUNA et al, 2016, p 233), colaborando
para uma mudanca de perspectiva sobre uma dada realidade.

Ao falarmos de projeto didatico/tematico, estamos também falando do
envolvimento de questdes sociais nas aulas de Lingua Portuguesa. De fato é
inegavel a importancia de se formar professores(as) de lingua materna aptos a
vivenciar as diferentes realidades (ILARI E BASSO, 2006). Isso implica
diretamente na relacdo que o alunado ira estabelecer com a escola e as
associacdes que fara entre escola-sociedade e o seu préprio contexto social.
Desse modo, o(a) aluno(a) e a comunidade na qual ele se insere sdo capazes
de trazer para a sala de aula questdes do seu cotidiano que resultam, também,
em aula.

Em “A aula como acontecimento”, Geraldi (2010) comenta sobre a
imparcialidade, por parte das escolas, em relacdo a situagcdes vivenciadas
pelos alunos. Citando o exemplo das fortes chuvas que impedem alguns(as)
discentes e docentes de chegar a escola, o autor argumenta que eventos como
esse nao podem ser simplesmente ignorados pelos(as) professores(as) em
razao da continuidade de um cronograma de aulas que parece ser intocavel.
Com isso, podemos perceber que as problematicas do dia a dia dos(as)
estudantes ndo s6 podem como devem ser integradas, de forma planejada e
exequivel, a grade de conteudos escolares.

E inegavel que o didlogo entre sociedade e conteudo se faz necessario
em qualquer disciplina escolar. No entanto, o curso de Licenciatura em Letras
parece ser um dos poucos a bater nessa tecla e incentivar os(as)
professores(as) em formagdo a promover a integracdo do ensino de Lingua
Portuguesa a temas e problemas sociais. Por outro lado, ndo devemos fechar
os olhos para a visivel sobrecarga que a disciplina de LP sofre, uma vez que
tratar dessas problematicas em sala de aula acaba por torna-se fungao do
professor ou professora de lingua materna. Isso porque, por muitas vezes,
gera-se uma alta expectativa de que as propostas curriculares de LP estarédo
sempre envolvidas em um contexto tematico projetado e planejado para se
falar de determinado assunto ou problema da comunidade escolar ou da

sociedade como um todo.
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Um dos grandes problemas constatados por Rojo (2001) em sua
pesquisa intitulada “Modelizagdo didatica e planejamento: duas praticas
esquecidas do professor” foi, justamente, “a visivel auséncia de ensino; a
hiper-valorizagao da alimentacao tematica; a crenca de que a discussao oral da
tematica pode ser responsavel por bons textos” (ROJO, 2001, p. 15). Tal
situacdo representa um risco inerente a ideia de se trabalhar com projetos
didaticos/tematicos nas aulas de LP, uma vez que a construgdo de um PDT
pode ceder espago excessivo ao tema em si e deixar de lado o propdsito da
aula, o qual também prevé uma carga de conteudos de gramatica e literatura.

Além da relativizacdo extrema dos conteudos de LP, ndo podemos
deixar de lado outra dificuldade do trabalho com projetos didaticos/tematicos:
até que ponto o professor de lingua materna possui anuéncia para tratar de
qualquer tema? Nao incluir nenhum tema desconfiguraria o conceito de PDT,
mas sera que incluir qualquer tema é apropriado? Pouco se discute sobre os
pontos negativos de se sobrepor temas ao trabalho de desenvolvimento das
habilidades de lingua(gem). Nesse sentido, € possivel compreendermos que o
ideal, nesses casos, € que o professor ou professora de LP assuma o papel de
agente de letramento (KLEIMAN, 2006), utilizando seu espaco para mediar
conhecimentos agregados por profissionais da area a ser debatida, ou até
mesmo, propor a interdisciplinaridade com professores(as) que possuem mais
propriedade para abordar determinados temas.

Nesse contexto, cabe reavaliar a aptidado do docente de lingua materna
a promover projetos didaticos/tematicos unidisciplinares os quais discutem
temas que nao sao inerentes a sua formacado. Isso nao significa dizer que
esses professores devam ser vetados de debater sobre temas sociais.
Contudo, ha a necessidade de se refletir que projetos multidisciplinares
implicam em agdes multidisciplinares. De acordo com Mendonga (2005, s/p)
“‘hoje ja temos a certeza de que ndo é possivel, a nenhuma area do saber,
reunir enciclopedicamente todos os ‘conteudos’™. Isto &, ainda segundo a
autora, o acumulo de saberes sem finalidade social deixa de ser interessante
para o processo de ensino-aprendizagem. Assim, o(a) professor(a) de LP deve
encontrar caminhos que viabilizem a abordagem de temas sociais de forma
adequada e responsavel, buscando estabelecer uma conexao com o conteudo

previsto e planejado e com a comunidade escolar.
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4 Conhecendo o projeto “Vozes Negras”

Nesta segdo, o presente artigo ira direcionar o olhar para o projeto
“Vozes negras: construgao e valorizagao das identidades negras na luta contra
o racismo™. Cabe ressaltar, ainda, que tal projeto foi elaborado no a&mbito do
PIBID Letras Portugués UFPE (2020-2022) no ano de 2021. Para darmos
inicio a uma analise mais profunda do PDT, é importante visualizarmos abaixo
0 quadro resumitivo (extraido do planejamento original), que contém as

principais informagdes sobre a proposta de intervencgéo.

Quadro 1 — Resumo de atividades do projeto por dia

o Material completo do projeto didatico tematico disponivel em:
<https://drive.google.com/file/d/1PDaOF 19elqsp6timSa9EfuyY4030xSjR/view?usp=drivesdk>.



https://drive.google.com/file/d/1PDaOF19eIqsp6tImSa9EfuyY4O3OxSjR/view?usp=drivesdk
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DIA 8 e Socializagao das produgdes finais (fotografias).
e Elaboragao da exposicao fotografica na escola.

Fonte: FERNANDES & FERREIRA, 2021, p. 2

O primeiro dia do PDT pretendeu introduzir a tematica étnico-racial
partindo da desconstrugao da percepgao de texto exclusivamente verbal. Para
tanto, trouxemos um texto composto pelo nao-verbal (uma arte desenhada),
para que os alunos facam a leitura desses elementos semiéticos e de como
eles podem construir sentidos acerca das relacdes historicas e culturais entre o
Brasil e o continente Africa. No segundo dia, a atividade central se volta para a
leitura e compreensado do video educativo “Os africanos — Raizes do Brasil
#3”, que conta com elementos verbais e ndo verbais em sua construcao, a fim
de ampliar, mais uma vez, a concepg¢ao de texto dos alunos a medida que
progredimos a tematica, falando sobre a raiz dos problemas raciais e abrindo
as discussdes sobre os atuais impactos dessa problematica. Partindo disso, no
terceiro dia, € organizada uma roda de conversa, a fim de trabalhar com a
oralidade e iniciar uma reflexdo sobre os pontos de vista dos alunos em relagao
a pauta racial (reconhecimento da negritude e o que ela representa para a
sociedade). Ainda no terceiro dia, apresentamos a obra “O Pequeno Principe
Preto”, de Rodrigo Franga (2020), através de uma proposta de pré-leitura, a
qual serve para observar quais hipoéteses os alunos e alunas conseguem
levantar sobre uma obra a partir de elementos basicos da capa (titulo, cores,
imagens), além de promover curiosidade e desejo de confirmar tais hipoteses
na leitura.

Dando continuidade a aula anterior, o quarto dia retoma o livro “O
Pequeno Principe Preto”, a fim de fazer uma leitura da capa e das paginas 11 e
12. Essa leitura serve como base tanto para discussbes orais sobre a
exaltacdo da beleza negra e a identificagdo, por parte dos(as) alunos(as)
negros, com os tragcos da personagem, como para a atividade impressa de
interpretacédo textual, proposta para sala de aula. Ao serem entregues aos
pibidianos, as respostas possibilitam uma visdo da escrita dos(as) discentes
(elementos da gramatica e ortografia e da compreensao e expressao). Para o
quinto dia, trouxemos um texto do género noticia, o qual deve ser lido e
debatido em acordo com a tematica, tendo em vista que ela aborda uma

situacado de racismo, pauta tematica da aula. Durante a leitura dessa noticia,
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deve ser feita uma reflexao sobre o racismo a partir da analise linguistica do
texto, como € o exemplo do uso de aspas na construcao de sentidos, podendo
até mesmo contribuir para atenuar atos racistas.

As aulas do sexto, sétimo e oitavo dia direcionam-se, basicamente, a
proposta de producgao final do projeto. Primeiramente, buscamos introduzir a
proposta de elaboracdo de uma exposicdo fotografica apresentando do
fotégrafo preto e recifense Ronald Santos Cruz, o que ocorre por meio da rede
social Instagram e do seu site, principais fontes de informagédo e geragao de
conteudo do artista. A partir da leitura e analise de suas obras, as quais
objetivam a valorizacdo das identidades e belezas negras e a denuncia ao
racismo, estudamos como elementos da fotografia, como a iluminagéo, a
posicdo, o enfoque e enquadro, além outros aspectos multissemidticos, sao
fundamentais para construir sentidos. Partindo disso, no sétimo dia, os alunos
e alunas sao convidados(as) a capturar suas proprias imagens utilizando os
conceitos propostos na aula anterior. Essas imagens sao utilizadas para a
discussao em sala que ira reforcar a leitura e compreensdo de elementos
nao-verbais, pois esses alunos e alunas devem partir das proprias produgdes
para entender a tematica racial na fotografia. Além disso, eles(as) devem
organizar uma exposigao fotografica dentro da escola para encerrar a

realizacao do PDT.

4.1 Justificativas do projeto

Para conhecer melhor o PDT, é crucial citar os motivos que nos levaram
a escolher como tematica central o racismo e valorizacido das identidades
negras. Um ponto fundamental para a nossa escolha se justifica principalmente
na necessidade de se partir das vivéncias e demandas do grupo-classe para se
elaborar um planejamento didatico. Nesse contexto, observamos que a turma
de 6° ano demonstrou, em alguns momentos, nao ter tanto contato com pautas
raciais, uma vez que manifestaram falas e acdes as quais nos fizeram perceber
um distanciamento das rela¢des étnico-raciais.

Como Caretta (2016) bem cita, eleger um tema central para a
elaboragdo de um projeto deve partir de uma escolha do grupo-classe. Essa

escolha, embora ndo tenha sido abertamente eleita pelos alunos, pode ser
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justificada através de resultados do PIBIDquest — questionario virtual on-line
disponibilizado pelos pibidianos e pibidianas ao alunado para entender melhor
o perfil da turma — o qual revelou que, durante o tempo livre dos alunos, eles
consumiam conteudos (jogos, videos e musicas) e acompanhavam, em sua
maioria, figuras publicas e artistas brancos.

Nesse contexto, pudemos notar que, em uma turma majoritariamente
formada por alunos e alunas negros(as), ndo consiguiamos perceber uma
identificacdo e, portanto, uma consciéncia racial. A professora-supervisora do
PDT relatou diversos comportamentos que revelavam essa ideia, como a
concepgao de que a palavra “negro” era ofensiva e que o termo “moreninho”
deveria ser utilizado para se referir a pessoas de pele/tracos negros. Além
disso, 0 nao reconhecimento de sua prépria cor também foi um fator alarmante
para que trouxéssemos o tema a tona.

A partir desse olhar para a problematica dos(as) alunos(as), iniciamos
uma busca por respostas acerca de como tratar do assunto em sala de aula e,
ainda, pensando nisso para criangas entre 10 e 11 anos. Para isso, o Curriculo
de Pernambuco (2019) funcionou como principal norteador para as nossas
agdes, tendo em vista que o documento pernambucano prevé, como tema
transversal, a educacao para as relagbes étnico-raciais, a qual deve servir de
base tematica para o estudo dos conteudos da disciplina de Lingua
Portuguesa. Além disso, no Brasil, ja existem leis, como a n® 10.639/2003 e
11.645/2008 que indicam a obrigatoriedade de se envolver, no préprio curriculo
da escola, as histoérias e culturas africanas, afro-brasileiras e indigenas.

Diante disso, cabe mencionar também que alguns autores e autoras
foram fundamentais para que pudéssemos entender melhor sobre como e
guando a escola deve se posicionar em relagao a temas tao delicados como o
racismo e as identidades negras. Tendo em vista que o PDT foi elaborado por
autores brancos, buscamos compreender de que ponto partimos e de que
maneira podemos contribuir com o movimento antirracista, sobretudo no
ambito escolar. Segundo Djamila Ribeiro (2019), é preciso que os brancos se
conscientizem da sua prevaléncia em posi¢cdes de poder para que possam se
responsabilizar e prover acdes de combate e transformacdo de um sistema

estruturalmente racista e discriminatorio.
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Nesse sentido, comegamos a compreender, também, que, para além da
cor da pele, enquanto profissionais de educagéo, ndo podemos ignorar o certo
valor que a voz do(a) professor(a) possui diante do seu alunado para abordar
questdes sociais tdo importantes e pertinentes a formagéao cidada (GOMES,
2005). Com isso, passamos a observar a escola como um ambiente para se
promover a mudanca social e, portanto, refletir sobre e desconstruir os
reconhecidos “mitos de superioridade e inferioridade entre grupos humanos
que foram introjetados neles pela cultura racista” (MUNANGA, 2006, p. 17).

No projeto, isso pode ser visto em atividades como a de leitura do livro
“O Pequeno Principe Preto”, do escritor Rodrigo Franga. O texto tem como
principal objetivo, na construgdo do PDT, fazer com que os alunos e alunas
negros(as) sintam-se representados, comegando a enxergar em si € no meio
tragcos e situagcdes que os fagam reconhecer e enaltecer a sua negritude. Além
disso, tanto a leitura quanto a produgéo de fotografias também voltadas para a
denuncia de episédios e estruturas racistas acabam por servir de alerta ao
grupo-classe. Com isso, a branquitude é levada a refletir acerca de seus
privilégios, ao passo que compreende a necessidade de colaborar com a luta

pela mudanga dessas estruturas que corroboram a desigualdade racial.

4.2 Discussoes curriculares em jogo: eixos de ensino-aprendizagem no
PDT.

Para que um projeto didatico tematico esteja completo e atendendo as
recomendagdes da Base Nacional Comum Curricular (doravante BNCC), ele
precisa contemplar os quatro eixos de ensino-aprendizagem: leitura, produgéo
de texto, oralidade e analise linguistica (BRASIL, 2018). Ao tratarmos de um
determinado tema que abrange determinados géneros, devemos lembrar,
como ja dito no presente artigo, de articula-lo ao ensino de lingua e literatura,
para que assim o projeto faca sentido dentro da aula de LP e nao se torne
apenas um debate social. Nesta se¢do, vamos observar as articulagbes entre
0s eixos de ensino-aprendizagem e o projeto didatico tematico “Vozes negras:
construgcédo e valorizagdo das identidades negras na luta contra o racismo” e

quais concepgodes norteiam tais eixos.



22

Tomando como concepgao de texto a nogdo de unidade enunciativa a
qual contempla uma combinagdo de sistemas semiéticos em um determinado
contexto de uso (CAVALCANTE et al, 2019), devemos compreender que a
leitura vai para além de uma pratica vinculada somente a escrita. Desse modo,
Geraldi (1996 apud SUASSUNA et al, 2016, p. 229) conceitua a leitura como
um "trabalho de compreensao de sentidos de um texto, que corporifica o dizer
de um sujeito de linguagem”. Isto é: uma movimentagdao para apreender a
unidade enunciativa em todas as suas instancias, sejam elas verbais ou nao
verbais. Ao longo do PDT, o eixo de leitura pode ser facilmente identificado na
maioria das etapas de construgcao, que vai desde a leitura e interpretacao do
video “Os Africanos - Raizes do Brasil #3” (2° dia), uma produgao audiovisual,
até um livro escrito (3° e 4° dia), que também é composto por ilustracdes
passiveis de leituras.

Seguindo a linha de percepcdo do texto de Cavalcante (2019), a
producgao textual, para o PDT, vai ao encontro da nogcdo ampliada de leitura. Ao
considerarmos a produgao textual uma “expressdo da subjetividade de um
autor, registro de uma certa compreensao ou visdo de mundo para o outro”
(GERALDI, 1996 apud SUASSUNA et al, 2016, p. 229), entendemos que a
construgdo do texto esta intimamente ligada a ideia de autoria do(a) aluno(a).
Nesse processo, ele(a) deve elevar e envolver os seus saberes ao dialogo com
o mundo para gerar o seu proprio enunciado, dotado de si e de outros
(BAKHTIN, 2003 apud CARETTA, 2016).

No PDT, compor um texto reflete-se, principalmente, na fotografia, na
mobilizacdo dos conhecimentos acerca dos elementos fotograficos (6°, 7° e 8°
dia) capazes de modificar a paisagem escolhida ao mesmo tempo que
dialogam com e sobre ela. Nessa etapa, percebemos que, mais do que nunca,
a escrita ndo pode suprir toda a necessidade do(a) autor(a) de explorar sua
autoria. Com isso, os alunos e alunas devem compreender o processo de
leitura do mundo para que possam produzir seu proprio enunciado em forma
de imagem, cientes de que a luz, o foco e até mesmo o angulo sdo elementos
da linguagem, capazes de comunicar sentidos e sentimentos do(a) autor(a),
do(a) leitor(a) e da propria foto. Apesar de considerarmos a fotografia também
como produgdo de texto, ndo podemos negar a importancia da modalidade

escrita dentro de um projeto, j4 que a prépria BNCC (BRASIL, 2018) a
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recomenda para o eixo de produgdo. Portanto, é importante introduzir essa
escrita de modo mais especifico no PDT, o que ndo ocorre mesmo com a
proposi¢ao da elaboragdo de um depoimento (5° dia).

Para a mobilizacdo da leitura e da produgao de texto, € necessario
envolver “os procedimentos e estratégias (meta)cognitivas de andlise e
avaliacdo consciente” (BRASIL, 2018, p. 80), ou seja: pdébr a analise
linguistica/semiotica em agao. A analise linguistica pode ser definida como um
“trabalho de reflexdo sobre os modos de funcionamento dos recursos
expressivos da lingua” (GERALDI, 1997 apud SUASSUNA et al, 2016, p. 229),
0 que vai ao encontro do que conceitua a BNCC (BRASIL, 2018), que a julga
responsavel pelas materialidades do texto, ocupando-se com os efeitos de
sentido. O PDT busca tratar dessa movimentagcdo em diversos textos
trabalhados, observando ndo somente os efeitos de uma aspa ou outra na
construcédo do sentido de textos escritos (5° dia), mas também como cores e
formas podem ajudar na interpretacdo das produg¢des imagéticas (1° dia) e
audiovisuais (2° dia) que integram o projeto.

Embora a BNCC (BRASIL, 2018) considere a oralidade um aspecto
individual da linguagem, com autonomia e caracteristicas préprias e relevantes,
a atividade oral recebe uma atencdo quase inversa a dada a escrita nas
escolas (CAVALCANTE; MELO, 2016). Ainda segundo as autoras, existe uma
ideia equivocada de que a fala é aprendida espontaneamente no dia a dia,
desprezando o nivel de estudo e formalidade que praticas orais como debates,
seminarios e entrevistas demandam. Partindo dessa perspectiva, é possivel
notar que, no PDT, a oralidade é envolvida a partir da roda de conversa (3°
dia), mas que esse momento de conversa, apesar de situar uma pratica
cotidiana (a conversa), nao produz uma reflexdo consciente sobre a
modalidade oral. Isso pode ser percebido, pois ndo ha, ao longo do projeto,
referéncias ao trabalho com a oralidade e ao seu exercicio de forma

organizada e pensada, como ocorre em um debate, por exemplo.

4.3 Um novo olhar para o PDT

N&o surpreende que a formagao do(a) professor(a) seja perpassada por

diversos questionamentos acerca de como deve ser a sua atuagao em sala de
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aula frente as relagcbes sociais. Para o(a) professor(a) de LP, a ideia de
envolver problemas da sociedade em conteudos gramaticais e/ou literarios
muitas vezes parece absurda, enquanto, na verdade, deveria ser
compreendida como necessaria, tendo em vista que a educacao se traduz em
“‘um processo amplo e complexo de construgao de saberes culturais e sociais
que fazem parte do acontecer humano” (GOMES, 2005, p. 146).

Apesar da dificuldade de se colocar frente ao tema, o projeto tomou a
iniciativa de aborda-lo. No entanto, infelizmente, é possivel notar que o tema
tornou-se foco maior da proposta para a aula de lingua, deixando em segundo
plano as capacidades de linguagem e seus respectivos objetos de ensino. A
partir da visualizagdo do Quadro 1, vemos uma certa riqueza de detalhes e
textos voltados ao tema que incitam o debate acerca do racismo, um dos
objetivos de um PDT. Por outro lado, ndo devemos ignorar o fato de que, em
toda a sua composi¢cédo, ndo ha referéncias claras a determinados objetos de
ensino e um conjunto de conteudos delimitados.

Partindo dessa observacdo, comegcamos a compreender, primeiramente,
que o tema em si ndo representa ameacgas ao planejamento didatico, e sim, a
forma como o professor ou professora de lingua decide projeta-lo em sala de
aula. No PDT em questdo — ainda atentando-se ao Quadro 1 — isso se
manifesta com o enfoque no discurso tematico, viabilizado pela escolha de
multiplos géneros, ndo necessariamente correlacionados, que se concentram
na discussao racial e ndao no estudo de aspectos e/ou fenbmenos de
lingua(gem), partindo de uma discussao racial.

Exemplificando isso, temos a leitura de imagens que contextualizam o
continente africano nos dois primeiros dias, que poderia ceder espagco a um
estudo aprofundado de um projeto sobre leitura e interpretagdo de imagens
estaticas e videos, capaz de desaguar na proposta de producéo final (sexto
dia), no caso, fotografias. No entanto, essa constru¢ao € quebrada pelas aulas
que seguem o primeiro e segundo dia, o qual sobrecarrega o planejamento de
géneros variados que abordam conteludos gramaticais distintos. Como ocorre
com a leitura do livro literario “Pequeno Principe Preto” (quarto dia) e logo apos
(quinto dia) a introdugdo do género noticia, seguido por questbes de analise

linguistica.
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Embora a leitura da noticia seja interessante para os alunos
identificarem-se com situagcdes de racismo reais, 0 género em si contribui para
uma “quebra” da evolugdo do conteudo de lingua. Isso ocorre em razao da
expectativa criada ao longo do PDT sobre centrar-se em um diadlogo entre
imagem, leitura e compreensdo, partindo da concepgdo de que imagens
também sio textos e, portanto, também comunicam, pois constituem uma
‘combinagdo de sistemas semioticos” (CAVALCANTE et al, 2019, p. 26).
Todavia, por haver, muitas vezes, uma necessidade de se entregar conteudos
“substancialmente” gramaticais, os(as) professores(as) de lingua recorrem a

uma abordagem gramatical de LP para justificar o trabalho com o tema.

Figura 1 - dia 5 do projeto

2. O subtitulo da noticia faz uso de uwm recurso grifico conhecido como aspas.
Identifique as aspas e explique os efettos de sentido que provocam em cada ocorréncia

no texto.

Fonte: FERNANDES & FERREIRA, 2021, p. 16

Figura 2 - dia 5 do projeto

O casal contou comao foi a conversa do gerente. "Ele disse: "Vocé ndo pode ficar aqui dentro
Aqui ndo & lugar para vocé. Saia da loja. Eles pedem dinheiro e incomodam os clientes™, contou
a professora Priscilla, lembrando que o gerente ndo havia se dado conta de que 0 menino era
filho do casal

3a. No fragmento acima, observamos gque ha um trecho entre aspas. Indique qual a
funcio das aspas simples { © ) e duplas ( © ) nesse contexto.

3b. Identifique os dois verbos que introduzem a fala das pessoas envolvidas no fato
noticiado. Ao identificar cada verbo, aponte quem &/sdo a(s) pessoa(s) que fala(m).

3c. Agora aponte em que tempo os dois verbos estio comjugados e explique porgue

esse tempo verbal € utilizado noticia.

Fonte: FERNANDES & FERREIRA, 2021, p. 16

A exemplo das figuras 1 e 2, vistas acima, vemos o estudo dos recursos
graficos da escrita como enfoque da leitura do género noticia, estudo esse que
nao havia sido, em nenhum momento anterior do planejamento, citado como
parte da discussdo dos fenbmenos linguisticos desenvolvidos no projeto. Em
vista dessa colocacao descontextualizada do género e do trabalho em volta

dele, e partindo de um novo olhar critico sobre o PDT, é possivel entendermos
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que a retirada desses elementos poderia ser benéfica a construgcao tanto do
tema quanto de uma exploragdo com o texto e o discurso.

Desse modo, o quinto dia poderia ser realocado para o momento do
terceiro dia e ser substituido pela presenga de uma personalidade negra, que
vivenciasse o movimento racial, como € o exemplo da fildsofa e feminista preta
Djamila Ribeiro. No terceiro dia, a discussédo sobre as questdes raciais ainda
estdo sendo iniciadas, e trazer um membro ativista ajuda a resolver dois
problemas do planejamento. Primeiro: a contextualizacdo da tematica
desenvolvendo um debate sem que haja “quebras” na sequéncia; e segundo: o
problema de que nem todo tema social compete apenas ao professor de LP.
Com isso, os alunos teriam a oportunidade de debater sobre o racismo e a
valorizagdo negra com uma figura publica integrante do ativismo negro ao
passo que o planejamento poderia fluir, pois o antigo terceiro dia estaria em
harménia com a abordagem do novo terceiro dia, podendo dar seguimento ao
préximo dia do projeto. Assim, podemos visualizar as adaptagdes no quadro

resumitivo da seguinte forma:

Quadro 2 — Adaptacao do resumo de atividades (3° dia ao 5° dia)

Fonte: FERREIRA, 2023.

Além disso, a organizacdo de um debate no segundo dia é essencial
quando falamos em trazer a atividade oral para completar o projeto. A
oralidade nao se faz presente de forma marcante no PDT, deixando de lado a
oportunidade de enaltecer a fala e suas caracteristicas, ao passo que os
alunos e alunas entendem a necessidade de refletir sobre os géneros orais
formais, desmistificando a ideia de fala apenas como um mero evento
espontaneo (CAVALCANTE; MELO, 2016). Esse momento deve servir, entao,

para a reflexdo consciente da fala, exigindo preparo para articular argumentos
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— pensar e repensar a elaboracéo do texto antes de reproduzi-lo, e respeito ao
turno de fala dos outros integrantes do debate.

Outro item passivel de modificacdo esta no sexto dia, no qual ocorre a
introdugéo da proposta de produgéo. No dia, vemos que o PDT pretende trazer
referéncias ao fotografo negro Ronald Santos Cruz, observado seu site e rede
social Instagram e fazendo leituras e interpretacdes de algumas das capturas
do artista. No entanto, por tratar-se de uma figura recifense e que, apesar do
alcance nacional, ainda € acessivel ao publico do municipio, seria possivel e
até mesmo viavel trazé-lo também como presenca especial do PDT. Assim, o
fotégrafo poderia apresentar a sua arte partindo de sua prépria perspectiva e,
ainda, participar da oficina de producéao de fotos. Na posigéo de profissional da
area, Ronald Santos Cruz possibilita um olhar muito mais aprofundado dos
aspectos basicos necessarios para a construgdo de uma fotografia, dando aos
alunos a fundamentacdo necessaria para que construam suas proprias
imagens. E valido também estender o convite para que o artista retorne a
escola para ver a exposi¢ao e tecer algumas consideragdes ao fim do PDT,

conforme ilustrado no quadro abaixo.

Quadro 3 — Adaptagao do resumo de atividades (6° dia ao 8° dia)

Fonte: FERREIRA, 2023.

Cabe ressaltar, ainda, a retirada da escrita de um depoimento no quinto
dia, o qual ndo estabelecia relagdo coerente com projeto, uma vez que o
género exige certa complexidade e precisaria ser trabalhado em sala antes de
sua produgdo. Com essa retirada, o projeto demonstra certa fragilidade em

relacdo a producao de textos escritos, o que nao pode ser ignorado no PDT.
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Portanto, propomos a inclusdo de uma breve producao escrita para o sétimo
dia, que podera ser feita em casa. Apesar de os alunos e alunas poderem
socializar sobre suas producdes fotografias no oitavo dia, devemos nos ater ao
curto tempo em que isso pode ocorrer e que devemos, para além do ato de
fotografar em si, observar se esses(as) alunos(as) realmente compreenderam
os aspectos estilisticos (luz, angulo, enquadramento, etc.) da fotografia e,
através deles, foram capazes de transpor determinada mensagem, como a
denuncia social ou o enaltecimento das belezas e identidades negra.

Para tanto, a produgéo escrita daria-se por meio do legendamento das
fotografias, ou seja, os alunos e as alunas deveriam anexar a imagem o0s
detalhes de sua construgdo: como determinada luz e angulo foram utilizados,
por que focar em uma parte € nao em outra, como isso contribui para a
mensagem que a foto quer passar, qual a interpretagcdo que buscou, entre
outros elementos. Tudo isso seria feito de forma orientada, havendo uma base
a ser seguida para o legendamento, incluindo o autor ou a autora, o local e a
data. Tal acdo é importante para que os alunos e as alunas também passem
por um processo de escrita consciente, ainda que simples, mas que seja
situada em um determinado contexto de uso social. Assim, & possivel o
grupo-classe demonstrar dominio sobre os aspectos de leitura, compreenséao e

producao de textos em suas mais diversas semioses.

5 Consideragoes finais

No projeto analisado, elaborado no PIBID (2020-2022), vemos que ha,
de fato, uma preocupagao com as reflexdes propostas por Nilma Lino Gomes
(2005) sobre como e o que devemos abordar sobre o racismo em sala de aula.
No entanto, ndo podemos deixar de lado o fato de que o PDT, de maneira
despretensiosa, revela uma ansia de abordar muito mais o tema em si do que
sua articulagdo ao ensino de lingua(gem), principal foco da aula de LP. As
capacidades de linguagem precisam ser centrais nas aulas de lingua materna.
Desse modo, o0 "o que" acaba por preceder o "como" de maneira equivocada e
resultar em um planejamento comprometido com o social, mas um pouco

alheio aos fendbmenos linguisticos, que € forgado a acompanhar esse tema,
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quando, na verdade, o mais adequado seria buscar uma harmonia entre
ambos.

Cabe, ainda, a observacao de que as figuras publicas negras escolhidas
para participar do PDT podem ser substituidas de acordo com a disponibilidade
do(a) convidado(a) e da viabilidade para o contexto da escola e aula. Sendo
assim, elas configuram apenas sugestdes de mudangas para que o projeto
torne-se mais consistente e, além disso, para que se repense a ideia do
professor(a) como centralizador e detentor do conhecimento, sendo capaz de
debater e aprofundar-se em qualquer tema social. Desse modo, damos espaco
a outros(as) personagens para participar e contribuir para o processo de
ensino-aprendizagem, seja ele parte da comunidade escolar ou alguém de fora
dela. Com isso, devemos entender que um olhar de fora também é sempre
bem-vindo e que ele pode agregar ao PDT por estar inserido em determinados
contextos que, muitas vezes, o(a) docente ndo consegue dar conta. Como
consequéncia, tanto o(a) professor(a) quanto o(a) aluno(a) devem beneficiar-se
da construcdo de conhecimentos em sala de aula.

Por fim, ndo devemos deixar de citar a importdncia de programas
docentes que vao para além do curriculo comum do curso de Letras Portugués
- Licenciatura, especialmente o PIBID Letras Portugués UFPE. Como foi
possivel notar ao longo do artigo, o programa ampliou a perspectiva de
ensino-aprendizagem dentro da graduagéo, além de ser um grande aliado ao
entendimento e aprimoramento do trabalho com a construcdo de
planejamentos e projetos. Assim, os(as) discentes que integraram o PIBID
Letras Portugués UFPE (2020-2022) puderam, ainda na fase inicial do curso,
experimentar uma docéncia subsidiada por bases teorico-metodologicas
voltadas ao ensino. Além disso, foi possivel entender a pertinéncia da
pedagogia de projetos e do planejamento didatico para a construgéo da aula de
LP, contribuindo para a jornada dentro da prdpria universidade e preparando
para a docéncia, sobretudo na vivéncia escolar da rede publica estadual e

municipal.
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