ne-
[ [ =2
e

4|

—
:

2

VIRTUS IMPAVID

UNIVERSIDADE FEDERAL DE PERNAMBUCO
CENTRO DE ARTES E COMUNICAGAO
DEPARTAMENTO DE LETRAS
CURSO DE LICENCIATURA EM LETRAS PORTUGUES

Romildo Silva Monte

A Analise Linguistica na prova do SAEPE de 2021 para a 3° série do ensino

médio: apontamentos, lacunas e proposicdes.

Recife
2022



Romildo Silva Monte

A Anadlise Linguistica na prova do SAEPE de 2021 para a 3° série do ensino

médio: apontamentos, lacunas e proposigdes.

Monografia apresentada ao Curso de Licenciatura
em Letras-Portugués, da Universidade Federal de
Pernambuco, como requisito parcial para
aprovacao na disciplina Trabalho de Conclusao de
Curso Il

Orientador(a): Prof?. Dr?. Andréa Silva Moraes

Recife
2022



Ficha de identificacdo da obra elaborada pelo autor,
através do programa de geragdo automatica do SIB/UFPE

Monte, Romildo Silva.

A Andlise Linguistica na provado SAEPE de 2021 paraa 3° sé&rie do
ensino médio: apontamentos, lacunas e proposi¢des. / Romildo Silva Monte. -
Recife, 2022.

47

Orientador(a): Andréa SilvaMoraes

Trabalho de Conclusdo de Curso (Graduacdo) - Universidade Federal de
Pernambuco, Centro de Artes e Comunicagdo, L etras Portugués - Licenciatura,
2022.

1. Educacdo. 2. Avaliagdo educaciona. 3. Andlise Linguistica. |. Moraes,
Andréa Silva. (Orientacdo). I1. Titulo.

410 CDD (22.ed.)




ROMILDO SILVA MONTE

A ANALISE LINGUISTICA NA PROVA DO SAEPE DE 2021 PARA A 3° SERIE DO
ENSINO MEDIO: apontamentos, lacunas e proposi¢des.

Monografia apresentada ao curso de Licenciatura
em Letras — Portugués, da Universidade Federal
de Pernambuco como requisito parcial para
obtencdo do titulo de Licenciado em Letras —

Portugués.

Data: / /

BANCA EXAMINADORA

Prof.2 Dr.2 Andréa Silva Moraes

Departamento de Letras — UFPE Orientadora

Prof.2 Dr.2 Adriana Leticia Torres da Rosa

Colégio de Aplicagao - UFPE Examinadora



Este trabalho é dedicado aos meus ancestrais, que abriram as passagens
para eu caminhar e a todas as pessoas que acreditaram, torceram e foram minha

base para chegar até aqui.



AGRADECIMENTOS

Primeiramente, ndo poderia ser diferente, agrade¢o a minha mae que, assim
como milhares de mulheres brasileiras fazem das tripas coragdo para dar o melhor
aos seus filhos. Obrigado, mae, por acreditar, investir, abdicar-se de tantas coisas,
sozinha, para me dar tudo de melhor. O maior dos seus investimentos em mim foi a
educacgao, nao s6 a formal, mas, principalmente, a que me constitui enquanto um
ser que deseja ver a mudancga na vida de outras pessoas.

Agradeco também aos familiares que estiveram comigo nos bons e maus
momentos. A minha tia Aldenize, as minhas primas-irmas, meu irmdo Luiz e aos
meus amigos-irmaos Miguel e Mario. Vocés depositaram a confianga que eu
precisava para seguir em frente, com fé e coragem.

Obrigado aos meus amigos Joao, Malu, Lua, Dinho e Peu, que estdao comigo
desde o inicio da graduagao e se tornaram uma familia a ser levada para o resto da
vida. Também a Gabi, que chegou no fim do curso e me deu apoio no meu momento
mais dificil da graduagéao e a todos os outros que nao citei, mas que estardo sempre
guardados na memoaria € no coragao.

Ademais, agradego a minha professora-orientadora Andréa, que sempre se
mostrou solicita e me tranquilizou nesse processo de construcido de trabalho, vocé

foi fundamental nessa caminhada.



“Se vocé falar com um homem numa linguagem que ele compreende, isso entra na
cabeca dele. Se vocé falar com ele em sua propria linguagem, vocé atinge seu
coracgao”.

Nelson Mandela



RESUMO

O presente trabalho visa analisar como se deu a avaliagdo do o eixo de Analise
Linguistica nas provas do SAEPE em 2021, partindo do que propde os Parametros
Curriculares de Lingua Portuguesa do estado de Pernambuco e dos conceitos
alinhados a perspectiva da Linguistica Textual. Para tal, na introducéo, foi feita uma
breve contextualizagao historica do surgimento dos primeiros sistemas de avaliagao
educacional em rede no Brasil, os quais basearam a criagdo do SAEPE. Apds as
primeiras apresentagdes do que se trata o trabalho, discorremos sobre o
detalhamento do que é o SAEPE, seu alcance, importancia, resultados, limites e
possibilidades, bem como seu atributo de politica publica e de responsabilizagao.
Abordamos, também, a distingdo entre Analise Linguistica e Gramatica Normativa,
apresentando um sucinto percurso do ensino de Gramatica Normativa até a
introdugdo da Analise Linguistica enquanto um modelo tedrico-metodolégico que
visa uma quebra paradigmatica com o ensino tradicional de lingua. Para as
analises, seguimos uma metodologia de pesquisa exploratéria qualitativa
documental bibliografica com base nos documentos supracitados e nos
pressupostos de Geraldi (1984; 1997), Koch (1989), Antunes (2014), Bezerra e
Reinaldo (2014), Marcuschi (2008), Freitas, Sordi, Malavasi e Freitas (2014), Santos
e Silva (2019), Neto (2010) entre outros. Apos as analises chegamos a conclus&o
que a formulacdo das questdes ndo condiz com o que propde os documentos
oficiais que parametrizam o ensino de Lingua Portuguesa, nem com as teorias que
se debrucam a Analise Linguistica e a partir disso dispunhamos de algumas

proposigdes.

Palavras-chave: ensino de Lingua Portuguesa; avaliagdo; Saepe; Analise

Linguistica.



ABSTRACT

The present work aims to analyze how the evaluation of the Linguistic Analysis axis
was carried out in the SAEPE tests in 2021, based on what the Portuguese
Language Curriculum Parameters of the state of Pernambuco proposes and the
concepts aligned with the perspective of Textual Linguistics. To this end, in the
introduction, a brief historical contextualization of the emergence of the first
networked educational assessment systems in Brazil was made, which based the
creation of the SAEPE. After the first presentations of what the work is about, we
discuss the details of what SAEPE is, its scope, importance, results, limits and
possibilities, as well as its attribute of public policy and accountability. We also
approach the distinction between Linguistic Analysis and Normative Grammar,
presenting a succinct route from the teaching of Normative Grammar to the
introduction of Linguistic Analysis as a theoretical-methodological model that aims at
a paradigmatic break with traditional language teaching. For the analyses, we
followed a methodology of exploratory qualitative documentary bibliographic
research based on the aforementioned documents and on the assumptions of
Geraldi (1984; 1997), Koch (1989), Antunes (2014), Bezerra and Reinaldo (2014),
Marcuschi (2008), Freitas; Sordi; Malavasi; Freitas (2014), Santos e Silva (2019)
and Neto (2010). After the analysis, we came to the conclusion that the formulation
of the questions does not match what the official documents that parameterize the
teaching of Portuguese Language propose, nor with the theories that focus on

Linguistic Analysis and from that we had some propositions.

Keywords: Portuguese language teaching; avaliation; SAEPE; Linguistic Analysis.
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INTRODUGCAO

No Brasil e em Pernambuco, as politicas de avaliagdo comecaram a ser
desenvolvidas nas décadas de 80 e 90 a partir das Reformas de Estado que o pais
sofreu. Com a promulgacéo da Constituicdo Federal de 1988, a educagao passou a
ser um direito publico subjetivo, ou seja, é direito de todos os brasileiros e dever do
Estado - em regime de colaboragao entre a Unido, Estados, Municipios e Distrito
Federal - e da familia assegurar o0 acesso e a permanéncia dos jovens entre 4 e 17
anos na escola. Entretanto, ndo basta apenas garantir o acesso e a permanéncia
dos estudantes, a Lei de Diretrizes e Bases (LDB) de 1996 destaca que a qualidade
da educacao também é primordial para os desenvolvimentos socioeconédmico do
pais e dos individuos, ela deve contemplar integralmente os aspectos cognitivos,
emocionais, psicomotores, de cidadania e de preparo para o mercado de trabalho
na formacdo académica dos discentes. Para tal, o Estado, ao longo da histéria,
desenvolveu politicas publicas de avaliagado para analisar a situacdo da educacgao
publica e a partir das demandas desenvolver programas e agbdes para sanar 0s
problemas encontrados.

O Ministério da Educacdo, na década de 90, foi consolidado a partir da
implantagédo do primeiro sistema de avaliagdo da educacgao, o Sistema de Avaliagao
da Educacgdo Basica (SAEB). Mais tarde, em 2007, o indice de Desenvolvimento da
Educacao Basica (IDEB) foi criado para dar o indicativo do fluxo escolar e as médias
de desempenho nas avaliagdes nacionais. Posteriormente, outros sistemas de
avaliacdo em larga escala foram criados no Brasil, cada qual com seus objetivos,
como por exemplo o Exame Nacional do Ensino Médio (ENEM), o qual avalia os
estudantes do Ensino Médio que desejam ingressar nas universidades publicas,
receber bolsas ou financiar cursos superiores em instituicbes privadas, o Exame
Nacional para Certificagdo de Competéncias de Jovens e Adultos (ENCCEJA), que
avalia estudantes da modalidade de ensino EJA, entre outros. Foi seguindo esse
modelo do IDEB que no ano 2000, em Pernambuco, o Sistema de Avaliacéo da
Educacéo Basica de Pernambuco (SAEPE) teve sua primeira aplicagdo, sendo
realizado anualmente a partir de 2008. Para calcular a média do fluxo escolar e
revelar o desempenho dos estudantes nas provas do SAEPE foi criado o indice de
Desenvolvimento da Educacdo de Pernambuco (IDEPE), que usa metodologia

analoga a do IDEB para obtenc¢ao dos resultados.
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Por isso, tendo-se em vista a relevancia desse instrumento para Educagao
Basica do estado de Pernambuco, urge a necessidade de apontar como se institui a
avaliacdo de Lingua Portuguesa para os estudantes do ensino basico nesse
sistema, a fim de verificar se existe correspondéncia entre o que propdéem o0s
Paréametros Curriculares de Lingua Portuguesa em Pernambuco e a avaliagado
realizada pelo SAEPE. O objetivo geral deste trabalho é analisar como o SAEPE
avalia os alunos da 3° série do Ensino Médio Basico Regular quanto ao eixo de
Analise Linguistica (doravante AL).

A escolha da ultima etapa do ensino basico se deu por, em tese, ser a fase
em que os discentes deveriam dominar as competéncias e habilidades necessarias
para o encerramento desse nivel escolar. Quanto a Anadlise Linguistica, sua
predilecao se justifica por ser um eixo de ensino/aprendizagem que vem ha mais de
30 anos, através de contribuicdes das mais diversas areas da Linguistica, tentando
superar o ensino tradicional de lingua'.

Nesse sentido, nossos objetivos especificos sdo: a) discutir o conceito de AL
e sua apropriagdo pela Linguistica Textual como referencial tedrico-metodologico
para o ensino de lingua, segundo praticas que observem os sistemas linguisticos a
partir dos usos ordinarios dos interactantes; b) investigar o tratamento da Analise
Linguistica no curriculo estadual de Lingua Portuguesa para o Ensino Médio
Regular, em especial o terceiro ano; c) averiguar o papel do SAEPE como politica
publica de avaliacdo em rede do ensino e da aprendizagem escolar; d) perquirir o
lugar da Analise Linguistica nas questdes de prova do SAEPE de 2021 voltada a 3°
série do Ensino Médio, a partir do didlogo entre a prova e os Paréametros
Curriculares estadual de Lingua Portuguesa.

Diante das lacunas encontradas na ultima prova do SAEPE realizada em
2021, utilizaremos as nogdes de Analise Linguistica como um fendmeno que trata
dos conhecimentos linguisticos (doravante CL) vinculados a uma abordagem
textual-discursiva, em que o trabalho reflexivo sobre a lingua se amplia, ndo se
restringindo a memorizacdo de nomenclaturas, regras gramaticais rigidas e

normatizagées, seguindo o seguinte conceito:

' “o chamado “ensino tradicional de lingua” caracteriza-se pelo uso do arcabougo da gramatica
tradicional atrelado as prescricdes da normatividade, ou seja, pela aplicagao da gramatica normativa
as praticas pedagdgicas, processo que se cristalizou no ensino da lingua portuguesa no Brasil e, por
isso, é chamado “tradicional”. (COSTA, 2018, p. 19)
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[...]Jno contexto de ensino, remete ao deslocamento da figura de usuario
para a de analista da lingua e da linguagem, desempenhando dois tipos de
reflexdo: a reflexdo epilinguistica, centrada no uso dos recursos
expressivos em fungdo das atividades linguisticas do falante/escritor; e a
metalinguistica, centrada na construgdo de nogdes com as quais se torna
possivel a categorizagdo de tais recursos(GERALDI, 1984 apud
BEZERRA; REINALDO, 2020, p. 46).

Diante do aclarado, as primeiras discussbes sobre AL no Brasil foram
formuladas por Geraldi (1984; 1997) e, posteriormente, por linguistas que se
debrugaram pelos estudos do texto, tais como: Koch(1989), Bezerra e
Reinaldo(2020) e Marcuschi(2008), entre outros tedricos, cujo alcance conseguiu
abarcar tanto as esferas legais, reverberando nas bases e Parametros Curriculares
Nacionais de Lingua Portuguesa(PCNLP), quanto na formacado docente e,
consequentemente, tornando-se objetos de ensino na Educagdo Basica e
avaliagdes das competéncia e habilidades de Lingua Portuguesa nos mais diversos
sistemas de avaliacado(COSTA, 2018).

Dados os objetivos, objetos e possiveis contribuicdes, este trabalho se
desenvolve através de uma metodologia de pesquisa exploratoria qualitativa
documental bibliografica. A hipotese da existéncia de lacunas na avaliagdo do
SAEPE e fuga das propostas dos Parametros Curriculares estadual no eixo de AL
revela o carater exploratorio da metodologia aplicada, pois ao realizar uma revisao
da literatura acerca da tematica foi possivel constatar a falta de dados sobre esse
fendmeno em especifico.

Entdo, para a interpretacdo desse complexo sistema da politica publica de
avaliacdo educacional, nos fundamentamos em Freitas, Sordi, Malavasi e
Freitas(2014), Santos e Silva(2019) e Neto(2010). A metodologia qualitativa
apresenta-se como a melhor alternativa, pois € necessaria a compreensao do
contexto, limites e possibilidades desse sistema para que a analise do corpus seja
significativa. Utilizaremos, para tal, documentos legais para verificacdo das
atribuicbes e diretrizes do Estado no ambito das politicas publicas de avaliagdo e
dos Parametros Curriculares postos sob analise, obras sobre o tratamento da
Analise Linguistica no ensino de Lingua Materna, principalmente as formuladas por
Bezerra e Reinaldo(2020), Marcuschi(2008), Koch(1989), Geraldi(1984; 1997) e
outros autores que seguem a perspectiva da Linguistica Textual - os quais
corroboram na nossa fundamentagdo tedrica e nos apresentam metodologias de

analise - por fim, analisaremos quatro questdes de Lingua Portuguesa da prova do
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SAEPE de 2021 para 3° anos do ensino médio que estdo englobadas no eixo de
Analise Linguistica.

Essas referéncias amoldam-se na perspectiva metodoldgica
documental-bibliografica de pesquisa, ja que, apesar de algumas delas ja tratarem
de questbes bem desenvolvidas por tedricos especialistas, como por exemplo a
vasta producdo no que se refere ao ensino de Analise Linguistica, outras suscitam
de um novo olhar para construcdo de conhecimentos a tematica abordada. No
nosso caso, a Analise Linguistica, especificamente na avaliagdo do SAEPE a partir

de trés questdes da prova de 2021.
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2 O SISTEMA DE AVALIAGAO DA EDUCAGCAO EM PERNAMBUCO
2.1 -0 que é o SAEPE?

O Sistema de Avaliacdo da Educagdo de Pernambuco(SAEPE) é um
instrumento avaliador utilizado desde o ano 2000 e que anualmente levanta dados
sobre o desempenho dos estudantes das 2°s, 5° e 9° séries do ensino
fundamental, 3°s séries do ensino médio e da modalidade de Travessia em
Portugués e Matematica das redes estaduais e municipais do estado de
Pernambuco. As provas sao aplicadas em todas as escolas das redes publicas
estaduais e municipais, as quais sao formuladas a partir da teoria de “resposta ao
item” para avaliagdo das competéncias e habilidades de Lingua Portuguesa e
Matematica. Caracteriza-se, também, por servir como ferramenta para delimitar a
racionalizagdo orgamentaria e indicar os redirecionamentos e investimentos publicos
na educagdo. Ou seja, a partir dos indices obtidos pela avaliagdo, em consonancia
com o indice de Desenvolvimento da Educacdo Basica de Pernambuco(IDEPE), o
Bbnus de Desempenho Educacional(BDE) - politica de incentivo a educacgao criada
em 2008 - é direcionado as escolas que atingem as metas estabelecidas pelo Termo
de Compromisso® entre as instituicbes e geréncias regionais(SANTOS; SILVA,
2019).

Esse atributo generalizante recebe criticas de especialistas em avaliacao
educacional, pois a mesma prova € aplicada a estudantes com realidades
educacionais e socioeconémicas muito divergentes. Além disso, tendem a sintetizar
os niveis de aprendizagem a partir dos dados obtidos, ou seja, 0 sucesso ou
nao-sucesso da educacgao no estado é refletido através desses indices(FREITAS;
SORDI; MALAVASI; FREITAS, 2014), o que vai de encontro com o que prevé a Lei

de Diretrizes e Bases e as Diretrizes Curriculares Nacionais quando versam sobre

2 A Teoria de Resposta ao ltem é um modelo matematico que possibilita aferir, se ndo de modo
preciso, mas proximo, as habilidades e competéncias dos individuos em determinada disciplina. Suas
vantagens sdo relevantes, especialmente porque permite fazer comparagdes entre tempos
diferentes, bem como estimativas sobre como podera estar o nivel de aprendizagem nos anos
subsequentes. Além disso, é possivel determinar quais sdo os conteudos em que os alunos
demonstram maior dificuldade ou que revelam ter facilidade para o aprendizado(PAGMAN, p.
267-268, 2016 apud SANTOS; SILVA, 2019, p. 8,) .

3 No intuito de garantir o comprometimento das escolas com a elevagdo dos indicadores
educacionais, a equipe gestora das unidades escolares assina um Termo de Compromisso com a
Secretaria de Estado de Educagdo de Pernambuco, no qual sdo estabelecidas as metas de
desempenho institucional a serem alcangadas no ano. O IDEPE é o grande norteador desse
compromisso(SEDUC-PE, 2007).
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os critérios de avaliacdo da educacgao basica ao colocar em prevaléncia os aspectos
qualitativos sobre os quantitativos. Contudo, n&o podemos desqualificar
completamente esse método avaliativo, pois, se realizado num trabalho articulado
entre as instituicdbes educacionais, geréncias regionais e gestores, a compreensao
dos desempenhos em larga escala no campo educacional torna-se uma importante
aliada no progresso da educacao(NETO, 2010).

Devido a impossibilidade de aplicagdo da avaliagdo nas escolas publicas
decorrente da pandemia de COVID-19 e pelo decreto* do governo do estado de
Pernambuco, que proibiu as atividades presenciais nas instituicbes de ensino
publicas e privadas, o SAEPE nao foi realizado em 2020. Aliada ao decreto, a
dificuldade de contemplacdo de todos os alunos no ingresso as aulas remotas e
acesso a internet e aparelhos eletrénicos de boa qualidade foi determinante para o
cancelamento da avaliacdo nesse ano.

Apoés o relaxamento das restricdes do decreto e a volta gradual das aulas
presenciais no segundo semestre de 2021, a ultima edicdo do SAEPE foi realizada
nesse mesmo ano nos dias 6 e 7 de dezembro. Foi possivel verificar o quao
prejudicial a pandemia foi para a educagao basica da rede publica estadual através
da divulgacdo dos resultados, que sdo publicados anualmente no site® oficial de
avaliacdo e monitoramento da educacéo de Pernambuco. Como nosso trabalho tem
como um dos objetivos principais analisar como a prova do SAEPE de Lingua
Portuguesa para os 3° anos do ensino médio, vamos nos deter aos dados
referentes a esse publico. Primeiramente, seguira uma figura que ilustra o
comparativo entre as trés ultimas edicdes quanto a previsdo e o alcance de

estudantes avaliados:

4 Decreto N° 49.055, DE 31 DE MAIO DE 2020: Sistematiza as regras relativas as medidas
temporarias para enfrentamento da emergéncia de saude publica de importancia internacional
decorrente do novo coronavirus, conforme previsto na Lei Federal n° 13.979, de 6 de fevereiro de
2020.(PERNAMBUCO, 2020)

5 https://avaliacacemonitoramentopernambuco.caeddigital.net/#!/resultados. Acesso em: 15/08/2022.


https://avaliacaoemonitoramentopernambuco.caeddigital.net/#!/resultados
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Figura 1 - comparagao entre o quantitativo de estudantes participantes das ultimas trés edi¢cdes do

SAEPE.

Como foi a participagdo dos estudantes ao longo das Ultimas edigbes?

2018
94%

Estudantes previstos

82493

Estudantes avaliados

77734

2019
+95%

Estudantes previstos

78861

Estudantes avaliados

75006

2021
v 94%

Estudantes previstos

84563

Estudantes avaliados

79370

l @ saiba mais

Podemos observar que a ultima edigdo foi a que contemplou a maior

quantidade de alunos, revelando o esforco de todo o sistema de ensino para

alcancar o maior numero de estudantes possivel. Essa mobilizacdo € essencial,

principalmente nesse contexto pds-pandémico para a analise dos impactos e

possiveis caminhos a serem tracados na busca de diminuir as lacunas encontradas.

Agora, veremos os dados gerais sobre os desempenhos dos discentes nas

trés ultimas edigodes:

Figura 2 - desempenho geral dos estudantes nas trés ultimas edigdes do SAEPE.

2018

.nenlar 1 1%
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2019

™ 281

@

Elementar Il

12%

26%

30%

32%

2021

v 251

-23518 estudante(s)

Elementar Il - 28821 estudante(s)

Basico - 17402 estudante(s)

‘jé\rel - 9629 estudante(s)

30%

36%

22%

12%

‘ @ Saiba mais

A queda dos indicativos foi bastante significativa, principalmente dos niveis

basico e desejavel, o que comprova, através de dados, os impactos causados pelo

periodo pandémico. Apesar das controvérsias e dada a complexidade que é um

sistema de avaliagdo em rede, ndo se pode negar sua importancia na construgao de

Politicas Publicas efetivas.
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2.2 O SAEPE como ferramenta constitutiva de uma Politica Publica

educacional.

O artigo 205 da Constituicdo Federal de 1988 afirma que a educacéo é direito
de todos e dever do Estado e da familia. Nesse sentido, como instituigdo que tem
como fungado legal, em colaboragdo com a familia, garantir o desenvolvimento
educacional formal de todas as criangas e jovens do Brasil, o Estado, nas esferas
federal, estadual e municipal, desenvolve estratégias politicas educacionais em que
as avaliacbes em rede sao instrumentos de levantamento de dados para o
entendimento da situacdo da educagao brasileira.

Seguindo essa légica de atuacdo do Estado no desenvolvimento de
estratégias de avaliacdo educacional em rede, Santos e Silva (2019, p. 314)
definem o SAEPE como uma politica publica, pois: “é uma ag&o intencional do
Estado junto a sociedade, se relacionando diretamente com ela e envolve recursos
sociais".

Documentos normativos da educacdo - como a Resolugcdo n°7, de 14 de
Dezembro de 2010° nos revela a necessidade que a avaliacdo se adeque ao
maximo aos aspectos culturais e sociais especificos do estado e de cada institui¢ao,
buscando o dialogo com a comunidade escolar sendo parte integrante do curriculo,
localizando suas demandas para que a interpretacdo dos dados seja efetiva para
tomadas de decisOes assertivas, servindo como parte integrante, e ndo totalizante,

como podemos ver em parte do seu texto no art. 33, paragrafo 2°:

A avaliagcdo externa do rendimento dos alunos refere-se apenas a uma
parcela restrita do que é trabalhado nas escolas, de sorte que as
referéncias para o curriculo devem continuar sendo as contidas nas
propostas politico-pedagdgicas das escolas, articuladas as orientacdes e
propostas curriculares dos sistemas, sem reduzir os seus propdsitos ao que

é avaliado pelos testes de larga escala(BRASIL, 2010).

As autoras além de definirem o sistema enquanto politica publica e seus

objetivos, avaliam os impactos dele produzidos na sociedade, pois os resultados

¢ Essa resolugdo fixa as Diretrizes Curriculares Nacionais para o Ensino Fundamental de 9(nove)
anos.
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obtidos através do SAEPE somados as médias de aprovacao dos estudantes dos
4°s e 8°s anos do Ensino Fundamental e 3° anos do Ensino Médio compde o
IDEPE.

O IDEPE é extremamente importante para localizar quais escolas estdo com
maior defasagem no processo de aprendizagem e para elaboragdo dos planos de
metas realizados num trabalho conjunto entre as geréncia regionais e gestores
escolares, firmados por um Termo de Compromisso. Um dos objetivos declarados
no termo € que a discrepancia entre as escolas publicas diminua, assegurando,
assim, os principios de equidade e igualdade para todos os estudantes(SANTOS;
SILVA, 2019).

As avaliacbes em rede realizadas pelos estados, especificamente o SAEPE,
enquadram-se, também, como uma Politica de Responsabilizacdo. Brooke(2006, p.
380 apud ANDERSON, 2005) concebe o conceito de responsabilizagao educacional

Ccomo.
[...]a responsabilizagdo tem como base os resultados da escola, em que o
educador é responsabilizado perante as autoridades e o publico em geral
pela aprendizagem dos alunos, e as consequéncias, reais ou simbdlicas,

sao associadas as medidas usadas para aferir o desempenho dos alunos.

Nesse sentido, os educadores sdo postos como os grandes responsaveis
pelo fracasso ou sucesso da educacéao, entretanto é imprescindivel compreender o
contexto no qual esses profissionais estao inseridos, suas condi¢cdes de trabalho,
formacgao e se o suporte dado pelas instadncias superiores como gestao, geréncias
regionais e secretarias de educacdo é satisfatorio. Ou seja, esse modelo de
avaliagao deve ser pensado de forma conjunta para que as responsabilidades sejam

divididas a fim de se realizar a avaliacado da melhor forma possivel.

3 ANALISE LINGUISTICA: APROPRIAGOES PARA O ENSINO ESCOLAR

A priori, faz-se necessaria a distincdo da AL enquanto uma expressdo que
remete a descricdo de elementos da lingua a partir de uma teoria linguistica e dela
como um recurso e procedimento metodolégico para o ensino/aprendizagem
reflexivo de elementos linguisticos presentes no texto - este € o que nos interessa

para o nosso trabalho. E relevante tal distingdo, pois historicamente o termo por
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varias vezes foi utilizado de forma equivocada. Muitos autores de livros didaticos,
como apontam Bezerra e Reinaldo (2020), apesar de usarem-no numa tentativa de
quebra paradigmatica, associavam-no exclusivamente as atividades
metalinguisticas, fazendo com que a Gramatica Normativa(GN) ainda fosse o eixo
central dos estudos linguisticos. Vale salientar a distingdo conceitual entre
Gramatica Normativa e Gramatica tradicional(GT). Costa(2018, p. 19) distingue as

Gramaticas como:

Chama-se de “gramatica tradicional’o conhecimento gramatical que
herdamos da tradicdo classica, com as nomenclaturas e formas de
descricao utilizadas até hoje; ja a gramatica normativa diz respeito as
nogdes de “certo” e “errado” na lingua, a prescricdo que pode tomar por
base a nomenclatura e as descricdes da gramatica tradicional, mas que
também pode ligar-se a concepgédo estruturalista de gramatical...].

Por outro lado, ndo se deve descartar a metalinguagem, pois ao seguir uma
tendéncia estritamente sociopragmatica no ensino de lingua, tende-se a conceber a
metalinguagem como um conhecimento tacito dos alunos, o que ndo é um fato.
Portanto, ela deve estar imbricada com a AL no ensino de Lingua Portuguesa,
sendo parte constitutiva na construcdo de conceitos, classificagdes entre outras
operacgoes linguisticas(BEZERRA; REINALDO, 2020).

A posteriori, a diferenca entre Andlise Linguistica e Gramatica Normativa
precisa ser delimitada para uma melhor compreensao do eixo de ensino voltado a
AL, ja que as duas possuem objetos distintos e, por consequéncia, propostas
diferentes de trabalho com a metalinguagem. Para isso, primeiro conceituaremos o
que é a GN, fazendo um breve percurso histérico do seu uso no ensino de Lingua
Materna. Depois, trataremos do itinerario da AL no ensino de Lingua Portuguesa e

aprofundaremos o seu conceito e abordagens que fundamentam nossas analises.

3.1 — Da analise gramatical a analise linguistica: um breve percurso histérico

A Tékhne Grammatike, de Dionisio Tracio(170 a.C - 90 a.C), é reconhecida
como a primeira gramatica produzida. Nela foram langadas bases de um modelo de
descricdo que teve a sintaxe e as classes de palavras como os dois grandes eixos
de organizagao. Para as descri¢cdes, foi formulada uma nomenclatura especifica e

para a variante linguistica de referéncia utilizou-se as obras dos grandes poetas e
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prosadores da época (FARACO, 2017). A escolha dessa variante de referéncia se
deu tanto pela preocupacéo que os gregos ditos eruditos tiveram com a preservagao
da cultura helenistica, visto que no contexto do século Il a.C vivia-se um momento
de conflito cultural, no qual os povos barbaros(ndo-gregos) ofereciam ameacas de
sobreporem suas linguas a grega, quanto pelo prestigio que essas obras literarias
tinham, principalmente as de Homero, as quais representavam um modo ideal de
arte e de escrita(NEVES, 1987 apud FARACO, 2017). Esse modelo de gramatica,
portanto, além de ser descritivo, é prescritivo, pois apesar de, na sua proposta inicial
ser apenas descritivo, excluiu outras variacées da lingua e referenciou apenas os
textos candnicos como representativos de uma linguagem ideal.

No tratado publicado em 95 d.C, Institutio Oratoria, de Marco Fabio
Quintiliano, foi sintetizado o modo como era a educacgao linguistica grego-romana no

século I. O autor revela que essa educacao tinha trés estagios:

no primeiro, as criangas aprendiam a ler e escrever; em seguida, iam para a
classe do grammaticus, professor cuja tarefa era ensinar a gramatica e, ao
mesmo tempo, ler e comentar com os alunos os textos dos autores
assumidos como modelares, fazendo-os exercitar a expressdo pela
imitacdo desses autores; por Ultimo, os alunos passavam a frequentar as
aulas do rethor, que lhes ensinava a retérica(QUINTILIANO, 2015-2016
apud FARACO, 2017 p. 13).

Dessa forma, podemos observar que o ensino de gramatica, nos seus
primordios, tinha uma diretriz pedagodgica funcional, pois ndo se resumia ao estudo
da gramatica em si, mas articulado com outros saberes, a fim de que o uso das
expressoes e construgdes sintaticas fossem de certa medida reflexivo as praticas de
linguagem, mesmo que tendo como referéncia apenas uma variagcao linguistica.
Essa caracteristica funcional do ensino de gramatica foi se perdendo ao decorrer
dos anos devido a mudanga do panorama sociolinguistico da Europa Ocidental apés
o declinio do império romano. O que os gregos eruditos temiam no século Il a.C,
aconteceu em Roma, o latim classico - variante tida como ideal - perdeu
completamente espago para o latim vulgar - variante falada cotidianamente. O
ensino de gramatica passou entdo a ser um instrumento de preservagdo de uma
lingua que nao era mais falada na regido, servindo apenas para textos escritos e

manutengao de espacos de privilégio e erudicao(FARACO, 2017).
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Ja as primeiras gramaticas de lingua portuguesa - “Grammatica da lingoagem
portuguesa”(1536) e a “Grammatica da lingua portuguesa’(1540), de Ferndo de
Oliveira (1507-1581) e Jodo de Barros (1496-1570), respectivamente - pouco
tratavam do nivel sintatico, restringindo-se aos niveis dos sons/letras e
palavras(VIEIRA, 2020). Foi a partir da “Gramatica Geral e Razoada” de Port-Royal,
a qual foi produzida tendo como influéncia a concepgdo de lingua enquanto
expressdo do pensamento’, que a sintaxe comegou a ganhar destaque nos estudos
gramaticais. Nessa gramatica o objeto da sintaxe € a orac&o, a qual € dividida em

dois niveis de linguagem:

0 nivel da Sintaxe propriamente dito, ou seja, o nivel profundo, légico,
universal e inato; e o nivel da Construgao, isto &, o nivel externo, particular,
relacionado aos usos e contraparte sobressaliente do primeiro nivel. Assim,
estruturas proposicionais diferentes como Eu fui ao cinema e Ao cinema eu
fui teriam construgdes diferentes mas sintaxes idénticas(VIEIRA, 2020, p.
25).

Apesar da “Gramatica Geral e Razoada” ser de lingua portuguesa, as
variantes brasileiras ndo eram levadas em consideragao. Elas s6 passaram a serem
abordadas a partir das ultimas décadas do século XIX, como por exemplos nas
gramaticas do mineiro Julio Ribeiro (1845-1890) e do sergipano Joao Ribeiro
(1860-1934), ambas intituladas  Grammatica  Portugueza, publicadas,
respectivamente, em 1881 e 1887(VIEIRA, 2020).

No contexto da educagédo brasileira, foi sob a égide da centralidade da
gramatica que o sistema educacional brasileiro se iniciou, primeiramente com os
colégios jesuitas e, depois, mesmo com a reforma pombalina e expulsdo dos
jesuitas em 1759, pouca coisa mudou, a gramatica ainda estava no bojo do Ensino
de Lingua. Os professores de latim, a partir da reforma, passaram a dar mais
espaco para o ensino de gramatica portuguesa com o intuito de padronizar a lingua
portuguesa no Brasil, acreditava-se que a lingua também era um instrumento

civilizatério, portanto, para ser um pais civilizado, os falantes deveriam falar e

7 A concepgéo de linguagem como expressdo do pensamento tem como base a tradigdo gramatical
grega, a qual concebe a expressdo como uma construgdo da mente, ou seja, a sua exteriorizagéo é
uma tradugdo do que se pensa. Partindo desse pressuposto, para pensar e se expressar bem,
deve-se conhecer as regras gramaticais das variantes “padrao”.
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escrever assim como prescrevia as gramaticas normativas baseadas na variante
das classes elitizadas(FARACO, 2017).

Foi apenas na década de 80 que os desdobramentos dos estudos em
linguistica comegaram a ser aplicados ao ensino de Lingua Portuguesa. A
sociolinguistica teve um papel fundamental ao alertar as escolas sobre as
diferencgas entre as variantes faladas pelos alunos e a variante “padrao”, ja que, com
a redemocratizacdo do Brasil e democratizacao da escola, estudantes das classes
sociais mais baixas comegaram a frequenta-la fazendo com que o ensino de Lingua
Materna precisasse acompanhar essas transformagbées que ela vinha
sofrendo(SOARES, 2002). A mudanga na concepgao de linguagem, de instrumento
de comunicacgdo® para a perspectiva interacionista, foi fundamental para o estudo e
desenvolvimento de outras areas da Linguistica que contribuiram e contribuem para
um ensino de lingua multifacetado, ou seja, para além da gramatica normativa, sao
elas: a Linguistica Textual, Teorias da Enunciagdo, Analise do Discurso, Pragmatica,
entre outras.

A linguagem como forma de interagdo verbal, como reitera Geraldi(1997),
considera a lingua como um processo de interagdo social e esta sustentada pela
ideia da linguagem como modo de relacionamento entre os sujeitos, sendo tributaria
dos trabalhos de Wittgenstein e Bakhtin, principalmente. Para estes autores, € na
interacdo entre os sujeitos que a linguagem acontece, ela estd o tempo todo nos
constituindo e atravessando nossas relagdes. Nesta concepgao, ndo se pensa mais
na ideia do emissor/receptor, mas sim nos interlocutores, ou seja, na posi¢cao que se
ocupa no jogo da interagdo verbal, produzindo textos que gira em torno dos
aspectos comunicativos veiculados socialmente. Ainda nesse sentido, faz-se
necessario apontar a importancia do trabalho com géneros textuais, a compreenséo
do conceito de género textual tal como abordado por DOLZ;SCHNEUWLY(1998) se
faz essencial, pois corrobora para um trabalho dentro da perspectiva interacionista
ao conceber que, “para possibilitar a comunicacio, toda sociedade elabora formas
relativamente estaveis de textos que funcionam como intermediarios entre os
interlocutores” (p. 64 apud MARCUSCHI, 2008. p. 212).

8 A concepgéo de linguagemcomo instrumento de comunicagao, fruto do estruturalismo postulado por
Saussure, considera a lingua como um cédigo. Portanto o emissor manipula as regras da lingua a fim
de que o receptor decifre esse cadigo.
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O tratamento da AL no Brasil teve como pioneiro Geraldi(1984). Inicialmente,

o ensino de AL serviu de ferramenta para tentar levar o aluno ao dominio do registro
escrito culto, sendo assim, assumindo, como cita Bezerra e Reinaldo(2020, p. 18):

[...Jum status tedrico-metodolégico: tedrico, porque constitui um conceito

que remete a uma forma de observar dados da lingua, apoiada em uma

teoria; metodoldgico, porque é utilizado na sala de aula como um recurso
para o ensino reflexivo da escrita.

Tal abordagem propde uma mudanga paradigmatica em contraste ao ensino
puramente gramatical e normativo, pois ja no inicio do século XXI, a AL é concebida
como reflexo das discussdes linguisticas-textuais-enunciativas que tiveram como
base os estudos dos critérios de textualidade e operadores argumentativos, ambos
conceitos® formulados na Linguistica Textual(BEZERRA; REINALDO, 2020).

Nesse sentido, Bezerra e Reinaldo(2020), baseadas no Interacionismo
Sociodiscursivo de Bronckart(1999, 2008) e Adam(2011), langam, sistematicamente,
uma metodologia de trabalho com AL. Elas partem desde o nivel conceitual do que
€ a Analise Linguistica e suas transformacgdes historicas, até propostas de ensino
que abarquem satisfatoriamente os aspectos interligados aos conhecimentos
linguisticos, metalinguisticos e atividades epilinguisticas™.

Sendo assim, as autoras retomam Bronckart(1999; 2008) ao discorrer sobre
producdo textual. Na perspectiva do referido autor existe a necessidade de
representacdes de uma situagao social, a qual parametros fisicos fazem parte desse
processo, sao eles: emissor, receptor e o espaco-tempo do ato de producéo.
Contudo, outro parametro descrito € o sociossubjetivo, que é definido como tipo de
interagcdo social em curso, objetivos possiveis nesse quadro e papéis atribuidos aos
protagonistas da interacdo) (BRONCKART, 1999; 2008 apud BEZERRA;
REINALDO, 2020). Igualmente, retoma seus conceitos quando discute sobre os trés

estratos do folhado textual:

a configuracdo textual, levando-se em conta a infraestrutura (que comporta
a planificagado geral do contelido e a organizagao dos tipos de discurso); os

mecanismos de textualizagdo (que contribuem para dar ao texto a

® Bezerra e Reinaldo(2020) atribui, consecutivamente, os estudos a Beaugrande e Dressler(1981) ,
Guimaraes e Koch(1987, 1984)

1047, .Jtambém presentes nos processos interacionais, resultam de uma reflexdo que toma os proprios
recursos expressivos como objeto, suspendendo o tratamento do tema em andamento pelos
interlocutores para refletir sobre os recursos expressivos que estdo usando’(BEZERRA; REINALDO,
2020, p. 44)
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coeréncia tematica, através de recursos de conexéo e de coesao nominal e
verbal) e os mecanismos de responsabilizacdo enunciativa (que contribuem
para a coeréncia pragmatica do texto, através do textualizador, instancia a
que o autor empirico confia a responsabilidade sobre o que enuncia, por
meio da distribuicdo das vozes e da modalizagdo)(BRONCKART, 1999;
2008 apud BEZERRA; REINALDO, p. 88)

Por conseguinte, aliadas a essas nogdes, sdo estabelecidas relagdes com os
niveis de analise propostos por Adam(2011) no tratamento da AL. Por isso,
aproximando-se do conceito de infraestrutura textual, o nivel
sequencial-composicional se direciona a organizagédo linear do texto. Logo, aos
mecanismos de responsabilizagdo enunciativa de Bronckart(1999; 2008),
aproximam-se ao nivel enunciativo das vozes textuais formulado por Adam(2011).
Ja o nivel semantico refere-se ao conteudo referencial do texto, os quais sao
somados aos aspectos da infraestrutura e dos mecanismos de textualizacdo. Por
ultimo, o nivel argumentativo corresponde aos atos de discursos e sua relagdo com
a orientagdo argumentativa.

Por sua vez, os estudos de Koch(1989), Marcuschi(2008) e Antunes(2014)
também contribuem para nossa reflexdo sobre a AL, ja que, para esses linguistas, o
objeto central no ensino de Lingua Portuguesa € o texto. Os conhecimentos
linguisticos, de acordo com esses autores, nao devem ser estudados desassociados
do texto, pois a unidade basica de sentido, comunicagédo e interacdo humana -
através da linguagem verbal - se da no plano textual. Ou seja, aspectos
pragmaticos, discursivos e contextuais corroboram nas estratégias e usos desses
conhecimentos.

Portanto, nosso trabalho partiu desses preceitos tanto para fazer
apontamentos e identificar lacunas quanto para lancar proposicdes de possiveis
melhorias no método avaliativo do SAEPE, levando em consideracédo as proprias
complexidades desse sistema de avaliacdo em rede, refletindo seus limites e
possibilidades através dos constructos de Freitas, Sordi, Malavasi, Freitas(2014) e
Neto(2010).

3.2. O Curriculo Estadual de Lingua Portuguesa da 3° série do ensino médio e

a Anadlise Linguistica
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Com a implantacao da Lei 13.415/2017, que promoveu a reforma do ensino
meédio, houve uma reorganizacdo na Base Nacional Comum Curricular(BNCC)
destinada a essa etapa de ensino. Ela foi dividida em duas partes indissociaveis:
(1) Formacao Geral Basica (FGB) estruturada por area de conhecimento e (2)
Itinerarios Formativos (IFs) que dialogam com as expectativas e interesses dos
estudantes, contribuindo para seus projetos de vida’(PERNAMBUCO, 2021, p. 15).
Nessa nova perspectiva, o aluno, em principio, tem a autonomia de escolher qual
area do conhecimento ira aprofundar seus estudos através dos itinerarios
formativos. Essa lei também impulsionou a atualizagado das Diretrizes Curriculares
Nacionais para o Ensino Médio(DCNEM) e, consequentemente, fez com que o
Curriculo do estado de Pernambuco fosse remodelado.

Com o novo Ensino Médio, a mudanga ndo se deu apenas na organizagao
curricular, mas também o proprio conceito de curriculo se ampliou. As Diretrizes

Atualizadas Curriculares Nacionais para o Ensino Médio definem curriculo como:

a proposta de acédo educativa constituida pela selegao de conhecimentos
construidos pela sociedade, expressando-se por praticas escolares que se
desdobram em torno de conhecimentos relevantes e pertinentes,
permeadas pelas relagdes sociais, articulando vivéncias e saberes dos
estudantes e contribuindo para o desenvolvimento de suas identidades e

condi¢des cognitivas e socioemocionais” (Resolugdo CNE/CEB no. 3/2018,
p.4).

Ou seja, o curriculo ndo é mais concebido apenas como o conjunto de
conteudos a serem ensinados no ano letivo, agora ele passa a ser tudo aquilo que
envolve o cotidiano escolar, englobando os aspectos sociais, identitarios e
socioemocionais, levando em consideragdo a relevancia das praticas pedagdgicas
para que o ensino/aprendizagem seja significativo.

Os Parametros Curriculares de Lingua Portuguesa para o Ensino Médio de
Pernambuco € documento construido com a colaboracdo da Secretaria de
Educacdo, Unido dos Dirigentes Municipais de Educagdo de Pernambuco
(UNDIME/PE), Universidade Federal de Pernambuco (UFPE), Universidade de
Pernambuco (UPE), entre outras entidades educacionais e da Administracao
Publica(PERNAMBUCO, 2012). Como referéncia para essa construgédo, em

Pernambuco(2021) observamos que foram utilizados , sobretudo, os documentos
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normativos nacionais e locais, a exemplo das Diretrizes Atualizadas Curriculares
Nacionais para o Ensino Médio (Resolu¢do n° 3, de 21 de novembro de 2018), dos
Parametros Curriculares de Pernambuco (2012), da Base Nacional Comum
Curricular — Ensino Médio (2018), e dos Referenciais para Elaboragdo dos
Itinerarios Formativos (Portaria n°® 1.432, de 28 de dezembro de 2018).

Quanto a disciplina de Lingua Portuguesa, a elaboracdo do documento
partiu do didlogo com outros documentos oficiais que parametrizam o ensino de
Lingua Portuguesa no estado, tais como — Base Curricular Comum para as Redes
Pudblicas de Ensino de Pernambuco (BCC, 2008), Orientagdes
Tedrico-Metodologicas para o Ensino Fundamental e para o Ensino Médio (OTMs,
2008) - todos em concordancia com a proposta de ensino que considera a natureza
social e interacional da linguagem, tomando o texto como objeto central do
ensino/aprendizagem(PERNAMBUCO, 2012).

A organizagdo dos Parametros Curriculares de Lingua Portuguesa(PCLP)
para o Ensino Médio se divide em 5 eixos:, Analise Linguistica(eixo vertical),
Oralidade, Leitura, Letramento Literario e Escrita. Para cada eixo, o documento
enumera expectativas de aprendizagem baseadas nos conteudos que serao
trabalhados ao decorrer do bimestre. Tomaremos, aqui, como foco, o eixo de
Andlise Linguistica para o 3°. A fim de exemplificar, seguira uma tabela' organizada

a partir dos Parametros Curriculares de Lingua Portuguesa :

R tabela disponivel em:
http://www.educacao.pe.gov.br/portal/upload/qgaleria/750/curriculo_portugues em.pdf. Acesso em
17/09/2022.
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Quadro 1 - expectativas do eixo de Analise Linguistica para o 3° bimestre letivo de 2021 de acordo

com os Parametros Curriculares de Lingua Portuguesa.

3 ANo DO ENSING MEDID (12° AND) — 3° BIMESTRE
CAMPOS o Eixo de Andlise Linguistica
~ " CONTEUDOS EXPECTATIVAS DE APRENDIZAGEM - 1° BIMESTRE - —m —
ou Exos Conteudos Expectativas de Aprendizagem

Planejar previamente o género oral
considerando a situacao discursiva,

Escolher a variedade linguistica e o regis-
froadequados 4 sifuacao discursiva.

Elaborar planos de ftrabalho para
producio oral, necessarios ao momento
da producao (perguntas de uma

Reconhecer os géneros especificos da fala (debates, entrevista, roteiros de semindrios,
palestras, apresentacOes orais de frabalhos, semindrios, perguntas parauma palestra).

avisos, enfrevistas, mesas-redondas). Promover a articulagao enfre as partes
Observar as normas de funcionamento que regem a do texto por meio de diferentes recursos

participacao dos interlocutores de uma produgdo textual oral,
respeitandoos intervalos da fala e da escrita.

coesivos, para assegurar a continuidade

Variaade: LingEsica. e aunidadz semantica do texto oral.

ORALIDADE

iri-Si ) ) . ) Adequacao Vocabular. . . .
Jiri-Simulado Registrar informages (tomar nota) a partir da escuta de ey . Adequar expressdes corporais e faciais a
. . . . Recursos Coesivos. ) P
textos orais (em rofeiros previamente preparados ou nao). conteudos de fala efou situagoes
Reconhecer os efeitos de sentido em decorréncia do uso de discursivas especificas.
diferentes recursos coesivos na producao de fexfos orais. Identificar os efeitos de sentido
Reconhecer os efeitos de sentido em decorréncia do uso de decorrentes do uso de recursos lexicais
diferentes recursos coesivos na producao de fexfos orais. e morfossintaticos na producdo de

fextos orais (inversdo na ordem dos
termos, uso de certos diminutivos).
Relacionar a variedade linguistica
utilizada ao contexto.

Analisar o efeito de sentido de elementos
tipicos da modalidade falada (pausa,
entonagdo, ritmo, hesitacdes).

Podemos observar, pois, que a Analise Linguistica esta sempre integrada a
outros eixos, por isso € concebida como eixo vertical. No exemplo supracitado, a AL
esta integrada ao eixo de Oralidade, cujo conteudo € o género juri-simulado. As
expectativas de aprendizagem de AL, nesse exemplo, diz respeito a organizagao
textual, ao planejamento, selegao lexical, e analise dos elementos prosddicos, logo,
a atividade epilinguistica € posta como procedimento fundamental na compreensao
do género trabalhado, a Analise Linguistica sugere: “o deslocamento, para segundo
plano, daquilo que tradicionalmente constituiu o ensino de Portugués nas escolas
brasileiras, pelo menos até a década de 70, sem muito questionamento: o trabalho
com a metalinguagem.”(PERNAMBUCO, 2021). Sendo assim, ha um
redimensionamento no ensino dos conteudos gramaticais, os quais historicamente
seguem uma perspectiva normativa e nao-reflexiva, para um ensino que envolve a
analise e reflexdo dos usos e funcionamentos em textos, géneros textuais e

contextos diferentes, pautados nas praticas sociais de escrita e fala.
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4 O EIXO DE ANALISE LINGUISTICA NA PROVA DO SAEPE 2021 PARA A 3°
SERIE DO ENSINO MEDIO

4.1 A estrutura da prova do SAEPE e os descritores

A estrutura da prova de Lingua Portuguesa do SAEPE se organiza pela
divisdo de topicos, os quais sado: |. Praticas de leitura; Il. Implicagbes do suporte, do
género e/ou do enunciador na compreenséao do texto; lll. Relagbes entre textos; IV.
Coesao e coeréncia; V. Relagdes entre recursos expressivos e efeitos de sentido; e
VI. Variagdo linguistica. Esses topicos sédo definidos nas matrizes de referéncia de
cada seérie avaliada, cada um contendo os descritores e as habilidades
correspondentes. Dada a vasta possibilidade que o trabalho em AL tem, todos os
topicos poderiam ser abarcados por esse eixo, entretanto, especificamente, os
pontos 1V, V e VI, localizados na matriz de referéncia da 3° série do ensino médio,
0s quais se referem a coesao e coeréncia, relagdes entre recursos expressivos e
efeitos de sentido, e variagao linguistica, respectivamente, avaliam habilidades de
Analise Linguistica. Como exemplo, os descritores (HLP028) e (HLP029) avaliam,
sucessivamente, a competéncia dos estudantes em estabelecer relagdes
l6gico-discursivas entre partes de um texto, marcadas por locugdes adverbiais ou
advérbios, e reconhecer relagdes entre partes de um texto, identificando os recursos
coesivos que contribuem para sua continuidade (substituicbes e repetigdes)
(SAEPE, 2021).

Somadas as questdes objetivas, na prova do SAEP 2021 também foi
formulado um questionario dividido em dois tépicos. O primeiro diz respeito as
condigbes socioculturais, tais como: idade, raga, sexo, renda familiar, acesso a
internet, escolaridade dos pais, estrutura da residéncia e trajetéria escolar. No
segundo, foram feitas perguntas sobre o processo de aprendizagem na pandemia,
0s equipamentos e ferramentas dispostos, atividades realizadas, comprometimento
dos professores e individual, entre outras questdes desse cunho. No total foram
elaboradas 26 questdes de Lingua Portuguesa, 26 de Matematica e 60 perguntas
no questionario.

Retomando as habilidades a serem avaliadas, elas estdo contidas no

Curriculo estadual de Lingua Portuguesa, como podemos observar nas expectativas
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de aprendizagem do eixo de AL para estudantes da 3° série do ensino médio:
Analisar as relagdes lbégico-discursivas (causalidade, temporalidade, concluséo,
comparacgao, finalidade, oposigdo, condi¢cdo, explicagdo, adigdo, entre outras)
estabelecidas entre paragrafos, periodos ou oracgbes.) e analisar as relagdes
l6gico-discursivas (causalidade, temporalidade, conclusdo, comparagao, finalidade,
oposigao, condigdo, explicacdo, adigdo, entre outras) estabelecidas entre
paragrafos, periodos ou ora¢gdes(PERNAMBUCO, 2021).

O SAEPE, como ja explicitado em se¢des anteriores, tem como referéncia,
na elaboracdo dos métodos avaliativos, o SAEB. Marcuschi (2008) disserta sobre o
avanco que a formulacdo dos descritores tem em relagdo a perspectiva de ensino
puramente gramatical, pois eles seguem uma visdo textual sob o aspecto
processual e nao somente conteudista. Em contraponto, ele critica a prova do SAEB
de 2001 quanto a discrepancia entre o que propdem os descritores e as questdes
propriamente ditas, como podemos ver na questdo a seguir, em que o descritor
testa a habilidade do aluno em estabelecer relacbes entre partes de um texto,

identificando repeti¢cdes ou substituicbes que contribuem para a sua continuidade:

Figura 3 - exemplo de questao do SAEB.
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Exemplo (14)

Prejuizo em estacionamento
Sou freqilentador quase que diério do estacionamento de um shopping explorado por uma empresa. No (itimo dia
71 estacionei a tarde e a noite. Quando sai a noite, notei que o radio do meu carro estava funcionando mal, motivado
pelo roubo da antena. No dia seguinte, preenchi um formuldrio anexando os dois comprovantes do pagamento,
solicitando a reposicéo da antena, pleito que me foi negado dois dia apds, por telefone. Fiz outro requerimento
solicitando uma justificativa da negagao e nao fui atendido. Qual o direito que temos ao estacionar em um shopping

pagando RS 2507
Texto adaptado. 0 GLOBO:
21 de janeiro de 2001, p. 32
A palavra “pleito”, no texto, refere-se
(A) a0 roubo da antena.
/" (B) a reposicao da antena
(C) & justificativa da negacao.

(D) a0 comprovante do pagamento.
Percentual de respostas as alternativas

A B C ] Em branco e nulas
15 33 35 1 3

ronte: SAEB 2001 - Sistema Nacional de Avaliagio da Educagdo Bdsica. Relatdrio Saeb 2001 - lingua Portuguesa, Brasilia, 2002, p. 68

O autor aponta que, além do item ter a fungcédo de restringir o comando da
questdo ao significado de uma palavra sem levar em consideragao suas relagdes
textuais-discursivas, a quantidade de erros foi muito grande para uma questao
relativamente simples. Esse exemplo é interessante, pois ao compararmos com as
avaliagbes atuais do SAEPE, percebemos que pouca coisa mudou. O linguista
também critica a auséncia do eixo de Producao Textual na prova do SAEB quando
diz:

[...]ao se descuidar da produgdo textual, da-se a impressdo de que a
compreensdo pode ser desligada da producdo. No entanto, ao
expressarmos nosso entendimento de um texto (desde que nao estejamos
apenas respondendo a perguntas isoladas), estaremos também produzindo
um outro texto, pois a compreensao de um texto x se manifesta em um
texto y. Assim, uma das criticas aos atuais descritores é a sua tendéncia
absoluta a imaginar que a compreensdo se manifesta na resposta a
perguntas(MARCUSCHI, 2008, p. 278)
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Notamos, ainda, pelas analises, que a AL esta imbricada exclusivamente ao
eixo de Leitura. Isso se deve principalmente ao fato de o SAEPE formular suas
provas a partir de questdes objetivas. Esse dado nos revela uma lacuna, pois a
Analise Linguistica tem como proposta, no Curriculo estadual, ser um eixo vertical

associado aos demais eixos de ensino/aprendizagem.

4.2 Analise das questoes da prova do SAEPE de 2021 para a 3° série do ensino

médio

ApoOs comparar as expectativas de aprendizagem e avaliagdo dos tdpicos e
descritores, selecionamos trés questdes para as andlises, cujo descritores
pertencem a matriz de referéncia do eixo de Analise Linguistica. As questdes
selecionadas foram as (P120747H6), (P121792H6) e (P1003881717). A codificagao
dos itens se da pelo fato dos cadernos de prova serem diferentes uns dos outros,
por isso a ordem dos itens é diferente para cada caderno.

A primeira questdo que nos debrugamos foi a (P120747H6), ela corresponde
ao descritor HLP0432 contido no tépico V da matriz de referéncia, que tem como
objetivo averiguar se o estudante reconhece o efeito de sentido decorrente da
escolha de palavras, frases ou recursos expressivos. O descritor supracitado teve a
média percentual de acertos de 55% de acertos, esse dado se baseia no resultado

total de participagao no sistema de avaliagao. Vejamos abaixo a questao referida:

Leia o texto abaixo.



Caro Felipao,

Nunca nos encontramos pessoalmente, mas permita que eu
me apresente: me chamo Marcos Caetano, como vocé pode
ler ai no topo da coluna, e sou cronista esportivo. Mas isso nao
€ importante, pois além de cronista fui, sou e morrerei torcedor
[...]

Também n&o sou hipdcrita de imaginar que vocé tenha
decidido fazer do esporte o seu ganha-pao — primeiro como
jogador e agora como técnico — se nao fosse por amor. Somos,
portanto, dois apaixonados por futebol. E € puramente nessa
condigdo, de um apaixonado que Vvé no velho esporte das
botinadas um ponto de referéncia e identidade cultural dos
brasileiros, que te escrevo estas mal tragadas.

Em primeiro lugar, sei que eu e os colegas da crdnica
esportiva vivemos pegando no seu pé. Mas também sei que
vocé traz no carater uma qualidade [...]: vocé € honesto. E é
impossivel deixar de notar o carinho e o respeito que todos os
jogadores que trabalharam contigo tém por vocé. Portanto,
quando escrevo criticas sobre o seu trabalho, o fago com a
certeza de estar me dirigindo a um homem sincero,
preocupado em aprender sempre — e nao a um arrogante cheio
de empadfia. [...]

Se os times finalistas, que representam o novo no futebol
brasileiro, ndo fazem retranca, por que a Selecdo deveria
fazer? Vocé apostou na retranca contra Bolivia, Uruguai e
Argentina. E ousou mais contra Chile, Paraguai e Venezuela.
Perdemos as trés partidas que jogamos para ndo perder e
ganhamos as trés que jogamos para ganhar.

A razao da carta, como vocé ja percebeu, € uma so: te pedir
que ponha o Brasil para jogar como os finalistas — no ataque.
Essa é a nossa maior tradicdo [...]. Ndo sabemos jogar de
outro jeito — e o partidago da final provou-nos isso uma vez
mais [...]. Vamos para cima deles, Felipdo! Os brasileiros
confiam em vocé. Confie também na gente quando pedimos
um time ofensivo.

Disponivel em: <http://migre.me/rdmAA>. Acesso em: 7 out. 2015. Fragmento.
(P120747H6_SUP)

17) (P120747H6) Nesse texto, a expressao “pegando no seu pé€” significa

A) agarrar.

B) atrapalhar.
C) cobrar.

D) discutir.

E) surpreender.
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Podemos observar que o comando da questdo se limita ao nivel
semantico/pragmatico ao indagar sobre o significado que a expresséo “pegando no
seu pé” tem no texto. Esse tipo de questdo retoma uma tradicdo do ensino de
Lingua ao utilizar o texto apenas como pretexto ao destacar e analisar uma
expressao/palavra/frase isolada dele sem levar em consideragdo seu proposito
comunicativo e outros elementos constitutivos do texto indo de encontro ao que

propde os Parametros Curriculares de Lingua Portuguesa (2012, p. 44):

Os estudantes, em contato com textos, avaliam a adequacao das
escolhas lexicais, as suas escolhas e as de seus interlocutores,
tendo em vista critérios varios: de coeréncia textual, de adequacéao

da fala a seus interlocutores e a situagdo comunicativa etc.

O texto em questdo trata-se do género carta de reclamagdo, em que o
cronista esportivo Marcos Caetano faz uma critica ao futebol apresentado pela
selecao brasileira treinada, em 2001, pelo técnico Felipdo. A carta foi publicada no
Jornal do Brasil em 17 de Dezembro de 2001, ou seja, além do interlocutor(Felipao)
a quem ela é direcionada explicitamente pelo locutor(Marcos Caetano), como
podemos ver no inicio da carta com o vocativo “Caro Felipao”, outros
interlocutores(leitores do jornal) terdo acesso ao texto, participando, também, no
processo de elaboracdo textual, ja que a produgédo textual é uma atividade
sociointerativa na qual devem ser seguidas normas no “jogo da interagdo”, mesmo
que nao sejam rigidas, para que a compreensado seja possivel (MARCUSCHI,
2008).

Aliada a essa nogao de Marcuschi (2008), Bezerra e Reinaldo (2014) e
Bronckart(1999), defendem a ideia de que para haja a producdo de um texto, s&o
necessarias representacdes de uma situacdo social, que pode ser descrita por um
conjunto de parametros fisicos (emissor, receptor, espago-tempo do ato de
producao) e sociossubjetivos (tipo de interagcao social em curso, objetivos possiveis
nesse quadro, papéis atribuidos aos protagonistas da interacdo). No caso da
questdo acima, tanto os parametros fisicos quanto os sociossubjetivos sao
ignorados, o que limita a atividade epilinguistica do avaliado. Ele nao é levado a
pensar no porqué se deu a escolha estratégica argumentativa da expressao

destacada, nem quais sdo as vozes enunciativas que estao presentes no texto.
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Por se tratar de um género textual tipologicamente argumentativo, o autor
apresenta varios mecanismos de responsabilizagdo enunciativa’, as quais
defendem a sua tese e expressam sua opinido. A exemplo disso, no primeiro
paragrafo, ele se apresenta enquanto um cronista esportivo e fanatico por futebol:
‘permita que eu me apresente: me chamo Marcos Caetano, como vocé pode ler ai
no topo da coluna, e sou cronista esportivo. Mas isso ndo é importante, pois além
de cronista fui, sou e morrerei torcedor [...]". Ou seja, o autor pretende apresentar
seu posicionamento a partir de um local especifico, o de torcedor, o que Ihe confere
uma certa liberdade ética para se referir ao treinador.

Mais a frente, no segundo paragrafo, o cronista reafirma o seu
posicionamento enquanto torcedor quando diz: “[...]é puramente nessa condi¢ao, de
um apaixonado que Vvé no velho esporte das botinadas um ponto de referéncia e
identidade cultural dos brasileiros, que te escrevo estas mal tracadas.”. Podemos
observar que ele introduz outro elemento para reforgar seus argumentos, no trecho
“‘um apaixonado que vé no velho esporte das botinadas um ponto de referéncia e
identidade cultural dos brasileiros”, o autor revela a importancia que o futebol tem
nao soO para ele, mas para todos os brasileiros por ser um ponto de referéncia de
identidade cultural, introduzindo, desta forma, outras vozes enunciativas. Nesse
momento ele n&o fala apenas por si, mas também por todos os brasileiros.

No terceiro paragrafo, onde encontramos a expressao “pegando no seu pé”,
Marcos Caetano tece elogios a honestidade do treinador para que de certa forma o
texto ndo soe ofensivo, mas, antes, ele introduz outras vozes enunciativas e
recupera, em certa medida, outros textos de cunho critico ao Felipdo, como
podemos ver no trecho: Em primeiro lugar, sei que eu e os colegas da cronica
esportiva vivemos pegando no seu pé. Mas também sei que vocé traz no carater
uma qualidade [...]: vocé é honesto. Na passagem “vivemos pegando no seu pe€”, o
verbo “vivemos” esta conjugado na primeira pessoa do plural, concordando com os
sujeitos da oragao “eu e os colegas”. O nucleo do sujeito “colegas” representa mais
uma voz enunciativa, o cronista além de evidenciar que ja fez outras criticas ao

trabalho do treinador, outros especialistas em esporte também o fizeram. Além de

12

Bezerra e Reinaldo(apud BRONCKART, 1999;2008, 2014, p. 88) diz que: os mecanismo de
responsabilizacdo enunciativa “contribuem para a coeréncia pragmatica do texto, através do
textualizador, instancia a que o autor empirico confia a responsabilidade sobre o que enuncia, por
meio da distribuicdo das vozes e da modalizagéo”.
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marcar as pessoas do discurso, o verbo esta no presente do indicativo, indicando
uma agao que se repetia, ou seja, as criticas ao Felipdo eram recorrentes.

A expressao “pegando no seu pé”, tem, entdo, nesse texto, um sentido que,
pragmaticamente, significa cobrar (correspondendo ao gabarito de letra “c” da
questao) ao treinador uma postura diferente da selegdo brasileira para que ela
possa voltar ao bom futebol. Entretanto, como podemos ver, essa ndo é uma
cobranca individual e isolada, outras vozes sao inseridas a fim de conferir maior
forca argumentativa ao texto. Partindo dessa analise, nossa proposi¢ao para que a
questdo dé conta de uma abordagem textual-discursiva € que a elaboracdo do
comando da questdo seja modificada, essa mudancga deve abarcar qual o proposito
comunicativo do texto relacionando-se a caracteristicas do género textual. Uma

sugestao € que esse comando seguisse tal estrutura:

17)(P120747H6) O género textual que vocé acabou de ler tem um proposito
comunicativo que permite o uso de expressdes que, dependendo do contexto
de uso, tomam significados diferentes. Marque, respectivamente, a
alternativa que corresponde a finalidade comunicativa do texto e ao sentido
que é atribuido a expressao “pegando no seu pé” levando em consideragao o

seu sentido no texto.

A)Por se tratar de uma noticia, o texto tem como objetivo informar o leitor
sobre o mal desempenho da selegao brasileira de forma imparcial. A
expressado “pegando no seu pé”, localizada no terceiro paragrafo, tem o

sentido de “atrapalhar o treinador”.

B)O texto acima se trata de uma carta oficial, ele tem como objetivo
estabelecer comunicacido entre diferentes profissionais. Esse tipo de carta
exige uma linguagem mais formal e impessoal, por isso a expressao

“‘pegando no seu pé” tem o sentido de “agarrar o treinador”.

C) O texto lido é uma carta de reclamagéo, seu objetivo € expor alguma
insatisfacdo a um destinatario que tenha posicdo de poder para realizar
alguma interferéncia na questdo. Dependendo a quem o texto se destina ele
pode ser mais ou menos informal. Levando em consideragdo essas

informagdes e ao que vocé leu, a expressdo “pegando no seu pé” tem o
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sentido de “cobrar ao treinador”.

D) O texto € uma resenha critica e tem como objetivo comunicativo fazer um
resumo de acontecimentos partindo de um ponto de vista. Sabendo disso, a
expressao “pegando no seu pe”’ tem o sentido de “cobrar ao treinador”, ja

que o texto resume 0 mau desempenho da seleg¢ao brasileira.

E) O texto € uma reportagem em que o objetivo do autor € descrever as
caracteristicas da selecdo brasileira e argumentar que elas sdo ruins. E
caracteristico desse género utilizar expressdes conotativas, uma das que foi
utilizada foi a “pegando no seu pé”, que no texto tem o sentido de “discutir
com o treinador”.

Essa proposta de questdo da conta de uma abordagem textual-discursiva,
porque leva em consideracdo em como a expressao a ser analisada contribui na
construcédo de sentidos no texto e a aspectos ligados ao género textual. Em todas
as alternativas os alunos precisam ter o conhecimento prévio das caracteristicas
dos géneros e suas finalidades, sendo levado ao trabalho reflexivo sobre a escolha
do autor ao utilizar a expresséo, a exemplo da alternativa correta(letra C), na qual o
género textual posto sob analise condiz com o texto associado a questdo. Nessa
questdo, o aluno precisa saber o que € uma carta de reclamagao, sua tipologia
textual e suas possibilidades de uso de figuras de linguagem. Essas possibilidades
variam de acordo com o interlocutor a quem o texto esta sendo direcionado. Por fim,
ele é levado ao trabalho interpretativo do que a expressédo esta significando no
texto, ou seja, a Analise Linguistica esta imbricada ao eixo de leitura num plano
textual-discursivo.

A segunda questao analisada foi a (P121792H6). Ela também é um item que
tem como base o texto anterior. Pertencente ao topico IV da matriz de referéncia,
0s quais se referem a coesdo e a coeréncia, o descritor (HLP028) tem como
objetivo avaliar se o0s estudantes conseguem estabelecer relagdes
l6gico-discursivas entre partes de um texto, marcadas por locugdes adverbiais,
advérbios, conjungdes e locugbes conjuntivas e estd em concordancia com as
expectativas de aprendizagem do eixo de AL no 3° do ensino médio. Os dados do
resultado da avaliagdo nos mostram que o desempenho dos alunos quanto a esse

descritor foi um dos piores, tendo apenas 44% de acertos totais. A questéo foi
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postulada da seguinte forma:

19) (P121792H6) Nesse texto, no trecho “Somos, portanto, dois
apaixonados por futebol.” , o termo destacado estabelece uma relacéo de
A) adigéao.

B) adversidade.

C) alternancia.

D) concluséo.

E) explicagao

Embora a questdo aborde o descritor proposto ao perguntar qual tipo de
relacdo o termo destacado estabelece, quando se trata de Analise Linguistica, €
sugerido por Bezerra e Reinaldo (2014) que ela contemple o nivel
sequencial-composicional, ou seja, a composi¢gdo das sequéncias e aos tipos
textuais. Para embasar esta analise, utilizamos as nocbdes de coesao textual
construidas por Koch (1989) e verificamos como o termo destacado contribui na
progressao da argumentagao do autor.

Primeiramente, vejamos como se da a relagdo ldgico-discursiva e a
composicao das sequéncias textuais entre os dois primeiros paragrafos para depois
compreender a relagdo conclusiva que a conjungao “portanto” tem com o periodo o
qual Ihe antecede. Ja supracitado na analise antecedente a esta, o género textual
carta de reclamacao e o autor do texto se apresenta como um cronista esportivo e
torcedor fanatico da selegdo brasileira no primeiro paragrafo. Posteriormente, no
segundo, ele admite que Felipdo também €& um apaixonado por futebol, como
verificamos no trecho: “Também n&o sou hipdcrita de imaginar que vocé tenha
decidido fazer do esporte 0 seu ganha-pao — primeiro como jogador e agora como
técnico — se nao fosse por amor. Ou seja, apesar dos dois desempenharem fungdes
diferentes e histéricamente conflitantes - um é cronista esportivo e outro o técnico
da selecgao brasileira - ambos possuem a mesma paixao por futebol.

Depreende-se, entdo, que a conjungao conclusiva “portanto” no periodo
consecutivo ao trecho destacado no paragrafo anterior exerce fungdo coesiva
conjuntiva endoférica, pois de acordo com Koch (1989): a coesao conjuntiva
endoférica diz respeito ao conjunto de recursos semanticos os quais conectam
partes do texto através de conjungdes a fim de estabelecer relagdes de sentido e

progressao textual. No caso da conjungdo destacada, percebemos através das



38

relacbes sintatico-semanticas que ela contribui na reafirmacdo da relacdo de
comparagao entre o cronista e o treinador e encerra um sentido na construgéao
argumentativa do autor na passagem: “Somos, portanto, dois apaixonados por
futebol”. O verbo de ligagao “somos” esta conjugado na primeira pessoa do plural e
predica o sujeito eliptico “nds” - pronome pessoal que se refere ao autor e ao
Felipdo - seguido do predicativo do sujeito “dois apaixonados” - sendo
“apaixonados” o nucleo modificador do sujeito - e do adjunto adnominal “por
futebol”, o qual restringe qual paixdo em comum os dois tém. Intercalada nesse
enunciado, a conjungao “portanto” conclui o efeito de comparagao estabelecida
tendo em vista a semantica da palavra e sua fungao sintatica nesse contexto.

Outrossim, percebemos, a partir disso, que esse efeito de comparacao é
mais uma das estratégias argumentativas do autor para convencer que o estilo de
jogo da selegao deve mudar. Ele se coloca na mesma posigao que o técnico e tenta
eufemizar suas criticas, ja que os dois por serem apaixonados pelo futebol brasileiro
possuem o mesmo desejo de ver a selegdo brasileira jogando bem apesar das
divergéncias sobre como deve ser a jogabilidade do time, isso se confirma no ultimo
paragrafo: “A razao da carta, como vocé ja percebeu, € uma so: te pedir que ponha
o Brasil para jogar como os finalistas — no ataque. Essa é a nossa maior tradigao
[...]. Ndo sabemos jogar de outro jeito — e o partidago da final provou-nos isso uma
vez mais [...]. Vamos para cima deles, Felipdo! Os brasileiros confiam em vocé.
Confie também na gente quando pedimos um time ofensivo “. Vemos, pois, que o
autor conclui o seu argumento reforcando textualmente qual o seu objetivo ao
escrever a carta e qual a maneira que nao sé ele, mas todos os brasileiros querem
que a selegao jogue - ofensivamente.

Diferentemente do que foi feito na questdo (P121792H6) ao indagar apenas
que tipo de relagao ela estabelece, a sugestdo que temos é que ela seja elaborada
em consonancia com uma abordagem textual-discursiva, considerando a tipologia
do texto e as estratégias argumentativas tomadas pelo autor, retomando quais
foram os mecanismos de responsabilizacdo enunciativa e refletindo em como o uso
da conjuncao destacada participa nesses processos, ou seja, que o trabalho
epilinguistico seja efetivamente realizado pelo aluno avaliado.

A Ultima questao analisada € a (P1003881717). O descritor a qual pertence é

o (HLP027) cujo objetivo € avaliar a habilidade do discente em estabelecer relagao
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de causa e consequéncia entre partes de um texto. Essa foi a unica questdo que
avaliou esse descritor e embora o percentual de acerto total dela tenha sido de 60%,
percebemos uma série de equivocos na sua estruturacdo. Segue abaixo o item

analisado:

Leia o texto abaixo.

10

15

20

O cachorro invisivel

Toby, nosso beagle, costumava desaparecer do quintal de casa, mas sempre
retornava algumas horas depois [...]. Um belo dia, em julho de 1972, ndo voltou
mais. [...] Como a pequena Glenda ficou inconsolavel, nosso vizinho, o sr. Simon,
teve uma ideia. Estranhamos quando ele tocou nossa campainha num sabado de
manha e vimos que segurava uma guia a qual estava atrelada um arnés’ pequeno
para cachorro. Mas nao havia nada no arnés suspenso no ar.

— Bom dia, Fred e Selma — cumprimentou-nos ele. — Trouxe isso de Kansas. E

para a Glenda. — E um arnés... mas onde esta o cachorro? — Indagou Selma.

— E um cachorro invisivel — declarou Simon, muito sério. — E, com certeza, ndo vai
fugir. Selma e eu nos entreolhamos. Seria aquela uma boa ideia? Simon pareceu
adivinhar nossos pensamentos.

— Trouxe apenas para distrair a Glenda, enquanto vocés ndo compram outro
cachorro. Esta na moda la em Kansas.

Uma moda de verdo, ao que tudo indicava [...]. Embora quem a adotasse como
brincadeira fossem adultos jovens em sua grande maioria, ndo criangas como
Glenda. Mas ela gostou da ideia.

— Posso levar o Spark pra escola, pai? — Indagou.

— Vocé ja deu nome pra ele? — Repliquei surpreso.

— Me parece um bom nome para um cachorro invisivel — avaliou Selma. — Entao

pode — assenti. — Vocé vai ser a unica criancga a levar um cachorro para a escola.

Em breve, ndo era mais a Unica. Outras criangas descobriram a brincadeira e

passear
cachorros invisiveis tornou-se popular na cidade durante algum tempo. Como todas
as modas, essa também passou [...]. Acabamos comprando outro cachorro, de
verdade, e Glenda desfrutou da companhia dele por mais de uma década. [...]

*Vocabulario:
'arnés: equipamento de fitas resistentes que envolvem o tronco do animal.

RAYMUNDO, Alex. O cachorro invisivel. In: Recanto das Letras. 2019. Disponivel em:
<https://www.recantodasletras.com.br/causos/6566416>. Acesso em: 4 fev. 2019. Fragmento.
(P10036617_SUP)

08) (P10038817) Nesse texto, ha uma relagdo de causa e consequéncia no
trecho:

A) “Como a pequena Glenda ficou inconsolavel, nosso vizinho, o sr.
Simon, teve uma ideia.”. ({. 2-3)

B) “Mas nao havia nada no arnés suspenso no ar.”. (£. 5-6)

C) “Esta na moda la em Kansas.”. ({. 13)
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D) “Embora quem a adotasse como brincadeira fossem adultos jovens em
sua grande maioria...”. ({. 14-15)
E) “Em breve, ndo era mais a unica.”. ({. 21)

A principio, como nas duas primeiras questdes, notamos que o comando e as
alternativas nao tratam os fenbmenos a serem analisados pelos alunos partindo do
plano textual-discursivo, se distanciando novamente do que o0s parametros
curriculares estaduais sugerem para o eixo de Analise Linguistica. Em especifico,
no item (P10038817), o avaliado deve selecionar em qual das cinco alternativas ha
uma relagado de causa e consequéncia, restringindo-se ao nivel sintatico-semantico
dos trechos destacados e desconsiderando em como essa relacdo de causa e efeito
contribui na construgdo dos sentidos do texto, o que limita o trabalho com AL e,
mais uma vez, seguindo uma tradicdo do uso texto apenas como pretexto para
analises fragmentadas.

Tomamos como item correto a letra “A”, a qual corresponde ao seguinte
trecho: “Como a pequena Glenda ficou inconsolavel, nosso vizinho, o sr. Simon,
teve uma ideia”. Ao analisarmos o nivel sintatico-seméntico desse fragmento,
podemos observar que se trata de uma oracdo subordinada adverbial causal. A
oracao principal é: “nosso vizinho, o sr. Simon, teve uma ideia”; e a subordinada ¢é a:
‘“Como a pequena Glenda ficou inconsolavel’”, onde no texto houve um
deslocamento sintatico com topicalizacdo da oracdo subordinada, essa inversao
apresentou primeiro a oragao que dispde a causa, sucedida, pois, da consequéncia
das agdes. A conjungao “como” - que tem relagao de sinonimia com as conjungdes
subordinativas adverbiais causais "porque", "uma vez que", “pois”, entre outras -
marca semanticamente o efeito de causa. Ela € sucedida do sujeito da oragdo “a
pequena Glenda”, cujo nucleo do sujeito “Glenda” é modificado pelo predicado “ficou
inconsolavel”. O nucleo do predicativo do sujeito “inconsolavel” revela o estado que
a personagem ficou apds perder seu animal de estimagao e, portanto, a relagao de
consequéncia corresponde a ideia que Simon teve.

Feito esses primeiros apontamentos e justificado qual enunciado sera posto
em analise, iremos nos debrucar sobre o texto para compreender os
desdobramentos que se deram a partir dessa relagdo de causa e efeito, levando em
consideragao o género textual e sua tipologia, retomando a sugestdo de Bezerra e
Reinaldo (2014) ao tratamento da Analise Linguistica envolvendo o nivel

sequencial-composicional.
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O género textual da questao trata-se de um conto. Ele € um recorte da obra
intitulada “O cachorro invisivel” do escritor Alex Raymundo, ou seja, um texto de
carater ficcional, tipologicamente narrativo. A narrativa conta a histéria de um
cachorro invisivel que se tornou o animal de estimagao de Glenda, o qual despertou
a imaginacéo de outras criangas da cidade, tornando moda a “adog&o” de cachorros
invisiveis na regido. Alguns elementos constitutivos da narrativa(personagens,
espaco e tempo) sao revelados desde o primeiro paragrafo.

A historia se passa em 1972, n&o é dita qual a cidade, mas o nucleo narrativo
€ direcionado a familia, ao vizinho e coadjuvante, o sr. Simon, e a Glenda, a
protagonista. O narrador, chamado Fred, é personagem e pai da protagonista. O
enredo fala sobre Glenda, que tinha um cachorro da raga beagle, o qual tinha o
costume de desaparecer do quintal de casa, mas sempre aparecia de volta. Em
determinado tempo o cachorro sumiu e vendo a tristeza da menina, seu vizinho,
Simon, deu um arnés para ela, agugando sua imaginagao ao dizer que se tratava de
um cachorro invisivel para que ela ficasse bem enquanto seus pais estavam em
busca de outro animal de estimagdo. A menina levou o arnés para a escola, a
brincadeira se espalhou e virou moda em toda a cidade.

Podemos perceber, a partir desse breve resumo do texto, que a relagao de
causa e efeito estabelecida no excerto correspondente a alternativa correta da
questdao (P10036617) é crucial para o desenrolar da histéria, pois foi a partir do
presente dado pelo Simon(relagdo de consequéncia), o qual se comoveu com a
tristeza de Glenda(relacdo de causa), que o enredo se desenvolveu. Portanto, a
relagdo de causa e efeito tal qual foi proposta na avaliagdo do descritor(HLP027) foi
posta de forma equivocada dada a importancia que ela tem no sentido
global(macroestrutura) e progressao tematica do texto.

Outro ponto a ser observado e que pode servir como base para um possivel
caminho de aperfeicoamento da questdo € levar o aluno avaliado ao trabalho tanto
metalinguistico quanto epilinguistico ao indagar sobre qual o recurso coesivo foi
utilizado para introduzir o efeito de causa estabelecido e sua classificacdo
morfolégica. Ao tratar a conjungéo “como” enquanto recurso coesivo, como sugere
Koch(1989), o aluno é levado ao trabalho epilinguistico, refletindo sobre sua funcéo
textual na progressdo tematica de nivel intersequencial, ou seja, o que se
desencadeou(consequéncias) na narrativa a partir dessa causa. Ja sobre a

classificagdo morfologica, ela deve ser posta como um modo de organizagcao a fim
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de que o aluno a partir da classe pertencente consiga estabelecer as relagdes de
sinonimia e antonimia com outras palavras da mesma classe, ampliando seu

repertorio lexical, semantico e de adequacio dos seus usos.
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CONSIDERAGOES FINAIS

A presente pesquisa buscou correlacionar, com a delimitacdo de objetivos
especificos, as possibilidades, os limites e desafios do SAEPE enquanto politica
publica educacional de avaliagdo em rede e como se da a avaliagdo do eixo de
Andlise Linguistica nas provas do SAEPE de 2021 para os estudantes da 3° série
do ensino médio. Com base em trés questdes que avaliam habilidades linguisticas
diferentes e possuem descritores que estdo inseridos na matriz de referéncia do
eixo de Analise Linguistica do SAEPE, percebemos que existem discrepancias entre
o0 que propde o Curriculo de Lingua Portuguesa do estado de Pernambuco, o qual
estd alinhado com perspectivas teorico-metodologicas da Linguistica Textual, e as
questdes presentes na prova.

Essa discrepancia se da, principalmente, pelo tipo de abordagem proposta
nas questbes. Das trés as quais nos debrugcamos, nenhuma leva o aluno a
efetivamente ter um trabalho reflexivo, associando os fenémenos linguisticos e seus
efeitos num plano textual-discursivo, ou seja, o texto €, mais uma vez, posto como
pretexto para analises fragmentadas e isoladas.

Isso nos da um indicio de que, independentemente dos indices obtidos
através dos resultados das provas, eles possivelmente nao representam
efetivamente o desempenho dos alunos quanto ao eixo de AL, ja que a formulagao
das questdes analisadas nao condizem com o que propdéem os documentos oficiais
que parametrizam o ensino de Lingua Portuguesa, nem com as teorias que se
debrugam a Analise Linguistica. Tendo em vista as lacunas encontradas, sugerimos
alguns percursos que podem contribuir para que a prova esteja alinhada com as
expectativas desejadas, a exemplo da primeira questao analisada, a qual apds sua
analise, sugerimos mudangas de tal forma que contemplassem aspectos do plano
textual-discursivo.

Por trata-se de um trabalho inaugural sobre a tematica, sugerimos que outros
trabalhos voltados para as provas do SAEPE sejam desenvolvidos para que haja
melhorias nesse sistema de avaliagdo, tais como: a) a auséncia do eixo de
producdo textual nas provas do SAEPE e seus impactos; b) analise do eixo de
Leitura nas provas do SAEPE; c) o tratamento dos géneros textuais na prova do

SAEPE; d) anadlise do eixo de Letramento Literario nas provas do SAEPE.
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