UNIVERSIDADE FEDERAL DE PERNAMBUCO
CENTRO DE FILOSOFIA E CIENCIAS HUMANAS
DEPARTAMENTO DE HISTORIA

STEPHANIE ALENCAR DE ARAUJO

CURRICULOE ENSINO DE HISTORIA: O PATRIMONIO NA BNCC E NO
PARAMETRO CURRICULAR DE PERNAMBUCO

RECIFE
2022



STEPHANIE ALENCAR DE ARAUJO

CURRICULOE ENSINO DE HISTORIA: O PATRIMONIO NA BNCC E NO
PARAMETRO CURRICULAR DE PERNAMBUCO

Trabalho de Conclusdo de Curso
apresentado ao curso de Histéria da
Universidade Federal de Pernambuco
como requisito para a obtencdo do titulo
de licenciada em Historia.

Orientadora: Profa. Dra. Bartira Ferraz
Barbosa

Coorientador: Prof. Dr. Arnaldo Martin
Szlachta Junior

RECIFE
2022



Ficha de identificacdo da obra elaborada pelo autor,
através do programa de geragdo automatica do SIB/UFPE

Araljo, Stéphanie Alencar de.
Curriculo e Ensino de Histéria: O Patrimdnio na BNCC e no Parametro
Curricular de Pernambuco / Stéphanie Alencar de Araljo. - Recife, 2022.
58:il.

Orientador(a): Bartira Ferraz Barbosa

Cooorientador(a): Arnaldo Martin Szlachta Junior

Trabalho de Conclusdo de Curso (Graduacdo) - Universidade Federal de
Pernambuco, Centro de Filosofia e Ciéncias Humanas, Histéria - Licenciatura,
2022.

1. BNCC. 2. Curriculo. 3. Ensino de Historia. 4. Patriménio. 5. Pernambuco. I.
Barbosa, Bartira Ferraz. (Orientacao). I1. Szlachta Junior , Arnaldo Martin .
(Coorientacao). 1. Titulo.

900 CDD (22.ed.)




STEPHANIE ALENCAR DE ARAUJO

CURRICULO E ENSINO DE HISTORIA: O PATRIMONIO NA BNCC E NO
PARAMETRO CURRICULAR DE PERNAMBUCO

Trabalho de Conclusdo de Curso
apresentado ao curso de Histéria da
Universidade Federal de Pernambuco
como requisito para a obtencdo do titulo
de licenciada em Historia.

Aprovado em: 06 /10 / 2022 .

BANCA EXAMINADORA

Profa. Dra. Bartira Ferraz Barbosa (Orientadora)
Universidade Federal de Pernambuco

Prof. Dr. Prof. Dr. Arnaldo Martin Szlachta Junior (Examinador Interno)
Universidade Federal de Pernambuco

Prof. Me. Rodrigo Lins Barbosa (Examinador Externo)



AGRADECIMENTOS

Dedico este trabalho ao meu pai, Jaime Antenor de Araujo (in memoriam), por
sempre acreditar nos meus objetivos e fazer de tudo para me ajudar a realiza-los.
Seu sonho de ser professor acabou sendo realizado por sua Unica filha, que sente
sua presenca todos os dias e honra sua memoria.

Agradeco a minha mae, Maria de Fatima Sobral Alencar, por ser sempre a
minha outra alma gémea. Sua forca sempre me sustentou, e ndo seria nada sem
seus valores e sua presenca. Trabalhou e lutou bastante ao meu lado, enfrentando
momentos bons e dificeis. Sua vida me inspira e ilumina meus passos.

A minha irm&, Janaina Alencar Lins, por todo o apoio, cuidado e
ensinamentos. Nao foi facil chegar a uma cidade nova e enfrentar esse “novo
mundo” da Universidade. Sempre vai ser meu porto seguro e guia, por onde eu for.

As minhas amigas, sejam elas de infancia ou feitas pelos lagos universitarios:
Amanda Barbosa, Déborah Oliveira, Isabela Pedroni e Fernanda Honda. Jamais
teria conseguido concluir essa etapa sem vocés. Vocés sempre me apoiaram e
lutaram por mim, seja de maneira presencial ou virtual. Agradeco também o suporte
de suas familias, que sempre me acolheram como se eu também fizesse parte
delas.

Ao meu namorado, Vinicius Borges, por ser minha base em todos esses
momentos. Como diz o ditado popular, as palavras de mae tem poder, e Fatima
Alencar sempre disse que eu encontraria 0 meu “‘grande amor’ na faculdade.
Melhor: deparei-me com ele no mesmo curso e na mesma sala. Destino ou néao,
compartilho com vocé ndo apenas 0 h0sso amor, mas a paixao pela Histéria e a luta
por uma educacdo emancipadora. Obrigada a vocé e a toda a familia Borges de
Medeiros por me considerarem como filha/neta/sobrinha/prima.

Por fim, mas tdo importante quanto, meus eternos agradecimentos a minha
orientadora, Dr? Bartira Ferraz Barbosa, com quem compartilho pesquisas,
monitorias, conversas e grandes ensinamentos. Foi com ela a minha primeira aula
na Universidade, e também sera na sua presenca a finalizacdo deste curso. Ao meu
coorientador Dr. Arnaldo Martin Szlachta e ao doutorando Rodrigo Lins Barbosa, por
acreditarem nesta pesquisa e dedicarem seu tempo a ela.

Sou eternamente grata a todos voceés.



RESUMO

Os estudos sobre o patriménio possibilitam uma diversidade de ideias e
guestionamentos. Inseridos nos processos historicos, sociais e culturais, sua
concepgao passou por grandes transformacdes ao longo do tempo e entre as
sociedades, alcancando debates em diversas politicas publicas, como o campo
educacional. As disciplinas escolares também sofreram modificacbes durante os
governos, sendo o ensino de Histéria marcado por grandes disputas de poder.
Realizada em meio a tensdes politicas, a BNCC é homologada em 2017, devendo
os estados brasileiros alinharem seus curriculos as diretrizes da Base. Assim, essa
pesquisa propde-se a estudar como o patriménio é introduzido e trabalhado na
disciplina de Histéria do Ensino Fundamental da BNCC e do Curriculo de

Pernambuco, lancado em 2019.

Palavras-chave: BNCC; Curriculo; Ensino de Histoéria; Patriménio; Pernambuco.



ABSTRACT

Studies on heritage allow for a diversity of ideas and questions. Inserted in historical,
social and cultural processes, its conception has undergone major transformations
over time and between societies, reaching debates in various public policies, such as
the educational field. School subjects also underwent changes during governments,
with the teaching of History being marked by major power disputes. Carried out
amidst political tensions, the BNCC is approved in 2017, with the Brazilian states
having to align their curricula with the Base’s guidelines. Thus, this research
proposes to study how heritage is introduced and worked on in the discipline of
History of Elementary Education at BNCC and Curriculum of Pernambuco, launched
in 2019.

Key-words: BNCC; Curriculum; History Teaching; Heritage, Pernambuco.
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1 INTRODUCAO

O conceito de patrimbnio é resultado de um processo de construcao historica,
sofrendo alteragbes no tempo e no espaco. Suas perspectivas e concepgdes
também experimentam variacdes dependendo do espaco politico e campo
epistemoldgico no qual sédo discutidos: “tal como € praticada ha uma geragéao, com
éxito incontestavel, a histéria do patriménio € amplamente a histéria da maneira
como uma sociedade constréi seu patriménio” (POULOT, 2009, p. 12).

As herancas coloniais impactaram o0s processos de patrimonializacdo e
salvaguarda dos bens historicos e culturais, renegando a histoéria e a memoria de
diversos grupos sociais que sofreram com essas intervengdes. Com a
redemocratizacdo na década de 1980, o conceito de patriménio cultural ganha
destaque, devendo ser pautado na inclusédo, na diversidade e no multiculturalismo.
Os novos agentes sociais, até entdo marginalizados (como 0S povos originarios,
comunidades ribeirinhas, os negros, as mulheres e os trabalhadores do campo),
conquistam o direito a memoéria (BITTENCOURT, 2008, p. 278). Os projetos
educacionais, as diretrizes curriculares e os curriculos realizados no Brasil ap6s a
promulgacgao da Constituicdo de 1988 devem alinhar-se com esses debates.

Ha um crescimento das pesquisas voltadas para o patrimdnio, o ensino de
Histéria e a educacdo patrimonial desde o final da década de 1980, sendo temas
relevantes inseridos em lutas de poder: “entender e recuperar, na analise, as
disputas politicas que resultaram na constru¢do processual do patriménio podem
permitir a sua compreensdo como simbolo de luta e objeto de interesses individuais
e coletivos" (CAVALCANTI, 2019, p.13). Os estudos patrimoniais na Historia
constituem um papel fundamental na formagéo dos cidad&dos e na construgcao dos
saberes de forma critica e participativa: “preservar o Patriménio Cultural € uma
questdo de cidadania: todos temos o direito a memoria, mas também o dever de
zelar pelos bens da nossa diversidade cultural” (PEREIRA;ORIA, 2012, p.167).

As reverberagbes das novas perspectivas sobre o patriménio marcaram o
campo da educacdo no Brasil nas décadas subsequentes. Em 1990, foram
implementadas a nova Lei de Diretrizes e Bases da Educacédo (LDB 9394/96),
regulamentando o sistema educacional do pais, desde a educacao basica ao ensino

superior (seja em nivel publico ou privado); e os Parametros Curriculares Nacionais
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(PCNs), referenciais educacionais que orientam as praticas pedagoégicas do corpo
docente das escolas.

A Base Nacional Comum Curricular (BNCC), homologada em 2017, coloca
em pratica uma das normas tracadas na LDB de 1996: regulamentar quais deveriam
ser as aprendizagens trabalhadas pelas escolas publicas e privadas do Brasil.
Dessa forma, todos os estados tiveram um prazo para equiparar seus curriculos
escolares as diretrizes da BNCC. Insere-se, aqui, 0 cerne do problema da presente
pesquisa: qual é o espaco do patriménio no curriculo da disciplina de Histéria da
educacdo bésica brasileira? Como essa tematica esta sendo abordada nos
documentos educacionais a nivel nacional e estadual?

Para realizar esse trabalho, selecionamos a BNCC como documento
normativo nacional e o Curriculo de Pernambuco (2019) a nivel estadual. Seus
propositos devem possibilitar condicbes ao alunado para que, a partir do seu
cotidiano e do local em que estdo inseridos, consigam entender o presente e suas
relacbes com o passado. Sdo passos fundamentais para que o0s estudantes
construam suas identidades individuais e coletivas alicercadas na educacao
(ROLIM, 2010, p. 30-2). Por isso a importancia dos estudos sobre o patrimonio,
permitindo aos alunos acessarem e compreenderem sua cultura regional e nacional.

A selecdo do estado pernambucano como objeto de pesquisa nao foi feita a
toa e de caso ndo pensado: precisamos descentralizar os olhares do eixo sudeste;
locais tdo trabalhados pela historiografia e pelos poderes publicos na area
educacional nas Uultimas décadas. “Nao se trata apenas de uma ‘questao’
educacional, mas de uma questao intrinsecamente ideoldgica e politica” (APPLE,
2013, p. 49).

O objetivo geral da pesquisa é compreender como o estado de Pernambuco
alinhou seu documento curricular apés a homologacdo da BNCC em relacdo ao
conceito de patrimbnio na disciplina de Histéria do ensino fundamental. Dentre os
objetivos especificos, estdo: (1) investigar as intencionalidades que envolveram a
construcdo da BNCC e do Curriculo pernambucano; (2) analisar como e em quais
anos do ensino fundamental (séries iniciais e finais) o conceito de patriménio
aparece na disciplina de Historia da BNCC e do Curriculo de Pernambuco; (3) e
evidenciar em que ponto o estado pernambucano se localiza frente ao debate

nacional sobre o patriménio no curriculo de Histéria (o curriculo insere-se nos
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debates mais recentes da historiografia sobre o patrimoénio, discute sobre os
processos de patrimonializagao?).

As fontes trabalhadas foram os documentos que englobam diretrizes
educacionais brasileiras, a nivel federal e estadual, a saber: a disciplina de Historia
na BNCC (2018), mais especificamente a etapa do ensino fundamental, e o
Curriculo de Pernambuco (2019), sendo também sobre o ensino fundamental e a
area de Historia. Todos esses arquivos estado disponiveis integralmente nos sites
oficiais do governo brasileiro (BRASIL, 2018) e do estado pernambucano
(PERNAMBUCO, 2019).

O referencial teérico-metodolbgico baseia-se principalmente nas contribuicdes
dos historiadores Dominique Poulot (2009), Francoise Choay (2017) e Francois
Hartog (2006; 2013), Maria Cecilia Londres Fonseca (2005), Marcia Chuva (2012),
Pedro Paulo Funari e Sandra de Cassia Araujo Pelegrini (2009) para os
ponderamentos sobre o patrimonio; e pelos pesquisadores Circe Maria Fernandes
Bittencourt (2008), Michael W. Apple (2013), Selva Guimardes Fonseca (2009;
2010), Thais Nivia de Lima e Fonseca (2006) para as reflexdes na area de ensino de
Historia, educacao e curriculo. Inicialmente, estudamos o que é o patriménio e suas
discussbes, dando énfase no debate do tema no Brasil, incluido nas politicas
educacionais. Posteriormente, adentrarmos no campo do ensino, dialogando com a
concepcao da disciplina de Historia nos ultimos dois séculos até a construcdo da
BNCC e como essa Base aborda o patrimbénio. Por fim, nos concentramos no
curriculo estadual e suas abordagens para o patrimoénio. As analises das fontes séao
feitas, primeiramente, de forma individualizada e, por dultimo, de maneira
comparativa.

O primeiro capitulo compreende a construgdo do patriménio com énfase no
periodo moderno e contemporaneo, e a concepc¢ao do conceito no Brasil ao longo
da Republica, bem como suas transformacfes e abordagens que impactaram todos
0s setores da sociedade, sendo o educacional um dos principais alvos de disputa.

O segundo capitulo abrange um panorama geral sobre a Histéria como
disciplina escolar no Brasil a partir do século XIX, a construcdo da BNCC para o
ensino de Histdria (suas versdes e 0s debates por tras delas) e como o patrimoénio &
inserido na etapa do ensino fundamental: os anos que exploram as tematicas e as

habilidades propostas.
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O terceiro capitulo aborda a constru¢do do Curriculo de Pernambuco (2019)
para a disciplina de Historia e analisa como o patrimdnio é apresentado e inserido
nos anos do ensino fundamental. Discutimos as aproximacdes e os distanciamentos
da BNCC e o curriculo pernambucano com relacdo ao patrimdnio, ou seja, se 0
curriculo estadual executa os requisitos minimos impostos pelo documento nacional
e se insere esse debate em outros anos do ensino fundamental, se altera suas
abordagens, temas e habilidades. Por fim, apresentamos os debates em torno da
construcdo da Base e a participacdo dos agentes privados interessados em sua

homologacéao.
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2 DISCUSSOES E ABORDAGENS HISTORICAS SOBRE O PATRIMONIO

Os objetivos deste capitulo sdo abordar sobre as mudancas dos significados
do patriménio ao longo do tempo, principalmente ap6s a criacdo dos Estados
Nacionais; e como se sucedeu, no Brasil do século XX até os dias de hoje, 0s usos e

as perspectivas patrimoniais na sociedade.

2.1 Panoramas Gerais Acerca do Patriménio

Os estudos do historiador Dominique Poulot (2009) enfatizam que o
patriménio ndo é sindnimo de passado (2009, p.12), sendo uma construcédo
histdrica, politica e cultural de determinado tempo. As memoarias também entram nos
campos de disputas, visto que o patriménio ocupa um espaco de destaque entre as
discussbes sobre legitimidade e identidade (POULOT, 2009, p. 199). No Brasil, a
valorizacdo e o reconhecimento da histéria dos povos indigenas, ribeirinhos e dos
negros, marginalizados por décadas pela historia oficial nacional, sdo recentes,
remontando as Ultimas décadas do século XX e inicio do XXI. Esse debate em
ascensdo vem justamente para criticar a criagdo da identidade brasileira sob a
perspectiva eurocéntrica e homogeneizadora, devendo-se reconhecer a pluralidade
dos povos. Assim, o patrimdnio deve ser inserido nos campos de legitimacao.

A concepcado patrimonial atravessou um longo processo historico e cultural,
decorrendo do “resultado de uma dialética da conservagcdo e da destruicdo no
amago da sucessdo das formas ou dos estilos de herancas histéricos que haviam
sido adotados pelas sociedades ocidentais” (POULOT, 2009, p. 13-14). Os
patriménios ndo sdo imutaveis, sendo debatidos e ressignificados. Assim, Poulot
determina que a atitude patrimonial baseia-se na compreenséo do passado (este em
constante modificacdo) através das percepcdes dos atores sociais de determinado
tempo (POULOT, 2009, p. 14).

A historiadora Frangoise Choay (2017) define o patrimdnio histérico como “um
bem destinado ao usufruto de uma comunidade que se ampliou as dimensdes
planetarias, constituido pela acumulacdo continua de uma diversidade de objetos

que se congregam por seu passado comum” (2017, p. 11). Em sua perspectiva, o
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patrimdénio € estabelecido por simbolos de uma determinada identidade e de uma
memodria coletiva, devendo ser questionado de forma critica e colocado no cerne das
reflexdes sobre as sociedades atuais e 0 seus futuros. Deve-se examinar e ponderar
0s vestigios explicitos, implicitos e ocultos por tras das selecdes dos patrimonios:
“tentar, portanto, avaliar as motivagbes — assumidas, confessadas, tacitas ou
ignoradas — que estdo na base das consultas patrimoniais” (CHOAY, 2017, p. 29).
Em busca de seus significados, a historiadora seleciona para sua pesquisa duas
praticas patrimoniais (monumento e monumento historico) e busca as origens do
patriménio — ndo com o propdésito de uma pesquisa histérica ou inventario, mas
como “o sujeito de uma alegoria” (CHOAY, 2017, p.29).

O historiador Francois Hartog (2006; 2013) reflete sobre como as sociedades
se relacionam com o tempo e o patrimdénio dentro dos “regimes de historicidade”.
Hartog vai trazer o patriménio “como categoria dominante” da cultura e da politica
dos locais (2006, p. 265). Afirma que a memoéria e o patriménio sdo uma reacao e

manifestacdo do presentismo (2006, p. 272).

O patrimbnio € uma maneira de viver as rupturas, de reconhecé-las e
reduzi-las, referindo-se a elas, elegendo-as, produzindo semiéforos. Inscrito
na longa duragéo da histéria ocidental, a nogdo conheceu diversos estados,
sempre correlatos com tempos fortes de questionamentos da ordem do

tempo. O patrimbnio é um recurso para o tempo de crise. Se ha assim
momentos do patriménio, seria ilusério nos fixarmos sobre uma acepcao
Unica do termo (HARTOG, 2006, p. 272).

Hartog reflete sobre o cuidado que devemos ter ao analisarmos o0s
patriménios, pois sua expressao ndo esté restrita a apenas uma versdo. Patriménios
sao selecionados, assim como sao carregados de significacdes. Perpassam pelos
acontecimentos histoéricos, sendo utilizados em periodos de instabilidade.

Poulot, Choay e Hartog sdo alguns exemplos de historiadores que trazem
novas visdes para as discussdes sobre o patrimonio, rompendo com as
compreensdes que o restringem a um legado idéntico e imutavel do passado.
Entretanto, faz-se necessario um estudo de sua origem, destacando suas
discussdes na modernidade e contemporaneidade.

A palavra patriménio vem do latim patrimonium e correspondia, para 0s
antigos romanos, a tudo que pertencia ao pai (pater familias) e o que poderia ser
herdado por testamento. Nesse contexto, o patrimbnio era patriarcal, individual e
aristocratico (FUNARI; PELEGRINI, 2009, p. 11). Com o alastramento do
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Cristianismo, a nogdo de patriménio ganha um sentido religioso através dos

simbolos e praticas religiosas realizadas pela Igreja:

Ainda que o carater aristocratico do patriménio tenha se mantido, elevaram-
se a categoria de valores sociais compartilhados os sentimentos religiosos,
em uma pletora de formas materiais e espirituais. O culto aos santos e a
valorizagdo das reliquias deram as pessoas comuns um sentido de
patrimdénio muito proprio e que, como veremos, de certa forma permanece
entre nos: a valorizagdo tanto dos lugares e objetos como dos rituais

coletivos (FUNARI; PELEGRINI, 2009, p. 11-12).
No renascimento, os humanistas questionam o teocentrismo, contrariando
seus ideais e preceitos; e resgatam a Antiguidade Grega e Romana, colecionando e
catalogando objetos e vestigios desse periodo. Segundo Pedro Paulo Funari e
Sandra de Cassia Araujo Pelegrini (2009, p. 12-13), “[...] os humanistas comegaram
a se preocupar com a catalogacao e coleta de tudo que viesse dos antigos: moedas,
inscricdbes em pedra, vasos de ceramica, estatuaria em marmore e em metal’,
formando-se o que seria conhecido posteriormente de antiquariado por toda Europa.
A parte letrada dos humanistas busca principalmente os textos antigos e os artifices

da época véo estudar as formas desse periodo:

O interesse pelas antiguidades, que comecou entdo a surgir, era objeto de
dois tipos de abordagem: a letrada, pelos humanistas, que as consideravam
enquanto ilustracdes dos textos antigos - estes, os testemunhos confiaveis
da Antiguidade - e a artistica, por parte dos artifices (arquitetos, escultores,
etc), interessados nas formas - por eles consideradas testemunhos
involuntérios e, por esse motivo, mais reveladores (FONSECA, 2005, p. 56).

Uma nova formulacdo sobre o patrimbnio, contudo, é criada a partir da
formacdo dos Estados Nacionais: construiram-se caracteristicas nas quais 0s
cidaddos de determinado territério deveriam compartilhar coletivamente, como a
lingua, estilos, condutas, valores (FUNARI; PELEGRINI, 2009, p. 15-16); ou seja,
uma pressuposta origem e cultura em comum sendo idealizadas e legitimadas pela
nacdo. O patrimbénio colaborou para a construcdo e validacdo do poder dessas
sociedades (POULOT, 2009, p. 15). O papel das escolas foi primordial para essa
difusdo. Durante a Revolugdo Francesa, o governo revolucionario estabeleceu uma
comisséo delegada a preservar os monumentos ja com valor histérico e/ou artistico

gue simbolizavam a nacao devido as ameacas de demolicao:

Se as categorias que vdo fundamentar a constituicdo dos chamados
patriménios historicos e artisticos comegaram, portanto, a ser formuladas e
aplicadas a bens, desde o Renascimento, foi a ideia de nagdo que veio
garantir um seu estatuto ideoldgico, e foi o Estado Nacional que veio
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assegurar, através de praticas especificas, a sua preservagdo (FONSECA,
2005, p. 55).

Conforme Maria Cecilia Londres Fonseca aponta (2005, p. 53), vai ser na Era
Moderna o surgimento da preservagao ligada “[...] a ideia de estudar e conservar um
edificio pela Unica razdo de que é um testemunho da histéria e/ou uma obra de arte”.
Dessa forma, o conceito de patriménio historico e artistico nacional € compreendido
como bens tangiveis de grande valor material e simbdlico, sendo estes objetos e
monumentos dotados de excepcionalidade artistica e representativa para a nacao
(FUNARI; PELEGRINI, 2009, p. 20). Podem atuar como documentos fisicos das
versodes oficiais, sendo, nesse caso, homogeneizadores e restritivos. Para validar
essas legitimacdes, medidas administrativas e juridicas para o patrimbnio e sua
conservacdo foram criadas, como leis, decretos, comissdes e inventarios
(FONSECA, 2005, p. 58-59).

Segundo Hartog (2013, p. 231), “o0 século XIX é certamente um periodo
essencial, ja que ali se forjam e se dispfe os instrumentos e as orientacdes de uma
politica do patrimbnio”. As politicas legislativas da Franga em relagdo a protegéo
patrimonial sdo do século XIX e comeco do século XX, sendo baseada na restricdo
da propriedade privada em prol do interesse publico e estatal, seguindo, assim, as
praticas do direito romano. Com suas dimensdes civicas e estéticas, as
preservagoes séo seletivas e centralizadoras, sendo realizadas por profissionais de
diferentes especialidades e segundo regras estabelecidas através de regulamentos.
Além do modelo de preservacao francés (predominante na Europa; influenciou os
paises latino-americanos), ha o anglo-saxdo, que cultua o passado e valoriza 0s
monumentos na dimensao ético-estética com o0 apoio das associagbes Ccivis
(FONSECA, 2005, p. 62).

O Século XX é marcado por grandes conflitos, crescimento do nacionalismo e

ascensao dos regimes totalitarios. Poulot aponta que (2009, p. 29-30):

No periodo entre as duas guerras, o surgimento de ideologias totalitarias,
decididas a transformar a exaltacdo da heranca em um instrumento de
propaganda, teve consideraveis consequéncias sobre a propria imagem da
cultura, que se tornou objeto de criticas radicais ou de diagnésticos
catastroficos.

Os regimes totalitarios vao utilizar os patrimoénios para ratificar ndo s6 o seu
poder, mas a idealizagdo de seu povo como “o escolhido”, sendo sua historia e

cultura superiores as demais civilizagdes. Alcir Lenharo no livro “Nazismo: ‘O Triunfo
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da Vontade” (1998), elucida bem como Adolf Hitler articulou a propaganda nazista
com a exaltagdo da arquitetura. Inspirados nas obras do classicismo e do
neoclassicismo, as construcdes erguidas pelos nazistas deveriam ser grandiosas,
representando os simbolos desse povo: “as grandes construgdes despertariam a
consciéncia nacional, reforgariam a unidade politica e incrementaram o orgulho de
se sentir alemao” (LENHARO, 1998, p. 49).

Com o fim da Segunda Guerra Mundial, em 1945, grupos sociais, até entao
marginalizados “por seus direitos como cidadaos” (FONSECA, 2005, p. 68), vao
provocar mudancas nas perspectivas sobre a memoria e o patriménio. Os judeus
sdo um grande exemplo desse contexto, visto a politica de genocidio empreitada
pelos nazistas.

H& um crescente questionamento sobre a padronizacéo e a uniformizacao do
corpo social, sendo marcados pelas lutas por direitos civis expressados pela
diversidade dos sujeitos. Esses conflitos possibilitaram a expansao dos conceitos de
cultura, ambiente e a intangibilidade:

Ao contrério, a no¢do de preservacao passava a incorporar um conjunto de
bens que se repetem, que sdo, em certo sentido, comuns, mas sem 0s
guais ndo pode existir o excepcional. E nesse contexto que se desenvolve a
nocao de imaterialidade do patrimbnio. Uma paisagem nao € apenas um

conjunto de arvores, montanhas e riachos, mas sim uma apropriacéo
humana dessa materialidade (FUNARI; PELEGRINI, 2009, p. 24-25).

O patrimbénio passa pelo processo de universalizacdo. De acordo com
Londres Fonseca (2005, p. 72-73), os direitos culturais surgem na Constituicao
Soviética (1918), sendo aceitos a nivel internacional na Declaracdo Universal dos
Direitos do Homem da Organizacdo das Nacdes Unidas (ONU), em 1948.
Organizacdes sdo criadas com o objetivo de determinar politicas e modelos gerais
sobre patriménio para diversos Estados. A Organizacdo das Nacdes Unidas para a
Educacao, a Ciéncia e a Cultura (UNESCO), formada em 1945/1946, trata sobre
patriménio em seu Setor de Cultura.

A Convencao para a Protecdo do Patrimonio Mundial, Cultural e Natural
ocorreu em 1972. Além das discussfes sobre a ampliacdo dos conceitos de meio
ambiente e cultura, foram definidos os parametros que deveriam compor a Lista do
Patriménio da Humanidade que “ao assinar a Convengao, cada pais compromete-se
ndo apenas a conservar os sitios do patriménio mundial situados em seu territorio,

mas também a proteger seu patriménio nacional” (CASTRIOTA, 2020, p. 102). Mais
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de 150 paises aprovaram as diretrizes da Convencgédo. O patriménio da humanidade

é formado por:

Monumentos: obras arquitetdnicas, esculturas, pinturas, vestigios
arqueologicos, inscricdes, cavernas; Conjuntos: grupos de construcdes;
Sitios: obras humanas e naturais de valor historico, estético, etnolégico ou
cientifico; Monumentos naturais: formacdes fisicas e biologicas; Formacgdes
geoldgicas ou fisiograficas: habitat de espécies animais e vegetais
ameacados de extingdo; Sitios naturais: areas de valor cientifico ou de
beleza natural (FUNARI; PELEGRINI, 2009, p. 25).

O Conselho Internacional de Monumentos e Sitios (Icomos), organizacao
internacional ndo governamental, possui 0 objetivo de conservar, proteger e valorizar
os patriménios culturais. Dentre seus documentos formais mais conhecidos esta a
“Carta Internacional para a Conservacao e Restauro de Monumentos e Sitios” (Carta
de Veneza), 1964. O Comité Brasileiro do lcomos (lcomos/Brasil) foi instituido no Rio
de Janeiro em 1978, e registrado em Brasilia em 1980 (CASTRIOTA, 2020, p. 103).

O Icomos integrou-se como um dos 6rgdos do Centro de Patriménio Mundial
em 1992. Mesmo com todos os debates em torno do patriménio (sua
internacionalizacdo e as modificagbes conceituais), 0s interesses predominantes na
ONU e Unesco sdo dos paises com grande potencial econébmico e de grande
influéncia politica (FUNARI; PELEGRINI, 2009, p. 23), além de uma padronizacao
de valores e diretrizes, conflitando com interesses e perspectivas especificas em
suas localidades (CASTRIOTA, 2020, p. 104).

2.2 As ConcepcoOes de Patrimonio no Brasil

Os debates sobre a preservacdo do passado nacional brasileiro iniciaram-se
na década de 1920, em pleno movimento modernista. Mario de Andrade, um dos
grandes porta-vozes desse debate, acreditava que o patrimdnio historico brasileiro
deveria valorizar a diversidade étnica e cultural do pais: “[...] apontava para uma
concepcao integral da cultura, na qual concebia patriménio em todas as vertentes e
natureza, sendo que o Estado deveria estar pronto para uma atuagao integradora”
(CHUVA, 2012, p. 151). Para o escritor, a escolarizacdo era um dos meios para
alcancgar esse debate: “[...] ndo basta ensinar o analfabeto a ler. E preciso dar-lhe
contemporaneamente o elemento em que possa exercer a faculdade que adquiriu.
Defender o nosso patrimonio histérico e artistico é alfabetizagdo” (SILVA, 1992, p.
23 Apud. PEREIRA; ORIA, 2012, p. 164).
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Outro intelectual da época que acreditava na educacao popular como forma
de garantir a salvaguarda do patriménio historico e artistico foi Rodrigo Melo Franco
de Andrade (PEREIRA; ORIA, 2012, p. 164). Mesmo com essas ideias incipientes
de querer relacionar a educacédo e suas praticas com a preservacao do patrimonio, o
Brasil ainda passaria por alguns percursos politicos para alcancgar esses objetivos de
maneira efetiva, além das novas concepcdes e possibilidades conceituais
relacionadas ao patrimdnio que estavam por vir.

A preservacédo do patriménio nacional entra nas pautas das politicas publicas
a partir da década de 1930, durante o governo de Getulio Vargas (CHUVA, 2012, p.
149). Em 1936, Méario de Andrade apresentou ao ministro da Educacdo e Saude
Gustavo Capanema o anteprojeto referente a criacdo de uma instituicdo de
preservacdo do patriménio nacional (CHUVA, 2012, p. 148). Um ano depois, foi
promulgada a Lei n° 378 de 13 de janeiro de 1937 (BRASIL, decreto n° 378,1937),
oficializando a criagdo do Servico de Patrimonio Historico e Artistico Nacional
(Sphan), integrando-se ao Ministério da Educacdo e Saude. Em 30 de novembro do
mesmo ano, o Decreto-Lei n. 25 (BRASIL, decreto-lei n°® 25, 1937), apresentado por
Rodrigo Melo Franco de Andrade, regulamenta os atos de tombamento dos bens
moveis e imoveis pelo Sphan (REZENDE; GRIECO; TEIXEIRA; THOMPSON, 2015).
Posteriormente, sua nomeacao de Servico passou para Instituicdo, recebendo uma
nova denominagédo intitulada Instituto de Patrimoénio Histérico e Artistico Nacional
(Iphan), permanecendo essa nomenclatura até os dias atuais. Sua esfera de
atuacao era o poder publico a nivel federal.

As perspectivas de Mario de Andrade sobre o patrimbénio diferenciavam-se
das defendidas por Rodrigo de Melo Franco de Andrade, sendo as ideias deste
ultimo predominantes no Sphan. Conforme apontado por Marcia Regina Romeiro
Chuva (2012, p. 154), Mério de Andrade acreditava que a identidade nacional seria
um apanhado das culturas e tradicbes populares de diversos locais do pais,
expressas em suas mais diversas formas. Em relacdo aos anos iniciais do Sphan, as
artes populares nao se tornaram alvo das politicas de protecéo e patrimonializacao,
mesmo sendo determinado por Rodrigo Melo Franco de Andrade no texto base da
criacao do Servico.

As escolhas dos bens moveis que deveriam ser patrimonializados através dos
tombamentos tinham como objetivo a construcéo da identidade nacional. As cidades

barrocas coloniais, principalmente do sudeste do pais, foram os principais alvos das
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politicas preservacionistas da década de 1930, valorizando a historia tradicional,
consagrando “[...] uma memodria nacional vinculada apenas a determinados
segmentos da sociedade e a um estilo arquitetdbnico predominante [...]” (PEREIRA;
ORIA, 2012, p. 166). As teses sobre as trés racas constituidoras da sociedade no
Brasil também justificaram a prevaléncia da patrimonializacdo dos bens do periodo

colonial;

Essa vertente esteve assentada nas teses sobre as trés racas formadoras
da sociedade brasileira, gracas a nocao de civilizagdo material introduzida
por Afonso Arinos de Melo Franco, que percebia no branco portugués a
maior influéncia, em razao da maior perenidade dos materiais utilizados nos
processos construtivos, e na presenca do negro africano e do indio
autoctone influéncias de menor envergadura. Essa perspectiva justifica o
predominio da protecdo de bens materiais, especialmente arquitetonicos,
relativos ao periodo colonial (CHUVA, 2012, p. 154).

As estratégias do governo de Vargas eram orientadas para uma formacgao
moral e politica, tanto no ensino de Historia como nas celebragdes da memodria
nacional através das festas civicas (FONSECA, 2006, p.72). Os brasileiros deveriam
“[...] reconhecer de maneira unanime uma so histéria, compartilhar uma mesma
memoria, cultuar os mesmos herdis [...]" (FONSECA, 2006, p.80).

A Constituicdo de 1946 (BRASIL, [1946]) promulgada no governo de Eurico
Gaspar Dutra, € a primeira que destaca brevemente o patriménio histérico e artistico
do pais. No Artigo 134, novas definicbes (além dos monumentos histéricos e
artisticos) séo atribuidas ao conceito, como os patriménios naturais (podendo ser
locais ou paisagens), sendo um dever do Estado sua protecéo e cuidados. Durante a
ditadura militar*, mais precisamente no regime de Arthur da Costa e Silva, o Artigo
172 da Carta de 1967 (BRASIL, [1967]) inclui as jazidas arqueoldgicas como um
bem que deve ser protegido pelo poder publico nacional.

Em 1975, sob o comando de Ernesto Geisel, a Politica Nacional de Cultura foi
0 primeiro grande ato com diretrizes para formalizar e introduzir a cultura “entre as
metas da politica de desenvolvimento social do periodo” (CHUVA, 2012, p. 157). Os
Ministérios poderiam trabalhar entre seus setores de forma colaborativa;, e

participacfes de demais setores do poder publico também foram pensadas:

' Ha um grande debate dentro da historiografia sobre o termo mais adequado para a ditadura militar
brasileira, podendo ser aprofundado no artigo do historiador Carlos Fico intitulado Ditadura militar
brasileira: aproximacdes tedricas e historiogréaficas (2017).
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Nessa nova politica, foram germinadas ideias relacionadas a diversidade e
pluralidade cultural da sociedade brasileira, integrando os Planos Nacionais
de Desenvolvimento (PNDs), formulados na ditadura militar, especialmente
a partir do governo do general Ernesto Geisel (CHUVA, 2012, p. 157).

Marcia Chuva (2012, p. 157-159) observa que as analises de Sérgio Miceli
(no livro Estado e Cultura no Brasil, 1984) sobre as politicas nacionais de cultura
indicam que a Campanha de Defesa do Folclore Brasileiro (CDFB, criada em 1953
por Getulio Vargas) e o Iphan transformaram-se durante a ditadura militar. Nesse
periodo, o cendrio cultural encontrava-se dividido em trés fases: executiva (criada
com a Fundacdo Nacional da Arte - FUNARTE - em 1975, sendo destinada aos
estudos sobre cultura popular. Posteriormente, formou-se o Instituto Nacional do
Folclore - INF - sucedendo a CDFB); patrimonial (sendo executada pelo Iphan); e a
dltima, relacionada ao reconhecimento da cultura, com o Centro Nacional de
Referéncia Cultural (CNRC) sob o comando de Aloisio Magalhaes.

O CNRC atuava com as concepcdes de bens culturais e costumes populares
ao invés de patrimonio cultural e folclore; possuia outra perspectiva em relacdo as
praticas de preservacdo patrimonial do Iphan; e apoiava a cultura como fator
desenvolvimentista do pais. Aloisio Magalhdes tornou-se presidente do Iphan por
meio de suas relacdes politicas, incorporando o CNRC ao Instituto. Criou-se, em
1979, a Fundacdo Nacional Pr6-Memoria (REZENDE; GRIECO; TEIXEIRA,
THOMPSON, 2015), com o intuito de “driblar os entraves burocraticos e agilizar a
captacdo de recursos para realizar programas e projetos na area da cultura’
(FUNARI; PELEGRINI, 2009, p. 49). Como aprofunda Marcia Chuva:

[...] Ao que tudo indica, a chamada ‘fase moderna’ da trajetéria da
preservacdo no Brasil, quando se operou a fusdo entre Iphan e CNRC
originando a Sphan/Pr6-Meméria, nasceu exatamente de uma brecha
encontrada por Aloisio Magalhdes na estrutura de poder do Estado
brasileiro (CHUVA, 2012, p. 159).

A imaterialidade, j4 apresentada pela UNESCO, ganha espaco nas
discussbes patrimoniais no Brasil. Sandra Pelegrini define o patriménio imaterial
como um conjunto de “praticas, representagbes, expressdes, conhecimentos e
técnicas [...] que as comunidades, os grupos e, em alguns casos, os individuos
reconhecem como parte integrante de seu patriménio cultural” (PELEGRINI, 2020, p.

71). Costumes, habitos, técnicas, ritos sdo explorados através desse novo conceito.
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Um dos grandes marcos relacionados ao patriménio, ja com o advento da
redemocratizacao, foram a criacdo do Ministério da Cultura (MinC), em 1985, e a
promulgacdo da nova Constituicdo de 1988, que expandiu o conceito restrito de
patriménio histérico e artistico para patriménio cultural, acompanhando as
discussdes globais sobre a ampliacdo desse termo: “a definicdo de patrimonio
passou a ser pautada pelos referenciais culturais dos povos, pela percepc¢do dos
bens culturais nas dimensdes testemunhais do cotidiano e das realizacdes
intangiveis” (FUNARI; PELEGRINI, 2009, p. 32).

Segundo o Artigo 216 da Constituicdo Cidada (BRASIL, [1988]), o patrim6nio
cultural do Brasil é constituido por bens de carater material e imaterial, devendo
portar em suas referéncias a identidade e a memaria de diversos grupos sociais. Os
modos de viver e criar, as invencdes cientificas, artisticas e tecnologicas; as
multiplas manifestagfes culturais e artisticas e as formas de expressdo visam
promover a diversidade da cultura do pais. As comunidades indigenas e quilombolas
(e suas praticas culturais) foram também reconhecidos na perspectiva juridica do
patriménio. Comeca, dessa forma, o rompimento da viséo elitista e da historia oficial
(PEREIRA; ORIA, 2012, p. 166), valorizando os atores sociais (como, por exemplo,
indigenas, ribeirinhas, negros, imigrantes) e suas culturas até entdo silenciadas e
marginalizadas.

O Decreto n° 3.551 de 4 de agosto de 2000 (BRASIL, decreto n° 3.551, 2000)
instituiu o “Registro de Bens Culturais Imateriais”, construindo um projeto especifico
para sua salvaguarda, valorizacdo e reconhecimento. Atualmente, os instrumentos
de preservacdo (anteriormente regulados pelo tombamento de imoveis) decorrem
através do registro dos bens materiais e imateriais, pautados no pertencimento. As
esferas de atuacdo dos patrimdnios culturais fazem-se presentes a nivel municipal,
com a participacdo da sociedade e do setor privado (PEREIRA; ORIA, 2012, p. 167).
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3 A DISCIPLINA DE HISTORIA E O CURRICULO NACIONAL: O PATRIMONIO
NO ENSINO FUNDAMENTAL DA BNCC

O propdsito deste capitulo é investigar como e se o0 patriménio aparece no
ensino de Histdria do ensino fundamental (séries iniciais e finais) da BNCC. Para
atingir esse objetivo, abordaremos também a Historia como disciplina escolar no
Brasil e as discussfes da construcdo da disciplina no documento normativo

educacional nacional.

3.1 A Historia como disciplina escolar no Brasil (séculos XIX-XXI)

A Histdria como disciplina escolar no Brasil estabeleceu-se no século XIX com
a criacdo do Colégio D. Pedro II, primeira escola secundaria brasileira, em 1837.
Seu proposito direcionava-se a formacédo das elites do pais e passou a ter uma
relacdo com as diretrizes do Instituto Histérico e Geografico Brasileiro (IHGB),
fundado em 1838. O IHGB foi responsavel por elaborar programas escolares e
desenvolver uma concepcao de ensino voltada para a constru¢cdo de uma historia e
identidade nacional, devendo esta ser propagada através do ensino de Histéria nos
colégios (FONSECA, 2006, p. 46). Os proprios integrantes do Instituto eram os
docentes do Pedro I, influenciando diretamente o Colégio: “o Pedro Il e o IHGB
representavam, na segunda metade do século XIX, as instancias de producdo de um
determinado conhecimento histérico, com 0 mesmo arcabouco conceitual e
problematizagéo” (ABUD, 2004, p. 30).

Os debates sobre como deveria ser escrita a Historia do Brasil permearam o
IHGB. Conforme aponta Thais Nivia de Lima e Fonseca (2006, p. 46), a perspectiva
vencedora foi a do médico e pesquisador alemé&o Karl Philipp von Martius, baseada
na “mistura das trés ragas para explicar a formagao da nacionalidade brasileira,
ressaltando o elemento branco e sugerindo um progressivo branqueamento como
caminho seguro para a civilizagdo”. Essa visdo impactou os programas escolares e
‘configurou-se uma forma de se construir a Histéria Nacional através da
hierarquizacdo de alguns fatos que deveriam ser centros explicadores, em torno dos

quais todo um conjunto de acontecimentos passava a ser referido” (ABUD, 2004, p.
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31). Com o avango das décadas do século XIX, ha uma diminuicdo do campo da
“Histéria Sagrada”, inspirado no cientificismo (RIBEIRO; RODRIGUES JUNIOR,
2017, p. 86), e o inicio de uma formacdo sobre lideres e acontecimentos
considerados relevantes sobre o Império brasileiro:

As narrativas morais sobre a vida dos santos eram substituidas pelos feitos
histéricos dos ‘heréis’ considerados construtores da nagdo com destaque
para os governantes (reis, imperadores, militares, lideres religiosos, entre
outros). No lugar do altar religioso, constituiu-se o pantedo da nacdo com
seus martires (RIBEIRO; RODRIGUES JUNIOR, 2017, p. 86).

Apéds a abolicdo da escraviddo e o advento da Republica, o século XX inicia-
se com novas dindmicas sociais. Com o processo de urbanizagcédo e imigracéo, a
populacdo brasileira aumenta. Os colégios ganham um novo objetivo: ampliar o
namero de sujeitos alfabetizados em um momento de expanséo dos direitos sociais
e politicos (BITTENCOURT, 2008, p. 62-63). A “Histéria Sagrada” desassocia-se
cada vez mais da “Histéria Civil”. A “Histéria da Civilizagdo” sucedeu o lugar da
“Histéria Universal’. De acordo com Renilson Rosa Ribeiro e Osvaldo Rodrigues
Junior (2017, p. 86), “0 motor dos acontecimentos, antes preso a religido, passou
para o ‘processo civilizatorio’, identificado com os préprios desejos divinos, tendo em
vista as ligagbes entre religido e politica”. A disciplina “Instrugdo Moral e Civica” foi
instituida na década de 1920 com o objetivo de fortalecer o espirito patriotico
(FONSECA, 2006, p. 51). Entretanto, a construcao da identidade nacional baseava-
se em uma visao positivista, homogénea e elitista sobre o passado, sem inserir nos
contetidos programaticos dos curriculos os atores sociais marginalizados, como se
fossem inertes ao longo dos acontecimentos historicos (BITTENCOURT, 2008, p.
64-65).

O Colégio D. Pedro Il permaneceu como “escola modelo” pelos programas
escolares até 1931 (ABUD, 2004, p. 31). Com a criacdo do Ministério de Educacéo e
Saude Publica, em 1930, e as reformas no sistema educacional de Francisco
Campos (1931) e Gustavo Capanema (1942), as politicas de ensino unificaram-se, e
“[...] o sistema escolar foi organizando-se de maneira mais centralizada e os
conteldos escolares passaram a obedecer a normas mais rigidas e gerais”
(BITTENCOURT, 2008, p. 66-67). Campos estabelece novas orientacbes para
métodos de ensino, impedindo os colégios de desenvolverem seus proprios
programas, sendo essas resoluc¢des exclusivas do Ministério (FONSECA, 2006, p.

52). A delimitagdo do ensino de “Histéria do Brasil” e “Histéria da América”, como
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elementos centrais do ensino de Historia, foram criticadas por uma parcela dos
docentes da época. Conforme Thais Nivia de Lima e Fonseca aponta para 0s
professores, na pratica, a disciplina “Histéria do Brasil” teve sua carga horaria
reduzida por estar inserida na matéria “Historia da Civilizagdo”, sendo “[...]
claramente uma manifestacdo das posicbes nacionalistas, em detrimento das
pedagdgicas” (FONSECA, 2006, p. 53).

A reforma de Capanema visava a reafirmacao da construcdo do patriotismo
no ensino de Histéria e da “Histéria do Brasil’, possuindo sua carga horaria
aumentada. Além disso, o ensino secundario foi modificado, dividindo-se em ginasio
e colegial, com o tempo de duracdo de quatro e trés anos, respectivamente
(BITTENCOURT, 2008, p. 81-82). Os curriculos educacionais deveriam conceber o
ideal nacionalista e ufanista: “Programas curriculares e orientagées metodologicas
pautavam-se, assim, pela ideia da construcédo nacional que, a partir das nog¢des de
patria, tradicdo, familia e nacéo, formaria na populacéo o espirito do patriotismo e da
participagao consciente” (FONSECA, 2006, p. 54).

A Lei de Diretrizes e Bases da Educacao Nacional (LDB) foi criada em 1961
através da Lei N° 4024/1961. O debate em torno da elaboracdo de diretrizes da
educacdo nacional data da Constituicdo de 1934. Entretanto, a comissao
encarregada de elaborar o projeto de lei iniciou os trabalhos em 1947. Sua extensa
tramitagdo encerrou-se com a sangao da LDB em 20 de dezembro de 1961
(SAVIANI, 2011, p. 11-13). Conforme aponta Kéatia Abud (2004, p. 39), os programas
escolares do secundario passaram a ser responsabilidade dos estados, iniciando a
formacdo técnica nas escolas:

A LDB representou também a secundarizagdo das chamadas humanidades.
Produto de uma ‘americanizagdo’ do curriculo, promulgada num contexto
histérico no qual a industrializacdo buscava adestrar méo-de-obra para essa
mesma industria, ela iniciou claramente um processo de tecnizagcdo da
formacao escolar, em oposicdo a Lei Capanema, criticada como livresca e
elitista, que ndo preparava o alunado para a vida (ABUD, 2004, p. 39).

As politicas educacionais ao longo da ditadura militar, instaurada em 1964
mediante o golpe, foram pautadas mediante a ideologia, a moral e o dominio da
Doutrina de Seguranga Nacional e Desenvolvimento. As disciplinas “Educac¢ao Moral
e Civica” e “Organizagao Social e Politica Brasileira” transformaram-se em matérias
obrigatérias em todos os niveis de ensino do primeiro grau, assim como houve o

aprofundamento da histéria tradicional no ensino de Historia:
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Vista dessa forma, a Historia tradicional adequava-se aos interesses do
Estado autoritario, na medida em que apresentava o quadro de uma
sociedade hierarquizada, cuja vida seria conduzida de cima para baixo e em
gue a ordem seria uma maxima a ser seguida pelos seus membros. Sem
espaco para a interpretacdo e a andlise critica, ndo haveria como
instrumentalizar o individuo para o questionamento da ordem (FONSECA,
20086, p. 56).

A LDB de 1971 (Lei N° 5692/71) reformou a organizag&o do ensino no Brasil,
unificando o primario e o ginasial no ensino de 1° grau (12 a 82 série). O 2° grau
destinou-se a profissionalizacdo técnica dos alunos (FONSECA, 2009, p. 17). O
estabelecimento dos “Estudos Sociais” em todo o sistema educacional foi realizado
apos a segunda versao da LDB (1971). Entretanto, essa disciplina - inspirada em
colégios norte-americanos - ja estava sendo utilizada e experimentada em seletas
instituicdes escolares desde o golpe militar (RIBEIRO; RODRIGUES JUNIOR, 2017,
p. 90).

Os “Estudos Sociais” abrangiam a Histéria e a Geografia, agregando também
outros conceitos da Sociologia, Filosofia e Politica (FONSECA, 2006, p. 58). A
abordagem desta matéria ndo era realizada de maneira critica, reflexiva e
aprofundada, além de focar mais nos estudos espaciais em detrimento aos
histéricos (BITTENCOURT, 2008, p. 76). Os docentes e discentes de Historia e
Geografia foram contra ndo s6 as metodologias e a integracdo entre as matérias,
mas também com a diminuicdo do namero de professores, lutando, inclusive, em
oposigao aos cursos de Licenciatura Curta e Plena em Estudos Sociais (RIBEIRO;

RODRIGUES JUNIOR, 2017, p. 90-91).

O processo de redemocratizacao brasileira na década de 1980 fez com que
alguns setores da sociedade pressionassem por mudancas significativas no pais. A
educacdo foi diretamente afetada: seus programas curriculares, metodologias e
conteudos passaram por diversas renovacoes e modificacbes. O material didatico
também precisava ser alinhado e condizente com as novas perspectivas,
incorporando, inclusive, 0os novos debates historiograficos:

A disciplina escolar Histéria certamente ndo é mais a mesma desde sua
constituicdo no século XIX, muito embora ainda guarde alguns elementos
de origem, alguns ligados as préaticas de ensino e outros as concepc¢des
historiogréficas. Mas deve-se considerar que, neste tempo, ocorreram
processos importantes que contribuiram para as mudancas em seu perfil e
em sua estrutura, relacionados as transformagfes do proprio campo do
conhecimento histérico, a formacao dos professores, as politicas publicas
relativas a educacdo de forma geral e ao ensino de Histéria em patrticular, a
organizacao escolar, entre outras questdes (FONSECA, 2006, p. 70-71).
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Na década de 1990, as matérias “Educagdo Moral e Civica” e “Organizagao
Social e Politica Brasileira” foram retiradas dos curriculos, assim como as disciplinas
isoladas de Histéria e Geografia sucederam os “Estudos Sociais”. A formagao dos
professores também foi modificada conforme o encerramento da licenciatura curta
em Estudos Sociais, fortalecendo os cursos superiores de Histéria (FONSECA,
2010, p.2). A Histéria como matéria escolar estendeu-se pelas séries finais do
ensino fundamental e médio. Os Parametros Curriculares Nacionais (PCNs) e as
Diretrizes Curriculares Nacionais da Educacdo Basica (DCN) serdo abordados a

sequir.

3.2 Documentos Normativos Educacionais: A construgdo da Base Nacional
Comum Curricular (BNCC) e suas discussfes para o ensino de Historia

A Base Nacional Comum Curricular (BNCC), garantida pelo Plano Nacional
de Educagédo (PNE) de 2014, é um documento normativo no qual determina e
estipula aprendizagens essenciais que todos os alunos da educacao bésica devem
dispor ao longo dos anos escolares. Instituicbes de ensino publicas e privadas
devem adequar suas propostas pedagodgicas e seus curriculos com as referéncias
nacionais estipuladas. A Base deve colaborar com outras atividades educacionais,
‘em ambito federal, estadual e municipal, referentes a formacéo de professores, a
avaliacdo, a elaboracdo de conteudos educacionais e aos critérios para a oferta de
infraestrutura adequada para o pleno desenvolvimento da educagao” (BRASIL,
2018, p. 8). Houve o “Movimento pela Base” promovido pela fundagao Lemann.
Essas participacbes das empresas privadas dentro das politicas publicas
educacionais serdo desenvolvidas de maneira mais efusiva no tépico 3.3 do
trabalho.

As etapas da educacdo infantil e do ensino fundamental (séries iniciais e
finais) foram homologadas em 2017 e do ensino médio em 2018. A BNCC n&o anula
outros documentos, como a Constituicdo Federal de 1988, a LDB, as DCN e o PNE,
sendo esses marcos legais que fundamentam a Base.

A Constituicdo Federal de 1988 visa, no artigo 205, a necessidade de garantir
educacdao para todos, sendo dever do Estado e da familia. Estipula, no artigo 210, a

necessidade de estabelecer, para o ensino fundamental, conhecimentos minimos
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para a formacao basica do alunado.

A LDB promulgada em 1996 afirma, em seu inciso 1V do Artigo 9 que cabe a
Unido, em conjunto com os Estados, Distrito Federal e municipios, determinar as
competéncias e diretrizes para todos os niveis da educacdo basica, sendo estas
definicdes as orientacbes para os curriculos, certificando a elaboracdo de uma base
comum. O artigo 26 (redacédo dada pela Lei n°® 12.796, de 2013) também enfatiza o
dever das escolas de complementar a base comum implementada devido as
diferencas regionais e suas caracteristicas singulares:

A publicacdo da Base Nacional Comum Curricular (BNCC) da, portanto,
seguimento a uma ja longa série de programas e propostas curriculares,
gue desde 1931 vem procurando regulamentar o ensino (e ndo somente a
organizacdo curricular) das disciplinas em nossas escolas, por meio da
introducéo direta de temas e contelidos, objetivos e até métodos e técnicas
de ensino, dependendo da orientacdo governamental responsavel pela
organizagdo da Educacéo (ABUD, 2017, p. 21).

Os PCNs, documento formulado com orientacdes e referéncias nacionais
para as areas de conhecimento escolares, publicado em 1997, ja apontava direcdes
para o ensino de Histéria. Os debates sobre os conteudos que deveriam constar
como conhecimentos minimos na BNCC para esta disciplina, em todo o Brasil, foram
marcados por campos de disputas. Conforme aponta Christian Laville (1999, p. 127)
“a maioria das vezes, o que esta em jogo nos debates a respeito dos conteudos do
ensino da historia € a manutencao de uma determinada tradi¢cao”.

O ensino de Histéria foi a esfera de a¢cdo mais tensionado da primeira versao
da Base (PEREIRA; RODRIGUES, 2017, p. 28), divulgada em setembro de 2015.
ApoOs discussbes tanto por grupos conservadores como progressistas (TARLAU;
MOELLER, 2020, p. 582), o MEC lancou uma consulta publica. Segundo os
historiadores Nilton Mullet Pereira e Mara Cristina de Matos Rodrigues (2017, p. 31),
esse documento preliminar foi marcado pela “arte do recorte”, ou seja, os
pesquisadores resgatam os debates sobre as selecdes de um determinado local do
passado para atualizd-los e inseri-los em nossas perspectivas no presente. Além
disso, enfatizam que as aulas de Histéria, além de serem resultados de pesquisas
criticas e cientificas, também possuem uma “relagéo ética, politica e estética com o
conhecimento e com os estudantes, que é uma arte do recorte” (PEREIRA;
RODRIGUES, 2017, p. 32).

A primeira versao da Base rompeu com a Vvisdo eurocéntrica e tradicional,
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colocando a América Latina, Africa, os negros e os povos indigenas no cerne dos
estudos e discussdes. “Isso permite pensar que ndo ha conteudos obrigatérios,
candnicos, definitivos e, portanto, problematicos, na Histéria” (PEREIRA;
RODRIGUES, 2017, p. 38). Os eixos teméaticos foram segmentados em quatro
moédulos: cidadania, temporalidades, conceitos e pesquisa, tornando-se menos
dependente da “lista de conteudos” e operando as competéncias intelectuais com as
particularidades do conhecimento historico (PEREIRA; RODRIGUES, 2017, p. 40).
Essas escolhas e recortes, assim como seus usos no presente, foram criticados.

A Associacdo Nacional de Histéria (ANPUH) publicou uma carta-aberta
criticando o processo da primeira versdo, indagando sobre sua organizacao,
constituicdo dos especialistas, a falta de variedade em relacdo a pesquisa histdrica,
além do ensino de Historia ndo ser considerado nesse documento (MARTINS, 2017,
p. 47-48).

A segunda versao da BNCC, publicada em maio de 2016 para a disciplina de
Histéria, foi denunciada por alguns pesquisadores da comissdo, alegando que o
documento entregue por eles foi inteiramente modificado e alterado. Uma parcela
dos membros que constituiram esse comité saiu do projeto (MARTINS, 2017, p. 48).

E interessante notar quanto interesse, quanta vigilancia e quantas
intervengdes o ensino de historia suscita nos mais altos niveis. A historia é
certamente a Unica disciplina escolar que recebe intervencdes diretas dos
altos dirigentes e a consideragdo ativa dos parlamentos. Isso mostra quéo
importante € ela para o poder (LAVILLE, 1999, p. 130).

Como aponta Laville no trecho acima, ha interferéncias constantes na
construcdo da Histéria como disciplina escolar. Veremos, no capitulo 3, que uma
parcela dessas interposicfes € originaria das articulagdes institucionais privadas,
onde estas possuem interesses em adentrar cada vez mais nas politicas publicas
educacionais.

Conforme apontam as historiadoras Flavia Eloisa Caimi e Sandra Regina
Ferreira de Oliveira (2017, p. 79-80), essa segunda versao foi formulada por uma
nova comissao de pesquisadores. Entretanto, esse grupo seleto, diferente do
anterior, foi constituido por profissionais sem uma relacdo direta com o ensino de
Historia, além de pertencerem a uma Unica Instituicao:

Trata-se de uma proposta que se refugia nos conteados convencionais e
canbnicos, tomando a cronologia linear como eixo central do discurso
histérico, ou seja, desconsidera os postulados, principios e proposi¢cées
oriundos da pesquisa académica nacional e estrangeira dos ultimos trinta
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anos, representando um flagrante e lamentavel retrocesso (CAIMI;
OLIVEIRA, 2017, p. 80).

A versao final da Base, revelada em abril de 2017, ndo deu continuidade aos
debates, as criticas e as sugestbes de suas versdes anteriores, abordando uma
perspectiva tradicional, eurocéntrica e linear da Historia, assim como a divisao
classica dos conteudos em Historia Antiga, Medieval, Moderna e Contemporanea
(PEREIRA; RODRIGUES, 2017, p. 41-42).

3.3 O Patrimdnio na disciplina de Historia do Ensino Fundamental (Séries
Iniciais e Finais) da BNCC

A introducdo da BNCC apresenta a definicho de competéncia, sendo esta
referente aos “conhecimentos (conceitos e procedimentos), habilidades (praticas,
cognitivas e socioemocionais), atitudes e valores para resolver demandas complexas
da vida cotidiana, do pleno exercicio da cidadania e do mundo do trabalho” (BRASIL,
2018, p. 8). Esses principios sdo considerados como fundamentais para o
desenvolvimento do aluno e de sua participacéo transformadora na sociedade.

As dez competéncias gerais que devem estar presentes no fazer pedagogico
durante todas as etapas da educacao basica relacionam-se com a construcao do
conhecimento, pensamento critico, diversificagdo cultural, multiplas linguagens e
suas aplicacbes nos mais diversos ambitos sociais, acesso as culturas digitais,
respeito e o reconhecimento dos diversos saberes e vivéncias do individuo e dos
grupos sociais, argumentacdo critica e baseada em fatos, autoconhecimento,
empatia e cidadania (BRASIL, 2018, p. 9).

A estrutura do ensino fundamental da BNCC é dividida entre as areas do
conhecimento, competéncias especificas de &rea, os componentes curriculares e as
competéncias especificas de cada componente. A disciplina de Historia insere-se na
area de Ciéncias Humanas, juntamente com Geografia. Os anos iniciais e finais sao
divididos em unidades teméticas, objetos de conhecimento e habilidades (BRASIL,
2018, p. 24 - 27). As habilidades determinam as “aprendizagens essenciais que
devem ser asseguradas aos alunos nos diferentes contextos escolares” (BRASIL,

2018, p. 29) e sao identificadas através de um cdédigo alfanumérico correspondendo
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a etapa da educacao basica, o ano, a disciplina e a sequéncia nao hierarquica da
habilidade correspondente aquele ano. As habilidades ndo definem a perspectiva
metodoldgica na qual os professores devem abordar determinado contetdo em aula,
sendo esta uma determinacédo dos curriculos e projetos pedagdgicos (BRASIL, 2018,
p. 30).

O ensino fundamental engloba, ao todo, nove anos da educacdo béasica. A
area de Ciéncias Humanas, nessa etapa de ensino, € marcada pelos conceitos de
tempo, espaco e movimento, além da necessidade do olhar critico e investigativo
sobre as a¢fes humanas ao longo dos anos, suas relagbes nos mais diversos
ambitos sociais e de poder, assim como as concepg¢des dos seus conhecimentos e
saberes. Todas essas questbes devem ser tratadas em consideracdo aos direitos
humanos, as diversidades das sociedades (sendo estas plurais) e os principios

sociais convenientes para o bem comum (BRASIL, 2018, p. 353-354).

Os anos iniciais trabalham os contetdos vinculados aos locais nos quais 0
aluno esta inserido, principalmente suas vivéncias coletivas e individuais (aspectos
da familia e das experiéncias dos alunos). Abordagens lidicas e a construcdo do
olhar observador e critico comecam a ser trabalhados. Os anos finais vao aprofundar
e ampliar essas discussfes, abordando novas linguagens e perspectivas dentro da
area de forma critica e complexa (BRASIL, 2018, p. 355-356). Novos conceitos e
temas sao desenvolvidos e trabalhados. As sete competéncias especificas de
Ciéncias Humanas promovem a (1) compreensdo individual e coletiva, respeitando
os direitos humanos; (2) exploragdo de maneira critica dos meios sociais, culturais,
digitais, cientificos, informacionais e técnicos, entendendo suas mudancgas no tempo
€ no espacgo, assim como sua utilizacdo nos desafios do cotidiano; (3) a investigacao
das intervencbes humanas nos espacos naturais e sociais; (4) interpretacdo dos
sentimentos e indagacdes sobre questdes da vida pessoal e coletiva com base nos
instrumentos das Ciéncias Humanas; (5) comparacao dos acontecimentos de forma
diacrénica e sincrbnica; (6) consolidar uma boa base argumentativa pautada nos
conceitos das humanidades; (7) aplicacdo de diversas linguagens (cartografica,
iconogréfica, grafica), textos variados e tecnologias do mundo digital para a formacéao
cognitiva do alunado voltada para os principios norteadores das Ciéncias Humanas
(BRASIL, 2018, p. 357).

O texto base da disciplina de Histéria do ensino fundamental enfatiza a
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importancia dos questionamentos do presente sobre os acontecimentos historicos; a
construcdo do conhecimento histérico pelos diversos grupos sociais em seu
tempo/espaco; utilizacdo de das fontes e documentacédo de maneira critica; salienta
a linguagem e a comunicagcdo como saberes relevantes para a compreensdo de
conflitos e o respeito as sociedades plurais e heterogéneas (BRASIL, 2018, p. 397-
398). A formacdo do pensamento deve passar pelos “processos de identificagao,
comparacao, contextualizagao, interpretacdao e analise” (BRASIL, 2018, p. 398).
Seus objetivos concentram-se na promocao da autonomia de pensamento e na
participagdo ativa dos docentes e discentes do processo de ensino e aprendizagem
(BRASIL, 2018, p. 400-401). As sete competéncias do ensino de Historia relacionam-
se com a compreensédo dos fatos historicos, bem como sua historicidade, conceitos,
estruturas de poder, permanéncias e transformacfes sociais; analisar e questionar
as fontes histéricas; utilizacao de diversas linguagens, midias e tecnologias de forma
critica e consciente; reconhecer as diversas interpretacdes, culturas e perspectivas
dos sujeitos e grupos sociais (BRASIL, 2018, p. 402).

Os anos iniciais (1° ao 5° ano) debrugcam-se na formacgao do sujeito (“Eu”) e
na identificagdo dos individuos (“Outros”), etapas necessarias para o
desenvolvimento de sua autonomia e a compreensao das relacées com a sociedade
(sendo esta heterogénea e plural). Dessa maneira, 0s quatro anos das séries iniciais
devem trabalhar: os lugares nos quais os alunos estao inseridos, como o0 ambiente
escolar, familiar, levando em consideracdo as demais experiéncias e vivéncias dos
estudantes; a histdria de seu municipio, bem como seus espacos de memoria e
patrimdnios culturais; multiplicidade de povos e culturas. A complexidade temporal e
espacial aumenta com o avancar das séries (BRASIL, 2018, p. 403-405).

Os anos finais (6° ao 9° ano), entretanto, organizam-se através de trés
procedimentos: (1) reconhecimento dos principais acontecimentos da histéria do
Ocidente (concentrados nos continentes da Africa, Europa e América); (2) promog&o
de situacBes e circunstancias para que o alunado analise de maneira critica as
fontes e os documentos em seus multiplos registros e linguagens; (3) averiguacao
de diferentes perspectivas e versées dos acontecimentos histéricos. Tempo, espaco,
mobilidade populacional, sujeitos e grupos sociais continuam sendo abordados de
maneira aprofundada (BRASIL, 2018, p. 416-419).

O patrimbnio no ensino de Histéria aparece apenas no 3° e no 5° ano das



séries iniciais do ensino fundamental conforme demonstram os quadros abaixo:

Quadro 1 - Contetudos BNCC (Historia - 3° ano)

UNIDADES
TEMATICAS

OBJETOS DE
CONHECIMENTO

HABILIDADES

As pessoas e 0S grupos
gque compdem a cidade e
0 municipio.

Os patrimdnios historicos
e culturais da cidade e/ou
do municipio em que vive.

(EFO3HI04) Identificar os
patriménios histéricos e
culturais de sua cidade ou

regiao e discutir as razdes
culturais, sociais e
politicas para que assim
sejam considerados.

Fonte: Base Nacional Comum Curricular, 2018, p. 410-411.

Quadro 2 - Conteudos BNCC (Historia - 5° ano)

UNIDADES OBJETOS DE HABILIDADES
TEMATICAS CONHECIMENTO
Registros da historia: | Os patrimdnios materiais | (EFO5HI10) Inventariar os
linguagens e culturas. e imateriais da | patrimonios materiais e
humanidade. imateriais da humanidade

e analisar mudancas e
permanéncias desses
patriménios ao longo do
tempo.

Fonte: Base Nacional Comum Curricular, 2018, p. 414-415.

O 3° ano das séries iniciais do ensino fundamental (quadro 1) apresenta o
patriménio histérico e cultural relacionado ao municipio onde o alunado esta
inserido. Devem-se levar em consideracdo os motivos de determinados elementos
de a cidade serem considerados patriménios, assim como a importancia de seus
grupos sociais na histéria. Os verbos que determinam os “processos cognitivos”
(BRASIL, 2018, p. 29) nos quais os estudantes devem trabalhar nas habilidades sé&o
“identificar” e “discutir”, objetivos relacionados ao conhecimento e analise através de

guestionamentos e debates.

Em relacdo ao 5° ano (quadro 2), o patriménio é correlacionado com as fontes
historicas (apresentado como registros da historia na unidade tematica) e deve ser

introduzido aos alunos as questdes relacionadas a materialidade e imaterialidade.
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Diferente do 3° ano, o recorte espacial e temporal é maior, ndo se restringindo mais
apenas aos municipios, e sim aos acontecimentos histéricos (suas mudancas e
permanéncias) de toda a humanidade e em qualquer regido, sempre relacionados
ao tema e conceito em questdo. Os verbos dos objetivos das habilidades,
‘inventariar” e “analisar’, implicam em estudos pormenorizados, levantando-se

dados e informacdes sobre os patrimonios.

O patrimbnio ndo aparece nos objetos de conhecimento e/ou habilidades das
unidades tematicas das séries finais do ensino fundamental da BNCC, lacuna esta
gue pode ser explorada pelos referenciais curriculares estaduais. Nao ha também
outros aprofundamentos, problematizacdes e diretrizes sobre como trabalhar o
patrimdénio na disciplina de Historia. Conforme salientam Dioury de Andrade Bueno e
Ana Claudia Urban (2020, p. 9), “a ideia de patriménio aqui posta ndo é defendida,

ficando a critério de cada sistema de ensino problematiza-lo ou nao”.
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4 CURRICULO E ENSINO DE HISTORIA: O PATRIMONIO NO ENSINO
FUNDAMENTAL DO CURRICULO DE PERNAMBUCO

O objetivo deste capitulo € analisar como o Curriculo de Pernambuco,
lancado em 2019, foi construido, e se cumpre as exigéncias minimas da BNCC em
relacdo ao patrimoénio no ensino de Historia (etapa do ensino fundamental), podendo
expandir ou ndo a tematica para outras séries. Também serdo realizadas algumas
discussfes sobre a influéncia das instituicbes privadas na concepcéo da Base e do

Curriculo.

4.1 A Construcao do Curriculo de Pernambuco para a disciplina de Historia
(2019)

Ap6s a homologacdo da BNCC (etapas Educacdo Infantii e Ensino
Fundamental), em 2017, os estados brasileiros precisavam adequar e alinhar seus
curriculos com as novas diretrizes nacionais da Educacdo Basica. A Secretaria de
Educacdo e Esportes de Pernambuco (SEE), em conjunto com a Unido dos
Dirigentes Municipais de Educa¢do (UNDIME/PE) lancou, em 2019, o Curriculo de
Pernambuco do Ensino Fundamental (séries finais e iniciais). Podemos acessa-lo
em um unico volume ou dividido em cinco areas: (1) Ciéncias Humanas; (2)
Ciéncias Naturais; (3) Ensino Religioso; (4) Linguagens; (5) Matematica. O MEC
forneceu o suporte técnico e monetario para a construcdo do documento, seguindo
as diretrizes da portaria n° 331 de 05 de abril de 2018 divulgadas no Diario Oficial
(CURRICULO DE PERNAMBUCO, 2019, p. 16).

No decorrer da apresentacdo do Curriculo de Pernambuco - Area de Ciéncias
Humanas, destinado as disciplinas de Histdria e Geografia, o documento afirma que
sua construcdo incluiu a participacdo de professores e demais profissionais da
educacdo (rede publica e privada), bem como toda a sociedade civil. Também
declaram a criacdo da Comissdo Estadual de Constru¢do Curricular composta pela
SEE, pela UNDIME/PE, pelo Conselho Estadual de Educacéo (CEEPE) e pela Uniao
dos Conselhos Municipais de Educacéo (UNCME) para a elaboragédo do documento
(CURRICULO DE PERNAMBUCO, 2019, p. 11).



38

A introducéo do Curriculo de Pernambuco apresenta principios, perspectivas
e concepgOes educacionais que devem ser compreendidas e aplicadas nessa nova
fase escolar de Pernambuco. Inicialmente, somos apresentados aos documentos
anteriores do estado que deram base ao lancado em 2019, como os Parametros
Curriculares de Pernambuco (PCPE, 2012); as DCN’s (2013) e a BNCC (2018).
Segundo os autores, o proprio PCPE foi resultado de politicas anteriores que ja
sinalizavam o objetivo de criarem um curriculo em comum, como a Base Curricular
Comum (2008) e as OrientacGes Teorico-Metodoldgicas voltarem para o ensino
fundamental (OTM, 2008), sendo o alvo de ambas o ensino publico (CURRICULO
DE PERNAMBUCO, 2019, p. 15).

As instrucdes do Curriculo apontam para um ensino pautado nos principios
democraticos e humanos e na inclusdo social, além da formacéo integral (aqui,
entende-se que a educacdo deve ser transversal e interdisciplinar com temas
presentes no cotidiano e elencado com a diversidade cultural da sociedade) e
igualitaria do alunado. Também reconhecem que o documento por si sO nao
assegura uma educacdo guiada nos elementos j& citados, cabendo ao Estado a
certificacdo de politicas publicas educacionais que garantam esse acesso, bem
como a permanéncia dos estudantes nas escolas (CURRICULO DE
PERNAMBUCO, 2019, p. 20). Entretanto, ndo especificam quais politicas publicas
devem ser implementadas e acompanhadas.

A educacdo especial insere-se através da inclusdo. O modelo norteador esta
no documento “A Politica Nacional de Educagdo Especial na Perspectiva da
Educacao Inclusiva” (MEC/SECADI, 2008). As escolas nao podem mais excluir os
estudantes com necessidades especiais, e sim, integra-los ao sistema pedagdgico
construidos nesses ambientes. O texto enfatiza que todos os sujeitos possuem
diferencas, o que os tornam unicos, ndo devendo ser punidos ou marginalizados,
principalmente nos colégios. A implementacdo do Atendimento Educacional
Especializado (AEE) visa praticas pedagogicas complementares, ndo devendo
substituir as aulas comuns com o0s outros alunos. S40 esses 0S passos para a
construcdo da democracia. (CURRICULO DE PERNAMBUCO, 2019, p. 22-23).

A formacao dos professores também é exposta no documento. Segundo o0s
autores, os docentes precisam alinhar os saberes praticos e tedricos, além de

estarem em constante aprendizado frente aos novos desafios da educacéo.
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Enfatizam os projetos publicos de educacdo continuada, como cursos, congressos,
seminarios e assessorias, além da responsabilidade dos professores de
aprimorarem suas formac¢des (CURRICULO DE PERNAMBUCO, 2019, p. 28-29). O
didlogo, assim, perpassa diversos agentes educacionais, cabendo ao estado leis
gue garantam e promovam esse acesso, bem como o envolvimento dos docentes.

A avaliacdo da aprendizagem é entendida como um processo critico ligado a
construcdo do conhecimento do alunado mediante a atuacdo do professor-
orientador. A avaliagdo deve ser formativa e processual, ndo devendo marginalizar
os alunos, e sim, criar mecanismos para sua recuperagdo (CURRICULO DE
PERNAMBUCO, 2019, p. 31-33). Os estudantes devem ser colocados como sujeitos
criticos e atuantes, participando de maneira reflexiva do processo.

Os temas transversais e integradores que constam no Curriculo e necessitam
fazer parte do ambiente escolar sdo: educacdo em direitos humanos (EDH); direitos
da crianca e adolescente; processo de envelhecimento, respeito e valorizacdo do
idoso; educacdo ambiental; educacdo para o consumo e educacdo financeira e
fiscal; educacdo das relagbes étnico-raciais e ensino da histéria e cultura afro-
brasileira, africana e indigena; diversidade cultural; relacées de género; educacao
alimentar e nutricional; educacdo para o transito; trabalho, ciéncia e tecnologia;
salde, vida familiar e social (CURRICULO DE PERNAMBUCO, 2019, p. 34-42).
Esses assuntos ndo devem ser restritos a uma disciplina e/ou professor: devem ser
explorados dentro e fora do colégio, incluindo toda a comunidade escolar. Os
debates dessas tematicas garantem uma perspectiva plural e democratica do
estudante, cabendo aos projetos politico-pedagdgicos definirem as maneiras de
abordagem.

As competéncias gerais para a educacdo basica brasileira expressada no
Curriculo sédo as mesmas que foram redigidas pela BNCC, sendo dez formulagdes.
Abordam a importancia de diferentes linguagens; o uso das tecnologias digitais; a
valorizacdo de culturas e dos saberes adquiridos pelas vivéncias no cotidiano; a
pesquisa cientifica e critica sobre os assuntos; o cuidado com a saude e os direitos
humanos; agir pensando no bem coletivo; o reconhecimento e o contato com as
diversas manifestacdes culturais (CURRICULO DE PERNAMBUCO, 2019, p. 23-26).
Esses principios vdo nortear as competéncias especificas das humanidades e da
disciplina de Historia.
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Em sintese, as Ciéncias Humanas do Curriculo de Pernambuco devem
explorar as relacées do homem em diversos tempos e espacos. Assim, 0S conceitos
de tempo e espacialidade vao estar presentes nas competéncias e habilidades de
ambas as disciplinas, sendo, inclusive, repeticdes do proprio texto da BNCC. O
documento estadual salienta a importancia desses estudos para a formacao do
aluno como um sujeito critico e ativo na sociedade, sendo formado com principios
éticos, plurais e democraticos. Os professores devem estimular a investigacdo e a
pesquisa ao longo de todo o processo pedagdgico, valorizando as mudltiplas
diversidades étnicas e culturais (CURRICULO DE PERNAMBUCO, 2019, p. 65-68).

Conforme apontam os estudos dos pesquisadores Adriana Maria Paulo da
Silva e Lucas Victor Silva (2021, p. 363), foram 8 meses de construcdo deste
documento estadual, sendo cinco destinados a formulagdo da proposta curricular e
trés organizando a Comissao Estadual Curricular e os trabalhadores educacionais
envolvidos no projeto. Faz-se necessario chamar a atencéo para a agilidade com a
qual o estado de Pernambuco criou o Curriculo de 2019: se, por um lado,
observamos um grande interesse dos dirigentes responsaveis pela educagcdo de
Pernambuco em alinhar o Curriculo com a BNCC e implementar as novas diretrizes
de maneira rapida; por outro lado, nos atentamos as preocupacdes dos profissionais
da area de educacdo quanto a maneira e a agilidade criada para conceber o
Curriculo, documento este de grande valor educacional que serve como diretriz ndo
s6 para os conteudos, mas também para a formacéo de professores, as formas de
avaliacdes escolares e os principios de ensino e aprendizagem. Criticas estas que
Silva e Silva (2021) exploraram em seu artigo.

Trataremos, especificamente, sobre o Curriculo de Historia. Os funcionarios
envolvidos na producéo escrita foram a professora Maria Lucia Cavalcante, técnica
da SEE-PE, e o professor Wagner Geminiano dos Santos, lotado na cidade de Agua
Preta e Sdo José da Coroa Grande. Ambos sé&o historiadores, constando na carreira
de Santos seu trabalho como secretario de educacdo em S&o José da Coroa
Grande. Além deles, conta a presenca de professores da Universidade Federal
Rural de Pernambuco (UFRPE); do Colégio de Aplicacdo da Universidade Federal
de Pernambuco (UFPE) e da Universidade Federal do Sul e Sudeste do Para
(Unifesspa); da Universidade Catolica de Pernambuco (Unicap) e um funcionério da
SEE-PE associado a Faculdade Luso-brasileira (SILVA; SILVA, 2021, p. 363-364).



41

Mesmo com a participacdo dos profissionais das instituicdes publicas e
privadas citados, ha outras universidades estaduais e federais que poderiam constar
no processo. Segundo os depoimentos coletados por Adriana M. Paulo da Silva e
Lucas V. Silva (2021, p. 364), foram solicitadas essas colaboracdes, todavia, ndo
houve o envio de trabalhadores da area de educacao e historiadores para compor o
grupo. Houve uma cooperacdo, através de e-mails, de professores e demais
educadores de varios locais do Brasil. Porém, as dendncias apontam que essas
coparticipacbes via correio eletrdnico delimitaram-se a recomendacbes e
observacfes de um curriculo escrito de antemé&o (SILVA; SILVA, 2021, p. 364).

Além dessas faculdades, faltou o dialogo com outros setores da sociedade,
como 0S movimentos sociais; e outros 6rgdos de atuacdo, como a ANPUH do
estado de Pernambuco (ANPUH-PE), a Associacdo Nacional pela Formacdo dos
Professores (ANFOPE), a Associacdo Nacional de Pos-graduacdo e Pesquisa em
Educacdo (ANPED) (SILVA; SILVA, 2021, p. 364). Esse pouco estimulo, falta de
movimentacdo e baixa aderéncia a construcdo do Curriculo por parte das
universidades e outros oOrgdos impactou na formulacédo plural e heterogénea do
documento.

Os depoimentos confirmam a desmobilizacdo das universidades e dos
historiadores e professores de Histéria pernambucanos para com a
elaboracdo do documento estadual nem que fosse para criticar, dentre
agueles e aquelas que estavam cientes do que ocorria, 0 processo de
elaboracdo e exigir um formato mais coletivista e democratico (SILVA;
SILVA, 2021, p. 366).

Constatamos, a partir das entrevistas coletadas e das indagacdes postas por
Adriana M. Paulo da Silva e Lucas V. Silva (2021, p. 364), que houve uma limitagao
do debate sobre o Curriculo de Pernambuco. Aqueles que participaram nao
puderam fazer grandes mudancas e contestacdes, pois as competéncias e
habilidades ja haviam sido concebidas, podendo ainda as sugestdes serem vedadas

pelos coordenadores.

A redacéo sobre a disciplina de Histdria no curriculo pernambucano faz, no
primeiro momento, uma sintese das mudancas sobre o conhecimento historico
desde o final do século XIX (CURRICULO DE PERNAMBUCO, 2019, p. 111-112).
Explicitamos essas perspectivas no capitulo 2 do presente trabalho, que mesmo
voltado para o viés patrimonial, era perceptivel o uso das histérias das nac¢des pelos
Estados Modernos para legitimar o seu poder, bem como as construcdes das
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nacionalidades e seus herdis. A perspectiva positivista e tradicional imperava nesses
primordios. Apresentam também o impacto do marxismo e da Escola dos Annales
para as modificacbes dentro do pensamento historiografico, sendo agora
problematizado. As metodologias, as técnicas e as concepcdes sobre os agentes
sociais sdo modificadas nas narrativas histéricas. A Historia, assim como o
historiador, devera analisar o passado com o olhar do presente; além de
compreender o conhecimento histérico como uma arena de disputas e tensoes.
Segundo o documento, foi a partir desse novo debate e visdo que tanto a BNCC,
como o Curriculo estadual, pensaram as competéncias e as habilidades que devem
ser desenvolvidas nas escolas (CURRICULO DE PERNAMBUCO, 2019, p. 113-
114). Com teméaticas tdo amplas a serem exploradas, seguiremos para as
discussbes propostas por essa pesquisa sobre o patriménio nas etapas do ensino

fundamental.

4.2 O Patrimbnio na disciplina de Histéria do Ensino Fundamental do

Curriculo de Pernambuco (2019)

Ao abordarem sobre 0s anos iniciais do ensino fundamental para a disciplina
de Historia, o documento apresenta alguns desafios de estabelecer as habilidades
para as séries do 1° ao 5° ano. O primeiro seria a formacéo do professor, mediador
do ensino-aprendizagem: composto por pedagogos ou profissionais que concluiram
0 magistério, ndo sdo obrigados a possuir uma graduacdo especifica na area de
Histéria. Como pensar nesse ensino composto por educadores polivalentes?
Segundo o curriculo, os docentes devem trabalhar com os alunos o fato de eles
serem sujeitos ativos do seu tempo (e produzido por ele), atuando na sociedade.
N&o devem fazer associacbes generalizantes, trazendo as particularidades desse
saber. Deverdo realizar esse processo de insercdo do aluno como um agente
histérico, trabalhar as rela¢des dos individuos com diversas sociedades ao longo do
tempo e de lugares diversos, além de trabalhar as nocgdes de identidades e
pertencimentos. Ao longo das séries, percebem-se as articulacbes das habilidades
tanto no nivel regional como no nacional (CURRICULO DE PERNAMBUCO, 2019, p.
115-117).

Os anos finais do ensino fundamental correspondem as séries do 6° ao 9°
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ano. Nessa etapa, ndo ha mais um docente lecionando todas as disciplinas, e sim
profissionais licenciados em suas respectivas areas de formacdo. Ou seja,
encontramos historiadores construindo as aulas para essas classes. O texto
continua defendendo a desconstru¢cdo da Historia tradicional, j& devendo ser
trabalhada nos anos iniciais. Nessa etapa, os alunos adquirem mais maturidade para
aprofundar os conceitos de Histdria, assim como determinados acontecimentos
historicos. Segundo o Curriculo, a BNCC rompe com a perspectiva linear e a
sequéncia didatica estabelecida nos anos iniciais. Criticam o fato de colocarem a
histéria do Brasil apenas nos anos finais, impactando a formagédo do alunado com
seus lugares de vivéncia (CURRICULO DE PERNAMBUCO, 2019, p. 117-118).

O Curriculo pernambucano examina a cronologia estabelecida pela BNCC e
afirma que os eixos teméaticos ja estabelecidos pelos Parametros Curriculares de
Historia do Estado de Pernambuco permitiam o trabalho de temas em diferentes
perspectivas de espaco e tempo, sendo a organizacao estabelecida pela BNCC uma
regressao aos estudos das historias regionais. Como os redatores apontam no texto,
a histéria de Pernambuco possui um viés eurocéntrico, atrelado aos
desdobramentos da histéria europeia. Aqui, 0s acontecimentos poderiam ser
trabalhados a partir dos povos originarios. Também criticam a viséo sulista presentes
na Base (CURRICULO DE PERNAMBUCO, 2019, p. 118-119).

Diante dessas questdes, qual seria a proposta do Curriculo de Pernambuco
para trabalhar a histéria do seu estado e romper com essas visdes ja estabelecidas?
Segundo o documento, devem ser trabalhadas as pluralidades e especificidades
ligadas ao estado e pais, abrangendo as diversas culturas. Também organizaram os
temas a partir de trés categorias: (1) sujeito, (2) tempo e (3) indicio/fonte/documento.
Conforme apontado nesse tépico, os redatores acreditam que essa proposta permite
maiores problematizacdes e relacdes do passado-presente, podendo ser ainda mais
enriquecida a partir do uso das fontes pelos docentes (CURRICULO DE
PERNAMBUCO, 2019, p. 119-120). Ao analisarmos em um panorama geral, ha
algumas modificac6es baseadas nesse projeto, ndo sendo exatamente uma cépia
do que foi fixado pela BNCC, conforme vimos com as as competéncias. Entretanto,
esse debate n&o concerne, nesse momento, ao objetivo desta pesquisa. Devemos
nos ater a proposta de analisar as unidades tematicas, os objetos de conhecimento
e as habilidades da disciplina voltadas para o patriménio. Vejamos os quadros

abaixo:



Quadro 3 - Conteudos Curriculo de Pernambuco (Historia - 3° ano)

UNIDADES
TEMATICAS

OBJETOS DE
CONHECIMENTO

HABILIDADES
PE

As pessoas e 0S grupos
gue compdem a cidade e
0 municipio.

Os patrimdnios historicos
e culturais da cidade e/ou
do municipio em que vive.

(EFO3HIO6PE) Conhecer
0s patriménios historicos
e culturais materiais e
imateriais de sua cidade
ou regiao e discutir as
razbes culturais, sociais,
politicas e econbmicas
para que assim sejam
considerados, destacando
que eles representam
uma das variadas versoes
da  histéria que foi
preservada.

Fonte: Curriculo de Pernambuco - Area de Ciéncias Humanas, 2019, p. 126-127.

Quadro 4 - Conteudos Curriculo de Pernambuco (Histéria - 5° ano)

UNIDADES OBJETOS DE HABILIDADES
TEMATICAS CONHECIMENTO PE
Registros da historia: | Os patrimdnios materiais | (EFO5HIL0PE) Inventariar

linguagens e culturas.

e imateriais da

Humanidade.

0s patrimoénios materiais e
imateriais da humanidade
e analisar mudancas e
permanéncias desses
patriménios ao longo do
tempo, procurando
localizar exemplos deste
tipo de patriménio no
Brasil e, em especial, no
Estado de Pernambuco.

Fonte: Curriculo de Pernambuco - Area de Ciéncias Humanas, 2019, p. 132-133.

Quadro 5 - Conteudos Curriculo de Pernambuco (Histéria - 6° ano)

UNIDADES
TEMATICAS

OBJETOS DE
CONHECIMENTO

HABILIDADES
PE

Histéria: tempo, espaco e
formas de registros.

Formas de registro da
Historia e da producdo do
conhecimento historico.

(EFO6HIOSPE) Conhecer
e valorizar a diversidade
do patrimbnio artistico,
histérico e cultural da
humanidade,

44
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reconhecendo essas
manifestacdes como
formas de reqistro e
representactes

construidas por diferentes
sociedades em diferentes
espagos e tempos
histoéricos.

Fonte: Curriculo de Pernambuco - Area de Ciéncias Humanas, 2019, p. 133-134.

O gquadro 3 refere-se ao 3° ano. O patrimbnio aqui vincula-se a historia da
cidade e da populacdo na qual o aluno vive, sendo expressos na unidade tematica e
no objeto de conhecimento. As habilidades véo determinar que se trabalhe os bens
culturais materiais e imateriais do municipio e/ou local, bem como os motivos desses
lugares serem reconhecidos como patriménio nos mais diversos aspectos (cultura,
politica, econbmica e socialmente). Além disso, ressaltam o cuidado que deve ser
tomado sobre suas representacOes e versdes histéricas. O verbo “conhecer”
relaciona-se ao processo de conhecimento da aprendizagem. O termo “discutir’
demanda compreenséo e debate dos assuntos abordados.

O quadro 4 diz respeito ao 5° ano. Para essa série educacional, estruturaram
a unidade tematica e o objeto de conhecimento do patriménio material e imaterial
relacionado aos registros e inventarios. As habilidades abordam uma perspectiva
macro (os patrimonios da humanidade) e micro (patrimbnios do Brasil e,
principalmente, de Pernambuco). O vocabulo “inventariar’ alinha-se com o método
da catalogacdo e do levantamento de informacgBes especificas sobre os bens a
serem discutidos. A palavra “analisar” remete a um estudo pormenorizado.

O quadro 5 concerne ao 6° ano. As discussfes sobre o patriménio devem
abordar a diversidade histérica, cultural e artistica, identificando suas manifestacdes
como formas de registros das sociedades nos mais diversos espacos e tempos
histéricos. O verbo “conhecer’, novamente, aborda sobre o entendimento e a
compreensdo dos assuntos tratados dentro da tematica. O vocabulo “valorizar”
implica em uma avaliacdo através de um juizo de valor sobre os bens estudados.

Além das habilidades sobre o patrimbnio, ha outros elementos externos ao
texto do curriculo que merecem nossa atencdo: a capa do documento traz

representacdes da cultura pernambucana. Observemos com atenc¢ao:
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Figura 1 - Capa do Curriculo de Pernambuco - Area de Ciéncias Humanas.

e
PERNAMEBUCO

ENSING FUNDAMENTAL
AREA DE CIENCIAS HUMANAS

OB AN KRN

Fonte: Curriculo de Pernambuco - Area de Ciéncias Humanas, 2019.

ULO

Todas as capas dos Curriculos possuem essa mesma estética. O que as
diferencia sao as cores. A cor rosa foi selecionada para a area de Ciéncias Humanas.
Seguindo a ordem da esquerda para a direita, temos: o Caboclinho, a Carranca, o
Caboclo de Lanca, o sertanejo (retratando os bonecos de barro do bairro Alto do
Moura, localizado na cidade de Caruaru) e o passista do frevo. Esses elementos
culturais representam a memdria popular e do sertdo, como as tradices e a histéria
dos povos indigenas, africanos escravizados, trabalhadores do campo e da cultura

popular.
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4.3 BNCC, Curriculo de Pernambuco e Patriménio: Avancos ou

Distanciamentos?

Os curriculos escolares no Brasil “constituem o instrumento mais poderoso de
intervencdo do Estado no ensino” (ABUD, 2004, p. 28) e refletem as posi¢coes e as
perspectivas politicas dos governos em determinado momento historico, assim como
revelam, também, seus objetivos e o papel no qual a educacdo deve desempenhar.

A partir da década de 1990, houve varias elaborac¢des curriculares novas,
tanto a nivel nacional como internacional. Essas reformulagbes acompanham as
intencionalidades politicas e econdmicas impostas: a fortificacdo das empresas
privadas, as privatizacdes e o crescimento do neoliberalismo vao impactar varios
setores das politicas publicas, sendo a educacdo uma delas. O Brasil, desde o
processo de redemocratizagdo e a promulgacdo da Constituicdo Cidada de 1988,
possuia o0 objetivo de trazer a participacdo popular para o centro do debate
educacional. Porém, observa-se o crescimento das ideias liberais e do alinhamento
com as politicas internacionais (BITTENCOURT, 2008, p. 100-103).

A BNCC nasce em meio a instabilidade politica apds as elei¢cdes presidenciais
de 2014: seu desenvolvimento inicia-se em meados de 2015, sendo aprovada as
etapas do Ensino Infantil e Ensino Fundamental em 2017, e o Ensino Médio em
2018. Conforme apontam as pesquisas de Rebecca Tarlau e Kathryn Moeller (2020),
houve debates sobre a construcdo da Base ao longo dos governos dos candidatos
do Partido dos Trabalhadores (PT), onde estes priorizaram a participacao popular.
Entretanto, a BNCC continuou potente apds o processo de impeachment da
presidenta eleita democraticamente Dilma Rousseff, em 2016, ndo sendo um
programa governamental cancelado pelo seu vice, Michel Temer, quando assumiu o
poder. Dentre as razdes da Base permanecer no cerne dos debates publicos, Tarlau
e Moeller afirmam que as participacdes de instituicdes privadas foram as causas
principais, sendo a Fundacdo Lemann a principal (TARLAU; MOELLER, 2020, p.
554-558).

A Fundacdo Lemann foi fundada em 2002 pelo empresario Jorge Paulo
Lemann (TARLAU; MOELLER, 2020, p. 561). O interesse dessa instituicdo pelas
politicas educacionais do pais seré evidenciado e delimitado uma década depois de

sua criacdo. Inspirados no curriculo nacional estadunidense Common Core — que,
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inclusive, recebeu apoio da Fundacdo Gates para sua formulacdo (TARLAU;
MOELLER, 2020, p. 581) —, Lemann iniciou, em 2013, o “Movimento pela Base
Nacional Comum” (TARLAU; MOELLER, 2020, p. 566). Segundo Tarlau e Moeller,
esse “Movimento pela Base” n&o surgiu das mobilizagdes sociais: nas palavras das
autoras, “era uma coalizdo poderosa tanto de atores governamentais como de
atores nao governamentais, todos com suporte financeiro do homem mais rico do
Brasil” (TARLAU; MOELLER, 2020, p. 568).

Como ja foi observada no capitulo 2 do presente trabalho, legalmente, a Base
ja era prevista na Constituicdo de 1988, na LDB de 1996 e nos DCNs. Entretanto, a
pauta nas politicas publicas educacionais € inserida apés essa moc¢ao da Fundacéao
Lemann. Em 2014, as discussdes sobre a BNCC entram nos principios do PNE
(TARLAU; MOELLER, 2020, p. 569).

As pesquisadoras Tarlau e Moeller apresentam o0s quatro pilares da
participacdo da Fundacdo Lemann na implementacdo do Curriculo nacional:
“recursos materiais, produ¢cdo de conhecimento, poder da midia e redes formais e
informais” (TARLAU; MOELLER, 2020, p. 575). No primeiro e segundo topico, a
instituicdo forneceu apoio financeiro e técnico, promovendo tradu¢des de pesquisas,
viagens, palestras e trazendo especialistas estrangeiros para o Brasil. No terceiro
ponto, a fundacao investiu na comunicacao e imprensa brasileira, como uma forma
de difundir uma perspectiva positiva sobre esse documento educacional. Por ultimo,
formaram uma alianca com politicos e profissionais da educacdo que apoiavam a
Base (TARLAU; MOELLER, 2020, p. 575-580). No geral:

[...] a Fundagdo Lemann catalisou, patrocinou e apoiou um processo que
permitiu a diferentes atores institucionais trabalhar pela implementacédo de
uma ideia de politica publica. O apoio a BNCC tornou-se rapidamente um
“senso comum” educacional no Brasil, defendido por um amplo leque de
atores, por diversas razdes, transformando assim qualquer divergéncia com
a BNCC em irracional, ilégico e, no minimo, ideolégico (TARLAU;
MOELLER, 2020, p. 581).

Percebemos, entdo, como a Fundacdo Lemann criou e definiu esse
“Movimento pela Base” até assegurar sua implementagdo sem deixar sua entidade
em evidéncia. O processo de formulagdo da Base passou por mais de uma versao,
todas elas com polémicas envolvidas. Apdés a divulgacdo da primeira versdo, em
2015, foi realizada uma consulta publica. Segundo as pesquisadoras, "300 mil

pessoas comentaram, submetendo 12 milhdes de comentarios” (TARLAU,;
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MOELLER, 2020, p. 582). Entretanto, elas alertam para a participacdo de grupos
profissionais formados pelas Secretarias de Educacédo dos estados, bem como a
incerteza da utilizacdo desse espaco com viés democratico na formulacdo da Base
(TARLAU; MOELLER, 2020, p. 583).

A Ultima versédo da BNCC foi elaborada apés o processo de impeachment de
Dilma Rousseff, em abril de 2017. Os entrevistados de Tarlau e Moeller afirmam que
esse documento final ndo deu uma ampla continuidade a varios debates importantes
promovidos pela versao anterior da Base, como a diversidade da cultura indigena,
negra, rural e quilombola (TARLAU; MOELLER, 2020, p. 591). Detalhamos esse
debate no capitulo 2, demonstrando que no curriculo de Histéria da BNCC
prevaleceu o Vviés eurocéntrico e linear (PEREIRA; RODRIGUES, 2017, p. 41-42),
abrindo uma pequena margem para as discussdes locais que cada estado devera
formular.

Mesmo prevista por lei desde o final da década de 1980, o curriculo nacional
foi desenvolvido de maneira rapida e conflituosa, uniformizando seus contetdos. Os
debates foram conduzidos pela Fundagdo Lemann, instituicdo privada que possui
interesses econémicos por tras de suas iniciativas. Inclusive, tiveram acesso a ultima
versao da Base antes de sua divulgacdo, ou seja, obtiveram informacfes de uma
politica publica até entdo restrita (TARLAU; MOELLER, 2020, p. 591). Dessa
maneira:

Uma Base, portanto, nunca € apenas um ponto de partida, embora se
gueira atribuir a ela tal funcdo, em especial, quando se pensam 0s demais
elementos que a tomardo como referéncia para avaliagdes do sistema
educativo, investimento financeiro em materiais didaticos pelos estados,
processos de progressdo por exames nacionais etc. Mas é uma forma de
esses analistas simbdlicos e dos intelectuais assessores manterem vivas
suas proposicdes para a construcdo de politicas de Estado (MARTINS,
2017, p. 54).

Como elucida Maria do Carmo Martins, a BNCC nao define apenas as
competéncias, habilidades e conteddos minimos: ela auxilia na formacdo dos
educadores e avaliacdes. Assim, ndo existem acdes politicas sem uma perspectiva
ideoldgica ou intencional. A BNCC é fruto de um tempo conturbado politicamente,
com grandes polarizacdes e interferéncia direta da instituicdo privada de Jorge Paulo
Lemann, detentora de um grande poder econémico, que busca alinhar as politicas
publicas educacionais a sua perspectiva mercadolégica, diminuindo o protagonismo

dos movimentos sociais e das universidades publicas (TARLAU; MOELLER, 2020, p.
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590-596). Segundo Michael W. Apple:

O curriculo nunca é apenas um conjunto neutro de conhecimentos, que de
algum modo aparece nos textos e nas salas de aula de uma nagéo. Ele é
sempre parte de uma tradicdo seletiva, resultado da selecdo de alguém, da
visdo de algum grupo acerca do que seja conhecimento legitimo, é produto
das tensdes, conflitos e concessfes culturais, politicas e econémicas que
organizam e desorganizam um povo (APPLE, 2013, p. 71).

Para Apple, o curriculo nacional possui ideologias e intencionalidades (2013,
p. 74). Em sua pesquisa, 0 educador apresenta algumas problematizagdes sobre a
necessidade de se construir um curriculo nacional. Em seus apontamentos, ha
riscos de uma implementacao curricular uniforme, homogénea, classificatoria e com
uma cultura ampla predominante (2013, p. 88-92). Assim, essa politica educacional
esta inserida no contexto neoliberal e seria um “controle politico do conhecimento”
(2013, p. 94), recebendo influéncias e acdes diretas dos mercados editoriais e de
iniciativas privadas.

O Curriculo de Pernambuco também foi idealizado de maneira agil, alinhando
com rapidez suas diretrizes a BNCC. Assim como a Base, Adriana Maria Paulo da
Silva e Lucas Victor da Silva enfatizam sobre a intencionalidade politica e econdmica
por tras da implementagdao dos curriculos: “a imposicdo de um modelo formativo
direcionado (pelo e) para o mercado e de uma estruturacdo da educacéao publica
brasileira dirigida pelos interesses privatistas” (2021, p. 361).

Sobre o ensino de Histéria, a BNCC ndo avangou em suas problematizacdes,
dando continuidade a perspectiva eurocéntrica e linear da Historia, mesmo com a
promoc¢do minima de algumas teméaticas que visam trazer a diversidade da nossa
sociedade. O Curriculo de Pernambuco, mesmo criticando a Base, deu continuidade
a mesma Visdo cronoldgica e europeia, porém, conseguiu articular alguns temas
regionais e trouxe o protagonismo dos movimentos sociais e outras populacdes
(SILVA; SILVA, 2021, p. 383).

Em uma primeira andlise, constatamos que ha uma mudanca em relacao aos
contetidos da BNCC: o documento normativo nacional estabelece, sob as mesmas
condi¢des, uma abordagem minima e obrigatéria apenas para o 3° e 0 5° ano das
séries iniciais do ensino fundamental, diferentemente do curriculo de Pernambuco,
gue alcanca as séries finais ao ampliar o tema para o 6° ano.

A partir dessas comparacdes, percebemos que houve um avanco do
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Curriculo pernambucano, em relagcdo a BNCC, ao ampliar o patrimdnio como objeto
de conhecimento para uma série da etapa final do Ensino Fundamental. Entretanto,
esse progresso € brando: um assunto de tamanha discussédo e importancia social,
sendo até mesmo representado na capa do documento curricular (figura 1), é
abordado de maneira direta e explicita em apenas um tergo (74) das séries do ensino
fundamental na disciplina de Histéria: 3°, 5° e 6° ano.

Como material de apoio, o Curriculo pernambucano lancou o Caderno de
OrientacBes Metodoldgicas para o ensino de Histéria do Fundamental (2019). Nele,
h&a algumas sugestbes de como abordar alguns conteddos. Através dele,
percebemos que, mesmo que ndo haja explicitamente o patrimbnio definido nas
habilidades, é possivel trabalha-lo em outros anos. Cabe ao professor ampliar os
conceitos e seus objetos de estudo.

As habilidades que a Base e o Curriculo estadual buscam formar no alunado,
através da disciplina de Histéria, estdo relacionadas as questdes materiais,
imateriais e 0s inventarios/registros, bem como as perspectivas histéricas e culturais
gue devem ser trabalhadas ao longo do tempo (quadros de 1-5). Porém, o
patriménio também é compreendido por outras dimensdes, como o natural, que
poderia ser explorado também na dimensé&o histérica. Nesse caso, uma das acdes
gue poderiam ser executadas seria 0 dialogo interdisciplinar com outras disciplinas,
enriquecendo as discussodes e a perspectiva do alunado.

Sobre a imaterialidade dos patriménios, ha um debate sobre os usos desse
conceito. Marcia Chuva reflete sobre os perigos e equivocos da divisdo entre os
patrimOnios materiais e imateriais, pois, segundo a historiadora, “qualquer
intervencdo na materialidade de um bem cultural provocara modificacdes na sua
imaterialidade. Além disso, essa divisao artificial implica uma politica institucional
que promove uma distribuicdo desigual de recursos” (CHUVA, 2012, p. 162). Essas
discussBes ndo entram nas pautas da Base e do Curriculo estadual.

O Curriculo estadual consegue um destaque em trés pontos das habilidades
do ensino fundamental: (1) acentua, nas habilidades do 3° ano do Ensino
Fundamental (quadro 3) que os patriménios sao representacdes de pontos de vista,
podendo ser variaveis: enquanto alguns estdo em evidéncia, outros estdo sendo
excluidos do debate. Percebemos isso quando olhamos, por exemplo, para a

Historia tradicional do Brasil, que foi construida baseada na legitimacéo dos projetos
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e herois coloniais (PEREIRA; ORIA, 2012). Mulheres, negros e indigenas ou no
foram contemplados, ou foram inseridos de maneira passiva. (2) Nas habilidades do
5° ano (quadro 4), deixam claro a importancia de trabalhar com exemplos brasileiros
e, principalmente, pernambucanos, abrindo oportunidades para os alunos
conhecerem mais sua historia pelos olhares patrimoniais. (3) Nas habilidades do 6°
ano, devem-se trabalhar diferentes sociedades em diferentes tempos,
transcendendo, mesmo que seja naquele conhecimento e habilidade, com a divisédo
cronoldgica e linear estabelecida para os anos finais do ensino fundamental,
suscitando a reflexdo desses conteudos através de pontos de vista e grupos sociais
distintos, assim como suas culturas.

Sobre o patriménio, a BNCC ndo se propfe a defender uma perspectiva
patrimonial, nem seus processos (BUENO; URBAN, 2020, p. 9). O Curriculo de
Pernambuco também nao deixa evidente sua perspectiva. Mesmo que ambos o0s
documentos promovam a diversidade e a pluralidade de ideias, povos e culturas,
cabe aos docentes conduzir esse viés em suas aulas, deslocando o ponto de vista
da Europa para outros acontecimentos e patrimonios relegados ao esquecimento

pela Historia tradicional.
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5 CONSIDERACOES FINAIS

A percepcao de patriménio, antes limitado aos bens privados e aristocraticos,
se movimentou em direcdo aos bens coletivos e culturais ao longo dos séculos.
Assim como as sociedades, o patrimbénio ndo se desenvolveu de maneira uniforme:
cada pais acompanhou e implementou as discussGes patrimoniais em seu
determinado tempo: “A nogado de patrimbnio cultural tornou-se maleavel e ampla,
capaz de agregar valores, visbes de mundo e acbes politicas nem sempre
harmoniosas ou coerentes entre si” (CHUVA, 2012, p. 152). Os patriménios sao
vivos, dinamicos e heterogéneos. Inseridos em campos de conflitos, o cenério
educacional ocupa um desses espacos.

A disciplina de Histéria transformou-se ao longo do periodo imperial e
republicano: diversos aspectos, como a estrutura, a formacdo dos docentes, 0s
conhecimentos histdricos e o sistema escolar sofreram modificac6es. Novos campos
de disputas formaram-se com o estabelecimento da BNCC, principalmente no
ensino de Historia.

A construcdo da BNCC, prevista pela Constituicdo de 1988, pela LDB de
1996 e as DCNs, foi realizada em meio a polarizacao politica, tendo seu inicio com o
“‘Movimento pela Base” promovido pela Fundacdo Lemann. As participacbes de
instituicbes privadas acentuam o processo de mercantilizacdo da educacao:
“consideramos a introdu¢cdo da BNCC no debate politico brasileiro e sua rapida
aprovacao no Congresso como um processo explicitamente politico, envolvendo
interacao constante de instituicdes e atores individuais com interesses especificos”
(TARLAU; MOELLER, 2020, p. 560). Este documento normativo, de impacto
nacional, com suas intencionalidades vinculadas a projetos privatistas, influencia a
producdo dos curriculos estaduais.

Em relacdo ao patriménio, a Base aborda nos objetos de conhecimento e nas
habilidades apenas para 0 3° e 0 5° ano das séries iniciais do Ensino Fundamental,
nao aparecendo nos anos finais. O Curriculo de Pernambuco (2019) cumpre esses
requisitos minimos, porém, amplia as discussfes apenas para o0 6° ano, alcancando
ao menos uma série da segunda etapa do Fundamental.

A BNCC néo define uma perspectiva detalhada sobre o patriménio (BUENO;
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URBAN, 2020). O curriculo de Pernambuco também. Ambas néo refletem sobre os
processos de patrimonializagdo. Entretanto, suas concepgdes visam promover o
patriménio de maneira plural e na perspectiva material e imaterial. Embora a
imaterialidade seja pauta das discussOes patrimoniais, a problematizacado sobre os
usos desses conceitos, refletidos por pesquisadores, como a historiadora Marcia
Chuva (2012, p. 162), ndo sao exploradas.

Compreendemos, assim, que o patriménio no ensino de Historia aparece de
maneira branda na BNCC e no Curriculo de Pernambuco. Sendo assim, cabe aos
professores trabalharem esses assuntos e seus conceitos em outros contetdos da
disciplina e/ou de maneira interdisciplinar com outras matérias.

Ao longo da pesquisa, percebemos também que outras problematicas
poderiam suscitar novos trabalhos, como as investigacdes sobre o patriménio em
outros curriculos estaduais, comparando-os; a abordagem patrimonial em outras
disciplinas curriculares; e como o Novo Ensino Médio discute e desenvolve os

conceitos sobre o patriménio.
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