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Resumo

No presente trabalho, nos propomos a discutir aspectos tipologicos do portugués brasileiro
assumindo a proposta de que parte de suas caracteristicas morfossintaticas resultam de contato
linguistico com as linguas africanas trazidas pelos povos escravizados (AVELAR, 2019). Dessa
forma, apos tratar da tipologia do portugués brasileiro, nos dispomos a problematizar o ensino
de gramatica que tem sido aplicado no Brasil e pensar em formas de aplicar as nocGes
tipoldgicas aqui dissertadas em sala de aula, mediante abordagens cientificas e metodologias
ativas que estimulem o raciocinio metalinguistico do aluno utilizando seu proprio conhecimento
linguistico intrinseco e inconsciente (PIRES DE OLIVEIRA; QUAREZEMIN, 2016; PILATI,
2017). Para isso, partimos da andlise da sequéncia didatica elaborada no ambito do projeto de
extensdo ‘“Para conhecer e valorizar as linguas indigenas brasileiras”, o qual ¢ uma parceria
entre 0 Departamento de Letras da Universidade Federal de Pernambuco e a Rede de
Bibliotecas pela Paz do Centro Comunitéario da Paz (COMPAZ) e tem como propoésito a
elaboracdo de oficinas sobre o tema da diversidade linguistica no Brasil a luz da Tipologia
Linguistica (TL). Para a construcdo dos pressupostos tedricos deste estudo, selecionamos
trabalhos que dialogassem com os temas que buscamos investigar, sendo estes manuais sobre
TL e fundamentos da Teoria Gerativa, bem como artigos cientificos sobre fenémenos
tipologicamente espurios do portugués brasileiro. Assim, nos ancoramos, principalmente, na
literatura produzida por Bossaglia (2019), Mioto et al. (2007), Greenberg (1963), Roberts &
Holmberg (2010), Baker (2010), Avelar (2009c; 2015; 2019) e Kato & Duarte (2014). No
tocante a se¢do que tratamos de ensino de lingua, nos fundamentamos nos preceitos de Soares
(2012), Pilati (2017) e Pires de Oliveira & Quarezemin (2016). Como resultado, verificamos
que a adogdo de teorias que versam o ensino de lingua materna para além da gramaética
normativa podem guiar o aluno a desenvolver uma intuicdo critica e metalinguistica sobre sua
prépria lingua dentro de um contexto de variacdo, mudanca e contato, fazendo-o refletir,
igualmente, sobre o processo de desenvolvimento das linguas naturais.

Palavras-chave: tipologia; portugués; contato linguistico; gramatica; ensino



Abstract

In the present work, we propose to discuss typological aspects of Brazilian Portuguese assuming
the proposal that part of its morphosyntactic characteristics result from linguistic contact with
African languages brought by enslaved peoples (AVELAR, 2019). In this way, after dealing
with the typology of Brazilian Portuguese, we are willing to question the grammar teaching that
has been applied in Brazil and to think of ways to apply the typological notions discussed here
in the classroom, through scientific approaches and active methodologies that stimulate the
student’s metalinguistic reasoning using their own intrinsic and unconscious linguistic
knowledge (PIRES DE OLIVEIRA; QUAREZEMIN, 2016; PILATI, 2017). For this, we start
from the analysis of the didactic sequence elaborated in the scope of the extension project “Para
conhecer e valorizar as linguas indigenas brasileiras”, which is a partnership between the
Departamento de Letras of Universidade Federal de Pernambuco and the Rede de Bibliotecas
pela Paz do Centro Comunitario da Paz (COMPAZ) and its purpose is to prepare workshops on
the topic of linguistic diversity in Brazil in the light of Linguistic Typology (TL). For the
construction of the theoretical assumptions of this study, we selected works that dialogue with
the themes that we seek to investigate, being these manuals on TL and foundations of the
Generative Theory, as well as scientific articles on typologically spurious phenomena of
Brazilian Portuguese. Thus, we mainly rely on the literature produced by Bossaglia (2019),
Mioto et al. (2007), Greenberg (1963), Roberts & Holmberg (2010), Baker (2010), Avelar
(2009c; 2015; 2019) and Kato & Duarte (2014). Regarding the section dealing with language
teaching, we are based on the precepts of Soares (2012), Pilati (2017) and Pires de Oliveira &
Quarezemin (2016). As a result, we verified that the adoption of theories that deal with the
teaching of the mother tongue beyond normative grammar can guide the student to develop a
critical and metalinguistic intuition about their own language within a context of variation,
change and contact, making it reflect, equally, on the process of development of natural
languages.

Keywords: tipology; portuguese; linguistic contact; grammar; teaching
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1. Introducgéo

Em termos estruturais, percebe-se uma grande diferenca entre o portugués brasileiro
falado cotidianamente e o portugués brasileiro apresentado nas gramaticas normativas (PIRES
DE OLIVEIRA; QUAREZEMIN, 2016). Nesse sentido, tendo em vista essa diferenca
estrutural, no presente trabalho nos propomos a discutir aspectos tipoldgicos do portugués
brasileiro (PB), assumindo a proposta de Avelar (2019) de que parte de seus aspectos
morfossintéticos espurios advém de contato linguistico com as linguas africanas trazidas pelos
povos escravizados .

Apbs discutirmos sobre a tipologia do portugués brasileiro, nos dispomos a
problematizar o ensino de gramética que tem sido aplicado no Brasil e pensar em formas de
incluir as nocoes tipologicas aqui dissertadas em sala de aula, mediante abordagens cientificas
e metodologias ativas que versem o raciocinio do aluno sobre sua prépria lingua utilizando seu
préprio conhecimento linguistico intrinseco e inconsciente (PIRES DE OLIVEIRA;
QUAREZEMIN, 2016; PILATI, 2017) — afinal, ainda que um individuo ndo domine a
variedade padrdo de sua lingua nativa, ele tem, inconscientemente, pleno dominio do
funcionamento do sistema linguistico e de sua gramatica (GUIMARAES, 2017).

Nesse sentido, julgamos que a insercdo de temas como varia¢do e mudanca linguistica
podem proporcionar ao aluno reflexdes sobre muitos dos fendémenos fruto de contato
linguistico, que, além de serem socialmente desprestigiados, ndo sdo descritos na gramatica
normativa. A perpetuacdo, até os dias atuais, de um ensino bastante tradicionalista e normativo
de gramatica da Lingua Portuguesa (LP) no Brasil (SOARES, 2012), nos faz refletir sobre que
tipo de aluno estamos formando. Pilati (2017) aponta que as aulas de gramatica sao, usualmente,
ministradas com o intuito de fazer com que o aluno memorize um amontoado de regras que,
muitas vezes, sdo estranhas a ele e ndo representam o seu falar cotidiano ou as variedades
linguisticas que ele tem contato.

Em face disso, a presente monografia se divide em trés principais se¢des: na primeira,
tratamos sobre as raizes dos estudos tipoldgicos, perpassando pela tipologia de base
funcionalista desenvolvida no século XX até a proposta de Baker (2010) de uma tipologia de
base gerativa. Assim, nos ancorando em trabalhos de viés gerativo, na segunda secao trazemos
as analises de Avelar (2009c; 2015; 2019), Avelar & Galves (2014) e Kato & Duarte (2014)
sobre os aspectos morfossintaticos do portugués brasileiro que as autoras defendem serem
resultado de contato linguistico. Na terceira parte, discorremos, brevemente, sobre a historia da

disciplina de LP e como esta ainda mantém tracos coloniais em sua esséncia. Em contraposicao,
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trazemos a proposta de Pilati (2017) e Pires de Oliveira & Quarezemin (2016) sobre abordagens
cientificas para o ensino de lingua e linguagem em sala de aula. Por fim, analisamos a sequéncia
didatica aplicada no ambito do projeto de extensdo “Para conhecer e valorizar as linguas
indigenas brasileiras”, o qual ¢ uma parceria entre o Departamento de Letras da Universidade
Federal de Pernambuco e a Rede de Bibliotecas pela Paz do Centro Comunitario da Paz
(COMPAZ) e tem como proposito a elaboracdo de oficinas sobre o tema da diversidade
linguistica no Brasil a luz da Tipologia Linguistica (TL).

Portanto, nosso objetivo é verificar como teorias que versam o ensino de lingua materna
para além da gramatica normativa podem guiar o aluno a desenvolver uma intuicéo critica e
metalinguistica sobre sua propria lingua dentro de um contexto de variagdo, mudanca e contato,
fazendo-o refletir, igualmente, sobre o processo de desenvolvimento das linguas naturais. Para
tanto, tendo como suporte a experiéncia relatada, desenvolvemos uma proposta de intervencéo

didatica que abordasse os temas aqui dissertados.
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2. Metodologia

Considerando que o presente trabalho €, em sua totalidade, mais teérico do que pratico,
os primeiros meses foram dedicados a leituras que viessem a consolidar nossa base tedrica.
Dessa forma, selecionamos trabalhos que dialogassem com os temas que buscamos investigar,
sendo estes manuais sobre TL e fundamentos da Teoria Gerativa, bem como artigos cientificos
sobre fendbmenos tipologicamente espurios do portugués brasileiro. Assim, nos ancoramos,
principalmente, na literatura produzida por Bossaglia (2019), Mioto et al. (2007), Greenberg
(1963), Roberts & Holmberg (2010), Baker (2010), Avelar (2009c; 2015; 2019) e Kato &
Duarte (2014). No tocante a se¢do que tratamos de ensino de lingua, nos fundamentamos nos
preceitos de Soares (2012), Pilati (2017) e Pires de Oliveira & Quarezemin (2016).

Para a etapa préatica, nos propomos a relatar a experiéncia de participar do projeto de
extensdo “Para conhecer e valorizar as linguas indigenas brasileiras”, o qual & uma parceria
entre 0 Departamento de Letras da Universidade Federal de Pernambuco e a Rede de
Bibliotecas pela Paz do Centro Comunitario da Paz (COMPAZ) e tem como propdsito a
elaboracdo de oficinas sobre o tema da diversidade linguistica no Brasil a luz da TL. Enquanto
participantes do projeto, acompanhamos todas as reunides do grupo, com o objetivo de
contribuir na producdo da sequéncia e material didatico que foram aplicados nas aulas. Os
encontros ocorreram nas quartas-feiras, de 27 de abril a 04 de maio, das 09h30 as 11h30h. Isso
posto, nas Ultimas secOes do trabalho, o relato de experiéncia serve como uma maneira de
refletirmos ndo apenas sobre nossas praticas de ensino, mas também sobre como o alunado
reagiu frente aos assuntos abordados.

De acordo com a Lei n® 11.645, de 10 marco de 2008, € obrigatorio o estudo da histéria
e cultura indigena e afro-brasileira na educacdo basica. Além disso, a BNCC sugere a insercao
de debates em sala de aula sobre a pluralidade cultural e linguistica do Brasil, enfatizando o
relevante papel dos povos indigenas e africanos na formacédo do que o Brasil é hoje. Por isso, a
partir da experiéncia no COMPAZ, desenvolvemos uma proposta de intervencéo didatica que
abordasse os temas aqui dissertados, tendo como foco, sobretudo, a formacdo do PB,
considerando seus aspectos tipoldgicos resultantes de contato linguistico. Assim, pensamos em
trés principais temas para serem abordados numa possivel sequéncia para ser aplicada em uma
turma de Ensino Médio: Lingua e linguagem; Variacdo, mudanca e tipologia linguistica; e
Contato linguistico - o caso do portugués brasileiro. Diante disso, propomos um conjunto de
trés aulas de 2h, que podem, a critério do professor, ser desdobradas em mais encontros, nos

quais os temas aqui sugeridos podem ser tratados individual ou separadamente.
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3. Tipologia Linguistica: da perspectiva comparada ao modelo formalista

No presente capitulo, discutiremos como a abordagem tipoldgica, enquanto area na
Linguistica, ganha distintos enfoques e tratamentos em diferentes modelos teoricos. Para tanto,
primeiramente, veremos de forma concisa como a concep¢do grega e tradicionalista de
linguagem influenciou os estudos linguisticos por séculos, até a emergéncia de analises de
natureza comparativa. A partir disso, compreenderemos como a Linguistica Histérica (LH) e o
método histérico-comparativo revolucionaram a maneira que os linguistas passaram a enxergar
os fendmenos de variacdo e mudanca linguistica, propondo teorias de que as linguas possuem
parentescos genéticos. Apos essa breve contextualizacdo, adentraremos no topico central do
texto: a disciplina de TL. Nessa etapa, elucidaremos sobre as primeiras analises tipoldgicas
desenvolvidas por Schleicher, dando continuidade ao assunto com os modelos tipoldgicos de
base funcionalista de Greenberg e Dixon — 0s quais sao, respectivamente, responsaveis pelas
primeiras descri¢bes sobre ordem bésica dos constituintes, universais linguisticos e sobre 0s
sistemas de alinhamento de caso. Por fim, sera explicitado como a Teoria de Principios e
Pardmetros (CHOMSKY, 1981) tem sido utilizada como suporte tedrico para a elaboragéo de
modelos tipologicos de base formalista, tendo como destaque a proposta de Tipologia Gerativa
Formal (FGT) introduzida Baker (2010).

3.1. Da Greécia Antiga ao século XVI11

Ainda nos dias atuais, € bastante nitida a heranca cultural deixada pelos gregos em
diversas areas do conhecimento, como a filosofia, teologia, matematica, literatura, artes e, até
mesmo, a Linguistica. Ainda que, a época do periodo classico da Grécia Antiga, a Linguistica
ndo tivesse se consolidado enquanto ciéncia, os filosofos gregos se destacaram por refletir sobre
questdes acerca da lingua e linguagem, buscando compreender a relacdo destas com o
pensamento humano e a realidade (MARTELOTTA, 2021).

As primeiras gramaticas gregas, entretanto, apresentavam, tal como a gramaética de
Panini do sanscrito, um carater normativo, que almejava impor padrbes que reverberassem o
uso ideal da lingua grega. Isso posto, uma vez que 0s principios basicos da gramatica normativa
grega foram, posteriormente, adotados pelos romanos e adaptados a lingua latina, e tendo em
vista que o latim adquiriu grande prestigio como lingua de expresséo culta, ndo é surpresa que
a gramatica normativa latina tenha servido de base para a descri¢do de outras linguas europeias,
estabelecendo, assim, uma concepcdo de lingua enquanto um artefato que deve, acima de tudo,
ser protegido e conservado (MARTELOTTA, 2021). Tal concepcéo impediu, por séculos, que

a lingua fosse analisada e descrita por outro viés que ndo o normativo.
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O cenério comegou a apresentar sinais de mudanga a partir do final do século XVIII,
quando Sir William Jones deu o pontapé inicial para a emergéncia de estudos comparativos
entre as linguas ao afirmar que o grego, latim e sanscrito compartilhavam semelhancas lexicais
entre si que s6 poderiam ser explicadas mediante parentesco linguistico. Embora o proprio
Jones néo tenha se preocupado em realizar anélises comparativas das linguas supracitadas, seu
contemporaneo, Franz Bopp, se incumbiu dessa tarefa e langou a obra Sobre o sistema de
conjugacao do sanscrito comparado aos das linguas grega, latina, persa e germanica (1816).
No entanto, Bopp ainda conservava em seus estudos a tradicdo normativa herdada dos gregos
(BOSSAGLIA, 2019).

Essa linha de pensamento grega comecgou a ser abandonada dos estudos linguisticos
guando alguns linguistas perceberam que, além de apresentar semelhancas lexicais, algumas
linguas também seguiam um padrdo diacrénico de mudanca fonética. A partir disso, August
Schleicher propds a aplicacdo do modelo filogenético na Linguistica, utilizando uma hierarquia
semelhante ao agrupamento sistematico da Biologia, categorizando as linguas por suas
caracteristicas genéticas, as dividindo em troncos e familias (FARACO, 2007).

Assim surgia uma nova vertente linguistica, a LH, a qual se destacou pela forte
influéncia do positivismo (que se caracterizava pela énfase na experimentacéo, em oposi¢do a
especulacdo) e das concepcdes darwinianas sobre origem das espécies e selecdo natural, que
explicariam as variagbes e mudancas nas linguas, bem como seu desaparecimento
(BOSSAGLIA, 2019). Dessa forma, a agenda da LH consiste, principalmente, em classificar
geneticamente as linguas, bem como reconstruir seus antepassados nao documentados,

conhecidos como protolinguas.
3.2. Da perspectiva historica a Tipologia Linguistica

A observacdo historica e comparativa de diversas linguas possibilitou a emergéncia de
outro campo de estudos de natureza igualmente comparativa: a TL. A TL tem como intuito
observar padrBes subjacentes as linguas, na tentativa de verificar pontos de convergéncia entre
elas (MAIA, 2006). Por assim dizer, a disciplina advoga que, apesar das diferencas superficiais,
intrinsecamente, as linguas contém caracteristicas universais. Tracando um paralelo com o ser
humano, se partirmos da premissa de gque a realidade humana é moldada por aspectos inatos,
sociais e individuais, faz sentido afirmar que as linguas também exibem tracos universais e
individuais a um dado grupo ou lingua. Tais propriedades universais sdo divididas em trés
grupos (BOSSAGLIA, 2019):

1. Universais absolutos: aqueles que devem ser encontrados em toda lingua natural.
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2. Universais estatisticos: aqueles que uma grande maioria das linguas apresenta.
3. Universais implicacionais: aqueles que ocorrem por implicacéo, isto €, se uma lingua

contém traco X, ela contera traco Y.

Por assim dizer, o estudo dos universais linguisticos, mediante um ponto de vista cientifico,
promoveria uma melhor compreensdo ndo apenas sobre o funcionamento da linguagem
humana, mas também sobre o prdprio ser humano e o que € inato a sua existéncia (MAIA,
2006).

Faz-se relevante mencionar que a TL, diferentemente da LH, ndo busca hierarquizar tais
aspectos (universais ou especificos) de modo taxondémico, ainda que as primeiras analises
tipoldgicas tenham sido bastante influenciadas pelas teorias evolucionistas do século XI1X
(LEHMANN, 1978). A vista disso, o foco da TL é agrupar as linguas nio por suas
caracteristicas genéticas, mas por suas caracteristicas estruturais/gramaticais, as dividindo em
tipos, como o proprio nome da disciplina sugere. 1sso posto, Bossaglia (2019) comenta que, em

um trabalho de viés tipoldgico, podemos voltar nosso olhar para:

1. Tipos fonoldgicos: quais tragos estdo presentes ou ausentes no nivel fonoldgico.
2. Tipos morfologicos: como se da a formacéo das palavras.
3. Tipos sintaticos: como se da a organizacao dos constituintes nas sentencas.

4. Tipos lexicais: como se da a codificacdo de informacdes (palavras ou morfemas).

Embora seja possivel, como explicitado acima, investigar o funcionamento de tipos
fonoldgicos e lexicais, a TL tende a se ancorar em analises mais voltadas a morfossintaxe das
linguas sob um viés sincrénico e metodologicamente indutivo. Ou seja,

ela parte primeiramente da observacdo dos fendmenos linguisticos em um
conjunto representativo de linguas para depois obter generaliza¢fes robustas
sobre esses fendmenos, generalizacOes essas que poderdo receber explicagdes
em termos de fatores intra ou extra-linguisticos (LAZZARINI-CYRINO,
2019, p. 308).

Diante disso, Bossaglia (2019) comenta que as primeiras descricdes tipoldgicas foram
realizadas por Schleicher (1874), o qual voltou seu olhar para os aspectos morfologicos das
linguas, as dividindo em trés® grupos: isolante, flexional e aglutinante. A ordenagdo proposta
pelo linguista é de natureza escalar e leva em conta o nivel de complexidade morfoldgica da
lingua, sendo as isolantes, por exemplo, aquelas que apresentam baixa ou nenhuma

possibilidade de inclusdo de morfemas em seus morfes, como é o caso do chinés:

! Tip6logos contemporaneos sugerem que ha um quarto grupo, o polissintético. As linguas pertencentes a esse tipo
tém como principal caracteristica o alto grau de fusdo de vérios morfemas para formar uma Unica palavra (ex.
Kadiwéu, yupik, groenlandés, inuktitut, etc.) (BOSSAGLIA, 2019).
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(1) wo mai liang ben shi le
eu comprar dois CLASS livro ASPEC
eu comprei dois livros

(2) Taorui xihuan kan dianying
Taorui gostar ver filme

Taorui gosta de ver filme(s)

Nos exemplos acima, observamos que, no chinés, ndo hé a possibilidade de agrupar
morfemas em um mesmo morfe — isto é, ndo ha qualquer tipo de flexdo ou derivacdo nas
palavras. Tanto mdi quanto xithuan ndo mudam suas formas, ainda que mdi tenha um sujeito de
12 pessoa (1P) e esteja se referindo a um evento passado (indicado pela particula le), e xihuan
tenha um sujeito de 3? pessoa (3P) e se refira a um evento presente. Além disso, percebe-se que
ndo ha qualquer tipo de indicacdo de plural nos substantivos shi e dianying. Sabemos que sao
dois livros por causa do uso do numeral, mas, no caso de dianying, ndo fica explicito se se trata
de um filme ou mais.

As linguas flexionais (ou fusivas), ao contrario das linguas isolantes, se caracterizam
pela possibilidade de acumular mais de uma informacdo morfossintatica em um mesmo
morfema, tal como é o caso do portugués, em que, numa palavra como amavamos,
identificamos o radical am- seguido da vogal temética {-a-} e dos morfemas de {-va-} (que
indica tempo pretérito, aspecto imperfeito e modo subjuntivo) e {-mos} (que indica pessoa e
namero). Outro exemplo seria a palavra meninas, em que identificamos: menin- (radical), {-a}
(marcador de género feminino) e {-s} (marcador de plural) (BOSSAGLIA, 2019).

O terceiro tipo descrito por Schleicher, o aglutinante, compde linguas que, ao contrario
das linguas flexionais, apresentam minimo ou nenhum grau de fuséo entre os morfemas e seus
morfes. Isso significa que os morfemas ndo sdo multifuncionais, mas sdo, como o proprio nome

sugere, aglutinados/colados nos radicais, como se verifica no coreano:

(3) na-neun iryoil-e  eunhaeng-euro ga-t-bo-nikka mun-eul an yeol-do-ra-go-yo
€Uror sabadooc  bancomsr IreERF-EVID-CAUS portaacu nao abrircui-cop-conec-poLip

uma vez que fui ao banco sabado, (eu) pude perceber que ele ndo abre (aos sabados)

No entanto, Faraco (2007) destaca que tal classificacdo proposta por Schleicher,
atualmente, é considerada um pouco datada para algumas vertentes linguisticas, visto que ha
linguas em que essas caracteristicas morfologicas nao se apresentam de forma discreta, podendo
uma mesma lingua conter tracos de dois tipos linguisticos. Nesse sentido, € valido compreender

esses tipos mais enquanto uma escala gradual do que enquanto uma caixa fechada e bem
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delimitada, sobretudo se levamos em conta que, no processo diacrénico de mudanca linguistica,
uma determinada lingua ndo muda linearmente de flexional para isolante, por exemplo. O
processo é gradual e havera um determinado ponto em que a lingua se encontrard em uma regido
fronteirica entre um tipo e outro, como € o caso do inglés, que possui tracos flexionais, bem

como isolantes:

(4) the beautiful boys (PILATI, 2017, p. 31)
0S garotos bonitos
(5) the beautiful girls (PILATI, 2017, p. 31)

as garotas bonitas

A partir das sentencas apresentadas, nota-se que, no inglés, artigos e adjetivos nédo
flexionam em género ou nimero. Os substantivos, por outro lado, ainda marcam plural — na
maioria dos casos com {-(e)s}, salve plurais supletivos, como foot/feet, woman/women,
mouse/mice, child/children, etc. Ademais, observamos que, no caso dos verbos, o inglés
flexiona apenas para o passado simples (simple past), o participio passado (past participle) e a
32 pessoa do singular (3P/S) no presente simples (simple present). Assim, o inglés se encontra,
atualmente, em um limiar entre os tipos isolante e flexional.

Outra critica tecida ao modelo tipolégico de Schleicher é com relacdo ao ordenamento
dos tipos morfoldgicos, uma vez que existe uma tendéncia de que as linguas percam morfologia
ao invés de ganhar, parecendo um pouco equivocado alocar o tipo isolante no inicio da escala,
pois ele ndo seria, necessariamente, o mais “basico”. De todo modo, consideragdes a parte, o
trabalho de Schleicher foi imprescindivel para estudos posteriores que se ancoraram no fato da

mudanca linguistica estar intimamente ligada a alterac6es tipoldgicas (FARACO, 2007).
3.3. Tipos sintéticos e universais linguisticos

Ja no século XX, os estudos tipoldgicos voltaram seu olhar para aspectos sintaticos e
sua relagcdo com a morfologia. Nesse contexto, destaca-se Joseph Greenberg, o qual se prop6s
a realizar um estudo comparativo sobre a ordem dos constituintes a partir de uma amostra de
trinta linguas de diversas regiGes e familias, a fim de mapear padrbes na distribuicdo dos
fendmenos linguisticos (LAZZARINI-CYRINO, 2019). Tais padrbes e generalizacdes
tipologicas, chamados de universais, tendem a abarcar questdes de carater morfossintatico,
como a ordenacdo dos constituintes, adposicdes e morfemas nas sentencas e palavras
(GREENBERG, 1963).

No que concerne & ordenacdo dos constituintes, Greenberg (1963) postula, em seu

primeiro universal, que:
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Universal 1: Em sentencas declarativas com sujeito e objeto nominal, a ordem
dominante € quase sempre aquela em que o sujeito precede o objeto (GREENBERG,

1963, p. 77 — traducdo nossa).

Assim, o linguista observou que, nas linguas naturais, ha uma preferéncia maior pelas
estruturas SOV (41%) — como € o caso do coreano, japonés, latim, quéchua, etc. —, SVO
(35,4%) — como € o caso do espanhol, alemdo, chinés, indonésio, etc. — e VSO (6,9%) — como
é 0 caso do arabe, tagalog, irlandés, maia, etc. As demais ordens — VOS, OVS e OSV -
comportam um grupo bastante reduzido de linguas (BOSSAGLIA, 2019).

No portugués brasileiro (PB), a ordem basica utilizada para organizar seus constituintes
é a SVO (sujeito-verbo-objeto), tal qual em “o gato bebe leite”. Desse modo, colocariamos o
PB no mesmo grupo tipoldgico que o chinés, finlandés e iorubd, ainda que ndo haja relagdo
genética de qualquer natureza entre essas quatro linguas. No entanto, uma vez que as quatro
possuem ordem frasal basica SVO, elas sdo colocadas dentro do mesmo grupo sintatico,
precisamente porque o0s tipos sdo transversais a classificagdo genética, podendo linguas ndo
aparentadas pertencerem a um mesmo tipo.

E valido salientar que classificar uma lingua enquanto pertencente a um determinado
grupo baseado em sua ordem basica ndo significa que nessa lingua sejam impossiveis outras
ordens frasais. No proprio PB, podemos realizar uma frase como “dele, eu gosto” (OSV) ou
“eu te amo” (SOV). Contudo, tais sentencas poderiam ser classificadas como sentencas
marcadas, tendo em vista que, no primeiro exemplo, 0 objeto é posto em posicdo inicial, a fim
de enfatiza-lo, tornando-o o topico da sentenca — fendBmeno conhecido como topicalizacdo. No
caso do segundo exemplo, é comum no PB que, quando o objeto da sentenga for um pronome,
nos o aloquemos a esquerda do verbo — diferentemente do portugués europeu (PE), que o coloca
a direita do verbo em forma de clitico.

Isso posto, uma sentenca marcada tende a ser menos frequente e mais complexa, do
ponto de vista estrutural. Por exemplo, as sentengas descritas acima sdo menos frequentes na
lingua, pois elas sdo usadas em contextos especificos em que buscamos por um determinado
argumento em evidéncia e, justamente por serem menos frequentes, exigem,
consequentemente, maior esforco cognitivo para serem processadas. Isso significa, portanto,
gue, assim como a tipologia morfoldgica de Schleicher, os tipos sintaticos de Greenberg
também séo passiveis a variacdo e mudanca

Além disso, Greenberg (1963) destaca que, embora grande parcela dos universais (45

no total) seja de natureza implicacional — isto €, se uma lingua contém trago X, ela conter trago
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Y —, aparentemente, 0s universais que ndo sdo implicacionais tendem a ser, por associagéo,

implicacionais. Observemos como exemplo 0s seguintes universais:

Universal 3: Linguas de ordem dominante VSO serdo sempre preposicionais
(GREENBERG, 1963, p. 78 — traducdo nossa).
Universal 4: Linguas de ordem comum SOV séo posposicionais (GREENBERG, 1963,

p. 79 — traducdo nossa).

Ou seja, se tomamos como verdade 0s universais acima, entendemos que, por
associacao, preposi¢cdes nunca serdo encontradas numa lingua SOV, assim como posposicdes
nunca serdo encontradas numa lingua VSO.

Lazzarini-Cyrino (2019) destaca que os universais implicacionais sdo capazes de
mapear 0s caminhos que uma lingua pode percorrer até a mudanca de um determinado tipo para
0 outro, considerando a relagdo entre dois fendmenos linguisticos. Logo, concebe-se que uma
mudanca na estrutura da ordem bésica de uma lingua poderia acarretar na mudanca de outras
caracteristicas, tal como uma lingua mudar de SOV para VSO implicaria nela passar a ter
preposicdes. Portanto, a TL, ao contrario da LH, visa compreender até que ponto as linguas
podem variar e mudar, sendo, por muitas vezes, seu corpus de analise linguas que ndo sejam
aparentadas e que ndo compartilhem uma situacdo de contato linguistico, a fim de verificar

exclusivamente a tendéncia comportamental geral das linguas humanas.
3.4. Sistema de caso e seus alinhamentos

Ainda contemplando a tipologia sintética das linguas, além de Greenberg, se sobressai
o funcionalista Robert Dixon, que se dedicou a classificar as linguas de acordo com seu
alinhamento de caso. Conquanto, antes de dissertar sobre a proposta de Dixon, julgamos
pertinente contextualizar o que vem a ser caso para a Linguistica. Duarte (2006b) define caso
como uma “variacdo morfologica na forma basica de um lexema, para indicar sua fungao
sintatica na oragao” (p. 1). Nesse sentido, Ivo (1978), tendo como base o latim, elencou os seis

principais casos morfoldgicos que uma lingua acusativa pode apresentar:

Nominativo: indica o sujeito

Acusativo: indica o objeto

Genitivo: indica posse ou matéria-prima
Dativo: indica objeto indireto

Ablativo: indica origem ou instrumento

o 0o~ w D E

Vocativo: indica aquele a quem se dirige
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Ressaltamos, entretanto, que essa distribuicdo de caso ndo € universal nas linguas, visto
que, a depender da lingua, ela pode apresentar mais, menos ou nenhum caso morfologico —
como o finlandés que tem quinze casos, 0 grego moderno que tem apenas quatro casos € 0
espanhol que nao tem caso morfolégico (salve em pronomes pessoais, onde é possivel observar
marcas morfologicas residuais de caso). Contudo, € interessante observar que caso ndo é uma
propriedade estritamente morfoldgica, mas principalmente sintatica e semantica.

Prototipicamente, associa-se a funcao sintatica de sujeito a funcdo semantica de agente
(isto é, algo que afeta algo) e a funcéo sintatica de objeto a fungdo semantica de paciente (isto
é, algo que ¢ afetado por algo). De fato, em uma sentenga como “o gato bebe leite” temos 0
gato atuando como sujeito e agente da oracdo, e o leite como objeto e paciente. Porém, Duarte
(2009) destaca que essa relacdo nem sempre é homogénea, havendo situacdes em que um
sujeito pode desempenhar uma funcdo semantica de afetacdo, como ocorre em alguns verbos

intransitivos do portugués:
(6) Maria caiu

Aqui, embora Maria atue como sujeito do verbo cair, Maria ndo desempenha o papel de agente,
mas de paciente, uma vez que o ato de cair ndo €, necessariamente, volitivo.

Diante disso, levando em conta a possibilidade de uma mesma funcéo sintatica poder
desempenhar mais de uma funcdo semantica, compreende-se que existem mais funcdes
semanticas do que funges sintaticas. Por isso que, em linguas que apresentam morfologia de
caso, por vezes, existem casos morfoldgicos que desempenham mais de uma funcao semantica,

como ilustrado nos seguintes exemplos:

(7) jade  aut-em
irlP/S_PRES carroims
vou de carro

(8) ide na spacer z  m-oim brat-em
ires pres €M caminhar com meuins  IrMaos

vou caminhar com meu irmao

Percebe-se que, no polonés, o caso morfologico instrumental é usado tanto para indicar
a funcdo semantica de instrumento — como em (7), que carro é a ferramenta/instrumento
utilizada para efetivar a acdo — quanto para indicar companhia/comitativo — como no caso de
(8), em que irmao atua como a companhia de quem ou o que realiza acao.

Isso posto, embora muitas linguas naturais expressem caso em sua morfologia, ele ndo

¢ uma propriedade exclusiva de tais linguas. Como visto em “o gato bebe leite” e “Maria caiu”,
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0 portugués pode ndo marcar caso na morfologia de seus argumentos, mas sua funcao sintatica
e semantica continuam ali muito bem descritas e delimitadas. Assim, consideramos que linguas
sem morfologia de caso possuem apenas 0 caso abstrato?.

Tendo elucidado questdes pertinentes ao que € caso na Linguistica, retomamos a
menc¢éo a Dixon e discorreremos sobre o que se trata o alinhamento de caso proposto pelo
linguista. Em seu artigo, Ergativity (1994), Dixon parte da perspectiva de que toda lingua tem
as categorias de sujeito transitivo (A), sujeito intransitivo (S) e objeto (O). A vista disso, ele
sugere que a marcacdo morfoldgica de caso desses trés constituintes pode se manifestar de

modos diferentes a depender da lingua, propondo a existéncia de trés alinhamentos de caso:

1. Nominativo-acusativo: nesse grupo de linguas, o caso nominativo é atribuido tanto para
A quanto para S, ao passo que 0 caso acusativo ¢ atribuido a O, como ilustrado abaixo

na figura e em (9) e (10), exemplos do letdo:

Figura 1: alinhamento de caso nominativo

(9) putn-s lidoja (COMRIE, 2013)
passaronom(s) voava
0 passaro estava voando
(10) bérn-s zimé  sun-i (COMRIE, 2013)
meninowom s desenha cachorroacu o

0 menino desenha o cachorro

2. Ergativo-absolutivo: ja no segundo grupo, S e O recebem caso absolutivo, enquanto A

recebe caso ergativo, como ilustrado abaixo na figura e em (11) e (12), exemplos do basco:

A

Figura 2: alinhamento de caso ergativo

(11) gizon-a etorr-i da (BOSSAGLIA, 2019, p. 130)

2 Conferir secéo 3.5.3.
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homemoers) Virearr AUXperr
0 homem veio

(12) nesk-a-k gizon-a ikus-i  du (BOSSAGLIA, 2019, p. 130)
garotaver-ers () homemoer o) Verrarr AUXperr

a garota viu 0 homem

Somado a isso, Dixon (1994) suscita que, em linguas nhominativas, o caso nominativo
tende a ser ndo marcado e o0 acusativo marcado, enquanto em linguas ergativas o caso ndo
marcado tende a ser 0 absolutivo — como verifica-se em (12), no qual gizon néo recebe nenhum
morfema de caso.

O linguista, entretanto, sustenta a teoria de que linguas de morfologia ergativa
consistente sdo raras e que, em muitos casos, 0 que encontramos sao linguas de ergatividade
cindida — ou seja, a atribuicdo de caso morfologico depende de diversos fatores gramaticais,
como, por exemplo, a da natureza seméantica do argumento ou do verbo do que da transitividade

dele, como se nota no dyirbal:

(13) yuma yabu-ygu bura-n (DIXON, 1994, p. 61)
paiass Maeesre  Verrerr
a mée viu o pai

(14) yana banaga-nyu (DIXON, 1994, p. 64)
NOSvom retornareere
nds retornamos

(15) yana nyura-na bura-n (DIXON, 1994, p. 64)

NOSnom VOCESacu  VEIrerr

No dyirbal, lingua indigena australiana, nomes, adjetivos e pronomes de 3P flexionam
de acordo com o padrdo ergativo prototipico, ao passo que pronomes de 1P e 22 pessoa (2P)
seguem um alinhamento de caso semelhante ao nominativo-acusativo. Faz-se necessario
ressaltar que, em linguas sem morfologia de caso, a ergatividade se apresenta através da sintaxe
por meio da ordem basica dos constituintes — isto é, sentengas transitivas seguem, de acordo
com Dixon (ibdem) o padrdo AVO (sujeito transitivo-verbo-objeto) e sentencas intransitivas o
padrdo VS (verbo-sujeito intransitivo). Desse modo, mesmo que 0 que determine a qual
alinhamento de caso uma lingua pertenca seja sua morfologia, o autor conclui que a

ergatividade é um fendmeno nao apenas morfoldgico, mas sobretudo sintatico e semantico.
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3.5. Tipologia Gerativa Formal (FGT)

Apesar do esquema tipoldgico de Schleicher ter sido, indiscutivelmente, inovador no
que tange a maneira que analisamos as linguas, o viés taxondmico adotado pelo linguista
resultou em categorizacdes rigorosamente delimitadas e hierarquizadas. Além disso, os corpora
compostos por linguas majoritariamente indo-europeias inviabilizaram qualquer estudo sobre
universalidade linguistica. Nesse contexto, a ascensao do estruturalismo em solo estadunidense
abriu espaco para o estudo de linguas até entdo desconhecidas, influenciando, posteriormente,
a eclosdo de novos estudos tipologicos de raiz funcionalista, que se debrugaram sobre linguas
indigenas, afro-asiaticas, niger-congo e do leste asiatico. Nessa nova leva de tipologos, se
destacam os ja mencionados Greenberg e Dixon, bem como Talmy Givdn, os quais partiam da
observacdo dos fenémenos das linguas para formular generalizagdes e teorias sobre a linguagem
humana.

A emergéncia dos estudos da lingua sob perspectiva gerativa contribuiu para a
elaboracdo de novas pesquisas no que diz respeito ao processo de aquisi¢do da linguagem, tendo
como base a Teoria Inatista e o conceito de Gramética Universal (GU) discorridos por Chomsky
(1965). Nesse sentido, buscando uma melhor compreensdo de como funcionava, na prética, a
competéncia linguistica humana, o tedrico elaborou a Teoria de Principios e Parametros (PPT)
(CHOMSKY, 1981), a qual se ancora no pressuposto de que “a criang¢a nasce pré-programada
com principios (universais) e um conjunto de pardmetros que deverdo ser fixados ou marcados
de acordo com os dados da lingua a que a crianga estd exposta” (SCARPA, 2001, p. 209). Isso
significa dizer que os principios sdo tracos gramaticais indispensaveis que, por defini¢do, estdo
presentes em todas as linguas naturais, ao passo que 0s parametros sdo as especificacdes
associadas a um determinado principio.

Isso posto, a PPT foi o ponto de partida para o surgimento de estudos tipoldgicos em
perspectiva formalista. E nesse contexto que Mark Baker desenvolve a Tipologia Gerativa
Formal (FGT) (BAKER, 2010), pautando-se na PPT, numa tentativa de aplicar o modelo
gerativo em estudos de natureza comparativa, visto que o autor defende que comparacoes
translinguisticas podem nos revelar como a GU funciona na prética. E valido salientar que,
guando falamos de GU,

[...] € comum que se pense que nos referimos as regras ou principios
gramaticais que compdem todas as linguas humanas. Mas ndo é exatamente
isso que Chomsky quer dizer. Na verdade, a Gramética Universal a que
Chomsky se refere sdo o0s vieses pré-programados que um ser humano traz a
tona quando vai adquirir qualquer lingua natural (BAKER, 2010, p. 3 —
traducdo nossa).
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Talvez a diferente direcdo metodoldgica seja a principal diferenca entre a tipologia de
base funcionalista e a FGT, uma vez que a primeira se ancora em pressupostos empiricos e
indutivos, enquanto a segunda adere uma perspectiva mais racionalista e dedutiva. Desse modo,
a FGT busca, primeiro, formular uma hipétese universal sobre o funcionamento da linguagem
humana para depois aplica-la as linguas, posto que, para Baker (2010), parece mais produtivo
observar quais principios e parametros regem uma dada lingua, do que tentar encaixa-la dentro
de um tipo especifico, pois, como ja suscitado, esse critério ndo da conta de linguas que contém
tracos mistos — como € o caso do inglés, uma lingua com propriedades flexionais e isolantes.

Portanto, um estudo de natureza comparativa, em perspectiva gerativa, seria capaz de
compreender quais caracteristicas sdo universais nas linguas naturais e, a partir disso, analisar
0 que a presenca desse traco inerente diz sobre a mente humana e a Faculdade da Linguagem
(FL) — além de solucionar a problematica de descrever as linguas por um viés puramente
taxondmico, partindo da premissa que o critério adotado seria pontuar se um tragco X se
manifesta ou ndo naquela lingua, a restringindo a um grupo especifico. A vista disso,
discorreremos nos subtdpicos seguintes alguns mddulos da teoria gerativa que possibilitam

empreender analises tipoldgicas.
3.5.1. A Teoria X-barra

A Teoria X-barra (CHOMSKY, 1970; JACKENDOFF, 1974) busca mostrar como se
organiza, universalmente, a estrutura interna do sintagma e como este se associa aos demais
constituintes da sentenca. Tendo em vista que todo sintagma € formado a partir de um nucleo,
a teoria propde uma representacao arbdrea que demonstra as relacdes hierarquicas dentro do
sintagma partindo de um nivel minimo (X), até um nivel intermediario (X’) ¢ um nivel
superficial (XP). Caso o nucleo esteja associado a um complemento (Compl), ele sera alocado
em X, e, caso haja algum especificador (Spec)?, ele sera posicionado em XP (FIGUEIREDO
SILVA, 2019).

Xp
| A
T Spec X’
X X Comp
Figura 3: esquema sintagma Figura 4: esquema X-barra

% As posicBes de Spec e Compl alocam, respectivamente, as categorias de sujeito e objeto de verbos transitivos e
bitransitivos. A depender do verbo, os intransitivos podem ter seu argumento gerado ou em Spec ou em Compl.
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Em face disso, ja ¢ possivel perceber que existe uma relagdo de “controle” entre os
nacleos e outros possiveis envolvidos na cena enunciativa. Essa relacdo é o que chamamos de
predicacdo, e ela reflete o vinculo que um nucleo lexical estabelece com seus argumentos,
sendo os argumentos, por sua vez, 0s elementos responsaveis por satisfazer as exigéncias deste
nacleo (MIOTO et al., 2007). Assim, Duarte (2006b) discute que, no que se refere a relagdo
nucleo-predicado, compreende-se que sua estrutura argumental é encarregada de indicar
guantos argumentos sdo necessarios para suprir cada nucleo lexical. Isso pode ser melhor
ilustrado em predicados de nucleo verbal, onde observamos que a estrutura argumental define
a valéncia de um verbo®.

Desse modo, a Teoria X-barra foi revolucionaria por propor um modelo Unico que desse
conta de representar universalmente todas as categorias lexicais e funcionais da sentenca
(FIGUEIREDO SILVA, 2019). Isso significa que, em X-barra, reconhece-se que

h& uma parte importante das linguas humanas que €é universal (0s principios,
como a organizagao estrutural dos sintagmas [...]), mas ali dentro mesmo ha
algo que é particular a cada lingua (os parametros, como a diferenca de ordem
entre o ndcleo e o0 seu complemento, que podem variar, de lingua para lingua)
(ibdem, 2019, p. 86).

No caso, quando se fala de variacfes entre a ordem dos constituintes em perspectiva
tipoldgica formal, pensa-se em como o0 modelo X-barra pode ser aplicado universalmente nas
linguas, dado que ele tenta capturar a rigidez das relacfes que ocorrem dentro da sintaxe. 1sso
posto, a Teoria da conta de representar todos 0s possiveis arranjos de uma lingua, seja por
derivacdo — como em estruturas passivas ou interrogativas —, seja por espelhamento do nivel
intermediério — como é aplicado, por exemplo, no coreano, em que o complemento vem antes
do verbo.

Figueiredo Silva (2019) comenta que propostas anteriores a X-barra trabalhavam com
um vasto repertério de transformacdes sentenciais que, no fim do dia, maximizavam o esfor¢o
tedrico descritivo. Ap6s uma sequéncia de ajustes, adotou-se o principio geral de Mova-a, o
qual segue o postulado de que qualquer elemento pode ser movido para qualquer lugar desde
que esse movimento nao fira outros modulos que garantem a gramaticalidade da sentenca, como

as teorias de papel tematico®, Caso®, regéncia, ligagdo e controle.

4 Universalmente, nas linguas, um ndcleo sé pode selecionar até trés argumentos. Nesse caso, verbos intransitivos
(ou monoargumentais) projetam um Unico argumento, verbos transitivos projetam dois argumentos e verbos
bitransitivos projetam trés argumentos.

% Conferir secéo 3.5.2.

¢ Conferir secéo 3.5.3.
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Portanto, a Teoria X-barra, diferentemente da tipologia de ordem de Greenberg (1963),
ndo busca classificar as linguas em tipos sintaticos tendo como base a posi¢do em que um
determinado item se encontra. Na verdade, 0 modelo se preocupa mais em explicar, através da
ideia de uma estrutura arbdrea hierarquica, como se da a relacdo entre os constituintes da
sentenga, do que em dividir as linguas pela ordem em que estes constituintes sdo organizados
na sentenca — pensando que € possivel, a partir de uma Unica estrutura (a X-barra), gerar ou se

explicar as diferentes ordens encontradas nas linguas do mundo.
3.5.2. A Teoria Temética

Duarte (2006b) comenta que, quando um nucleo seleciona seu(s) argumento(s), eles ja
comportam todas as informacGes semanticas (tematicas) e categoriais (sintaticas) necessarias
para suprir as necessidades deste nucleo. Nesta segdo, discorreremos sobre como tais
informacdes sdo atribuidas e como elas estéo interrelacionadas.

Mioto et al. (2007) pontuam que, da mesma forma que nosso Iéxico mental possui base
categorial (isto é, somos capazes de distinguir um nome de um verbo ou de um adjetivo, por
exemplo), ele também possui base semantica que nos permite saber qual palavra é logicamente
mais adequada para preencher um determinado espago:

(16) *a pedra dormiu (MIOTO et al., 2007, p. 120)
(17) *péo de queijo gosta de Orozinho (MIOTO et al., 2007, p. 120)

As sentencas acima, embora gramaticais, provavelmente ndo seriam aceitas por falantes
de portugués a ndo ser em um contexto especifico em que um pdo de queijo ou uma pedra
desenvolvessem tracos de animacidade — em um desenho animado, talvez. Fora essa
circunstancia atipica, os verbos dormir e gostar tém uma exigéncia semantica de gque seus
argumentos sejam seres animados (MIOTO et al. 2007).

Isso posto, quando ndcleos lexicais selecionam seus argumentos, esses argumentos
passam a desempenhar um papel tematico (papel 0) que lhes ¢ atribuido direta ou indiretamente

pelo nucleo:

(18) meu chefe viajou para Curitiba de carro (MIOTO et al., 2007, p. 132)
(19) Jodo daré o doce para a Maria (MIOTO et al., 2007, p. 133)

Em (18), identificamos trés ndcleos: um verbal e dois preposicionais. O ndcleo verbal
viajar projeta um anico argumento, meu chefe, ao passo que 0s nucleos preposicionais,
introduzidos por para e de, projetam, respectivamente, Curitiba e carro. Os papéis 0 atribuidos

a cada um desses argumentos sdo agente, destino e instrumento. Ja em (19), ha um nucleo verbal
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e um preposicional e trés argumentos (Jo&o, doce e Maria), que recebem os papéis 0 de agente,
tema e benefactivo.

Em nucleos ndo-verbais, a atribui¢do de papel 0 se da exclusiva ¢ diretamente do nticleo
ao seu argumento interno (leia-se, seu complemento). Dado que nucleos verbais podem ter
argumentos externos na posi¢ao de Spec de VP, a atribuicdo de papel 0 nesta posi¢do se da
mediante a relacdo verbo-complemento no nivel V’. Isso reforca a teoria de VOC’, posto que,
em uma sentenga como “Joao pegou uma gripe”, a relagdo do verbo (pegar) com seu argumento
interno (gripe) atribui a Jodo o papel 6 de paciente — mesmo que este ocupe a posicao de sujeito

da oracdo, prototipicamente agentiva.

Xp
X’ Spec X’
X Comp X Comp
Figura 5: atribuicdo direta Figura 6: atribuicdo indireta

A vista dos exemplos descritos acima, percebe-se nao apenas a pluralidade de papéis 0
existentes, mas também que ha papéis 0 diferentes para cada argumento na sentenga. Isso se
deve ao Critério 0, o qual segue o postulado de que todo argumento deve receber um papel 0 e
que cada papel 6 deve ser atribuido a apenas um argumento. E valido lembrar que a Unica
excecio a esse principio ocorre em sujeitos expletivos®, tendo em vista que estes ndo contém

nenhum tipo de carga semantica, logo, ndo recebem papel 6.
3.5.3. A Teoria de Caso

Como discorrido na secdo 5 deste capitulo, algumas linguas vdo conter, em sua
morfologia, morfemas que indicam a funcdo sintatica dos constituintes da sentenca. A vista
disso, Mioto et al. (2007) discutem que, embora caso morfoldgico ndo seja uma propriedade
universal nas linguas naturais, todas elas apresentam, na esfera sintatica, o Caso abstrato,
principio descrito na Teoria de Caso.

A Teoria de Caso segue o postulado de que os nucleos lexicais e seus argumentos

estabelecem uma relagdo sintatico-semantica que resulta na atribui¢cdo de um Caso abstrato ao

"0 VOC (verb-object constraint — restricio de verbo-objeto, em tradugéo livre) prevé que a relacéo entre o verbo
e seu objeto é mais intima e direta do que aquela entre o verbo e seu sujeito (BAKER, 2010). Esse vinculo é bem
ilustrado no esquema X-barra.

8 Conferir secéo 3.5.4 e 4.5 para melhor entendimento sobre expletivos.
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DP, o qual espelha a sua funcéo sintatica na sentenca. Em algumas linguas, a prépria morfologia
é capaz de dar visibilidade a essa fungéo sintatica (como ocorre com o latim, alemao, hungaro,
etc.), ao passo que, em outras (como ocorre com o chinés, havaiano, tailandés, etc.), a ordem
dos constituintes é o que da visibilidade. Assim, nesta secdo, descreveremos quais sdo 0s Casos
abstratos de uma lingua nominativo-acusativa®, quais elementos os atribuem e como se dé essa
atribuicéo:
1. Caso Obliguo: este é o Caso atribuido por nacleos [-N -V] (isto é, adposicBes) aos seus
complementos que, na sentenca, costumam desempenhar a funcéo sintatica de objeto
indireto ou adjunto. No caso do PB, o DP que recebe Caso Obliquo se posiciona a direita

da preposicao:

PP
/\
Spec P’
/ \
P Obl

Figura 7: esquema Caso Obliquo

2. Caso Acusativo: este € o Caso atribuido por nucleos [-N +V] (isto é, verbos) aos seus
complementos que, na sentenca, costumam desempenhar a funcédo sintatica de objeto.

No caso do PB, o DP que recebe Caso Acusativo também é alocado a direita do verbo:

Vp
/\
Spec \'
/ \
\'% Acu

Figura 8: esquema Caso Acusativo

3. Caso Nominativo: este é o ultimo Caso a ser atribuido na estrutura arbérea, visto que é
necessario que, primeiro, o verbo se desloque para o nivel I’ — onde ele recebe tempo,
modo, aspecto e nimero — para que, depois, seu argumento externo se desloque para o
nivel de Spec de IP. Dessa maneira, 0 Nominativo é atribuido no nivel IP através da

relacdo Spec-nucleo e, na sentenca, costuma desempenhar a funcéo sintatica de sujeito.

® Conferir Duarte (2012) e Woolford (2006) para melhor entendimento sobre atribuicdo de Caso abstrato em
linguas ergativas.
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IP
/\
Nom I
/ \
I VP

Figura 9: esquema Caso Nominativo

Desse modo, em uma sentenca como (20), a padaria recebe Caso Obliquo do nucleo
preposicional em, o menino recebe Caso Acusativo do nucleo verbal ver e a menina recebe

Caso Nominativo do nivel IP.

(20) a menina viu 0 menino na padaria

"U>
—
la~]
[

D
a menina

)

[

VP
-iu
/\
PP
na padaria

)3

DP

V’
a menina /\
A DP

V- 0 menino
Figura 10: esquema arbéreo de (20)

Mioto et al. (2007) ainda comentam sobre a Marcagédo Excepcional de Caso (ECM), que

se da quando em que um argumento recebe Caso de um nucleo que néo € originalmente seu:

(21) a Maria fez palhacadas para eu rir (MIOTO et al, 2007, p. 196)
(22) a Maria fez palhagadas para mim rir (MIOTO et al, 2007, p. 196)

Do ponto de vista estrutural, em (21), para atua como preposic¢ao funcional da oracao
eu rir, em que eu é o argumento externo projetado pelo ndcleo verbal rir e, por isso,
canonicamente, deveria receber o Caso Nominativo. No entanto, em (22), a preposic¢ao adquire
valor lexical e passa a atribuir Caso Obliquo, resultando na sele¢do do pronome de objeto
indireto mim. Uma possivel explicacdo para esse fenémeno no PB seria a de que o uso frequente
de mim apods preposicOes tenha levado alguns falantes a generalizar o uso de para enquanto

preposicéo lexical.
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3.5.4. O Parametro de Sujeito Nulo (NSP)

Tendo discutido sobre a PPT, nesta se¢éo descreveremos um dos parametros mais bem
descritos da teoria: 0 Pardmetro de Sujeito Nulo (NSP). Os primeiros estudos de carater gerativo
sobre a queda ou manutencdo do sujeito nas sentencas foram realizados por Perlmutter (1977),

0 qual advoga que ha dois principais tipos de linguas:

1. Tipo A: linguas em que sentencas sem sujeito na Estrutura Superficial (SS) séo
agramaticais — exceto as imperativas.

2. Tipo B: linguas em que a queda do sujeito em SS é gramatical.

Nesse contexto, o Principio de Projecéo Estendida (EPP) (CHOMSKY, 1982) parte do
pressuposto de que toda oracao gera um Spec, ainda que ele ndo seja realizado fonologicamente
ou que o verbo em questdo seja inacusativo — neste caso, 0 argumento é movido para a posicao
de Spec. Logo, “o EPP garante que Spec IP é uma posi¢do sempre presente € conspira para que
certos fendmenos relacionados com esta posicao se produzam na sentenca” (MIOTO et al.,
2007, p. 144).

Assim, o Parametro Pro-Drop (PDP), como foi proposta na Teoria de Regéncia e
Ligacdo (GBT) (CHOMSKY, 1981), se pauta em analisar e descrever como uma determinada
categoria pronominal pode ser omitida na SS da sentenca, levando em conta que a nao
realizacdo fonologica do pronome ndo implica, necessariamente, na inexisténcia do sintagma
nominal na Estrutura Profunda (DS) — inclusive nos verbos ditos como impessoais, posto que a
auséncia de um DP nessa posigdo fere o EPP. E valido ressaltar que, independentemente de
qualquer derivagdo ou movimentacdo dos argumentos no nivel da SS, a posicdo sintatica de
sujeito e seu papel tematico se preservam, visto que, de acordo com o Principio de Projecao
(PP), “as propriedades de sele¢dao de cada nucleo lexical devem ser preservadas nos niveis de
representagdo DS, SS e LF” (MIOTO et al., 2007, p. 141).

Isso posto, Mioto et al. (2007) suscitam que a existéncia da categoria de sujeito para
toda e qualquer oracdo € um universal linguistico e que, caso o verbo ndo tenha argumentos, o
EPP ser4 respeitado mediante um expletivo. A vista disso, Kato e Duarte (2014) elencam o0s

dois possiveis tipos de sujeito numa sentencga:

1. Sujeitos pessoais: aqueles que contém informacdo semantica e se referem a algo
especifico do mundo.
(23) o soldado matou o inimigo (DUARTE, 2006b, p. 8)
(24) Jodo foi para casa (DUARTE, 2006b, p. 8)
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2. Sujeitos expletivos: sdo semanticamente vazios e podem ser nulos ou presentes.
(25) there is a house in New Orleans
tem uma casa em Nova Orleans
(26) @ nédo pode fumar aqui (KATO; DUARTE, 2014, p. 9)

No que concerne aos sujeitos expletivos, a depender da lingua, eles podem ser realizados
fonologicamente mediante um pronome expletivo, como pode-se observar em (25), em que
there é utilizado como pronome na posicao de sujeito, mesmo ndo contendo nenhum tipo de
informacdo semantica. Assim, there cumpre apenas o papel de preencher a posi¢do argumento
externo de IP.

Como ja pontuado, o EPP propde que todas as ora¢fes contém um sujeito, mesmo que
este ndo seja fonologicamente realizado. Conquanto, quais seriam 0s principios que
determinariam em quais situacdes pode haver queda desse sujeito? Rizzi (1982) foi um dos
pioneiros a descrever o NSP, destacando que, embora o fendmeno seja comumente tratado de
forma binéria, “é amplamente reconhecido que sujeitos nulos podem ser derivados de mais de
um jeito e, portanto, mais de um parametro esta envolvido em determinar se 0s pronomes de
sujeito podem ser nulos ou ndo em uma dada lingua” (HOLMBERG, 2010, p. 88 — traducéo
nossa).

Borer (1986) sugere que o sujeito nulo (SN) de uma sentenca pode ser recuperado
mediante a morfologia flexional de pessoa e nimero nos verbos, fazendo-se desnecessaria a
realizacdo fonoldgica do pronome, uma vez que ele ja esta implicito no préprio verbo. Assim,
0 tedrico defende que linguas que possuem um paradigma verbo-flexional consistente tendem
a pertencer ao grupo de SN consistente — como € o caso do espanhol, italiano, portugués
europeu, grego, etc.

(27) D parla italiano (ROBERTS; HOLMBERG, 2010, p. 4)
fala italiano
(28) @ ndo usa mais saia (GALVES, 1984 apud KATO; DUARTE, 2014, p. 4)

Ao passo que linguas com paradigma verbo-flexional mais sincrético tendem a se enquadrar no

grupo de sujeito obrigatorio — como € o caso do inglés e francés:

(29) the professor spoke after he arrived (ROBERTS; HOLMBERG, 2010, p. 7)
o professor falou depois que ele chegou

(30) le professeur a parlé apres qu’il est arrivé (ROBERTS; HOLMBERG, 2010, p. 7)
o professor falou depois que ele chegou
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Conquanto, Huang (1984) contrap6s a tese de Borer (1986) utilizando sua lingua nativa,
o chinés, para atestar que linguas de morfologia isolante podem, igualmente, apresentar queda

de pronome, como ilustrado em (31):

(31) @ kanjian ta le (HUANG, 1984 apud ROBERTS; HOLMBERG, 2010, p. 9)

encontrou ele/ela

Nesse sentido, apds os estudos de Huang (1984), a nulidade do sujeito passou a ser
encarada ndo como um modelo dicotdmico, cuja explicacdo se baseia estritamente no
paradigma morfoldgico, e sim como uma caracteristica tipoldgica escalar, em que se elenca
cinco categorias de linguas (ROBERTS; HOLMBERG, 2010):

1. Sujeito nulo consistente: o sujeito pode ser omitido sem que seja prejudicada a
interpretacdo da sentenca, como é 0 caso das ja mencionadas espanhol, italiano,
portugués europeu, etc.

2. Sujeito obrigatorio: o sujeito ndo pode ser omitido, a ndo ser em situacdes
comunicativas especificas, como é o caso do inglés e francés.

3. Sujeito nulo expletivo: sujeitos expletivos podem ser omitidos, mas sujeitos referenciais
ndo, como é o caso do alemé&o e holandés.

4. Linguas orientadas ao discurso: 0s argumentos da oracao (seja sujeito ou objeto) podem
ser omitidos caso o tdpico frasal ja tenha sido previamente mencionado, como € o0 caso
do chinés, coreano, japonés, etc.

5. Sujeito nulo parcial: ha contextos especificos em que o sujeito pode ser omitido, como
é o caso do finlandés, russo, hebraico, etc.
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4. Aspectos tipoldgicos do portugués brasileiro: uma hipotese de contato

No presente capitulo, discutiremos como o contato linguistico pode ocasionar mudancas
significativas no Iéxico e na estrutura das linguas, a partir da sobreposicao de tracos linguisticos
de substrato e superstrato. A vista disso, esse contexto de contato pode eclodir na fusio das
linguas em questdo, originando o que a literatura descreve como pidgins e lingua de contato
(ou crioulo). Mesmo que nao haja a emergéncia de uma nova lingua, via contato podem emergir
também variedades de uma lingua de tipologia mista, como ocorreu com o PB, o qual se
distancia, tipologicamente, das demais linguas romanicas (inclusive, do proprio PE), dadas as
relacBes interlinguisticas entre povos indigenas, africanos e portugueses. Assim, serdo
apresentadas algumas analises que tém descrito o PB como tendo caracteristicas de contato, a
partir de um viés diacronico e sincrnico para além das raizes latinas, considerando todo o
contexto de colonizacdo do Brasil em que ndo havia uma lingua em comum entre 0s
colonizadores e os nativos. Esse contexto foi 0 ponto de partida para a heranca de muitas
caracteristicas lexicais das linguas indigenas locais e morfossintaticas das linguas trazidas pelos
africanos escravizados. Desse modo, discorreremos sobre algumas coincidéncias e paralelismos
entre as linguas bantu, o PB e o PM, levando em conta todo o contexto histérico que sera
descrito em secOes posteriores. Por fim, julgamos pertinente trazer fenémenos morfossintaticos
do PB, que sdo prototipicos das linguas bantu, ndo apenas com o intuito de descrevé-los e
explica-los, mas também de introduzir ao leitor argumentos favoraveis a hip6tese de contato.
Dito isso, os fendmenos selecionados para nortear nossa investigacdo sao: construcdes de
topico-sujeito; SN parcial, perda de paradigma verbo-flexional, mudanca do quadro

pronominal; e emergéncia de um possivel pronome expletivo.
4.1. Contato linguistico: o caso do PB

A colonizagéo europeia nos continentes americano e africano foi palco para a ascensao
de diversas manifestacdes linguisticas fruto do contato entre povos que ndo falavam linguas em
comum. Esse contexto de contato, ocasiona uma espécie de competicao entre a lingua A (nativa
da regido) e a lingua B (ndo nativa da regido), resultando em variacbes e mudangas

significativas na estrutura e léxico dessas linguas, podendo, até mesmo, originar uma nova
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lingua (conhecida como lingua de contato ou crioulo®) ou um pidgint! produto da fusdo entre
as gramaticas em atrito (BAKKER; MATRAS, 2013). Dado que esse processo e consequéncia
de uma situacao politica e socioeconémica de opressao, tanto as linguas de contato quanto 0s
pidgins tendem a ser formados por meio de substrato gramatical — isto é, quando a gramatica
da lingua B se sobrepde a da lingua A — e superstrato lexical — quando o léxico da lingua A
permanece dominante, mas com algumas incorporag6es do da lingua B (CHAGAS, 2021).

De acordo com Hall (1966), a principal diferenca entre um pidgin e uma lingua de
contato € que o primeiro € um meio de comunicacdo em que o grau de estabilidade estrutural
ainda é oscilante, de modo que ele seria enquadrado como uma variedade de contato, com
restricdo de forma e funcgéo, e que ndo pode servir como lingua nativa para nenhum falante.
Esse conceito se difere do de lingua de contato justamente por esta ter consisténcia em sua
estrutura, gramatica e léxico, além de ter falantes nativos.

Nesse contexto, o PB chama a atencdo dos linguistas de contato devido as suas
caracteristicas tipolégicas serem distintas das demais linguas romanicas (inclusive, do proprio
PE), trazendo a tona debates sobre o qudo significativos foram os contatos interlinguisticos
entre 0s povos nativos do Brasil e os africanos escravizados para moldar o que o PB €
atualmente. Assim, Avelar (2019) destaca que ha duas linhas teoricas que hipotetizam sobre o
que justificaria essa divergéncia tipoldgica do PB: a primeira teoria defende que os tracos hoje
presentes no PB derivam de uma variedade historica do PE que ja manifestava esses tracos de
modo discreto; a segunda teoria defende que a influéncia das linguas indigenas e africanas
tiveram um papel crucial na formacéo do PB. Caso o linguista opte por seguir o0 segundo Viés
tedrico, faz-se necessario uma analise diacrénica e sincronica do PB para além das raizes
latinas, considerando todo o contexto colonial do Brasil.

Embora as linguas locais tenham, inicialmente, influenciado bastante na formacéo do
PB'?, seu papel se resumiu sobretudo ao dominio lexical — provavelmente, isso se deve ao
genocidio indigena promovido pela Coroa, o qual impossibilitou influéncias mais salientes
dessas linguas na esfera estrutural (RODRIGUES, 1986). No entanto, com a chegada dos povos

19 0 termo crioulo era, a principio, utilizado para se referir a pessoas nascidas nas coldnias americanas. Dado que
era necessaria uma lingua em comum entre os colonizadores, 0s imigrantes e 0s escravizados, se popularizou o
uso da palavra “crioulo” para fazer aluséo as linguas de contato (ROMAINE, 2009). Atualmente, ha linguistas que
optam pela terminologia “lingua de contato” em oposicao a “crioulo”, por este trazer consigo uma carga historica
negativa, pois falar crioulo significava falar como crioulo e isso evoca a equivocada visao colonial de que linguas
de contato eram fruto da incapacidade dos colonizados de aprenderem as linguas europeias.

1 O termo pidgin deriva da pronincia chinesa para a palavra business e era, inicialmente, usado para se referir
apenas a pidgins de base chinesa e inglesa. Posteriormente, o uso se amplificou para qualquer pidgin (BAKKER,
1994).

12 Conferir secéo 5.1.
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africanos a partir do final do século XVI, africanos e afrodescendentes passaram a ser maioria
da populacdo brasileira e, consequentemente, 0s protagonistas do processo de crioulizagdo do
portugués, uma vez que seu contingente populacional aumentou exponencialmente ao decorrer
dos séculos (MUSSA, 1991).

E relevante mencionar esse crescimento populacional, porque € preciso lembrar que os
primeiros africanos que chegaram aqui ndo tinham portugués como lingua nativa (L1). A
consequéncia disso é que, durante o processo de aprendizagem de portugués como segunda
lingua (L2), os africanos introduziram os mesmos padrdes frasicos de suas L1 para a L2 —
fendmeno conhecido como transferéncia. Somado a isso, a dificuldade em adquirir alguns
aspectos estruturais da L2 pode ter resultado na eroséo de marcas morfoldgicas mais complexas
do portugués — fendbmeno conhecido como inovacédo (AVELAR; GALVES, 2014).

Por fim, a juncdo desses dois fenémenos formou, de acordo com Petter (2009), um
continuum afro-brasileiro do portugués, que foi passado por geracdes de africanos para seus
descendentes e que é o responsavel por muitos dos fenémenos morfossintaticos estranhos a
tipologia do PE. Isso posto, neste capitulo, apresentaremos evidéncias favoraveis a teoria de
que a divergente tipologia do PB advém de um processo de crioulizacdo diacronico, visto que
a teoria de deriva se mostra inconsistente diante de tantas coincidéncias e paralelismos entre as
linguas do grupo Bantu e o PB, sobretudo se for levado em conta todo o contexto histérico
descrito anteriormente.

Nesse sentido, selecionamos os fenbmenos de constru¢fes com topico-sujeito, SN,
perda de paradigma verbo-flexional e mudanca do quadro pronominal do PB para nortear nossa
discussdo, tendo como suporte tedrico as nogdes de ordenamento, papel 0, Caso e NSP,

discorridas no capitulo anterior.
4.2. Inversao e concordancia locativa

Um fendmeno do PB que tem, em particular, chamado a atencdo dos linguistas de
contato ¢ a presenca de constituintes inusitados em posi¢do prototipica de sujeito, formando o
que Avelar (2015) nomeia de construcgdes topico-sujeito. Dito isso, Avelar & Cyrino (2008)
dissertam sobre a inversao locativa, a qual consiste na tendéncia do PB em alocar termos de
valor locativo em configuracdo pré-verbal, podendo estes serem preposicionados ou ndo, como

se observa em (1) e (2):

(1) aquelas ruas passam muito carro (AVELAR, 2009c, p. 1)
(2) naquelas ruas passa muito carro (AVELAR, 2009c, p. 1)
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Em (2), a manutencgéo da preposi¢cdo poderia ser interpretada como uma topicalizagéo
do constituinte naquelas ruas. Assim, ele seria um adjunto adnominal de uma oracdo de SN
indeterminado ndo referencial, dada a concordancia em 3P/S do verbo passar. Ja em (1), a
queda da preposicdo faz aquelas ruas passar a desempenhar o papel de sujeito da oracgéo,
acarretando a promocdo do constituinte a posicdo de argumento externo do verbo,
desencadeando o que Avelar & Galves (2013) chamam de concordancia locativa.

No entanto, ao observar dados do PE, a classificacdo de naquelas ruas enquanto adjunto
de (2) passa a ser questionada quando nos deparamos com sentencas do PE. Em (3), a adi¢éo
do clitico se em funcgdo passivizadora, somada a concordancia de 32 pessoa do plural (3P/P)
evidencia livros como sujeito da sentenca. Ja em (4), temos um SN indeterminado marcado pela
concordancia de 3P/P. Isso nos faz refletir se, na verdade, naquelas ruas ndo se comporta como

sujeito preposicionado de (2).

(3) naquela loja se vende(m) livros (AVELAR, 2009c, p. 2)
(4) naquela loja vendem livros (AVELAR, 2009c, p. 2)

Ao comparar estes dados com dados do otjiherero e zulu (ambas do grupo Bantu),
percebe-se ndo apenas a inversdo locativa nas sentencas, mas também a aglutinacdo das
preposicGes mo e i aos nomes nganda e sikole, desencadeando a concordancia locativa entre os
verbos hiti e fund e as preposicdes prefixais (CHATELAIN, 1988-89). Isso nos leva a hipotese
de que, nessas linguas, PP.oc, em posicdo pré-verbal, se tornam argumentos externos ao verbo,
deixando de receber Caso obliquo, e sim nominativo, posto que eles seriam, na pratica, NPs.
Desse modo, Gongalves (2010) interpreta a preposi¢cdo como morfema de um NP que pode vir

antes ou ap6s o verbo.

(5) mo-nganda mw-a-hiti ova-ndu (MARTEN, 2006, p. 98)
18-9casa C18-PRES-entra 2-pessoa
dentro da casa entram (0s) convidados

(6) i-sikole si-fund-el-a a-bantwana (BUELL, 2004, p. 3)
7-7.escola C7-estudar-APL-VF 2-2.crianca

na escola estudam as criancgas

As evidéncias de que a concordéancia locativa no PB sdo fruto de contato se fortalecem
mais ainda quando verificamos no portugués mogambicano (PM) os mesmos padrdes frasicos
empregados no otjiherero e zulu. No PM, é ainda mais interessante porque nota-se que
sentengas com inversao locativa sempre licenciam a preposicao, diferente do PB em que hé a

possibilidade de n&o a pronunciar. E incerto, contudo, se essa inversio gera concordancia entre



41

0 PP e o verbo, tendo em vista que, no PM, o paradigma verbo-flexional generaliza a maioria

de suas conjugacdes para a 3P/S.

(7) na minha casa € perto da estrada (GONCALVES, 2010, p. 143)
(8) na nossa zona era fértil (GONCALVES, 2010, p. 157)

Assim, assumindo que os PP.oc do otjiherero, zulu, PM e PB sejam argumentos externos
do verbo, acredita-se que a manutencdo da preposicéo (afixada ao nome ou nao) seja possivel
porque, mesmo em posi¢do de sujeito, este argumento tem valor locativo, fazendo com que ele
possa ser introduzido por uma preposicao de valor igualmente locativo.

Avelar (2017) pontua que ainda ndo é possivel atestar se no PB, tal como nas linguas
bantu e 0 PM, 0s PP.oc desencadeiam concordancia, mas ha alguns fatores que sdo favoraveis

a teoria de que ha concordancia e de que ela adentrou o PB e PM via contato:

1. Como visto em (5) e (6), o fendmeno ocorre de forma idéntica em linguas bantu.

2. Ainversdo locativa ndo desencadeia concordancia no PE, como demonstra (3) e (4).

3. Tais padrdes frasicos sdo estranhos ndo apenas ao PE, mas também as demais linguas
romanicas (AVELAR, 2019).

4. Quando PPwoc sdo de fato adjuntos, eles tendem a ser alocados no final da sentenca e o
verbo flexiona para a 3P/P, indicando SN indeterminado néo referencial ou passivizacao
(AVELAR, 2019).

4.3. Concordancia possessiva

Além da concordancia locativa, Avelar (2015; 2019) chama a atencdo para outro
fendbmeno que funciona de maneira semelhante & concordancia locativa: a concordancia
possessiva. Nela, o constituinte adnominal preposicionado com fungdo semantica de possuidor
¢ alcado para a posicdo pré-verbal, passando a atuar como argumento externo do verbo,

desencadeando concordancia:

(9a) as janelas estdo caindo o vidro (AVELAR, 2019, p. 6)

(9b) o vidro das janelas esta caindo (AVELAR, 2019, p. 6)
(10a) os carros acabaram a gasolina no meio da viagem (AVELAR, 2015, p. 133)
(10b) a gasolina dos carros acabou no meio da viagem (AVELAR, 2015, p. 133)

Como se percebe em (9a) e (10a), os PPeen das janelas e dos carros foram movidos para
0 inicio da sentenca e provocaram concordancia em cair e acabar. A parte mais curiosa desses
exemplos talvez seja a queda definitiva da preposicao — fato que barra qualquer possibilidade

desse algcamento se tratar de uma topicalizacdo de um adjunto adnominal. Portanto, na
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concordancia possessiva, 0 argumento interno do PPcen Se torna argumento externo do ndcleo
verbal e é alocado em Spec de VP para, posteriormente, receber Caso nominativo no nivel de
Spec de IP.

Avelar (2019) elucida, porém, que, embora no PE seja atestada a possibilidade de
deslocamento de PPeen para posicdes pré-verbais, o que o diferencia do PB é que, no PE, o
alcamento néo resulta em concordancia e menos ainda na queda da preposicao, sendo, assim,
apenas um caso de topicalizacdo do adjunto. Novamente, Goncalves (2010) e Avelar & Galves
(2013) propdem que o que ocorre no PB advém de contato linguistico, uma vez que ha registros

desse fenémeno no PM (cf. 11-12), haia (cf. 13) e chichewa (cf. 14) — ambas linguas bantu.

(11) os olhos sairam lagrimas (GONCALVES, 2010)

(12) ela nasceu dois filhos na Suzilandia (GONCALVES, 2010)

(13) omwaana n-aa-shaash’ omutwe (HYMAN, 2011)
crianca  PRS-ele-doer cabeca
a crianga tem dor de cabeca

(14) Mavuto a-na-f-a maso (SIMANGO, 2007)
Mavuto C-PRF-morrer-VF olhos

Mavuto ficou cego

Diante disso, Avelar (2019) advoga que o direcionamento das mudancas no PB pode
estar atrelado a teoria de deriva, mas ndo do PE, e sim “resultante dos efeitos provocados pelos
contatos interlinguisticos envolvendo a aquisi¢do do portugués como L2” (p. 5) — especialmente
se for levado em conta que os padrées frasicos aqui descritos sdo agramaticais em linguas indo-

europeias.
4.4. O Parametro de Sujeito Nulo no PB

Como discorrido no primeiro capitulo, a complexidade morfol6gica de uma lingua ndo
é um critério universal para definir a nulidade do sujeito na sentenca. Huang (1984; 1989)
aponta que os parametros para identificacdo do SN em linguas como o italiano e grego sdo
internos a estrutura da lingua, dada a concordancia de pessoa e nimero em seus verbos. Ja em
linguas como o chinés e coreano, que ndo exibem esse tipo de morfologia, os critérios de
identificacdo s&o externos, além do nivel morfossintatico da sentenga.

A vista disso, Kato & Duarte (2014) se atentam para a reducéo de ocorréncias de SN em
construgdes do PB, gerando questionamentos se este ndo estaria evoluindo para uma lingua de

SN parcial ou orientada ao discurso, como se verifica em (15), exemplo do PB, onde a posi¢édo
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é sempre preenchida com o pronome ela, ao contrario de (16), exemplo do PE, onde o pronome
é dropado.

(15) [minha esposa)i trabalha na Embratel. Elai ganha bem, mas eu acho que ela: devia ganhar
mais porque elai merece (KATO; DUARTE, 2014, p. 2)

(16) elei quer pescar tudo; @i quer sempre arranjar umas tacas. E @i tem tido sorte com isso,
porque @ ja teve trés (tacas) e eu inda s6 tive uma, que foi nesse concurso (KATO;
DUARTE, 2014, p. 2)

As autoras denotam que a perda de concordancia de nimero e pessoa no paradigma
verbo-flexional, somada a mudanca do quadro pronominal sdo os principais indicadores da
tendéncia do PB a deixar de ser uma lingua de SN consistente — como o PE. Como se percebe
no Quadro 1, ha a tendéncia de perda dos morfemas que indicam a pessoa gramatical, além da
queda do “vés” (obsoleto do PB) e a adesdo do “vocé(s)” (pronome(s) de 2P) e “a gente”

(pronome de 12 pessoa do plural — 1P/P), ambos néo utilizados no PE.

Quadro 1: diacronia do paradigma verbo-flexional do portugués brasileiro

Pessoa Pronomes Século XIX Século XX/1 Século XX/2

Ips eu estudo estudo estudo

Ipp nos estudamos estudamos estudamos
agente | ... estuda estuda

2ps tu estudas estudas estuda(s)
vocé estuda estuda estuda

2pp vos estudais | ... ..
voces estudam estudam estuda(m)

3ps ele, ela estuda estuda estuda

3pp eles, elas estudam estudam estuda(m)

(KATO; DUARTE, 2014, p. 3)

Nesse contexto, Avelar & Galves (2014) assumem o postulado de que, assim como 0s
fendmenos de concordancia locativa (AVELAR; GALVES, 2013) e concordancia possessiva
(AVELAR, 2015), a simplificacdo do paradigma verbo-flexional e reorganizacao do sistema
pronominal do PB ndo advém de derivacdo, mas de contato com outras linguas, em especial as
bantu. Evidéncias favoraveis a essa hipotese sdo encontradas no PM (cf. 7-8) e portugués

angolano (PA) (cf. 17-20), os quais também exibem perda de morfologia verbal.

(17) eles entra na escola (AVELAR, 2019)

(18) hoje os tempo ta mudado (LIPSKI, 2008, p. 88)

(19) sim, eu namord, mas ja dexd muito tempo (LIPSKI, 2008, p. 88)
(20) eu sabe nao (LIPSKI, 2008, p. 88)



44

O caso do PA é ainda mais interessante porque, como se nota em (19) e (20), até mesmo
a conjugacdo de 1P/S foi generalizada para a 3P/S. O PM, por outro lado, ainda preserva
algumas marcas de plural — como visto em (11) — e a conjugacao de 22 pessoa do singular (2P/S)
acompanhada do pronome vocé — como em vocé falas (AVELAR, 2019).

Em face da conservacgdo de alguns padrdes conjugacionais do PM, Oliveira (2016) e
Duarte (1995) atestaram que o PM tende a omitir sujeitos com mais frequéncia do que o PE,
mas, ainda assim, com menos frequéncia que o PB. Isso nos leva a crer que a perda de
morfologia pode ser, de fato, um indicativo para a manuten¢do ou nao do sujeito em variedades
ndo europeias do portugués. Infelizmente, ndo foram encontrados dados quantitativos da
frequéncia de sujeito no PA.

Quadro 2: taxa de realizacdo de sujeito no PB, PM e PE

SUJEITOS | SUJEITOS
PLENOS NULOS

PB 70% 30%
PM 58% 42%
PE 40% 60%

Baseado em Oliveira (2016) e Duarte (1995)

Ademais, é importante salientar que a simplificacdo do paradigma verbo-flexional é
fruto de inovacdo linguistica tipica de aprendizado de L2, visto que as linguas bantu tém um
quadro morfolégico bastante rico.

No tocante ao PB, Kato & Duarte (2014) endossam a hipétese de que a hierarquia de
referencialidade tem papel fundamental em determinar a selecdo de um sujeito nulo ou nédo
nulo. Assim, quando um pronome ocupa uma posi¢cdo mais alta na hierarquia, menor é a
possibilidade de ele ser omitido, ao passo que quanto menor é sua posicdo, maior é a
possibilidade de omissao (cf. Figura 3). Isso explica, por exemplo, por que sujeitos expletivos
se mantém nulos no PB, dado que estes ndo possuem nenhum traco de referencialidade — e

menos ainda tematicidade (cf. 21-23).

(21) Dexe esta querendo chover (KATO; DUARTE, 2014, p. 4)
(22) Dexe parece que ndo tem aglcar (KATO; DUARTE, 2014, p. 4)
(23) Dexe tem muitas mangas na Bahia (KATO; DUARTE, 2014, p. 4)
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Figura 11: escala de referencialidade

nio-argumento proposicio Ip. 2p.1p.
+humano +humano
+especifico

[-ref] = - - - - - - = [+ref]

(CYRINO et al., 2000, p. 59 apud KATO; DUARTE, 2014, p. 5)

No esquema da Figura 11, compreende-se que os pronomes de 1P e 2P ocupam o status
mais alto da hierarquia, vindo, logo em seguida, a 3P com tracos [+humano] e [+especifico]. A
partir disso, conclui-se que argumentos [+N] e [+humano] estdo no pico da escala e tem menor
probabilidade de serem omitidos das oracdes, ao passo que os [-humano] e [-especifico] tem
cerca de 50% de chance de serem omitidos, como verifica-se no diagrama abaixo, que teve

como base a fala culta carioca:

Figura 12: tipos de sujeito e probabilidade de omisséo

91%

100% 1~
80% -+

E5%
=070

60% < 44% 45%
40% +
20%

0% - T

(DUARTE, 2012 apud KATO; DUARTE, 2014)

A vista disso, as mudancas estruturais aqui descritas nos levam a crer que o PB esteja
se direcionando para o grupo de linguas de SN parcial. Talvez o leitor se pergunte por que o PB
ndo se enquadraria no grupo de linguas de sujeito obrigatério ou de linguas orientadas ao
discurso.

Roberts & Holmberg (2010) apontam que, para que uma lingua se torne, de fato, de
sujeito obrigatdrio, é necessario que ela desenvolva um pronome expletivo para preencher
posicdes argumentais de sujeitos inexistentes ou indeterminados — tal como ocorre no inglés
com o pronome it. Embora haja teorias de que o PB esteja desenvolvendo um expletivo®3, essa
hipbtese ainda ndo é consenso no meio académico. Além disso, como deliberado neste tdpico,

a prépria estrutura do PB prevé sentencas de SN a depender do grau de referencialidade dele.

13 Conferir secéo 4.5.
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Por fim, no que concerne a linguas orientadas ao discurso, a nulidade de sujeito provém
de aspectos extragramaticais. Ou seja, 0 contexto sociocomunicativo vai determinar a
possibilidade ou ndo de omissdo dos argumentos de um dado nucleo lexical. Novamente, como
dissertado, embora no PB o contexto também exerca um papel relevante, os principios que

regular sua nulidade de sujeito sdo mais gramaticais do que extragramaticais.
4.5. O possivel pronome expletivo do PB

Avelar (2019) suscita que, no continuum afro-brasileiro do portugués, tem-se percebido
uma preferéncia pelo uso do verbo ter, em oposi¢édo ao verbo haver (cf. 24), em sentencas de
cunho canonicamente existencial. Nesse contexto, Callou & Avelar (2002) comentam que,
devido a mudancas do PDP no PB, PM e PA, ter adquiriu semantica existencial quando
acompanhado de um PPwoc!4, mostrando-se 76% mais recorrente do que haver, principalmente

quando o argumento interno do nlcleo verbal se refere a algo [+material animado] (cf. 25-26).

(24) tem livros na mochila (AVELAR, 2019, p. 12)
(25) na floresta tinha muitos animais (AVELAR, 2019, p. 11)
(26) tem dinheiro dentro da carteira (AVELAR, 2019, p. 11)

Em face disso, Duarte (2003) destaca que esse uso ndo prototipico do verbo ter motivou
a emergéncia do emprego de vocé como sujeito expletivo de sentencas indeterminadas no PB:

(27) vocé tem muitos castelos na Europa (AVELAR, 2009d, p. 1)
(28) vocé tem E.T. em diversos filmes americanos (AVELAR, 2009d, p. 3)

Na analise da autora, ela defende que classificar vocé como expletivo nesses contextos
seria a Unica explicagdo logica para evitar confusdo com o uso prototipico do pronome — isto é,
0 de 2P/S —, dado que sentencas indeterminadas tendem a ser impessoais no PB. Avelar (2009d),
no entanto, rejeita a hipotese de Duarte (2003), advogando que o vocé ndo é necessariamente
expletivo, mas atua propriamente como sujeito indeterminado de sentencas com ter existencial.
Diante disso, Avelar (2009d) parte do pressuposto de que o vocé € originalmente gerado em
LocP (locative phrase) licenciadas pelo ter existencial e, posteriormente, sdo alcadas para a
posicao de Spec de IP para cumprir demandas gramaticais.

[+ vocéi [« tem ... [xe [or muitos castelos] [x [ tina Europa]]]1]]1]

esquema de representacdo de (27) proposto por Avelar (2009d)

14 Avelar (2019) comenta que a falta de um PPLoc mantém a semantica de ter possessivo.



47

Ainda que Avelar (ibdem) mencione a possibilidade do vocé indeterminado ser
licenciado em sentencas ndo existenciais, o autor ndo nos fornece analises muito extensas
destas, limitando-se a propor uma relacdo de codependéncia entre o pronome e LocPs (cf. 29).
Desse modo, julgamos pertinente novas investigacdes acerca do tema, frente a descoberta de
sentengas em que o0 vocé indeterminado é utilizado sem estar acompanhado de um LocP (cf.
30-32).

(29) vocé pode encontrar roupas bem baratinhas no centro (AVELAR, 2009d, p. 2)
(30) vocé percebe que ndo volta pra casa dos seus pais nunca mais®®
(31) vocé chega ao ponto de crer que tudo que vocé é e faz incomoda as pessoas®®

(32) tem dias que vocé ndo quer conversar muito®’

Por fim, notamos também que, embora indeterminado, 0 vocé, nesses contextos, ainda
carrega um certo grau de referencialidade [+animado +humano]. Portanto, ao denotar estes
tracos de referencialidade, ele, consequentemente, adquire papel 0, o que descarta a teoria de
que ele € um pronome expletivo — dado que pronomes expletivos se encontram no ponto mais
baixo da hierarquia de referencialidade e ndo recebem papel 6. Outra possivel leitura para (30-
32) seria a de que o vocé adquiriu tragos indexicais e, via mudanga referencial (reference-
shifting'®), foi utilizado como forma de autorreferenciacdo indireta — ou seja, faz alusio a uma
1P/S. De todo modo, como dito, esses usos ndo prototipicos do vocé podem ser aprofundados

em trabalhos futuros.

15 https://twitter.com/ferferfreittass/status/1578175552862621698

18 hitps://twitter.com/vitor_jcc/status/1578190702541840385

7 hitps://twitter.com/nardi_mikaella/status/1577833738255441924

18 Conferir Akerman (2016) e Sundaresan (2021) para melhor entendimento sobre indexicais e mudanca
referencial.
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5. ContribuicGes da Tipologia Linguistica para o ensino de portugués

No presente capitulo, discorreremos sobre como se estruturava a disciplina de LP no
periodo colonial, chamando a atencdo para o fato de que a educacao no Brasil, nesse periodo,
era destinada unicamente para a elite e tinha carater propedéutico — isto €, preparar os alunos
para ingressar em universidades europeias. Dessa forma, além de poucos cidaddos brasileiros
terem acesso a educacdo, o ensino de lingua, bastante tradicionalista e normativo, nédo
representava o falar popular cotidiano da maioria da populagéo, que era composta por povos
indigenas, africanos, seus descendentes e portugueses. A perpetuacao dessa tradi¢cdo normativa
nos dias atuais faz com que os alunos tenham uma visdo equivocada sobre a aula gramatica, a
enxergando apenas como um momento destinado para memorizagédo de regras. A partir disso,
traremos propostas pedagdgicas para 0 ensino de portugués que se ancoram em preceitos da
Linguistica, almejando, assim, que o aluno desenvolva em si uma intuicdo critica e
metalinguistica sobre sua propria lingua dentro de um contexto de variacdo, mudanca e contato,
fazendo-o refletir, igualmente, sobre o processo de desenvolvimento das linguas naturais. Por
fim, relataremos nossa experiéncia no projeto de extenséo “Para conhecer e valorizar as linguas
indigenas brasileiras”, o qual tem como proposito a elaboracdo de oficinas sobre o tema da

diversidade linguistica no Brasil a luz da TL.
5.1. Breve histdria da disciplina de Lingua Portuguesa

De acordo com Soares (2012), criar uma disciplina curricular para uma determinada
area de conhecimento significa escolarizar esse conhecimento, tornando-o, consequentemente,
obrigatorio de ser ensinado na educacdo basica. Durante o Brasil Col6nia, questdes pertinentes
ao ensino de lingua, linguagem e literatura eram divididas em quatro grandes disciplinas:
leitura, escrita, retdrica e gramatica — todas ministradas pelos jesuitas em latim e sobre o latim.
E valido salientar que, a época, a lingua dominante do pais era a lingua geral (ou nheengatu) —
uma lingua de contato de base Tupi —, sendo o portugués e latim falados, majoritariamente,
apenas pelos colonos. Portanto, o contato entre portugueses, jesuitas e indigenas era realizado,
principalmente, mediante a lingua geral.

Por serem duas linguas faladas predominantemente por classes mais abastadas, poucos
nativos e escravizados tinham acesso ao ensino de portugués e, quando o tinham, era apenas
para fins de alfabetizacdo — isto &, sO se era ensinado a ler e escrever em portugués. A educacéo
para a elite, por outro lado, ndo oferecia algo muito além disso. As quatro disciplinas

supracitadas tinham carater propedéutico e visavam preparar os filhos dos colonos para os
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vestibulares europeus!® — o que justifica a escolha da curricularizagdo do latim —, sem muita
preocupacdo em discutir ou refletir sobre a lingua. Somado a isso, o viés normativo de ensino
de lingua e gramatica ofuscava qualquer possibilidade de debate sobre temas como variedade e
mudanca linguistica, perpetuando concepcdes equivocadas sobre a diversidade linguistica
presente no Brasil (ibdem).

Tal diversidade se viu ameacada quando, no século XVIII, o Marqués de Pombal
instituiu uma sequéncia de politicas que visavam o embranquecimento do Brasil, sendo uma
delas a proibicéo do uso de quaisquer outras linguas que ndo o portugués, sob a justificativa de
que era imprescindivel que a Coroa introduzisse 0s seus costumes e idioma aos nativos, com o
objetivo de “desterrar dos povos rusticos a barbaridade dos seus antigos costumes”?°. A partir
dessa medida, o Brasil se tornou um pais majoritariamente monolingue com a consolidacdo do
portugués enquanto lingua dominante, abrindo espaco para a inclusdo de uma disciplina de LP
na escola. Contudo, a metodologia jesuitica de ensino de latim foi transferida para o portugués,
perpetuando até hoje nas escolas a tradicdo normativa de ensino de lingua, que desvaloriza o
falar popular cotidiano da maioria dos brasileiros (SOARES, 2012).

Assim, tendo em vista a acentuada influéncia da Gramatica Normativa (GN) nas aulas
de LP, é comum que os alunos criem uma concepcao equivocada do que é lingua e gramatica,
chegando a dizer que “ndo sabem falar portugués”. De acordo com Pilati (2017), isso se da
porque a palavra gramatica € comumente associada a um conjunto de regras que determinam o
uso ideal da lingua e que devem ser aprendidas ao decorrer da educacdo basica, e aquele falante
gue ndo domina tais regras € socialmente estigmatizado. Contudo, tal julgamento se mostra
bastante elitista, tendo em vista que esse uso ideal da lingua é uma manifestacdo histérica da
imposicdo de um dialeto, que espelha apenas variedades linguisticas faladas por classes mais
altas (DUARTE; QUAREZEMIN, 2016).

Isso é tdo verdade que, ao verificar a Moderna Gramatica Portuguesa (BECHARA,
2019) e a Gramatica Normativa da Lingua Portuguesa (ROCHA LIMA, 2011) percebemos
que, em suas organizacgdes, ndo ha uma sec¢do especifica para tratar de variedade linguistica. Na
gramatica de Bechara, o autor trata as possiveis variagdes como “vicios e anomalias de
linguagem”, ao passo que Rocha Lima sequer as menciona. Esse movimento de invisibilizagao
(ou depreciacdo) apenas serve para corroborar a baixa autoestima linguistica daqueles que falam

variedades linguisticas marginalizadas.

19 A Coroa ndo permitia a abertura de universidades no Brasil na tentativa de manter o controle intelectual a elite,
assim evitando que ideias separatistas fossem fomentadas aqui (BARRUCHO, 2018).
20 Trecho do Diretério de 3 de maio de 1757, citado por Soares (2012).
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5.2. Lingua e linguagem pela perspectiva dos PCNs e BNCC

Diante da problematica discutida na se¢do anterior, Pilati (2017) defende que o pontapé
inicial para se elaborar uma boa aula de gramatica € pensar em metodologias que tratem de
concepcao de lingua e linguagem e variacdo e mudanca linguistica. 1sso posto, nada mais
coerente do que verificar o que documentos oficiais, como os Parametros Curriculares
Nacionais (PCNs) e a Base Nacional Comum Curricular (BNCC), preveem sobre os temas
supracitados, bem como as préaticas de ensino propostas para a construcdo de aulas de LP.
Pensando nisso, as passagens selecionadas abaixo visam ampliar o debate sobre o tema
“gramatica em sala de aula”.

Excerto 1: Dessa perspectiva, a lingua € um sistema de signos histdrico e
social que possibilita 0 homem significar 0 mundo e a realidade. Assim,
apreendé-la é aprender ndo sé as palavras, mas também os seus significados
culturais e, com eles, os modos pelos quais as pessoas do seu meio social
entendem e interpretam a realidade e a si mesmas. A linguagem verbal
possibilita 0 homem representar a realidade fisica e social e, desde 0 momento
em que € aprendida conservam vinculo muito estreito com o0 pensamento.
Possibilita ndo s6 a representagdo e a regulacdo do pensamento e da agdo,
proprios e alheios, mas, também, comunicar ideias (PCNs, 2000, p. 22).

Excerto 2: A linguagem, por realizar-se na interagdo verbal dos
interlocutores, ndo pode ser compreendida sem que se considere o seu vinculo
com a situagdo concreta de producdo. E no interior do funcionamento da
linguagem que é possivel compreender o modo desse funcionamento.
Produzindo linguagem, aprende-se linguagem. (PCNSs, 2000, p. 22).

Excerto 3: A linguagem é considerada aqui como capacidade humana de
articular significados coletivos em sistemas arbitrarios de representacao, que
sdo compartilhadas e que variam de acordo com as necessidades e
experiéncias da vida em sociedade. A principal razdo de qualquer ato da
linguagem é a produgdo de sentido (PCNs, 2000, p. 19).

Percebe-se, nos excertos acima, que, para os PCNs, lingua e linguagem sao tratadas
como sindnimos. A falta de diferenciacdo entre essas duas terminologias nos leva a uma série
de problemas, comecando pela afirmacéo implicita, no excerto 3, de que a linguagem é uma
competéncia exclusiva dos humanos. Essa nogdo é equivocada, pois ha registros de meios de
comunicacdo em outras especies que ndao a humana, como as abelhas, chimpanzés, bonobos,
baleias e passaros (DEMOLIN; STORTO, 2017; ROSA, 2010). A comunica¢do animal, no
entanto, ndo aparenta ser tdo complexa quanto a humana, visto que a primeira tende a se resumir
a uma transmissdo de cddigos sem fins sociointerativos, sendo marcada pelas seguintes
caracteristicas: conteudo fixo, mensagem invariavel, relacdo a uma so situacao, transmisséo
unilateral e enunciado indecomponivel (PETTER, 2021).

Por assim dizer, a comunicacdo animal funciona de maneira semelhante as placas de

transito que vemos diariamente nas ruas. E uma forma de comunicacgdo padronizada e usada
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socialmente, mas que, afinal, ndo possui fins interativos. As abelhas ndo conseguem estabelecer
um diélogo entre si da mesma forma que ndo conseguimos conversar com placas de transito.
Assim, o carater dialdgico é a principal propriedade que distingue a lingua de outras linguagens.
Portanto, diferenciar lingua de linguagem € fundamental para compreender o0 que é e como
funciona a FL e porque ela é Unica da espécie humana.

Excerto 4: Se a linguagem é comunicacdo, pressupde interacdo entre as
pessoas que participam do ato comunicativo com e pela linguagem. Cada ato
de linguagem ndo é uma criacdo em si, mas esta inscrito em um sistema
semidtico de sentidos multiplos e, a0 mesmo tempo, em um processo
discursivo como resultado dessas relagdes, assume-se que € pela e com a
linguagem que o homem se constitui sujeito social (BNCC, 2017, p. 58).

Excerto 5: Ao reconhecer as estruturas profundas das linguagens (as formas
e os valores implicitos), ele poderd compreender melhor as estruturas de
superficie que se manifestam em textos, tornando-se capaz, se quiser, de
manipula-las, aceita-las, contesta-las e transforméa-las (BNNC, 2017, p. 59).

No tocante 8 BNCC, vemos nos excertos acima que a lingua é definida enquanto um
fendmeno histdrico, social, varidvel, heterogéneo e sensivel aos contextos de uso. Entretanto,
tal como os PCNs, o documento generaliza as noc¢des de lingua e linguagem, além de criar um
certo estigma sobre o0 ensino de gramaética. Ou seja, se de um lado temos uma tradi¢éo que prega
um ensino de uso ideal da lingua mediante um manual cheio de regras para serem memorizadas,
do outro lado temos um documento que quer tanto evitar a perpetuacdo dessa tradicdo, que
chega ao ponto de tratar o ensino de gramatica como algo “proibido”. Nesse caso, falar de
gramatica em sala de aula se torna um tabu, tendo em vista que ela sempre € associada a algo
ruim, algo normativo. Parece uma solucdo bastante simplicista ndo discutir sobre gramatica ao
invés de desmistifica-la e desatrela-la da GN. No fim das contas, o aluno continua refém de um
ensino que ndo o faz pensar sobre sua prépria lingua e seu funcionamento (PIRES DE
OLIVEIRA; QUAREZEMIN, 2016).

Para além disso, Pilati (2017) suscita que, embora ambos 0s documentos reconhecam a
lingua como um sistema,

em nenhum momento [...] esse “sistema” é caracterizado como tal nem sdo
dadas outras explicacbes sobre a organizacdo desse sistema, sobre o0s
principios que a ele subjazem. [...] A auséncia de especificagGes acerca das
caracteristicas e propriedades do sistema linguistico nas gramaticas traz
problemas para a compreensdo dos conceitos de lingua e de sistema
linguistico, pois ndo h& como manipular um sistema sem entender sua
organizacdo e suas propriedades basicas (PILATI, 2017, p. 15).

O problema, ao contrario do que possa pensar a BNCC ou 0s PCNs, ndo esta no ensino de

gramatica. A dificuldade encontrada pelos alunos com relacdo a disciplina se deve ao fato de
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que a maneira que ela é ministrada gera pouca reflexdo e tem pouca utilidade na vida cotidiana
dos estudantes.

Em face disso, uma vez que, desde meados do século XIX, a Linguistica tem se
preocupado em analisar e descrever a lingua por um viés para além do normativo, parece
curioso que, em pleno século XXI, ainda ndo sejam adotadas metodologias de ensino que
tenham como base uma abordagem cientifica da linguagem, trazendo reflexdes gramaticais de
teorias gerativistas, funcionalistas ou sociolinguisticas, por exemplo (PILATI, 2017). A partir
disso, Pires de Oliveira & Quarezemin (2016) advogam que, enquanto professores, devemos
inserir em nossas aulas préaticas de ensino que versem uma reflexdo sobre lingua e linguagem.
Para tanto, as autoras propdem abordagens que favorecam o desenvolvimento da intui¢do
linguistica do aluno, a fim de que ele, frente a dados linguisticos, seja capaz de formular
hipdteses, tal como se faz nas demais ciéncias humanas.

No entanto, embora 0 método indutivo desempenhe um papel muito relevante na
ciéncia, as diferentes interpretacdes que um mesmo dado pode ter, a depender de quem o
analisa, demonstram o qudo fundamental € a ado¢do de um método mais dedutivo para tratar
certos fendmenos linguisticos. Assim, Pires de Oliveira & Quarezemin (2016) admitem que o
desenvolvimento de uma perspectiva racionalista de investigacdo estimularia o aluno a formular
teorias quando diante de um problema. Dessa maneira, Pilati (2017) pontua que a adeséo de
preceitos da Teoria Gerativa pode ser uma boa opcdo para desenvolver no estudante esse
pensamento mais abstrato. Com esse propdsito, a autora defende que o primeiro passo a se
tomar é fazer com que se compreenda a lingua enquanto faculdade mental inerente a espécie

humana.
5.3. Uma abordagem cientifica para o ensino de portugués

Chomsky (1965) propde que a lingua é uma unido de fatores genéticos inatos da espécie
humana e fatores do meio que o individuo € exposto. A gramatica, por sua vez, ¢ “concebida
como um conjunto de principios e regras [...] que potencialmente pode gerar todas as sentencgas
de uma lingua” (OTHERO; MENUZZI, 2019, p. 30). Desse modo, € como se a FL fosse um
dispositivo que todos os seres humanos tém, e que sua ativacdo advém da exposicdo do
individuo aos dados do ambiente.

Tendo em vista que somos expostos a dados linguisticos desde a fase embrionaria, o
processo de aquisicdo da linguagem se inicia muito cedo (usualmente, a partir do décimo més
de vida) e, nesse periodo, nosso cérebro funciona como uma esponja que absorve todos os dados
a que € exposto (GROLLA; FIGUEIREDO SILVA, 2020). Isso posto, desde uma tenra idade a
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crianca ja tem repertorio fonoldgico, morfossintatico e lexical suficiente para criar sentencas
complexas infinitamente (CHOMSKY, 1965). Naturalmente, inicialmente o falante ndo vai
dominar esse sistema com a mesma maestria que um adulto, portanto, nessa primeira etapa, a
crianca se atém, sobretudo, aos padrdes e regularidades estruturais — por isso, € comum ouvir
criancas falarem coisas como “eu fazi” ou “eu dizi” justamente porque elas estdo aplicando o
padrdo paradigmatico regular de conjugacao verbal do portugués: ex. com-i, dorm-i, esquec-i,
etc.

Nesse contexto, a medida que amadurecemos nossa competéncia linguistica, também
amadurecemos nossa intuicdo linguistica, a qual nos possibilita reconhecer o que soa natural ou
ndo, o que soa gramatical ou ndo. Guimarées (2017) discorre que, para Chomsky (1965), a
aceitabilidade de uma sentenca advém da reacdo do falante acerca de um certo arranjo de itens
lexicais (ILs), ao passo que a gramaticalidade é a conclusdo que o linguista chega a partir de
juizos de aceitabilidade. Dessa forma, a gramaticalidade pode ser compreendida como um
produto da aceitabilidade.

Assim, para determinar o que € (in)aceitavel ou (a)gramatical, faz-se necessario analisar
a sentenca em instancias. Ou seja, uma sentenca como (1) pode ser fonoldgica, morfoldgica e
sintaticamente aceitavel e gramatical, mas semanticamente inaceitavel, ao passo que uma
sentenga como (2) pode ser morfoldgica, sintatica e semanticamente aceita e gramatical, mas
fonologicamente inaceitavel e agramatical se pronunciada por um falante de portugués com

forte sotaque estrangeiro.

(1) ideias verdes incolores dormem furiosamente (CHOMSKY, 1957)
(2) atletas profissionais desempregados sofrem intensamente (GUIMARAES, 2017, p. 34)

E valido salientar que as regras prescritas pela GN ndo sdo levadas em conta para
determinar se algo é gramatical ou ndo. Nesse caso, entendemos como gramatical as
possibilidades morfossintaticas de formacdo de palavras, sintagmas e sentencas, que Sao

intrinsecas a um dado sistema linguistico. Tomemos como exemplo as seguintes sentencas:

(3) os menino brasileiro é tudo moreno

(PIRES DE OLIVEIRA; QUAREZEMIN, 2016, p. 125)
(4) os meninos brasileiros séo todos morenos

(PIRES DE OLIVEIRA; QUAREZEMIN, 2016, p. 125)

(5) *o meninos brasileiros é tudo morenos

Ainda que a GN preze pelo uso de (4), ouvimos com bastante frequéncia sentengas sem

a plena concordancia de plural, como em (3), uma vez que ela se faz dispensavel nos demais
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elementos de um sintagma caso o determinante deste j& esteja flexionado em plural. Portanto,
preconceitos linguisticos a parte, qualquer falante de PB julgara (3) morfossintaticamente
aceitavel e gramatical. (5), por outro lado, é considerada agramatical — logo, inaceitavel —, pois
flexionar os demais elementos e deixar apenas o determinante no singular ndo € uma
combinacdo sintagmaética possivel no sistema do PB. Assim, € incorreto (se ndo absurdo) um
falante afirmar que “ndo sabe gramatica”, ja que, independentemente de seu grau de
escolaridade, sua intuicdo linguistica lhe permitira reconhecer anomalias em seu sistema
linguistico nativo.

Dessa maneira, Pilati (2017) rejeita o conceito de gramatica advindo da GN e evoca a
concepgdo chomskyana de gramética enquanto a organizagao do sistema linguistico, partindo
da premissa de que a gramatica nao € necessariamente um conjunto de regras que temos que
aprender/memorizar nas aulas na escola, porque, na realidade, ja vamos a escola tendo um certo
dominio das propriedades estruturais e lexicais da nossa lingua materna, visto que somos
expostos a dados dela o tempo todo.

Além disso, a autora suscita que a falta de conhecimento sobre variacdo linguistica e
funcionamento da linguagem nos leva a concepcdes equivocadas sobre lingua. Sabemos que a
variacdo é algo intrinseco e inerente das linguas humanas e ela se mostra presente até mesmo
em elementos aparentemente triviais (MARTINS, 2017). Por exemplo, mesmo que duas
criangas, A e B, crescam expostas a mesma lingua, os dados que A processara ndo serdo 100%
idénticos aos de B. Em termos praticos, uma crianca pode ser exposta a uma mesma estrutura,
mas o ambiente em que ela cresce pode influenciar na realizacdo fonética ou prosddica da
sentenca (BARBOSA, 2019).

J& outras abordagens tetricas, como o funcionalismo norte-americano, seguem o
postulado de que a principal funcdo da lingua é expressar significado, sendo a lingua um
produto histérico e cultural, e seu uso motivado pelas diversas situagdes sociocomunicativas as
quais nos inserimos cotidianamente (HEINE, 1997). Dessa forma,

a sintaxe funcional sé pode ser compreendida se aspectos cognitivos e
comunicativos foram levados em consideracdo. Além desses tracos,
precisamos também considerar fatores sociais e culturais, processamento
mental, papel dos interlocutores, contextos discursivos, variagdo e mudanca.
Por conta disso, reconhece-se que ha uma instabilidade permanente na relacéo
entre estrutura e funcio. (ROSARIO, 2015, p. 146).

Assim, assume-se que a variacdo e mudanga linguistica séo externas a sintaxe, dado que ela ndo
¢ autdbnoma e esta a servigo do falante.
Assim, visto que a crianca ja vai a escola sabendo utilizar a lingua, construir sentencas

sintaticamente gramaticais e aceitas por outros falantes nativos, parece coerente pensar em
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préticas que tenham como base o conhecimento intrinseco e intuitivo do aluno sobre sua propria
lingua. Pilati (2017) afirma que € necessario fazer com que os estudantes reflitam sobre a lingua
tal como os linguistas o fazem — isto &, fazer com que se identifique os padrbes presentes na
lingua fara com que se possa, por exemplo, compreender com mais clareza nogdes
morfossintaticas, como formacao de palavras, sentengas e sintagmas, atribuicdo de Caso e papel
tematico.

No tocante a variacao linguistica, faz-se necessario esclarecer, igualmente, que existem
variedades que sdo mais prestigiadas que outras, sendo nosso papel enquanto professores
auxiliar o aluno a saber adaptar sua fala e escrita aos contextos sociocomunicativos em que séo
inseridos. Isto significa elucidar que h& contextos em que podemos e que é socialmente aceito
falar e escrever os menino, mas que ha contextos que ndo. Tendo esses conceitos bem
amarrados, quebramos a barreira de que a aula de gramatica é voltada para a memorizacédo de
um amontoado de regras e, consequentemente, deixamos de perpetuar a baixa autoestima
linguistica que provém desse ensino engessado, arcaico e elitizado.

Dito isso, a partir das contribuicGes da Linguistica, podemos pensar em abordagens
cientificas que habilitem o aluno a produzir uma intuicdo critica e metalinguistica sobre sua
lingua materna dentro de um contexto em que ele compreenda que 0s processos de varia¢do e
mudanca linguistica sdo inerentes das linguas, fazendo-o refletir, igualmente, sobre o processo
de desenvolvimento das linguas naturais, desde o proprio portugués até eventuais linguas que
ele venha a aprender ao decorrer da vida, seja em contexto escolar ou ndo. Afinal, se partirmos
da premissa de que toda e qualquer lingua é passivel a variacGes e mudancas, e que 0 contato
de uma lingua X com outra(s) lingua(s) pode afetar sua estrutura e léxico, parece pertinente
propor metodologias que contemplem todos esses temas supracitados.

A vista disso, tomando como exemplo o que foi discorrido nos capitulos anteriores,
julgamos que a area de TL pode subsidiar debates em sala de aula sobre os efeitos que o contato
com povos indigenas e africanos tiveram na formacdo do PB. A comparagdo de dados do PB
com dados de linguas bantu poderia moldar no aluno um novo olhar acerca dos “estranhos”
fendmenos morfossintaticos do PB que sdo tdo estigmatizados socialmente. Além disso, Pires
de Oliveira & Quarezemin (2016) chamam a atencdo para a importancia de atrelar o ensino de
linguagens a outras ciéncias. Assim, uma abordagem tipologica abriria espaco para tratar, em
sala de aula, de aspectos sociohistoricos concernentes a formacao do Brasil, evidenciando o
protagonismo dos povos indigenas e africanos, estabelecendo ligagcbes com as disciplinas de

Histdria e Geografia.
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Diante disso, na préxima se¢do, relataremos a producdo e ministracdo de uma oficina
que teve como objetivo versar sobre nog¢des de lingua, linguagem e a diversidade linguistica
presente no Brasil, tendo como suporte teodrico estudos tipoldgicos, gerativistas e

sociohistoricos.
5.4. O projeto “Para conhecer e valorizar as linguas indigenas brasileiras”

Nesta subsecdo, apresentaremos um breve relato da experiéncia de participagcdo no
projeto de extensdao ‘“Para conhecer e valorizar as linguas indigenas brasileiras”, o qual tem
como proposito a elaboracdo de oficinas para jovens e adultos sobre o tema da diversidade
linguistica no Brasil a luz da TL. O projeto coordenado pelos professores doutores Maria Luisa
de Andrade Freitas e Emanuel Cordeiro da Silva é uma parceria entre o Departamento de Letras
da Universidade Federal de Pernambuco e a Rede de Bibliotecas pela Paz do Centro
Comunitario da Paz (COMPAZ).

O projeto foi concebido numa tentativa de promover discussdes acerca da diversidade
linguistica no Brasil e pautas indigenas, dado que percebemos uma certa caréncia desses topicos
ndo apenas nas salas de aula de educacao basica e superior, mas também em outros espacos
sociais. Legeére (2015) chama a atencdo para o alarmante dado de que cerca de dois tercos das
linguas do mundo (aproximadamente, 6.500 linguas no total) vdo se extinguir até o fim do
século XXI. Diante desse dado, Bonfim (2016) suscita que a situacdo das linguas indigenas no
Brasil é extremamente grave. Acredita-se que houve uma diminuicdo de 85% da diversidade
linguistica desde a colonizagdo e a grande maioria das linguas vivas atualmente estdo em sério
risco de extingéo.

Nesse contexto, atividades como documentacdo, analise, classificacdo genética e
interpretacdo dessas linguas sdo tarefas prioritarias e urgentes da Linguistica produzida no
Brasil. Assim, é fundamental incentivar atividades de extensdo que versem sobre esses
assuntos, fomentando novas narrativas sobre o que significou a colonizacdo — especialmente
para esses povos que sdo constantemente invisibilizados —, levando-as para um publico que,
provavelmente, ndo teria contato com essas diversas versdes da realidade ou com o
conhecimento cientifico sobre essas linguas.

Considerando que os dados do IBGE/2010 apontam a existéncia de 896.917 indigenas
distribuidos em 305 povos, além das mais de 180 linguas, com o projeto “Para conhecer e
valorizar as linguas indigenas brasileiras” discutimos outras visdes de mundo e outras
concepcdes de linguagem, no fim, mostrando que o Brasil € erroneamente tido como um pais

monolingue e culturalmente homogéneo (RODRIGUES, 2013).
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Assim, nossa equipe do projeto de extensdo se juntou em reunides via Google Meet —
visto que estavamos em periodo pandémico — para pensar em como elaborar uma sequéncia
didatica com quatro aulas de duas horas. Nesse periodo de reunifes, que durou de fevereiro a

abril de 2022, optamos por tratar em cada aula os seguintes temas:

1. Linguagem humana - conceitos fundamentais: nessa aula, abordamos as diferencas entre
linguagem humana e comunicacdo animal; a lingua enquanto caracteristica inata da
espécie humana; a diferenca de aquisicdo e aprendizagem da linguagem; e a

heterogeneidade linguistica (leia-se, variagdo e mudanca linguistica).

2. Adiversidade linguistica a luz da TL: nessa aula, discutimos sobre nocdes de parentesco
entre as linguas, a fim de perceber que existe uma base comum para comparacao; sobre
os diferentes tipos de linguas que existem no mundo e como linguas nao aparentadas

podem conter tragos em comum; e sobre 0s universais linguisticos.

3. Os povos indigenas na formacao do Brasil: nessa aula, entendemos 0s povos indigenas
como sujeitos histdricos, heterogéneos e produtores de conhecimento, problematizando
a forma como o indigena e visto socialmente e descrito na literatura. Além disso,
discutiriamos sobre o violento processo de colonizacéo e catequizagdo e sobre a luta dos

povos indigenas por direitos civis.

4. A diversidade linguistica e cultural dos povos indigenas brasileiros: para a Gltima aula,
selecionamos algumas linguas indigenas brasileiras para discutir sobre aspectos
tipoldgicos interessantes e que ndo sdo encontrados no portugués ou linguas europeias.
Por fim, apresentamos a diversidade cultural dos povos, a fim de expor suas vivéncias,
objetivando mostrar que ndo existe apenas um indio brasileiro, e sim os indigenas

brasileiros.

Originalmente, as aulas foram pensadas para o publico geral (a partir dos 14 anos)
frequentador da Rede de Bibliotecas pela Paz do COMPAZ. Entretanto, por alguns percalcos
no ambito da divulgacdo do projeto, optamos por estabelecer uma parceria com o grupo Dom
Bosco da rede Salesiano. Estes, oferecem um ensino continuado a jovens aprendizes que, em
sua maioria, estdo no inicio da idade adulta e ja acabaram o Ensino Médio. A vista disso,
adaptamos a oficina para um formato mais proximo do género palestra, ocasionando a juncao
dos temas das aulas um e dois em uma Unica aula, bem como a juncdo dos temas das aulas trés

e quatro em uma Unica aula. Dessa forma, tivemos que diminuir a carga horéaria por palestra,
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para se adequar ao horério dos jovens aprendizes, resultando no corte de algumas atividades
programadas e reducéo de alguns assuntos.

Apesar dos cortes, as aulas fluiram muito bem, contando com a rica participacdo dos
alunos. Por serem temas muito complexos, tivemos o cuidado de torna-los mais palataveis para
0 publico, a fim de aproxima-lo dos debates propostos. Sendo assim, percebemos que as aulas
ampliaram a visao dos estudantes sobre lingua, linguagem e pautas indigenas, fazendo com que
estes refletissem sobre sua propria lingua dentro do suporte teérico adotado.

Diante disso, tendo como base a recepg¢éo positiva das seis turmas de jovens aprendizes
que frequentaram as palestras ministradas no COMPAZ, acreditamos que sequéncias didaticas
semelhantes podem (e devem) ser aplicadas na educacao basica. Afinal, durante as aulas, era
perceptivel a relacdo que os alunos estabeleceram com suas proprias vivéncias, bem como a

mudanca de visdo destes sobre o que vem a ser o Brasil em termos etnolinguisticos.
5.5. Proposta de sequéncia didatica

De acordo com a Lei n° 11.645, de 10 marco de 2008, é obrigatorio o estudo da historia
e cultura indigena e afro-brasileira na educacdo béasica. Além disso, a BNCC sugere a inser¢do
de debates em sala de aula sobre a pluralidade cultural e linguistica do Brasil, enfatizando o
relevante papel dos povos indigenas e africanos na formacéo do que o Brasil é hoje. Por isso,
no presente topico, sera apresentada nossa sugestdo de proposta didatica para abordar temas
relativos a diversidade linguistica, tendo como foco, sobretudo, a formagdo do PB,
considerando seus aspectos tipoldgicos resultantes de contato linguistico.

Acreditamos que trazer noc¢Ges de Linguistica Comparada e Linguistica de Contato pode
fazer com que o aluno enxergue sua lingua materna ndo apenas como uma versdo espdria e
simplificada do PE, mas sim como uma lingua fruto de uma complexa sociohistoria,
cuja imposicdo linguistica ocorre durante o violento processo colonial, em que 0s povos nativos
do Brasil e os africanos escravizados nédo tinham o portugués como L1 — fato que transparece
nos contornos de contato que o PB apresenta.

A partir disso, pensamos em alguns temas para serem abordados numa possivel
sequéncia para ser aplicada em uma turma de Ensino Médio. Aqui, propomos um conjunto de
trés aulas de 2h, que podem, a critério do professor, ser desdobradas em mais encontros, nos

quais os temas aqui sugeridos podem ser tratados individual ou separadamente:

1. Lingua e linguagem: nessa aula, abordamos as diferencgas entre linguagem humana e
comunicagdo animal; a lingua enquanto caracteristica inata da espécie humana; e 0s

aspectos centrais do processo de aquisicdo da linguagem.



2. Variacao,
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mudanga e tipologia linguistica: nessa aula, discutimos sobre

heterogeneidade linguistica (leia-se, variagdo e mudanga linguistica); nocdes de

parentesco entre as linguas, a fim de perceber que existe uma base comum para

comparacdo; sobre os diferentes tipos de linguas que existem no mundo e como linguas

ndo aparentadas podem conter tracos em comum; e sobre 0s universais linguisticos.

3. Contato linguistico - 0 caso do portugués brasileiro: nessa aula, elucidamos como se da

uma situacao de contato linguistico, considerando que esse processo é consequéncia de

uma situacdo politica e socioeconémica de opressdo. Somado a isso, contextualizamos

a situacdo sociolinguistica do Brasil Coldnia, Império e Republica, destacando a

influéncia de linguas indigenas e africanas na formacéo do PB.

Aula 1:
Conteuidos:

Metas de
aprendizagem:

Procedimentos
Metodoldgicos:

Lingua e linguagem.

- Concepcao de lingua e linguagem.

- Comunicagdo animal.

- Aquisicdo da linguagem.

- Compreender a diferenga entre a linguagem humana e a comunicagéo
animal.

- Compreender a diferenca entre lingua e linguagem.

- Compreender a lingua enquanto caracteristica inata da espécie humana.
- Iniciar a aula questionando aos alunos sobre o que vem a cabeca quando
pensam na palavra “linguagem”.

- Tomando como pressuposto que muitos dirdo que linguagem €
comunicagdo, mostrar placas de transito e perguntar se a turma consegue
se comunicar com essas placas.

- Apobs esse momento, mostrar o exemplo da comunicacdo das abelhas, a
qual funciona de forma semelhante as placas de transito.

- A partir dos exemplos mostrados, comentar que a principal diferenca
entre a linguagem humana e a linguagem animal ou as placas de transito é
que a nossa comunicacdo ndo serve unicamente para transmitir
informacdes, mas, principalmente, para interacéo.

- Elencar as quatro caracteristicas da lingua: dialogismo, temporalidade,
criatividade e recursividade — explicar o que é cada caracteristica.

- Mencionar que outra caracteristica da linguagem humana é que ela é inata
na espécie. Portanto, seres humanos ja nascem com uma espécie de
dispositivo no cérebro que nos habilita a adquirir qualquer lingua que
tivermos contato até mais ou menos 0s cinco anos de idade.

- Considerando que a Faculdade da Linguagem é uma caracteristica geral
e inata da espécie humana, questionar a turma: sera que as linguas séo téo
diferentes assim? Sera que existem linguas melhores do que outras?
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Didaticos:
Avaliacéao:
Sugestao de
atividades:

Sugestéo de
bibliografia
para o(a)
professor(a):

Aula 2:
Conteudos:

Metas de
aprendizagem:

Procedimentos

Metodologicos:
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- Datashow; quadro; pincel.

- Participacdo oral dos alunos.

- Discussdo sobre video da danca das abelhas (disponivel em
https://www.youtube.com/watch?v=PA_8tAlIOlyl)

- Analise de tweets com frases de criangas.

DEMOLIN, Didier; STORTO, Luciana R. A origem e a evolugdo da
linguagem. In: FIORIN, José Luiz. Novos caminhos da linguistica. Sdo
Paulo: Editora Contexto. 2017.

PETTER, Margarida. Linguagem, lingua e linguistica. In: FIORIN, José
Luiz (org.). Introdugdo a linguistica: objetos tedricos. Sdo Paulo:
Contexto, 2021.

PIRES DE OLIVEIRA, Roberta; QUAREZEMIN, Sandra. Gramaticas
na escola. Editora VVozes Limitada, 2016.

ROSA, Maria Carlota. Introducdo a (Bio) Linguistica: Linguagem e
Mente. Séo Paulo: Editora Contexto. 2010.

SCARPA, Ester Mirian. Aquisicdo da linguagem. In MUSSALIN,
Fernanda; Bentes, Anna Christina. (Orgs.). Introducédo a linguistica:
dominios e fronteiras, v.2. Sdo Paulo: Cortez, 2001. pp. 203-232.
SILVA, Vagner Gongalves da; SILVA, Maria Cristina Figueiredo. Para
conhecer aquisi¢cdo da linguagem. S&o Paulo: Editora Contexto. 2020.

Variagdo, mudanca e tipologia linguistica.

- Variacdo e mudanca linguistica.

- Linguistica Histdrica.

- Tipologia Linguistica.

- Compreender a diferenca entre variacdo e mudanca linguistica.

- Compreender como a mudanca linguistica ocorre: deriva ou contato.

- Compreender que as linguas podem compartilhar caracteristicas
genéticas ou tipoldgicas.

- Iniciar a aula questionando aos alunos sobre o que vem a cabeca quando
pensam em variacdo linguistica.

- Explicar que a variacdo linguistica € um processo inerente a todas as
linguas (trazer exemplos de variacdo do portugués).

- Mencionar que a variacdo pode desencadear mudanca ao decorrer do
tempo e que essas mudancgas podem ocorrer por deriva ou por contato.

- Explicar, brevemente, o que é mudancga por deriva (trazer exemplos do
portugués) e o que € mudanca por contato (trazer exemplos de palavras de
outras linguas no portugués).

- Discutir que, a partir desse processo de mudanca, novas linguas
aparentadas podem surgir. Assim, questionar a turma se eles percebem
semelhangas entre o portugués e outras linguas (trazer exemplos do
espanhol, francés e italiano).
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- Comentar que podemos analisar as linguas considerando suas
caracteristicas genéticas, as agrupando em familias e troncos.

- Questionar a turma se s6 ha semelhancas entre linguas aparentadas entre
si: sera que ndo podemos fazer comparagdes entre linguas que nao sao da
mesma familia ou tronco? Serd que ha semelhancas entre o chinés e o
portugués, por exemplo?

- Mostrar dados do latim, portugués e chinés e discutir sobre as
semelhancgas e diferencas: Chinés e portugués SVO, latim SOV; chinés
tem uma morfologia mais simples, ao passo que a do portugués e do latim
sdo mais robustas — evidenciar a conjugacdo verbal e caso.

- Comentar que podemos analisar as linguas considerando suas
caracteristicas estruturais, as agrupando em tipos — destacar que linguas
ndo aparentadas podem compartilnar os mesmos tragos, assim como
linguas aparentadas podem ndo compartilhar os mesmos tragos.

- Retomar as perguntas do final da aula anterior: as linguas sdo tdo
semelhantes assim porque elas sdo diferentes manifestacdes da mesma
competéncia.

- Datashow; quadro; pincel.

- Participacdo oral dos alunos.

- Dindmica com ordem dos constituintes da sentenca.

- Comparacdo de cognatos do portugués, espanhol, francés e italiano.

- Segmentacgédo de morfemas com dados do portugués, chinés e coreano.
BOSSAGLIA, Giulia. Linguistica comparada e tipologia. Sdo Paulo:
Parabola Editorial, 2019.

CHAGAS, Paulo. A mudanca linguistica. In: FIORIN, José Luiz (org.).
Introducéo a linguistica: objetos tedricos. Sdo Paulo: Contexto, 2021.
FARACO, Carlos Alberto. Linguistica histérica. Uma introducédo ao
estudo da historia das linguas. Parabola, 2007.

GREENBERG, Joseph Harold. Universals of language. 1963.
LAZZARINI-CYRINO, J.P. Tipologia linguistica:  métodos,
generalizacOes e diacronia. In: Macabéa — Revista Eletrénica do Netlli |
V.8.,N.2., JUL-DEZ. 2019, p. 306-322.

MAIA, Marcus Antonio Rezende et al. Linguas indigenas e gramatica
universal. Editora Contexto, 2019.

Contato linguistico: o caso do portugués brasileiro.

- Contato linguistico.

- Tipologia linguistica.

- Compreender o que é e como se da uma situacdo de contato linguistico.
- Compreender como o contexto de contato linguistico influenciou na
formagéo do PB.

- Estabelecer relacdes entre dados de linguas bantu e o PB.

- Iniciar a aula questionando aos alunos sobre quais paises, que eles
conhecem, falam portugués.
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- Retomar a discussdo da aula anterior sobre a mudanca linguistica poder
ser desencadeada por deriva ou contato, esclarecendo que o contato néo
traz apenas mudancas lexicais, mas também estruturais.

- A partir das respostas coletadas, perguntar como, na concepg¢éo da turma,
0 portugués chegou nesses locais, tendo em vista que as origens do
portugués sao europeias.

- Explicar que a colonizacdo europeia nos continentes americano e
africano foi palco para a ascensdo de diversas manifestacdes linguisticas
fruto do contato entre povos que nao falavam linguas em comum.

- Evidenciar que esse processo € consequéncia de uma situacao politica e
socioeconOmica de opressao.

- Contextualizar como se da a formacéo de um pidgin e lingua de contato
— trazer nocdes de substrato gramatical e superstrato lexical.

- Mostrar exemplos de pidgins e linguas de contato de base portuguesa:
crioulo de cabo verde; patud; portunhol; mocarabe.

- A partir disso, questionar aos alunos sobre o portugués brasileiro: serd
que ha influéncias de contato na nossa lingua?

- Contextualizar a situacdo do Brasil em que 0s povos nativos e africanos
escravizados ndo falavam portugués como lingua nativa, fazendo com que,
ao aprender o portugués, esses povos transferissem tracos de suas linguas
nativas para ele.

- Explicar que isso fez com que o portugués brasileiro se tornasse
tipologicamente estranho quando comparado as demais linguas romanicas
—relembrar que linguas aparentadas podem ter tracos tipoldgicos distintos.

- Mostrar comparacgdes de dados do portugués europeu e variedades afro-
brasileiras (Brasil, Mocambique e Angola): sujeito nulo; perda de
paradigma verbo-flexional; mudanga no quadro pronominal.

- Finalizar a aula evidenciando que muitas das caracteristicas socialmente
estigmatizadas do portugués brasileiro sdo explicadas via contato,
salientando que ndo existe lingua ou variedade melhor que a outra, logo,
ndo existe “falar errado”. A lingua e variedade falada por alguém sdo parte
de sua cultura e identidade.
- Datashow; quadro; pincel.

- Participacdo oral dos alunos.

- Exercicio de tradugéo de textos em crioulos de base portuguesa.

- Comparacéo lexical de dados de crioulos de base portuguesa.
AVELAR, Juanito. Sobre a emergéncia das construcdes de topico-sujeito
no portugués brasileiro: mudanca desencadeada por contato? In:
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AVELAR, Juanito; ALVAREZ-LOPEZ, Laura (eds), Dindmicas Afro-
Latinas: Lingua(s) e Historia(s). Frankfurt am Main: Peter Lang, 127-
148. 2015.

. Sobre o papel do contato linguistico nas origens do
portugués brasileiro. In: GALVES, C.; KATO, M.; ROBERTS, I. (orgs).
Portugués Brasileiro - uma segunda viagem diacronica. Campinas:
Editora da UNICAMP, pp. 57-92. 2019.

; GALVES, Charlotte. O papel das linguas africanas na
emergéncia da gramatica do portugués brasileiro. In: Linguistica —
Revista da ALFAL, 30(2), 2014, 241-288.

BAKKER, Peter. Pidgins. In: ARENDS, Jacques; MUIJSKEN, Pieter;
SMITH, Norval (eds.). Pidgins and Creoles: An Introduction. John
Benjamins, pp. 26-39. 1994.

; MATRAS, Yaron. Contact Languages: A
Comprehensive Guide. Berlin, Boston: De Gruyter Mouton, 2013
PETTER, Margarida. O continuum afro-brasileiro do portugués. In:
GALVES, Charlotte; GARMES, Hélder; RIBEIRO, Fernando R. (orgs.)
Africa-Brasil: caminhos da lingua portuguesa. Campinas: Editora da
Unicamp, 2009, 158-173.
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6. Conclusdo

A partir das discussdes aqui tratadas, concluimos que a Linguistica, enquanto ciéncia,
ndo busca analisar as linguas partindo de uma perspectiva tradicional, tal como faziam os
antigos filosofos gregos. Em vez disso, parte-se do pressuposto de que a mudanca € um processo
natural e inerente das linguas, e que, atraves desse processo, novas linguas podem se formar.
Isso significa que linguas, assim como as incontaveis espécies da fauna e flora, tém relacfes de
parentesco, sendo possivel as dividir em familias e troncos.

Somado a isso, vimos que até mesmo linguas que ndo tém relacao de parentesco podem
compartilhar tracos estruturais em comum. Assim, a TL busca categorizar as linguas levando
em conta seus aspectos estruturais, em especial os morfossintaticos. Do ponto de vista
morfolégico, no final do século XIX, se destacou August Schleicher por descrever os trés tipos
de morfologia que uma lingua pode ter, adotando uma escala gradual desde uma morfologia
mais simples até uma mais complexa.

Jano século XX, tivemos uma nova leva de tip6logos de base funcionalista que voltaram
seu olhar para tracos sintaticos das linguas. Nessas andlises, se destacaram Joseph Greenberg —
o0 qual levou em conta a ordem dos constituintes nas sentencas para categorizar as linguas, além
de propor que, nas linguas naturais, existem caracteristicas que sdo universais — e Robert Dixon
— 0 qual se ateve a descrever os alinhamentos de caso que as linguas podem ter.

Considerando que nosso trabalho segue assume uma perspectiva gerativa,
compreendemos a lingua como algo inato a espécie humana e que € regulada por principios
(tracos gramaticais) universais e parametros (ou seja, as especificacdes associadas a um certo
principio). Em face disso, apds discorrer sobre a tipologia de viés funcionalista, discutimos
sobre a proposta de Baker (2010), ancorada na Teoria de Principios e Parametros (CHOMSKY,
1981), de analisar aspectos tipoldgicos em uma otica formal. Desse modo, verificamos que é
possivel encontrar dentro do quadro tedrico gerativista explicacdes sobre como se da a
atribuicdo de Caso e papel tematico, ordem dos constituintes, parametros para queda ou
manutencdo do sujeito na sentenca, além de reconhecer que, por ser uma competéncia inata da
espécie humana, é natural haver carateristicas universais nas linguas justamente por estas serem
diferentes manifestacdes de uma mesma faculdade.

A vista disso, apoiado na Tipologia Gerativa Formal (BAKER, 2010), trouxemos as
analises de Avelar (2009; 2015; 2019), Avelar & Galves (2014) e Kato & Duarte (2014) sobre
aspectos morfossintaticos do PB que se assume serem fruto de contato linguistico com linguas

bantu. 1sso posto, o processo de aquisi¢do da linguagem de portugués como L2 pelos africanos
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escravizados fez com que ocorresse transferéncia de tragos tipicos de linguas bantu para o PB,
como observado na emergéncia de construgdes topico-sujeito, em que PProc e PPeen S80 al¢ados
para posicdo de sujeito e desencadeiam concordancia com o verbo. Ademais, esse processo de
aquisicdo de L2 também provocou inovagdes no PB, como sua tendéncia em estar se tornando
uma lingua de sujeito nulo parcial, dada a perda de paradigma verbo-flexional e mudanc¢a no
quadro pronominal.

Dito isso, a partir das contribuicGes da Linguistica, podemos pensar em abordagens
cientificas que habilitem o aluno a produzir uma intuicdo critica e metalinguistica sobre sua
lingua materna dentro de um contexto em que ele compreenda que 0s processos de variacao e
mudanca linguistica sdo inerentes das linguas, fazendo-o refletir, igualmente, sobre o processo
de desenvolvimento das linguas naturais, desde o proprio portugués até eventuais linguas que
ele venha a aprender ao decorrer da vida, seja em contexto escolar ou ndo.

Nesse sentido, acreditamos que a area de TL pode subsidiar debates em sala de aula
sobre os efeitos que o contato com povos indigenas e africanos tiveram na formacéo do PB,
fazendo-o refletir sobre 0s “estranhos” fendmenos morfossintaticos do PB que sdo tdo
estigmatizados socialmente. Assim, uma abordagem tipoldgica abriria espago para tratar, em
sala de aula, de aspectos sociohistoricos concernentes a formacdo do Brasil, evidenciando o
protagonismo dos povos indigenas e africanos, estabelecendo ligagdes com outras disciplinas

escolares.
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