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Resumo: Esta pesquisa tem o objetivo geral de analisar como o Curriculo de Pernambuco (2018) se
apropria dos estudos mais recentes sobre o ensino de andlise linguistica nos anos finais do ensino
fundamental. Para alcancar o objetivo proposto, utilizou-se a metodologia qualitativa, segundo
orientagdes de Godoy (1995). Os dados coletados foram analisados seguindo pressuposto tedricos de
Geraldi (1997), Antunes (2007), Pisciotta (2001) e Souza (2019) sobre ensino de analise linguistica e
de Sacristan (2000) e Candau e Moreira (2003) sobre curriculo. Conclui-se que o curriculo apresenta
aproximacdes com as teorias recentes sobre a préatica de analise linguistica em alguns momentos, por
exemplo, quando articulava os eixos estruturadores no estudo do texto, contextualizada a maioria dos
objetos de conhecimento e habilidades a serem desenvolvidas e entendida a linguagem como uma acgao
interlocutiva. Em outros momentos, o curriculo se distancia das orientacdes, ao descontextualizar parte
dos objetos de conhecimento da prética de linguagem denominada analise linguistica/semiética e os
organizar usando 0s mesmos preceitos dos manuais de gramatica tradicional.
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Abstract: This research has as general objective to analyze how the Curriculum of Pernambuco (2018)
appropriates the most recently studies about teaching linguistics analysis in the last four years of
Middle School. To achieve the proposed objective, It was used qualitative research methodology, It
was followed orientations from Godoy (1995). The collected data were analyzed following theoretical
assumptions of Geraldi (1997), Antunes (2007), Pisciotta (2001) and Souza (2019) about teaching
linguistics analysis and the Sacristdn’s (2000) and Candau’s & Moreira’s (2003) theories about
curriculum. It was concluded the curriculum shows approximation to recently theories about
linguistics analysis teaching practice in somo moments, for exemplo, When It articulated the
structuring axes in to the text studies, contextualizing mostly knowledge objects and habilities to be
developed and it understood language as na interlocutive action. For some moments, the curriculum is
away from the orientations When descontextualize most of the knowledge objects from the language
practice named linguistics analysis/semiotics and to organize using the same precepts of gramar
manuals.
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A escola é um lugar de muitos conflitos. Em sua primazia, ela deve atender as
necessidades da sociedade em que esta inserida e, além disso, a heterogeneidade marca a
formacéo social brasileira. Ha interesses diversos envolvidos no processo de construcdo de
uma instituicdo educacional. Muitas vezes o interesse de um grupo se sobrepde ao do outro e
isso pode amenizar ou agravar questdes como desigualdade social, predominancia de
determinada cultura sobre outra, aprendizagens insuficientes e contraditorias. Na aula de
lingua portuguesa, doravante LP, ndo é diferente. Ha diversos conflitos e diversas vozes que
influenciam o processo de ensino e aprendizagem.

Rodrigues (apud Souza, 2019) faz referéncia as diversas vozes e discursos que
influenciam a producdo de saberes. Entre as influéncias esta a sociedade em geral; a propria
escola, através dos pais, alunos e projetos politico-pedagogicos; a academia, com as mais
diversas teorias de ensino; a propria experiéncia pessoal e profissional do docente; e, por fim,
o Estado, através da legislagcdo educacional e das propostas curriculares das mais diversas
esferas, sejam elas municipais, estaduais ou nacionais.

Tal fato evidencia a influéncia das propostas curriculares na construcdo da praxis
docente. O professor de LP leva para a sala de aula os contetdos orientados por tais esferas de
influéncia. Com isso, os documentos curriculares, desde sua construgdo, devem estar sob o
olhar atento da academia, dos docentes e da sociedade no geral.

Em 2017, foi homologada a Base Nacional Comum Curricular (BNCC), um
documento de abrangéncia nacional, que ndo se denomina como curriculo, porém revela um
alto teor prescritivo, cuja funcdo € orientar a criacdo de curriculos estaduais e municipais. Em
2018, foi concluido o Curriculo de Pernambuco, baseado nas orientacbes da BNCC, que
estipulou um periodo de um ano para os estados e municipios aderirem a suas orientagdes.

A rapidez com que o curriculo pernambucano foi criado levanta o questionamento
sobre a qualidade das orientacbes do documento e se houve participacdo popular em sua
elaboracdo, o que é imprescindivel para um curriculo que influencia toda a educacdo do
estado. Em vigor desde 2019, vé-se hoje que se fazem necessarios mais estudos e analises
sobre o seu conteudo, de forma a complementar as orientagdes direcionadas aos docentes de
Pernambuco. Por isso, este estudo partiu da seguinte questdo: Como o Curriculo de
Pernambuco (2018) orienta o ensino de analise linguistica nos anos finais do ensino
fundamental?

O curriculo da disciplina de LP no Brasil vem passando por diversas mudancas ao
longo das Gltimas décadas (APARICIO, 2009). Bem antes disso, cabe lembrar que a lingua
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segunda metade do século XVIII, como parte dos estudos de Retdrica. Mas s6 chegou a ser,
de fato, oficializada com a exigéncia de um exame de portugués para a admissdo nas
faculdades. Tal fato mostra o quanto fatores externos influenciam o ensino de portugués no
pais, desde sempre.

Na concepcdo de uma disciplina de lingua portuguesa, as aulas tinham como publico
os alunos da elite brasileira e, como objeto de ensino, o portugués cléssico e antiquado que
tinha como suporte o ensino do latim. Na segunda metade do século XX, houve outra grande
mudanca no ensino de LP, que influenciaria na forma como a disciplina é ensinada até os dias
atuais. Na década de 1960, ocorreu uma ampliacdo do nimero de vagas nas escolas. A
indUstria crescente no pais precisou de mdo de obra um pouco mais capacitada, entdo as
escolas, que antes atendiam apenas a elite letrada, precisaram passar a atender o restante da
populacdo que vinha de familias dos mais diversos perfis econdémicos e sociais.

Esse acontecimento gerou consequéncias na formacdo dos professores, que néo
estavam preparados para atender as necessidades dos novos alunos, o que resultou na criagdo
do conceito de livro didatico como existe atualmente, uma ferramenta de apoio ao trabalho do
professor. O portugués falado nas salas de aula também mudou: com a expansdo do ensino
para 0s mais variados grupos, outras variantes do portugués tornaram-se presentes. O
portugués que era ensinado e tido como o “bom portugués” passou a conflitar com as
variantes usadas pela populacéo para se comunicar.

Comecou a haver, entdo, um conflito entre o que ensinar, a quem ensinar € como
ensinar. Esses questionamentos vém perdurando por toda a historia do ensino de LP no pais e,
nas ultimas décadas, chegou-se a novas conclusdes, a partir dos avancos nos estudos das
diversas areas da Linguistica e dos tedricos da Educacdo, principalmente dos especialistas no
campo dos estudos sobre curriculo. Segundo Antunes (2007), na area da gramatica, ha
conflitos internos de natureza linguistica e os conflitos originados de fatores histéricos, o0s
conflitos externos, os quais contribuem na formacdo dos fatos sociais nos quais a lingua esta
inserida.

Por muitos anos, o ensino de portugués foi reduzido ao ensino de gramatica
tradicional, que se refere apenas a um recorte de uma variante de prestigio da lingua: a
variante que, segundo os compéndios prescritivos e elitistas da lingua, € o portugués correto.
Nesse ensino, alguns equivocos sdo cometidos, segundo Antunes (2007): acreditar que a
lingua se resume a sua gramatica; considerar que a norma de prestigio é a Unica norma correta
e que sO ela deve ser usada; acreditar que aprender a gramatica é o suficiente para usar a
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gque 0s manuais gramaticais tradicionais sdo 0s responsaveis por aceitar ou ndo mudancgas na
lingua.

Percebe-se, com isso, que, de maneira geral, o objeto de ensino das aulas de LP € a
gramatica mais tradicional. A situacdo se agrava ao se pensar no método utilizado nas aulas,
pois essa gramatica € ensinada de forma descontextualizada de seu uso em interagdes sociais,
sem levar em consideracdo os conhecimentos prévios do aluno, focada na memorizagao de
normas e nomenclaturas. Marcuschi (2008) afirma que toda interacdo entre falantes é feita
através de textos, por isso, ndo é possivel aprender uma lingua sem considerar suas condicoes
de uso. O ensino descontextualizado ndo leva em consideragdo que a unidade basica do ensino
deveria ser o espaco em que a lingua se materializa, o texto.

Outro questdo relacionada ao ensino de LP é para quem se ensina, o aluno. O aluno de
LP, cuja lingua materna é o portugués, conhece a gramatica e o funcionamento da lingua.
Como conhecedor e usuario da lingua, o aluno tem dominio de sua gramética e seu
conhecimento prévio deve ser levado em consideracdo na construcdo das aulas. Ademais,
apenas o conhecimento metalinguistico ndo € suficiente para o aprendizado do portugués.
Saber dar nome as unidades linguisticas € uma atividade descritiva que pode colaborar com a
aprendizagem do uso da lingua em diferentes contextos, mas ndo passa de uma ferramenta de
aprendizagem, e ndo deveria ser a Unica finalidade das aulas de LP.

Em contrapartida ao ensino de gramética tradicional, Geraldi (1997) propés uma nova
estruturacdo do ensino de lingua portuguesa, baseada em trés eixos: a leitura, a escrita e a
analise linguistica, sendo a oralidade um eixo incorporado a proposta, alguns anos depois. O
trabalho com os eixos de ensino tem como objetivo ensinar o alunado a usar a lingua em
diferentes contextos, o real objetivo das aulas de lingua portuguesa, e leva em consideracao a
capacidade natural do falante de refletir e criar hipoteses sobre a prépria lingua. Entende-se
que o trabalho com a analise linguistica deve ser feito de forma articulada com os outros eixos
e deve partir do proprio uso, de uma situacdao concreta, provocando uma reflexao e, a partir
dessa reflexdo, resultar em um uso efetivo e adequado da lingua.

A proposta de Geraldi segue a concepc¢do de que a lingua é um instrumento para
realizacdo de acgdes e o falante, um sujeito ativo na construcdo social. Para compreender o
texto, o falante precisara ativar o seu conhecimento prévio, identificar as intencdes do autor,
entender o contexto no qual o texto estd inserido, mostrando que é parte integrante na
construcdo de sentido do texto. Analise linguistica, entdo, ndo € uma nova nomenclatura para

0 ensino de gramatica, como diz o proprio Geraldi (1997).



Pesquisadores da area da Linguistica Textual, por exemplo, desde a segunda metade
do século XX, vém demonstrando que, para uma interacdo eficaz entre sujeitos, é necessario
mais do que conhecimento dos elementos textuais; é necessario o conhecimento das normas
sociais de uso da lingua e do conhecimento de mundo (ANTUNES, 2007). Em contrapartida,
Antunes (2007) argumenta que, mesmo com 0 avanco da Linguistica Textual, € comum
encontrar aulas de LP cujo objeto de ensino é a nomenclatura dos termos gramaticais da
norma culta. Esse € um daqueles muitos conflitos presentes nas aulas de LP.

A existéncia de um conflito entre o ensino de andlise linguistica e o ensino de
gramatica tradicional ja dura mais de trinta anos e continua presente na pratica docente. Nesse
contexto, este trabalho tem como objetivo geral analisar como o Curriculo de Pernambuco
(2018) se apropria dos estudos mais recentes sobre o ensino de andlise linguistica e, por
consequéncia, como orienta as aulas do eixo de analise linguistica nos anos finais do ensino
fundamental.

Como objetivos especificos, este trabalho busca: (1) analisar quais indicios de
apropriacdo das orientacbes mais recentes para o ensino de andlise linguistica estdo presentes
no Curriculo de Pernmbuco; e (2) identificar se, nas orienta¢fes do Curriculo de Pernambuco,
ha evidéncias de articulacdo entre o eixo de andlise linguistica e 0s outros eixos de ensino.

Para alcancar os objetivos almejados, sera utilizado o método qualitativo interpretativo
de caréater documental, segundo orienta Godoy (1995), Moita Lopes (apud Souza, 2019) e
Souza (2019). Os dados encontrados sobre concepcdo e elaboracdo de curriculo serdo
analisados embasados em pesquisas de Sacristan (2000) e Candau e Moreira (2003). As
orientacbes sobre o ensino de lingua serdo analisados sobre os fundamentos de Geraldi
(1997), Antunes (2007), Pisciotta (2001), Marcuschi (2008), Souza (2019) e Nbbrega e
Suassuna (2014).

Nobrega e Suassuna (2014) observaram a pratica de duas professoras em Pernambuco,
uma da rede estadual e outra do Colégio de Aplicacdo da UFPE, e constataram divergéncias
no ensino. Nas aulas da professora da rede estadual, havia predominéncia de aulas de
gramatica tradicional. O predominio de aulas de gramética fica evidente em situacGes
apontadas pelos autores, como, por exemplo, as trés aulas usadas pela professora para expor
as regras de ortografia do uso do S e SS, cujo método utilizado foi a leitura das regras,
seguida de exemplos e, por fim, de exercicios, tudo feito de forma dedutiva,
descontextualizada e sem provocar no aluno uma reflex@o sobre o elemento estudado.

J& nas aulas da professora do Colégio de Aplicagcdo da UFPE, havia predominancia de
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leitura do poema, em seguida com varios questionamentos da docente para provocar uma
reflexdo nos alunos sobre a relagdo de sentido entre os diferentes porqués utilizados pela
autora do poema. Antes de expor ou sistematizar qualquer regra para os alunos, a professora
provocou diversas reflexdes e os proprios alunos criaram hipoteses sobre o funcionamento da
lingua.

A professora demonstra levar em consideracdo a capacidade dos alunos, enquanto
usuarios da lingua, e seus conhecimentos prévios do funcionamento do proprio portugués. Os
pesquisadores também pontuaram uma inconsisténcia quanto a abordagem com os eixos de
ensino, pois o trabalho com a analise linguistica requer uma articulagdo maior com 0s €ixos
de leitura e escrita, e tal articulacdo esteve ausente na maior parte do trabalho da docente.
Souza (2019), em uma pesquisa de analise de curriculo, também observou uma falta de
articulacdo no trabalho proposto com os eixos. Os documentos curriculares influenciam a
pratica docente e deveriam servir de orientacdo para a formacao, metodologia e avaliagdo dos
professores.

Souza (2019) realizou uma pesquisa cujo objetivo era investigar se a abordagem da
analise linguistica na Base Nacional Comum Curricular (BNCC), o orientador curricular mais
recente em vigor, sinaliza para um trabalho alinhado aos estudos contemporaneos da
Linguistica Aplicada para o ensino de Lingua Portuguesa. No trabalho, a autora analisou
quatro versdes da BNCC, a verséo final e outras trés versdes que nio foram homologadas. E
defendido na Base Nacional que o documento ndo se trata de um curriculo, mas de um
orientador curricular, porém, segundo Souza (2019), a BNCC tem caracteristicas de um
curriculo prescritivo e que, ao entrar em vigor, provocou extensas reformulacdes em livros
didaticos e em programas curriculares. A pesquisadora pontua a influéncia externa do setor na
producdo do curriculo, provando que ndo apenas fatores pedagogicos, mas também fatores
comerciais podem mudar o que se entende por “aula de portugués”. Em decorréncia disso,
também é perceptivel que nem sempre os interesses dos alunos sdo formas motrizes na
composicdo do curriculo.

A pesquisa mostra coeréncias e incoeréncias na area da andlise linguistica nos
documentos. Entre as incoeréncias, Souza (2019) pontua o isolamento do eixo da analise
linguistica em comparacdo aos outros eixos de ensino, a organizagdo cumulativa dos
conteudos, da mesma forma como os conteudos da gramatica normativa sdo organizados,
além da priorizacdo da metalinguagem, que, segundo a autora, fica evidente na escolha dos

objetivos.



O Curriculo de Pernambuco (2018) é um documento elaborado apds a homologagéo
da BNCC, baseado nas orientagdes deste documento e que ja estd em vigor no estado de
Pernambuco. O Curriculo de PE, junto a BNCC, orientam o trabalho docente em
Pernambuco. Nesta pesquisa, serdo analisadas as orientacGes quanto ao ensino de analise
linguistica no Curriculo de Pernambuco, levando em consideragdo conceitos de lingua como
interacdo, do aluno como responséavel pela construcdo do seu conhecimento e do papel do
professor mediador do conhecimento.

Com isso, optamos por organizar este artigo em 05 (cinco) secGes: na Introducdo,
delineamos o objeto de pesquisa, definimos nossos objetivos e damos uma visdo geral do
problema que desejamos abordar. Na sec¢do intitulada “Fundamentacdo Teorica”, serdo
explanados os principios gerais que regem as concepg¢des de curriculo e de lingua, a fungéo
social do curriculo, as motivacdes para a defesa de um ensino através de eixos estruturadores,
entre outros principios que orientardo o estudo dos dados encontrados. Na secdo
“Metodologia”, 0 método de coleta de dados do corpus serd explicado. Em seguida, na se¢do
“Andlise de dados”, serdo apresentados e discutidos os dados coletados. Por fim, nas

“Consideracdes finais”, serdo apresentados, de forma sintetizada, os resultados da pesquisa.

2 Fundamentacao tedrica

Curriculos sdo documentos inerentemente politicos, cuja existéncia responde aos
interesses de um grupo ou de varios. Sua origem, segundo Sacristan (2000), advém da Roma
Antiga, mas no inicio eles ndo tinham o formato que conhecemos hoje. Em Roma, chamava-
se cursus honorum o histérico de honrarias de um cidaddo, que registrava desde sua formacao
até os cargos ocupados. Tal fato, segundo o autor, era relacionado ao registro da carreira do
individuo e, por consequéncia, a representacdo do percurso tomado pelo individuo.

Da Roma Antiga aos dias atuais, a ideia de curriculo passou por uma bifurcacdo: um
sentido aproxima-se do conhecido curriculo vitae, referente & descri¢do da vida profissional
de um individuo; o outro sentido se refere a carreira estudantil e a constituicdo de contetdos,
objetivos e a ordem de conhecimentos a serem aprendidos. O curriculo que esta sendo
discutido neste trabalho € aquele que, segundo Sacristan (2000), “é uma sele¢do organizada
dos conteudos a aprender, os quais, por sua vez, regulardo a pratica didatica que se
desenvolve durante a escolaridade”.

Porém, a existéncia de uma proposta organizadora, tal qual o curriculo, resulta em um

paradoxo, pois a0 mesmo tempo em que unifica 0s conteudos, evitando escolhas arbitrarias



por parte dos professores, também limita a autonomia docente (SACRISTAN, 2000). Ao
direcionar o que vai ser estudado, em qual idade e como deveria ser ensinado, o curriculo
adquire uma caracteristica reguladora do ensino, tornando-se, assim, um fator de controle
externo e determinante na pratica docente.

O curriculo prescrito também se trata de uma organizacdo regulatdria necessaria no
ambito escolar brasileiro. Ap6s a democratizacdo do acesso a escola, na década de 1960, o
espaco escolar tornou-se mais diverso e desigual, pois as instituicGes de ensino deixaram de
atender apenas a populacéo elitizada. Com o passar dos anos, ficou evidente a necessidade de
conceder 0 acesso a conhecimentos escolares de forma igualitaria para os grupos sociais de
menos prestigio, de forma a diminuir a distancia entre diferentes camadas da sociedade, ja que
a propria sociedade supervaloriza diversos conhecimentos escolares que nunca foram
oferecidos para todos. Afinal, se conhecimento é poder, a regulacdo feita pelo curriculo
direciona os individuos aos mesmos conhecimentos.

Contudo, ndo é apenas a presenca desses conhecimentos no curriculo que ird
determinar que todos irdo aprender a mesma coisa. Nao se trata de universalizar os conteddos
apenas, pois s isso ndo é o suficiente. HA muitas outras mazelas a serem superadas que 0
curriculo ndo soluciona. Mas ndo ha de se negar as vantagens oferecidas pela regulacdo dos
conteddos.

Outro ponto a ser levado em consideracdo na regulacdo de contetdos é o
multiculturalismo, pois ndo sdo apenas 0s conhecimentos de prestigio que devem ser levados
em consideracdo. Connell (apud CANDAU e MOREIRA, 2003) defende a ideia de uma
justica curricular pautada em trés principios: “(a) os interesses dos menos favorecidos, (b)
participacdo e escolarizacdo comum ¢ (c¢) a producdo historica de igualdade”. O autor defende
que a justica curricular deve questionar as relacdes de poder que preservam a existéncia de
desigualdades. Por isso, o curriculo deve levar em consideracdo as tensdes criadas a partir da
realidade desigual no pais. E um pais em que, historicamente, as instituicGes de ensino
atendiam apenas a elite e, tardiamente, passou a atender grupos e individuos marginalizados
devera garantir 0 acesso aos mesmos conhecimentos para todos, sem desconsiderar culturas
Ou priorizar apenas uma.

Segundo Antunes (2007), priorizar uma lingua ou variante ¢ uma forma de perpetuar a
dominacdo de uma cultura sobre a outra, como a autora prova a0 comparar a criacdo das
primeiras gramaticas de lingua portuguesa na época das grandes navegac6es. Os portugueses,

quando tinham a inten¢do de dominar outros povos, impunham o uso do portugués sobre eles.



Essa é uma das razdes de ndo haver neutralidade na construgdo do curriculo, pois onde
escolhas devem ser tomadas ndo h& como ser neutro. Sacristdn (2000) afirma existir um
paradoxo na construcdo do curriculo e defende que a prescricdo de uma organizacao
curricular fere a autonomia do professor, e quando o docente é forcado a atender a
organizacdo de um curriculo que ndo leva em consideracdo a justica curricular, tendo sua
autonomia cerceada, o curriculo estd contribuindo para manter as desigualdades no pais. Por
isso, 0 processo de elaboracdo do curriculo prescrito deve ser democréatico, com a participacdo
do Estado, dos professores, da comunidade académica, da comunidade escolar e da sociedade
no geral.

A Base Nacional Comum Curricular (2017) é o documento de abrangéncia nacional
mais recente no ambito dos curriculos. Sua criacdo atravessou um momento politico critico, o
impeachment da entdo presidente Dilma Roussef (PT) e uma reforma educacional
conservadora proposta pelos representantes que sucederam a Presidenta pos-impeachment.
Mesmo em um momento politico critico, a BNCC passou por diversas consultas publicas, o
que levou a duas reformula¢bes do documento antes da homologacdo da versdo final. Em
vigéncia desde 2020, a BNCC inicia um movimento de reformulacdo dos curriculos vigentes
no territorio nacional.

As leis que garantiram a criagdo da BNCC ndo sé&o novas e, a partir delas, a cria¢do do
curriculo aqui analisado foi possivel. A Constitui¢do Federal determina que “serdo fixados
conteddos minimos para o ensino fundamental, de maneira a assegurar formacdo baésica
comum e respeito aos valores culturais e artisticos, nacionais e regionais.” (BRASIL, 1988,
art. 210). Posteriormente, com a Lei de Diretrizes e Bases (BRASIL, 1996), a criagdo de um
curriculo foi reforgada, com a criacdo de um curriculo comum “a ser complementada, em
cada sistema de ensino e em cada estabelecimento escolar, por uma parte diversificada,
exigida pelas caracteristicas regionais e locais da sociedade, da cultura, da economia e dos
educandos.” (BRASIL, 1996, art. 26).

Com a criacdo das Diretrizes Curriculares Nacionais, em 1997, os documentos
curriculares no Brasil passaram por intensas mudancas. As diretrizes reforcam, em seu artigo
14 (BRASIL, 2013), determinacdes para a criacdo de uma base nacional comum, como se 1€
no documento:

Artigo 14. A base nacional comum na Educagdo Basica constitui-se de
conhecimentos, saberes e valores produzidos culturalmente, expressos nas
politicas publicas e gerados nas instituicbes produtoras do conhecimento
cientifico e tecnoldgico; no mundo do trabalho; no desenvolvimento das
linguagens; nas atividades desportivas e corporais; na producdo artistica; nas
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formas diversas de exercicio da cidadania; e nos movimentos sociais.
(BRASIL, 2013, art. 14).

Com essas leis e diretrizes, fica estipulada a criagdo da BNCC, cuja parte referente a
educacdo infantil e ao ensino fundamental veio a ser construida entre os anos de 2015 e 2017.
A Base em si ndo se trata de um curriculo, mas pretende ser um orientador curricular e, a
partir dela, os Estados e Municipios ficaram responsaveis pela criacdo dos curriculos
prescritos. Os documentos elaborados pelos Estados devem obrigatoriamente dialogar com as
orientacdes da Base, de forma articulada, e acrescentar caracteristicas da regido em que o
curriculo estad em vigor.

Quanto ao ensino de lingua portuguesa, a BNCC segue um movimento contréario ao
ensino tradicional de gramatica, um movimento iniciado pelos Parametros Curriculares
Nacionais (BRASIL, 1996). H& mais de uma década antes da criacdo dos PCN’s (BRASIL,
1998), ja se discutia no pais uma reestruturacdo do ensino de portugués, com propostas que
visavam romper 0 ensino vigente. Os pardmetros inovaram ao incluir em seus
direcionamentos essa nova perspectiva.

Para entender as inovacgdes dos PCN, faz-se necessario entender o modelo de ensino
ao qual os pardmetros foram de encontro. Tradicionalmente, no pais, 0 ensino de portugués
teve sempre as mesmas caracteristicas: o objeto de ensino era a gramatica normativa, de
carater prescritivo, cujo ensino de regras gramaticais é enfatizado, de forma distante da lingua
em uso. Antunes (2007) destaca a existéncia de cinco acepgoes de “gramatica” a primeira
seria a gramatica internalizada, aquela de que todo falante faz um uso intuitivo, e que
corresponde as regras que definem o funcionamento da lingua; a segunda se refere as regras
necessarias para o funcionamento de alguma norma; a terceira relaciona-se a alguma
tendéncia ou abordagem de estudo da lingua; a quarta, ao nome da disciplina “gramatica”; e,
por fim, a quinta se refere a um livro ou compéndio. Muitos professores que atuam segundo o
modelo tradicional de ensino entendem o ensino de portugués essencialmente como um
espaco para o ensino das regras de uma norma-padréo idealizada.

Segundo Smiderle, Zavodini-Carlotto & Sella (2017), as aulas cujo foco € o ensino de
gramatica tradicional apresentam um uso excessivo de metalinguagem, que € usada para
descrever e nomear as func@es da lingua, resumindo em apenas isso a aula de portugués. No
ensino de gramatica tradicional, o objetivo é levar os alunos ao dominio das nomenclaturas e
regras, 0 que, segundo Antunes (2007), leva a énfase na memorizacao tipica desse modelo e

ao trabalho com frases descontextualizadas. Ainda segundo Antunes (2007), essa metodologia
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ndo garante a aprendizagem. Nessa perspectiva de ensino, entende-se lingua como um cédigo
ou sistema de signos, em que o contexto (ou situacdo de uso) nao é relevante para seu estudo,
tampouco seus aspectos sociais e histéricos (MARCUSCHI, 2008).

Segundo Marcuschi (2008), a lingua ndo pode se resumir a isso, pois a lingua em si é
“uma atividade sdcio-histérica, uma atividade cognitiva e atividade sociointerativa”
(MARCUSCHI, 2008). Nessa perspectiva, a lingua € compreendida ndo como apenas um
sistema, mas como um construto sistematizado, um fendmeno ndo abstrato, uma atividade
por meio da qual se da a interacdo entre falantes, sempre em situacdes de uso. A lingua tem,
assim, um funcionamento social, cognitivo e historico.

Segundo Antunes (2007), Nébrega e Suassuna (2014) e Marcuschi (2008), um ensino
de portugués que ndo leva em consideracdo a lingua como uma forma de interacdo entre
sujeitos € insuficiente para alcancar os verdadeiros objetivos do ensino de uma lingua, que €
capacitar o aluno a usar essa lingua em diferentes situacfes de uso.

Desde o final do século XX, surgiram novas propostas que iam de encontro ao
insuficiente ensino de gramatica tradicional, entre elas, a proposta de Geraldi (1997), que
inaugurou a visdo de um trabalho com eixos de ensino. A proposta de Geraldi (1997) nédo
apenas sugeriu uma nova metodologia de ensinar portugués. Antenado com 0s avancos da
Linguistica Aplicada, o pesquisador elaborou uma proposta que mudava a forma como se
entendia o papel do aluno, a concepcdo de lingua e 0 objetivo do ensino de portugués.

Segundo Geraldi (1997), o ensino de lingua portuguesa deveria ter como eixos basicos
a leitura, a escrita e a andlise linguistica. Posteriormente, o eixo da oralidade foi incluido na
proposta. Esses quatro eixos devem ser trabalhados de forma integrada, pois ndo ha como
desenvolver um trabalho com a analise linguistica desvinculado da escrita e da leitura.
Somente com a integracdo dos eixos a aula de lingua portuguesa cumpriria sua funcéo.

Diferente do ensino de gramatica tradicional, o trabalho com o0s eixos de ensino vé o
aluno ndo como um depdsito de conhecimento, mas como um sujeito que faz uso da lingua e
que atua socialmente através da lingua. Em contraposicdo ao ensino tradicional do portugués,
a analise linguistica (AL) chegou para ressignificar o ensino de gramatica. No ensino de AL, 0
professor orienta as aulas de forma que os alunos reflitam sobre os usos da lingua.

Segundo Pisciotta (2001), “saber a lingua é saber a sua gramatica em situagdo de uso”.
Tal afirmacdo contradiz o ensino das aulas de gramatica tradicional, no que se refere ao seu
objeto de ensino, as regras da norma de prestigio. A lingua se concretiza em diversas
situagdes, inclusive o aluno j& conhece muitos dos usos quando chega a escola, pois o

individuo interage fora dela, usando textos de diferentes géneros, com diferentes niveis de
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formalidade. Sabe-se também que, segundo Antunes (2007), memorizar regras €
nomenclaturas tampouco é saber fazer uso da norma de prestigio.

Ensinar portugués na perspectiva da andalise linguistica implica repensar contetdos,
metodologias e a concepcdo de lingua. Os estudiosos insistem: ndo é uma forma diferente de
nomear o ensino de gramaética tradicional (PISCIOTTA, 2001). A abordagem diferenciada do
que tipicamente se conhece como ensino de gramatica tradicional, segundo Franchi (apud
PISCIOTTA, 2001), deve compreender trés tipos de atividades distintas: atividades
linguisticas, atividades epilinguisticas e atividades metalinguisticas. Nas atividades
linguisticas, as interacdes dos alunos dentro dos grupos sociais de que fazem parte séo levadas
em consideracdo, como ponto de partida para as aulas de lingua portuguesa, ja que o sujeito
carrega consigo conhecimentos prévios, e ndo € um deposito vazio em que 0s conhecimentos
serdo colocados pelo professor. As situacBes comunicativas vivenciadas pelos alunos sédo
ampliadas através de atividades linguisticas.

As atividades epilinguisticas sdo o espaco de reflexdo sistematica sobre a lingua.
Nessas atividades, o aluno explora recursos da lingua que ndo entram nas situacdes
comunicativas usuais de que participa (PISCIOTTA, 2001). Sdo momentos de reflexdo
formais conduzidas pelo docente, e sdo tipicas do ambiente da escola. Segundo Pisciotta
(2001), esse trabalho de reflexdo sobre os recursos da lingua deve ser desenvolvido antes do
contato formal com as regras e nomenclaturas e, na escola, em concomitancia com as
atividades linguisticas, para que sejam observadas pelo aluno as relacdes de sentido, 0s usos
dos recursos linguisticos, o funcionamento da lingua de acordo com a situacdo comunicativa e
a construcdo da lingua.

De acordo com Pisciotta (2001), nas atividades metalinguisticas, hA um momento de
descricdo e categorizacdo sistematica da lingua, em que os conceitos e classificacdes sao
ferramentas responsaveis por ampliar a competéncia comunicativa do aluno, de forma que ele
ndo sO use intuitivamente a lingua, mas faca escolhas conscientes e amplie sua capacidade de
analisar o funcionamento da lingua. Geraldi (1997) amplia as sugestdes de Franchi, ao
determinar que o trabalho com anélise linguistica deve partir da propria producdo do aluno,
linha de pensamento que foi seguida pelos Parametros Curriculares Nacionais (1998), que
orientava que o trabalho com a lingua deveria partir do uso para a reflexdo e, entdo, para o uso
novamente. Geraldi (1997) afirmou que o “objetivo essencial da AL é a reescrita do texto do
aluno”. (GERALDI, 1997)

A BNCC, documento em que se baseia o curriculo prescrito do estado de Pernambuco,

segundo Souza (2019), esta repleta de imprecisdes e indefini¢cGes nas orienta¢fes do trabalho
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com AL. Souza (2019) afirma que as orientacbes da BNCC aproximam-se do trabalho com a
andlise linguistica quando entendem linguagem como uma forma de interacdo, concepc¢ao
essencial para refletir sobre a lingua, tendo o estudo do texto como unidade de analise. A
pesquisadora destaca ainda que ha orientacdo quanto ao trabalho com a andlise linguistica
dentro dos eixos de leitura e producdo textual, ndo apenas no eixo denominado Analise
Linguistica/Semidtica, porém isso ocorre em alguns momentos especificos e pontuais. Seria
ideal, na perspectiva do ensino de analise linguistica, sempre haver uma articulacdo entre o0s
eixos, pois a sistematizacdo da reflexao linguistica deve partir do texto e do uso.

Souza (2019) também mostra que a BNCC diverge do comum do ensino de gramatica
tradicional em momentos pontuais, quando orienta o trabalho de alguns géneros, levando em
consideracdo os efeitos de sentido que alguns recursos estilisticos constroem no texto. Ao
invés de elencar apenas contelidos classicos dos manuais de gramatica, a Base aponta o
desenvolvimento de habilidades, que vao além do trabalho metalinguistico. Para essas
habilidades serem desenvolvidas, atividades epilinguisticas, de reflexdo, teriam que ser
desenvolvidas.

Porém, segundo Souza (2019), ha momentos em que as orientacGes de afastam da
perspectiva do trabalho com analise linguistica. Em um momento, como citado anteriormente,
a BNCC articula os eixos de ensino, em outros ela isola o eixo de Analise
Linguistica/Semidtica e designa esse eixo como o lugar de trabalho com elementos
gramaticais. No eixo Analise Linguistica/Semidtica, a autora observa que ha um
encadeamento de nomenclaturas gramaticais no campo das habilidades a serem desenvolvidas
pelo aluno, e que se da da mesma forma dos manuais de gramatica tradicionais, com
separagdes como fono-ortografia, sintaxe, semantica, Iéxico/morfologia, entre outras. A
pesquisadora destaca também os verbos que determinam qual a habilidade a ser desenvolvida.
Sdo eles: “identificar”, “classificar” e “reconhecer”, verbos estes que limitam a construcdo do
saber as andlises estruturalistas, insuficientes para o ensino de lingua.

As préticas de andlise linguistica, no Curriculo, se relacionam com o conceito de
justica curricular, abordado anteriormente, quando em sua perspectiva leva em consideracao
os diferentes sujeitos em sala de aula, que atuam socialmente por meio do portugués, lingua
esta que varia; individuos que possuem o direito de acessar diversos saberes.

Os conhecimentos referentes a norma de prestigio sdo ferramentas de poder. O
trabalho com AL é uma estratégia pedagogica de diminuigdo da desigualdade. O combate a
desigualdade, em tese, seria um dos objetivos da BNCC, cuja elaboracdo rende criticas em

decorréncia da crise politica, e as orientagdes para o trabalho com a analise linguistica tem
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problemas que precisam ser identificados e superados. Como ja dito, o Curriculo de
Pernambuco foi desenvolvido a partir das orientagdes da BNCC e homologado em 2018. Na
préxima secdo, denominada Metodologia, serdo explanados os mecanismos utilizados para a

analise do Curriculo.

3 Metodologia

Um curriculo estadual de origem recente como o Curriculo de Pernambuco (2018),
que desde 2019 alcanca todas as redes do estado, tem uma importancia inegavel. Sua
associacdo com a Base Nacional Comum Curricular (2017) e toda a problematica que envolve
a prescricdo dos mesmos conteldos para todo o territério nacional ndo pode passar
despercebida dos questionamentos cientificos quanto a sua abordagem pedagdgica. Faz-se
necessario um olhar atento as orientac6es dos norteadores do trabalho docente, que ndo regem
apenas 0 que se aprende e 0 gque se ensina no territdrio estadual, mas moldam o modelo de
educacdo e de sociedade que se deseja para o pais. E diante desse problema que surgiu esta
pesquisa.

Mais especificamente na area de ensino de lingua portuguesa, existe um inegavel
conflito entre o que estd presente na maioria das salas de aula de lingua materna no pais e 0
que é orientado nos estudos mais recentes da Linguistica Aplicada. O ensino de gramatica
tradicional ainda se faz presente nas salas de aula, mesmo que ineficaz; em contrapartida, o
ensino articulado da leitura, escrita, oralidade e analise linguistica aparece como orientagdo na
maioria dos curriculos no Brasil.

Guiada por essa problematica, esta pesquisa possui como proposito geral analisar
como o Curriculo de Pernambuco (2018) se apropria dos estudos recentes sobre o ensino de
analise linguistica, e por consequéncia, como orienta as aulas do eixo de analise linguistica
nos anos finais do ensino fundamental.

Esta pesquisa esta situada no campo das Ciéncias Sociais e Humanas e, por ter como
objeto de anélise um documento oficial, se caracteriza como uma pesquisa documental e de
cunho qualitativo, como € comum nesse campo de estudo. Diferente das quantitativas, as
pesquisas qualitativas permitem ao pesquisador uma analise descritiva e interpretativa dos
dados coletados. Mais adequada para pesquisas na area da Linguistica Aplicada, segundo
Moita Lopes (apud Souza, 2019), a configuragdo qualitativa é mais enriquecedora e

apropriada para lidar com os fatos que surgem na pesquisa.



15

Direcionada pelos objetivos e pela problematica, esta pesquisa caracteriza-se como
documental por se tratar da analise de um documento oficial. Segundo Godoy (1995), “o
exame de materiais de natureza diversa, que ainda ndo receberam um tratamento analitico, ou
que podem ser reexaminados, buscando-se novas e/ ou interpretagdes complementares,
constitui o que estamos denominando pesquisa documental.” (GODOY, 1995, p. 21)

“Documento” aqui € entendido como qualquer registro, como jornais, relatorios, obras
literarias, estatisticas e elementos icnograficos, a exemplo de imagens, filmes ou fotos
(GODQY, 1995). Para Godoy (1995), os documentos podem ser considerados primarios ou
secundarios. Os primérios sdo produzidos pelas pessoas que presenciaram 0 evento ou
fendmeno estudado, j& os secundarios sdo produzidos por pessoas que ndo estavam presentes
na ocasido.

O objeto de anéalise desta pesquisa € um documento primario, porém também sao
usados documentos secundarios como instrumentos para contextualizar os dados coletados,
como o0 Parecer estadual. Tais registros estdo incluidos em um contexto histérico e
sociocultural que ndo pode passar despercebido. E funcio do pesquisador situar o documento
em analise dentro desse contexto, pois os dados que surgem também dardo informacdes sobre
0 contexto em que foi produzido (SOUZA, 2019); (GODQY, 2019). Apesar de alguns
documentos poderem ndo apresentar dados suficientes ou confiaveis para alcancar o objetivo
da pesquisa e outros poderem distorcer os fatos ocorridos, a pesquisa documental é um
método ideal para descobrir informacdes sigilosas e desvendar relacdes de poder para além do
texto.

Para Godoy (1995), a pesquisa documental exige do pesquisador atencdo a trés
aspectos: o primeiro deles é a escolha do documento, o segundo € 0 acesso ao documento e 0
terceiro é a analise dos dados. O primeiro se da em funcdo de uma hipdtese, uma ideia ou um
proposito. No caso desta investigacdo, o propdsito da escolha do documento se deu por conta
da sua alta relevancia na construcdo da educacao e do ensino de lingua portuguesa no estado
de Pernambuco. Trata-se de um documento acessivel e de consulta pablica disponivel no
endereco eletrénico da Secretaria de Educacéo do Estado de Pernambuco, ndo sendo o0 acesso
um problema para o desenvolvimento da pesquisa.

Ja a anélise do conteldo, segundo Godoy (1995), deve seguir trés etapas: a leitura
superficial, organizacdo da pesquisa e escolha do referencial tedrico fazem parte da primeira
etapa, a da pré-analise. Apos isso, 0 que foi esquematizado sera executado, na etapa chamada
de exploracdo dos dados, na qual também serd feita a relacdo entre a teoria e os dados
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apresentados. Na ultima etapa, o investigador deve procurar validar as informagoes
encontradas através da interpretacdo dos dados, que € a etapa de tratamento dos dados.
Definidos os métodos da investigacdo, alguns elementos importantes para 0 acesso e
para a elaboracdo do Curriculo serdo descritos abaixo, como parte da etapa de pré-analise,
como orienta Godoy (1995). Também serdo descritos os dados coletados e sua relagdo com a
fundamentacéo tedrica, como segunda etapa de exploracdo dos dados, a0 mesmo tempo em

que os dados serdo interpretados, como permite o método qualitativo.

4 Andlise de dados

Nesta secdo serd analisado o Curriculo de Pernambuco para o Ensino Fundamental
(2018), um dos documentos orientadores do ensino de Lingua Portuguesa no estado de
Pernambuco. Esse ndo é o primeiro documento orientador elaborado pelo estado, pois em
2012 entrou em vigor o documento intitulado “Parametros Curriculares para Educagdo Bésica
de Pernambuco”. Apesar de esse documento ser chamado de “Parametros Curriculares”,
Barreto et al (2015), ao analisar a renovacdo dos curriculos brasileiros apds a elaboracdo dos
Parametros Curriculares Nacionais (1998) e da orientacdo das Diretrizes Curriculares
Nacionais (2013) para criagdo de curriculos nos estados, constatou que os Parametros
Curriculares para a Educacdo Basica de Pernambuco (2012) possuem um alto teor prescritivo
e baixo grau de explicacdo sobre seus principios e fundamentos. O documento deveria ser
caracterizado como um curriculo, e ndo como parametros curriculares. A existéncia de dois
documentos de teor normativo e organizacional, com poucos anos de diferenca entre suas
elaboracdes, tem alta probabilidade de conflitarem organizacionalmente.

Os Parametros Curriculares para a Educacdo Bésica de Pernambuco (2012) sédo
formados por quatro documentos que sao disponibilizados para leitura no site da Secretaria de
Educacdo de Pernambuco. Entre esses documentos, ha tabelas organizacionais que, segundo a
Secretaria de Educacdo, serviriam para ajudar o professor em seus planejamentos de aula.
Esses organizadores separam 0s conteldos por bimestre e entram em conflito com os
organizadores propostos no Curriculo de Pernambuco (2018), os quais possuem diferentes
campos de atuacdo que influenciam o trabalho com os géneros, sendo este apenas um dos
pontos de divergéncia, j& que o primeiro documento tem como base o0s Parametros
Curriculares Nacionais e 0 segundo, a Base Nacional Comum Curricular, ou seja, as bases de

referéncia sdo diferentes.
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Levando em consideracdo que ambos o0s documentos estdo disponiveis para oS
professores no mesmo site, a Secretaria de Educagdo deveria ser mais eloquente quanto ao
papel de cada um, de forma a orientar os professores mais eficientemente.

O Curriculo de Pernambuco para o Ensino Fundamental (2018) foi homologado em
2018 e entrou em vigor em 2019. Desde entdo, conta com a adesdo de 173 municipios que se
alinharam a suas diretrizes, segundo a Uni&o dos Dirigentes Municipais da Educagéo, a Unido
dos Conselhos Municipais da Educacgéo e as Secretarias e Conselhos Estaduais € Municipais.

A seguir, sera discutido o processo de elaboracdo do curriculo estadual.

4.1 A elaboracéo do curriculo

Um curriculo cuja influéncia alcanga 173 municipios de Pernambuco tem o dever de
ser democratico em sua elaboracdo. S0 muitos interesses, das areas econdémica, cultural e
metodoldgica, que entram em conflito e esse embate se inicia antes da prépria elaboracdo do
curriculo.

O Curriculo de Pernambuco deu seguimento ao que foi determinado pela Lei de
Diretrizes e Bases (1996) e pelas Diretrizes Curriculares Nacionais (2013), que estipulavam a
criacdo de um curriculo comum para todo o pais. Com isso, entre 2015 e 2017 foi criada a
Base Nacional Comum Curricular (BNCC). O documento normativo orientava a criagdo de
curriculos estaduais, para que a BNCC funcionasse como “referéncia nacional para a
formulacdo dos curriculos dos sistemas e das redes escolares dos Estados, do Distrito Federal
e dos Municipios e das propostas pedagogicas das instituicdes escolares.” (BNCC, 2017, p. 8)

De forma a seguir o direcionamento da BNCC, em 2018 havia a perspectiva de criar
um documento que ampliasse ou aprofundasse “as habilidades ja previstas na BNCC de forma
a se construir um documento curricular que contemplasse a identidade cultural, politica,
econdmica e social do Estado” (PERNAMBUCO, 2018, p. 17) e a0 mesmo tempo usasse a
BNCC com orientadora para alcancar uma aprendizagem comum em relacéo ao resto do pais.

Segundo o préprio Curriculo de Pernambuco (2018), foi formado o Conselho Estadual
de Construcédo Curricular, cujos membros pertenciam a esfera municipal da educacéo, no caso
da Unido dos Dirigentes Municipais da Educacdo e da Unido dos Conselhos Municipais da
Educacao, e a esfera estadual, no caso da Secretaria de Educacao e Esportes de Pernambuco e
do Conselho Estadual de Educagdo. O Conselho Estadual de Construcdo Curricular foi
responsavel por planejar e organizar 0s seminarios regionais com os professores,

coordenadores e gestores das redes publicas e da rede privada. Além dos seminarios, 0
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documento afirma que também houve consulta publica online. Ao todo, mais de cinco mil
professores foram ouvidos, segundo o documento.

Por se tratar de um documento que segue os parametros da BNCC, as discussdes de
todos os colaboradores durante a construcdo do Curriculo de Pernambuco (2018) foram dando
continuidade ao documento federal e especificando para a realidade pernambucana. A BNCC
entregou as diretrizes que todos deveriam seguir, o curriculo estadual herdou fundamentos da
Base. E a problematica em torno de uma construgdo pouco democratica estd relacionada a
Base.

O documento que guiou a criagdo do Curriculo de Pernambuco (2018) foi criado em
um periodo de turbuléncia politica, assim como reconhece o Parecer do Conselho Estadual

gue homologou o curriculo pernambucano, como se pode ler abaixo.

Outro aspecto importante, nesse histérico, € a ruptura no processo de
construcdo da BNCC provocada pelo contexto politico a época (2015/2016),
tendo como consequéncia a institucionalizagdo da Reforma do Ensino Médio
e 0 surgimento de novas versdes da BNCC, caracterizadas por uma BNCC
para a Educacdo Infantil/Ensino Fundamental e outra para o Ensino Médio.
(PERNAMBUCO, 2018, p. 3)

Tal fato torna frageis e questionaveis os interesses defendidos na BNCC e faz emergir
a davida sobre se a criacdo da BNCC foi verdadeiramente desejo da sociedade como um todo,
ou apenas de uma parcela dela.

4.2 O Curriculo de Pernambuco: organizacdo e pressupostos tedricos

O Curriculo de Pernambuco (2018) tem uma parte introdut6ria na qual constam os
pressupostos tedricos que orientam o documento. Na sequéncia, sdo apresentadas as partes
especificas para cada area de conhecimento: area de Linguagens, de Ciéncias da Natureza, de
Matemética, de Ciéncias Humanas e de Ensino Religioso.

O documento se apresenta como um norteador para o trabalho na educacgéo basica, na
construcdo dos projetos politico-pedagdgicos das escolas do estado, e como uma referéncia na
elaboracdo dos curriculos municipais. Nele, entende-se curriculo como algo que vai além de
um organizador curricular.

A anélise do documento revela que ele tem um alto teor prescritivo. Inclusive, um dos
documentos de apoio organiza as habilidades e contetudos por bimestre a ser trabalhado, sendo

determinante e prescritivo a ponto de ir de encontro a perspectiva freiriana defendida nos
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pressupostos tedricos do Curriculo, a qual afirma que ele deve permitir praticas educativas
que se pautem no dialogo com quem faz o processo educativo no dia a dia (PERNAMBUCO,
2018). Porém, ndo apenas os professores fazem o processo educativo. Um curriculo
democratico precisa considerar as diversas demandas de aprendizados dos alunos. Sugestdes
que determinam n&o apenas 0 que o aluno deve aprender, mas em qual momento do ano,
tiram a autonomia do professor e desconsideram as demandas dos alunos. O formato do
Curriculo confronta um de seus principios norteadores, o da formacao integral que considera
0 aluno o centro do processo pedagdgico.

O Curriculo possui como principios norteadores: “equidade e exceléncia, formagéo
integral, educacdo em direitos humanos e inclusdo” (PERNAMBUCO, 2018). Os principios
seguem o conceito de justica curricular defendido por Candau e Moreira (2003), na busca pela
igualdade, no questionamento das relacBes de poder e na defesa dos menos favorecidos,
apesar do confronto com o Organizador por bimestre (2018).

Os objetivos, no Curriculo, para a formacdo do individuo devem seguir esses
principios. No caso do documento norteador pernambucano, seus objetivos direcionam a
formacdo de “individuos com valores éticos e humanos, conscientes de suas responsabilidades
e direitos, dispostos a construir uma sociedade mais justa, democrética e inclusiva, bem como
capazes de intervir na realidade e contribuir para o desenvolvimento da humanidade”

Para haver uma formagdo do individuo de acordo com o defendido no documento
norteador, o Curriculo definiu competéncias e habilidades a serem desenvolvidas pelo aluno,
assim como orienta a BNCC. O trabalho com competéncias e habilidades, de acordo com o
documento pernambucano, ressignifica a organizacdo dos conteudos e da sentido e
significado a esses conteidos, para os estudantes. As 10 competéncias gerais apresentadas na
BNCC sdo apresentadas no Curriculo de Pernambuco. Mas ndo apenas elas. O documento
segue 0 mesmo padrdo de cddigo da BNCC, antes das descri¢des das habilidades da Base. Por
exemplo, EF67LPO8PE indica que tal habilidade pertence ao Ensino Fundamental, é
trabalhada do 6° ao 7° ano, é referente a disciplina de lingua portuguesa, qual ¢ o nimero da
habilidade (que podera ou ndo ser seguido de alguma letra) e é validada ou modificada pelas
redes de ensino de Pernambuco.

A disciplina Lingua Portuguesa esta incluida na area de Linguagens e é apresentada
em topicos: seus pressupostos tedricos, as multilinguagens no ensino de lingua portuguesa, 0s
eixos estruturantes do ensino. Na sequéncia, discute-se 0 ensino de portugués em cada etapa
do ensino fundamental. O documento segue com um topico em que se amplia a discussdo

sobre os processos metodoldgicos do ensino, seguido de outro topico em que se apresentam as
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competéncias especificas do ensino de lingua portuguesa e, por fim, o organizador curricular
para cada ano do ensino fundamental.

Cada topico abordado no Curriculo é importante para justificar a presenca de
elementos diversos no organizador curricular, por isso ndo se deve considerar o organizador
como o Unico elemento importante no Curriculo. Mas € nele que se apresentardo informacées

sobre o ensino do eixo de analise linguistica.

4.3 Andlise linguistica/semiotica: multissemiose no contexto do ensino de analise

linguistica

Um dos fendmenos sociais que possui forte presenca na construcdo do curriculo
pernambucano € a reorganizacdo da area de Linguagens em torno da leitura e producdo de
textos midiaticos e digitais. E como atributo dos géneros que circulam nesses meios, 0
Curriculo entende como artefatos multissemidticos aqueles textos que incluem imagens, sons,
recursos graficos, vozes, escrita, entre outros.

A énfase na insercao de recursos semidticos como elementos necessarios no contexto
do ensino de portugués é um ponto relevante na discussdo sobre analise linguistica. O ensino
desse eixo propde ao professor os seguintes questionamentos: o que ensinar? Para qué
ensinar? Como ensinar? Se for levado em consideracdo que a lingua muda e que as formas de
interacdo também mudam, como ressaltado no Curriculo, faz-se necessario repensar a
inclusdo desses conteudos, que ndo costumam estar presentes nas aulas de gramatica
tradicional. Estudos semioticos devem ser uma das respostas para o questionamento sobre o
que ensinar.

Estudar os recursos semidticos é importante para a leitura e a producao de textos, pois
estdo diretamente ligados a producdo de sentidos do texto. Assim, eles devem estar incluidos
no curriculo, para que os alunos aprendam a atuar socialmente através de textos multimodais.
E ¢ disso que se trata 0 ensino de anélise linguistica.

Segundo Pisciotta (2001), nos anos finais do ensino fundamental, deve haver um
aumento das atividades epilinguisticas, em detrimento das atividades linguisticas e
metalinguisticas. Ou seja, o aluno precisa compreender e analisar 0s textos com 0s quais
muitas vezes ja estd em contato no seu dia a dia. Estar frequentemente em contato com um
género textual, em um suporte especifico como as redes sociais e outras midias, ndo faz do
usuario da lingua alguém que consegue entender esses textos e atuar socialmente através

deles, de forma promissora.
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A opcdo por nomear, no documento, o eixo de ensino como “Andlise
Linguistica/Semidtica” é valida, principalmente porque a presenca da analise de recursos
semidticos também esta presente nas habilidades e nos objetos de conhecimento que estdo

presentes na secdo do organizador curricular, e € proposto de maneira contextualizada.

4.4 Eixos estruturadores: uma relacdo articulada

O curriculo pernambucano entende que lingua € uma forma de interagdo e que o texto
é o lugar da materializacdo dos enunciados, portanto, ndo pode estar desvinculado de praticas
de linguagem. O ensino, segundo o proprio Curriculo, ndo pode ser reducionista e limitar a
lingua a um sistema de signos que existe por si sO. Pelo contrario, no ensino deve haver
reflexdo e todos os eixos de ensino devem estar a servico da producdo de sentidos
(PERNAMBUCO, 2018).

Percebe-se que o documento se aproxima do que pontuou Geraldi (1997), quando
defendeu que o trabalho com a analise linguistica devia tratar tanto de questdes especificas do
sistema gramatical quanto de questdes mais amplas da textulidade e do discurso. Além disso,
diferente do ensino de gramatica tradicional, em que as atividades metalinguisticas sdo o
proposito do ensino, sendo as unidades “palavra”, “frase” e “oracdo” estudadas de forma
desvinculada de um propoésito comunicativo, 0 documento estimula, em consonancia com a
pratica de andlise linguistica, que o texto seja a unidade basica do ensino.

Essa orientacéo € reforcada no Curriculo de Pernambuco quando ele organiza os eixos
de ensino, também chamados de “praticas de linguagens” — a leitura, a producédo textual, a
oralidade e a analise linguistica/semidtica — de forma que o0s objetos de ensino e as
habilidades estejam estruturadas dentro deles. Tanto os objetos quanto as habilidades séo
organizados por campos/esferas discursivas. Cada pratica de linguagem/eixo de ensino possui
conceitos especificos do que se pretende desenvolver com o0 seu ensino, que levam em
consideracdo a concepgdo de lingua adotada e as habilidades gerais definidas pelo Curriculo.
Para que os objetivos sejam desenvolvidos, ndo had como trabalhar os eixos de ensino de
forma desarticulada do ensino de analise linguistica.

Assim, no Curriculo de Pernambuco (PERNAMBUCO, 2018), um dos objetivos para
0 ensino do eixo da leitura, por exemplo, ¢ “compreender os efeitos de sentido provocados
pelos usos de recursos linguisticos e multissemioticos” (PERNAMBUCO, 2018, p. 82). Para

essa habilidade ser desenvolvida, o professor precisara desenvolver com os alunos atividades
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epilinguisticas, ndo sé de reconhecimento e identificacdo dos recursos linguisticos, mas que
levem a uma compreenséo dos efeitos de sentido que eles geram.

OrientacOes que articulam o trabalho com a préatica de analise linguistica com outro
eixo de ensino ndo se limitam ao ensino de leitura. No eixo de producdo textual, o documento
orienta que o aluno deve ser capaz de “empregar, de acordo com o contexto de interagdo, os
aspectos notacionais e gramaticais” (PERNAMBUCO, 2018, p. 83) através do ensino dessa
pratica de linguagem. Mais uma vez, hd um direcionamento para uma articulacdo entre os
eixos de ensino, incluindo o ensino de andlise linguistica com préatica essencial para
desenvolver outras habilidades de uso da lingua.

Em outros pontos do Curriculo, essa articulacdo nédo fica tdo evidente. Tal fato sera
explorado na proxima secdo, que tratard também dos detalhes de como foram organizados os

objetos de conhecimento e as habilidades, dentro dos campos de atuacéo.

4.5 Organizadores curriculares

Os organizadores curriculares sao divididos por ano. Nesta pesquisa, a analise feita
focou nos anos finais do ensino fundamental, ou seja, do 6° ao 9° ano. No documento
analisado, a se¢do “Organizadores curriculares” organiza as habilidades a serem
desenvolvidas, baseadas nas competéncias especificas referentes ao ensino de lingua
portuguesa. Sdo dez competéncias e cada habilidade se conecta a uma delas, como é
sinalizado na codificacdo anterior a elas no organizador.

A codificagdo também sinaliza em quais anos do ensino fundamental determinada
habilidade precisa ser desenvolvida, podendo ser concluida em apenas um ano do EF ou em
mais de um, como é o caso das habilidades EF67LPO3PE e EF89LPO1PE, por exemplo, que
devem ser desenvolvidas entre o 6° e 7° anos e entre 0 8° e 9° anos, respectivamente. Por
vezes, uma habilidade deve ser desenvolvida ao longo de toda a etapa dos anos finais do
ensino fundamental, ou seja, do 6° ao 9° ano, como é o caso da habilidade EF69LPO1PE.

A progressdo dessas habilidades, segundo o documento, € influenciada pela
maturidade do aluno esperada para determinado ano e pela dificuldade do que é esperado.
Essa relacdo é feita também por Pisciotta (2001), que defende a necessidade de haver uma
progressao das atividades que envolvem a lingua, de acordo com a maturidade do aluno.

As habilidades devem ser desenvolvidas durante o trabalho com determinados objetos
de conhecimento, por isso estdo organizadas de acordo com esses objetos, e por préaticas de

linguagem, que, por sua vez, ocorrem de forma contextualizada, em campos de atuagdo. S&o
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cinco os campos de atuacdo: campo jornalistico-mididtico, da vida publica, das préticas de
estudo e pesquisa e artistico-literario. De acordo com o documento, entre 0 6° e 0 7° ano do
EF, ndo ha orientacdes para o trabalho com analise linguistica no campo de atuacdo da vida
publica. Essas orientagcdes so serdo incluidas no orientador no 8° e 9° anos.

Por outro lado, a orientagdo quanto a pratica de andlise linguistica ndo se limita apenas
a secdo de Andlise Linguistica/Semidtica. Sdo varias as habilidades que exigem um trabalho

articulado entre os eixos de ensino, como se V&, por exemplo, em:

(EF69LP47APE ) Analisar 0s recursos coesivos que constroem a passagem
do tempo e que articulam suas partes, a escolha lexical tipica de cada género
para a caracterizacdo dos espacos fisicos e psicoldgicos, dos personagens e
dos tempos cronoldgicos e psicol6gicos, como também os efeitos de sentido
decorrentes dos tempos verbais, dos tipos de discurso, dos verbos de
enunciacao e das variedades linguisticas (no discurso direto, se houver)
empregados. (PERNAMBUCO, 2018, p. 179)

Essa habilidade, relacionada ao eixo de leitura, no campo de atuacgdo artistico-literario,
tem como objeto de conhecimento a “reconstrucdo da textualidade e compreensao dos efeitos
de sentidos provocados pelos wusos de recursos linguisticos e multissemidticos”
(PERNAMBUCO, 2018).

Uma verdadeira pratica de andlise linguistica precisa estar situada socialmente, em
uma situacdo real de interlocucdo, sendo materializada em um texto, e o que sera analisado
sd0 0s recursos linguisticos utilizados na construcdo de sentidos do texto, para que se cumpra
0 objetivo pretendido com aquela producdo. Geraldi (1997) ainda reforca a necessidade de
partir do uso para a reflex&o, e entdo novamente voltar para o uso. O foco deve ser ndo apenas
a identificacdo, o reconhecimento e a nomeacdo dos recursos, comuns nas aulas de gramatica
tradicional, mas a analise e compreensdo desses recursos na producdo de sentidos do texto.
Essas orientacbes, que ja estavam presentes em documentos curriculares anteriores ao
Curriculo de Pernambuco, como os Parametros Curriculares Nacionais (1998), reforcam as
orientacOes tedricas da préatica de andlise linguistica.

Vale ressaltar também a escolha dos verbos utilizados para direcionar a habilidade
destacada. Ao utilizar o verbo “analisar”’, o documento norteia um trabalho de analise
linguistica em que o aluno ndo é apenas um reprodutor de conceitos gramaticais tradicionais,
mas interfere diretamente na producgdo do conhecimento, mobilizando outros conhecimentos
linguisticos prévios. Quanto a isso, ha um alinhamento da proposta curricular com a

concepgdo de lingua tida como a adotada no Curriculo.
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Ainda sobre a escolha dos verbos, observa-se a existéncia de habilidades como a
(EF69LP47PE): “Reconhecer, em textos narrativos ficcionais, as diferentes formas de
composicdo, as partes estruturantes (orientacdo, complicacdo, desfecho), os elementos da
narrativa (foco narrativo, espaco, tempo e enredo) e seu papel na construcdo de sentidos.”
(PERNAMBUCO, 2018, p.155), que também se enquadra na prética de leitura, do campo
artistico-literario do 6° ano. Essa habilidade estd relacionada com a pratica de anéalise
linguistica por se tratar de um estudo de elementos linguisticos na construcao de sentidos do
texto, ou seja, ndo basta apenas o aluno reconhecer os elementos. Reconhecimento sem
reflexdo rompe a prética do uso-reflexdo-uso, excluindo a ultima etapa desse circulo, de voltar
para o texto e mobilizar o conhecimento adquirido em prol de usar a lingua, apos a reflexao.

Tais escolhas s6 se aproximam do trabalho com a pratica de analise linguistica se for
levada em consideracdo a progressdo das habilidades até o final do ensino fundamental, pois é
uma habilidade que deve ser desenvolvida do 6° ao 9° ano e, em cada ano, modificacOes
foram sendo feitas. Assim, a mesma habilidade, no 7° ano, é a EF69LP47PE: “Reconhecer e
analisar, em textos narrativos ficcionais, as diferentes formas de composicdo, as partes
estruturantes (orientacdo, complicacdo, desfecho), os elementos da narrativa (foco narrativo,
espaco, tempo e enredo) e seu papel na construgdo de sentidos.” (PERNAMBUCO, 2018,
p.180). Percebe-se que, nessa habilidade, acrescentou-se o verbo “analisar”. J4 para o 8° e 9°
anos, ocorre outra modificacdo: o verbo “reconhecer” é retirado e permanece apenas o verbo
“analisar”.

Esse procedimento acontece com algumas outras habilidades que aparecem em mais
de um ano do ensino fundamental. Da mesma forma que as atividades linguisticas devem ser
priorizadas em detrimento das atividades metalinguisticas nos anos iniciais do ensino
fundamental, as atividades epilinguisticas devem ir se intensificando com o passar dos anos
escolares. As atividades linguisticas devem ser o ponto de partida e as atividades
metalinguisticas passam a ser ferramentas de aprendizagem.

A secdo especifica nos organizadores sobre a pratica de Andlise Linguistica/Semiotica
contextualiza as habilidades de objetos de conhecimento dentro dos campos de atuacdo
jornalistico-midiatico, das praticas de estudo e pesquisa, do artistico-literario e ndo isola esses
conteudos em frases simuladas para certo propdsito. A lingua em uso, através de textos em
circulacdo, € uma das caracteristicas percebidas nas orientacdes para o trabalho com essa
pratica de linguagem na maioria das secdes.

Nos 8° e 9° anos, é inserido o campo de atuacdo na vida publica, em que sdo

trabalhados textos argumentativos relacionados a vida publica. Nesses anos, em todas as
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praticas de linguagem, h&d um aumento da presenga de textos argumentativos e que exigem do
aluno um posicionamento. Simultaneamente, na secdo responsavel pela pratica de analise
linguistica/semidtica, o campo de atuacdo na vida publica também se volta para textos
argumentativos explorando recursos e elementos que complementam o trabalho com a leitura,
producdo de textos e oralidade.

Na secdo de Andlise Linguistica/Semidtica, ainda hd uma parte designada ao campo de
atuacdo que é denominada de “Todos os Campos”, a qual se apresenta de forma semelhante
em todos os anos finais do ensino fundamental. Essa area organiza os objetos de
conhecimento de maneira diferente do restante das praticas de linguagem, pois ndo ha
contextualizacdo, pelo contrario, assemelha-se a organizagdo de contetdos e elementos de um
compéndio gramatical tradicional. Nos outros campos de atuacdo especificos, cada habilidade
estd inserida em uma situacdo comunicativa real e vélida, cujo texto representa o evento
comunicativo, como orienta a teoria do ensino de andlise linguistica. Porém, ao fim de cada
organizador, ha objetos de conhecimento e habilidades semelhantes ao que se espera de uma
aula de gramatica tradicional.

Assim, por exemplo, o objeto de conhecimento “morfossintaxe” engloba a habilidade
EFO8LP12PE — “Reconhecer, em textos lidos, oragdes subordinadas com conjuncdes de uso
frequente, incorporando-as as suas proprias producdes, compreendendo, inclusive, o valor
semantico estabelecido por essas conjuncgdes e articuladores.” (PERNAMBUCO, 2018, p.
224). Segundo Antunes (2007), reconhecer elementos gramaticais ndo garante ao aluno o
conhecimento necessario para que ele use a lingua em diferentes contextos. Isso faz dos
objetos de conhecimento e das habilidades desenvolvidas através desses objetos insuficientes
para alcancar a finalidade do estudo de lingua portuguesa.

Considerac0es finais

Esta pesquisa procurou entender alguns aspectos relevantes para o ensino de Lingua
Portuguesa no Curriculo de Pernambuco (2018), em vigor desde 2019, um orientador
essencial para a educacdo no estado. De fato, ha uma grande lacuna entre os estudos mais
recentes de ensino da lingua e o que realmente € ensinado (e como é ensinado) nas aulas de
portugués.

O ensino de gramatica tradicional, em que as nomenclaturas da graméatica normativa
s8o 0 objeto de ensino e passadas aos alunos de forma descontextualizada — considerando-se a

norma de prestigio como a Unica a ser valorizada, desconsiderando-se as variantes utilizadas
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pelo aluno e percebendo-se a linguagem como um sistema inflexivel e invariavel — ja se
provou insuficiente para preparar o aluno para usar a lingua em diferentes contextos
(ANTUNES, 2007).

Este trabalho tinha como objetivo analisar como o Curriculo de Pernambuco (2018) se
apropria dos estudos mais recentes sobre o ensino de analise linguistica nos anos finais do
ensino fundamental. Para alcancar esse objetivo, realizamos um estudo qualitativo
interpretativo de carater documental, pois consideramos que esse € um método adequado, na
area das Ciéncias Humanas e Sociais.

Como objetivo especifico, foram analisados os indicios de apropriacdo das orientagdes
mais recentes para o ensino de analise linguistica. Foi percebido que:

(1) o Curriculo de Pernambuco concebe lingua como interacdo e o texto como a
materializacdo do evento comunicativo — diferente da lingua tida como sistema estanque,
como concebido em documentos que se sustentam na gramatica tradicional;

(2) o estudo da lingua e contextualizado através de textos e situagcbes comunicativas
reais e categorizados nos cinco diferentes campos de atuacao;

(3) o ensino é estruturado em eixos/praticas de linguagens que coincidem parcialmente
com os eixos inicialmente propostas por Geraldi (1997);

(4) hd progressao nas habilidades propostas, o que aperfeicoa o conhecimento de
lingua do aluno de acordo com sua maturidade;

(5) os recursos linguisticos e semioticos essenciais para a producdo de sentidos estdo
presentes nos objetos de conhecimento e habilidades em favor do texto;

(6) o aluno é considerado como um sujeito capaz de atuar no mundo.

Foi analisado também se ha articulagdo do eixo de analise linguistica/semidtica com 0s
outros eixos de ensino. Percebe-se que ha a presenca de praticas de analise linguistica em
todas as outras praticas de linguagem, como provado nas habilidades a serem desenvolvidas
pelo aluno em praticas de leitura.

Por outro lado, percebe-se que, em alguns momentos, o Curriculo se distancia das
orientagdes mais recentes para o ensino de LP, como observado ao fim de cada secdo da
pratica de analise linguistica/semidtica, na area referente a todos os campos de atuagdo, em
que os objetos de conhecimento e as habilidades sdo organizados sem levar em consideracao
situacGes comunicativas reais, e de forma parecida com 0s manuais de gramatica tradicional.
Sendo assim, podemos concluir que em alguns momentos o Curriculo se aproxima das

orientacOes recentes para o ensino de analise linguistica/semiotica, em outros se afasta.
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Outro ponto problemético observado no Curriculo se deu na sua elaboragdo, em
decorréncia da relacdo com a Base Nacional Comum Curricular. Todas as unidades
federativas brasileiras precisaram passar por uma renovacdo de seus curriculos, em
decorréncia da homologacdo da Base Nacional Comum Curricular, no ano de 2017, uma Base
que ndo se nomeia como curriculo, e sim como um orientador para os curriculos estaduais e
municipais.

No estado de Pernambuco néo foi diferente. No més de julho, menos de seis meses
apos a homologacdo da Base, foi postada uma versdo do curriculo estadual para consulta, no
endereco eletronico da Secretaria de Educagdo de Pernambuco. Nesse documento, afirma-se
ter havido uma ampla organizacdo para que fossem ouvidos diversos profissionais que
compdem a educacdo do estado e, em pouco tempo, ja havia uma versdo encaminhada para o
Conselho Estadual de Educacéo. N&o ha registros disponiveis, de acesso publico, das reunies
e consultas publicas, de modo que ndo ficam claros os detalhes de como se deu o processo de
elaboracdo do curriculo estadual.

A rapidez com que o Curriculo de Pernambuco (2018) foi elaborado também se deu
por pressdes do Governo Federal, que estipulou o periodo de um ano para os estados e
municipios aderirem as orientacdes da BNCC. Essa rapidez na elaboragdo dos curriculos é s6
mais uma controvérsia que envolve a BNCC, documento elaborado em um momento politico
delicado para o pais. Como tudo o que envolve a criagdo de um curriculo é politico, sendo
este um lugar de grandes disputas, podemos concluir que a elaboracdo da BNCC foi um
movimento claro do Ministério de Educacdo para cercear a participacdo popular na
construcdo de uma educacéo feita por todos e para todos. Ela se configura, assim, como mais
um movimento antidemocratico e conservador, caracteristico do Brasil pds-impeachment da
ex-Presidenta Dilma Rousseff.

Pesquisas como a que realizamos sdo relevantes para analisar que curriculo € esse que
moldara a educacdo no estado de Pernambuco e que orienta os professores em sua préatica
docente. Nos altimos anos, pesquisas tém sido publicadas sobre a ineficiéncia do ensino de
gramatica tradicional, mas sua permanéncia nas escolas se verifica em todo o pais, por forca
da tradigdo. Mas renovar é preciso e o curriculo € um meio para esse fim.

E necessario continuar as discussdes sobre o mais recente curriculo do estado de
Pernambuco. Os resultados aqui obtidos ndo esgotam os estudos sobre o ensino de analise
linguistica/semiética e as propostas para o ensino de portugués norteadas pelo documento. E

imprescindivel a continuidade de pesquisas sobre o Curriculo de Pernambuco, para que 0sS
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caminhos apontados pela Ciéncia aprimorem a educacdo no estado; afinal, uma educagéo
eficiente e de qualidade é direitos de todos.
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