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Movimentos e praticas avaliativas emergentes durante as alternativas de ensino na

pandemia.

Emerging evaluative movements and practices during the teaching alternatives in the

pandemic.

José Marcio de Oliveira Santanal
RESUMO

O presente trabalho esté inserido no campo das discussfes sobre avaliagdo da aprendizagem,
especificamente sobre 0s movimentos e préaticas avaliativas. Nele, introduzimos uma reflexao
sobre as atividades avaliativas mobilizadas ao longo do contexto pandémico, assim, norteados
pela problematizacdo de como as atividades avaliativas foram utilizadas por professores durante
os diferentes desafios de alternativas de ensino que emergiram no decorrer da pandemia?
Elencamos como objetivo geral, compreender como as atividades avaliativas foram utilizadas
por professores durante os diferentes desafios de alternativas de ensino que emergiram no
decorrer da pandemia. Dessa forma, como objetivos especificos buscamos analisar as principais
implicacOes e possibilidades da pandemia no cotidiano da prética avaliativa dos professores e
identificar quais atividades avaliativas foram mobilizadas por professores ao decorrer da
pandemia. Para o percurso e procedimentos metodoldgico fizemos uso da entrevista
semiestruturada a partir de Minayo (2015), com professores/as atuantes em escolas da rede
publica municipal de ensino do municipio de Altinho-PE, que atuem do 1° ao 5° ano do ensino
fundamental — Anos Iniciais. A andalise dos dados pautou-se na Teoria do Discurso a partir de
Burity (2014), baseada na perspectiva da Teoria do Discurso de Ernesto Laclau em que a
entende como uma ferramenta de compreenséo do social. Neste sentido, a partir dos discursos
dos professores identificamos que o cenario pandémico trouxe uma série de implicacdes no
contexto escolar, dentre elas, a evidenciacdo das desigualdades estruturais entre os professores
estudantes, além da incansavel busca por atividades avaliativas e de ensino mobilizadas pelos

professores apesar das adversidades emergentes do contexto e realidade pandémica.

Palavras-chave: Contexto pandémico; Curriculo; Praticas avaliativas.
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ABSTRACT

The present work is inserted in the field of discussions on learning assessment, specifically on
assessment movements and practices. In it, we introduce a reflection on the evaluation activities
mobilized throughout the pandemic context, thus guided by the questioning of how the
evaluation activities were used by teachers during the different challenges of teaching
alternatives that emerged during the pandemic? We list as a general objective, to understand
how the evaluation activities were used by teachers during the different challenges of teaching
alternatives that emerged during the pandemic. In this way, as specific objectives, we seek to
analyze the main implications and possibilities of the pandemic in the daily practice of teachers'
assessment and identify which assessment activities were mobilized by teachers during the
pandemic. For the methodological route and procedures, we used the semi-structured interview
by Minayo (2015), with teachers working in schools in the municipal public school system in
the municipality of Altinho-PE, who work from the 1st to the 5th year of Ensino Fundamental
— Anos Iniciais (Elementary School — Initial Years). Data analysis was based on the Discourse
Theory by Burity (2014), based on the perspective of Ernesto Laclau's Discourse Theory in
which he understands it as a tool for understanding the social. In this sense, from the teachers'
speeches, we identified that the pandemic scenario brought a series of implications in the school
context, among them, the disclosure of structural inequalities among student teachers, in
addition to the relentless search for evaluation and teaching activities mobilized by teachers

despite of the adversities emerging from the context and pandemic reality.

Keywords: Pandemic context; Curriculum; Evaluative practices.
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1. INTRODUCAO
Em face do cenario atual, hoje vivenciamos novas formas de comportamento
econdmico, social e cultural, essas rupturas e permanéncias no cenario nos leva a experenciar e
(re)inventar-se cotidianamente, a partir do olhar de quem viveu e vive, intensamente, a
conjuntura social de um dos maiores contextos de incerteza da historia. A vista do cantado
sonho de Raul Seixas, em que nos apresentava intimamente o seu denominado sonho, esse, 0
“dia em que a Terra parou, um dia em que todas as pessoas do planeta inteiro resolveram que

ninguém ia sair de casa” (SEIXAS, 1977). Pois, no inicio do primeiro semestre de 2020 a



Organizacdo Mundial de Satude (OMS), a partir da distribuicdo geogréfica da doenca do novo
coronavirus, transformou-se em uma emergéncia sanitaria na qual elevou o estado da
contaminacgdo a pandemia de Covid-19, doenca causada pelo novo coronavirus (Sars-Cov-2), e
assim, nao sendo um dia apenas com diferentes situacdes atipicas, mas sim, uma caminhada
que ja delonga mais de 2 anos.

Segundo Santos (2020, p. 5), se mostra presente desde 1980, “a medida que o
neoliberalismo se foi impondo como a versdo dominante do capitalismo e este se foi sujeitando
mais e mais a logica do sector financeiro —, 0 mundo tem vivido em permanente estado de
crise”. Desse modo, consta-se que a pandemia impds uma ampla gama de desafios de ordem
econdmica e social, assim, os tempos de excepcionalidade jogaram luz sobre desigualdades
estruturais. Logo, no campo da educacdo, ndo foi diferente, alias, se mostrou ainda mais
desafiador. Neste sentido, houve a emergéncia de se adaptar ao nosso contexto do processo
educativo, ja que se mostrou essencial o uso de tecnologias sobre as quais muitos dos docentes
ndo tinham contato, assim como muitas das criangas inseridas nos mais diversos ambientes
escolares.

Dentre os impactos, rupturas e permanéncias, em um curto espaco/tempo houve a
necessidade de (re)invencgdo no cenario educacional, permeado a partir dos desdobramentos da
conjuntura social na qual estdvamos expostos. Cabe ressaltar que a construcdo dessa nova
historia, nova realidade, nova forma de experenciar a realidade proporcionou novas relagdes
afetivas, interpessoais e pedagogicas que reluzem no processo de ensino e aprendizagem. Com
iss0, ao tratar de aprendizagem e educacdo no contexto da pandemia, é necessario para todo o
corpo social escolar (professores, coordenacao, pais e/ou responsaveis, alunos e a comunidade
para além dos muros da escola), refletirmos se o ensino esta sendo desenvolvido em
aprendizagens.

Mediante a essa perspectiva, adentramos a um dos assuntos polémicos do contexto
escolar, a avaliacio da aprendizagem. E neste sentido, que observando sua importancia emerge
0 interesse da avaliacdo da aprendizagem como area de pesquisa no Trabalho de Conclusdo de
Curso — TCC, por compreender que as atividades avaliativas estdo como possibilidade de
estruturar aprendizagens, como também, por estarmos no espa¢o educativo seja como

participantes avaliadores, como também por ser e estar como objetos da avaliacao.



No entanto, esse interesse é suscitado por intermédio da disciplina Avaliacdo da
Aprendizagem? que por meio de uma atividade direcionada, buscava evidenciar as memdrias
escolares®. Com isso, ao remeter-me as reflexdes mais especificas em torno da trajetoria escolar,
concebi a quao pertinente e reflexiva foi a avaliagdo enquanto area de interesse, mas antes disso,
reflexiva durante a caminhada pessoal, escolar e profissional. Logo, reconhecendo o papel da
avaliacdo enquanto subsidio para o diagndstico da situacdo em que se encontra o aluno, tendo
em vista que, “avaliar significa identificar impasses e buscar solugdes” (LUCKESI, 1995, p.
165). Assim, assumindo no processo de ensino e aprendizagem um papel estruturador, tendo
em vista a possibilidades de compreender dificuldades e organizar novos caminhos a fim de
orientar a uma aprendizagem de qualidade, que atenda a todos, todas e suas subjetividades em
consonancia com seus espacos de vivéncia e convivéncia.

Nesta perspectiva, com vista no processo perpassado ao que se refere a avaliacdo da
aprendizagem, emerge as reflexdes construidas nessa pesquisa, por entender que as atividades
avaliativas sdo parte essenciais no processo de ensino e que precisam estar em dialogo com a
aprendizagem do estudante. Assim, emerge 0 guestionamento: como as atividades avaliativas
foram utilizadas por professores durante os diferentes desafios de alternativas de ensino que
emergiram no decorrer da pandemia? Dessa forma, elencamos como objetivo geral
compreender como as atividades avaliativas foram utilizadas por professores durante os
diferentes desafios de alternativas de ensino que emergiram no decorrer da pandemia. Para
alcangarmos essa compreensdo e nos aproximarmos com o campo de estudo pontuamos como
objetivos especificos: (1) Analisar as principais implicagdes e possibilidades da pandemia no
cotidiano da pratica avaliativa dos professores, e (2) identificar quais atividades avaliativas
foram mobilizadas por professores ao decorrer da pandemia.

Neste sentido, motivados por determinada reflexdo, concebemos a indispensabilidade
de pesquisar sobre as atividades avaliativas utilizadas por professores diante as alternativas de
ensino que emergiram com a pandemia. Dessa forma, a estrutura desse artigo apresenta
caracterizacbes ao que se refere, as implicacdes e possibilidades da pandemia, praticas
avaliativas e os sentidos da avaliagdo. Com isso, 0 percurso tedrico-metodologico utilizado para

analisar os dados tem como base a Teoria do Discurso através dos dizeres de professores

2 Disciplina ministrada pela Prof.2 Dra. Lucinalva Andrade Ataide de Almeida, da Universidade Federal de
Pernambuco — Centro Académico do Agreste, parte do Nucleo de Formagao Docente — Licenciatura em Pedagogia.
3 A (re)escrita dessas memorias propicia um contexto de produgéo que instiga cada futuro professor em formagao
a re(vi)ver seu percurso. Re(vi)ver a trajetdria escolar e refletir sobre a escolha de sua profissao consolidam-se
numa experiéncia importante para (re)significar algumas experiéncias escolares e (re)pensar as aprendizagens e
suas condicOes de producdo (QUADROQOS et al., 2008).



atuantes em escolas publicas sobre seus movimentos e praticas avaliativas emergentes na
pandemia. Dentre isso, foram construidos com os discursos 0s seguintes eixos tematicos, em
primeiro, principais implicacdes e possibilidades da pandemia no cotidiano da pratica avaliativa
nos discursos dos professores referente ao l6cus em que atuam, e em segundo, as atividades
avaliativas mobilizadas por professores ao decorrer da pandemia. E por fim, concluimos com
nossas consideracdes finais, na qual apresentamos os achados e reflexdes suscitadas ao decorrer

da pesquisa.

2. TEMATICAS DE ESTUDO

2.1 Caminhando entre a pandemia e as alternativas de ensino emergentes em contexto

de incertezas

Hoje, vitimando mais de 6 milhdes de mortes em todo o mundo a pandemia da Covid-
19, compreendida como o “[...] aumento ndo habitual da incidéncia de uma doenga que afeta
elevada proporcdo de pessoas e que se estende por uma area ampla em muitos paises e
continentes” (PALMEIRAS; GONDIM; ROJAS, 2004, p. 76). Essa, desde sua descoberta em
31 de dezembro de 2019 e confirmacédo no Brasil dia 26 de fevereiro de 2020 expos em tempos
de excecionalidades as desigualdades estruturais de ordem econémica e social da sociedade
brasileira.

Visto que, o cenério pandémico evidenciou o contexto de fragilidades, com um futuro
incerto. Neste sentido, consideramos os dados da Rede Brasileira de Pesquisa em Soberania e
Seguranca Alimentar e Nutricional (REDE PENSSAN), que realizou um Inquérito Nacional
sobre Inseguranca Alimentar no Contexto da Pandemia da Covid-19 no Brasil, estimou-se que
55,2% dos lares brasileiros, correspondente a 116,8 milhdes de pessoas passou por algum grau
de insuficiéncia alimentar em 2020, e 9% deles vivenciaram inseguranca alimentar grave, ou
seja, corresponde a 19 milhdes de brasileiros que passaram fome na pandemia do novo
coronavirus.

No entanto, o “confinamento da vida cotidiana, a delimitagdo sanitaria das relagdes
interpessoais, a interrupcdo das atividades econdmicas e culturais, a suspensdo do lazer, a
remodelagdo do curso da educagdo” (CHIZZOTI; ALMEIDA, 2020, p. 473). Dessa forma,
passamos a considerar que o campo da educagdo ndo ficou indissociavel, tendo em vista a falta
de acesso tecnoldgico, formacao dos professores e alternativas que promovessem a reinvencao

do processo de ensino, apesar dos desafios e implicacbes causadas diante a pandemia. E no



contexto pandémico que diante da paralisagdo e interrupgcOes das atividades presenciais que 0
ensino remoto se tornou alternativa e uma ferramenta prioritaria para o desenvolvimento da
educacéo.

Kohan (2020, p. 03), explicita que “pela primeira vez desde sua existéncia, todas as
escolas foram obrigadas a fechar de vez. Ficamos todos subitamente sem escolas, no Brasil e
no mundo”. Diante a alternativa adotada, os profissionais da educagcdo necessitaram
(re)inventar suas praticas cotidianas a partir do contexto de influéncia que estavam inseridos.
Segundo Moreira e Schlemmer (2020, p. 9), no ensino remoto “[...] o ensino presencial fisico
(mesmos cursos, curriculo, metodologias e praticas pedagdgicas) é transposto para 0s meios
digitais, em rede”.

Desse modo, diante o contexto pandémico, o ensino presencial foi transferido para o
espaco virtual (Google Classroom, Google Meet, Zoom e outros programas, como as redes
sociais, dentre elas, Grupos de Whatsapp para a realizacdo das aulas em formato remoto). No
entanto, a adaptacéo por parte dos professores, segundo Miranda (2020) mostrou-se um tanto
complexa pela falta de conhecimento sobre as ferramentas assim como a falta de infraestrutura
da escola, e recursos tecnologicos por parte de professores e estudantes. Nessa direcdo, no que
diz respeito ao ambiente virtual de ensino, Soares (2020) afirma que “sua implementagdo de
modo aligeirado esbarra na falta de acesso a internet de grande parcela dos estudantes e
inclusive de uma significativa parte do corpo docente” (Ibidem, p.8).

Tendo feita essa consideracdo, Tenente (2020), evidencia dados do levantamento TIC
Domicilios 2019, formulado pelo Centro Regional de Estudos para o Desenvolvimento da
Sociedade da Informacdo (CETIC), destacando que 4,1 milhdes de estudantes da rede publica
de ensino ndo tinham acesso ao servico, aproximadamente 30% dos lares do Brasil ndo tinham
acesso a internet. A Fundacdo Carlos Chagas (2020, p. 1) reforga a contribuicdo ao expor que
em 2020, “No Brasil, 81,9% dos alunos da Educagdo Bésica deixaram de frequentar as
institui¢des de ensino. Sdo cerca de 39 milhdes de pessoas”.

Diante desse cenario de incertezas e da eminente necessidade de (re)inventar o fazer
pedagogico, Kuklinski e Cobo (2020) apresentam as diferentes fases de evolucdo da educacéo
em tempos pandémicos. Ordeiramente, desde o Ensino Remoto Emergencial até cenérios de
ensino pos-pandémicos, e assim, compartilhando caminhos para a flexibilizacdo de ensino,
espacos, tempos e a “arte do fazer” pedagdgico. Neste contexto, em uma primeira fase, segundo
Santana e Sales (2020), na urgéncia da pandemia de Covid-19, a partir das incertezas no espaco

educativo, surge a terminologia “ensino remoto”.



Dessa forma, transferéncia direta, e tampouco tempo para o (re)inventar pedagdgico, as
aulas inicialmente aconteceram quase sempre de forma expositiva 0 uso das mesmas
metodologias, materiais e possivelmente o uso das mesmas atividades quando utilizadas no
contexto presencial. A partir de determinadas consequéncias, “o educar vira sinénimo de
contetdo e aula expositiva, 0s projetos, as pec¢as de teatro e demais processos educativos vao
deixando de fazer parte das metodologias de aprendizagem pois sdo impossiveis de se
desenvolver nessa logica virtual” (SOARES, 2020, p. 9).

Desse modo, evidenciando a educacdo bancéria apresentada por Freire em que,
“educador e educandos se arquivam na medida em que, nesta distorcida visao da educagdo, nao
ha criatividade, ndo ha transformacdo, ndo ha saber” (FREIRE, 1987, p. 58). Com isso,
compreendemos que o contexto a qual professores e alunos, a educagdo como um todo foi posta
diante as incertezas, os impossibilitaram da possibilidade do (re)inventar pedagdgico, ou
também, continuar em cenarios e espagos conteudistas. A exemplo do ensino remoto, seja ele
emergencial ou ndo, restringe ao convivio no ambiente escolar virtual, especificamente os
alunos que ndo tém acesso as tecnologias de comunicacdo e informacéo, diante sua forma
aligeirada de implementacdo e paralelamente, retira-se seu pertencimento ao que se refere como

parte e sujeito principal do processo educativo.

2.2 Avaliacdo da aprendizagem: um passo entre as subjetividades do espaco escolar e as

oportunidades do (re)inventar-se no processo pedagdgico

Olhar ao campo e a realidade escolar ¢, de todo modo, vislumbrar a importancia do
processo de ensino e aprendizagem. Neste sentido, antes de adentrar ao mérito da avaliacdo da
aprendizagem, buscamos tecer consideragdes ao que se refere a aprendizagem. Logo, a
aprendizagem é um processo que ocorre a partir do estudo, ensino e experiéncia que ocorre com
a comunhdo dos pares no contexto escolar.

Nesta concepcao, dentre 0s aspectos que permeiam a aprendizagem, é a avaliacdo, o
momento a qual permite o professor compreender o caminhar do processo de ensino e
identificar as transformacges necessarias ao decorrer das interacbes que promovam 0 ensino e
aprendizagem. De todo modo, compreendendo que esse aspecto faz parte do contexto da
aprendizagem desde a mais tenra infancia e em todos 0s espacos-tempo ao longo da historia,
pois Segundo Garcia (2003 apud DILIGENTI, 1998, p. 21), o “[...] termo avaliacdo é de

utilizagdo recente, ja que a palavra “exame” era mais freqiientemente utilizada para designar



provas de conhecimento”. Neste sentido, a avaliagdo é um termo que acompanha a histéria da
aprendizagem.

No entanto, compreendemos que o processo de avaliacdo, propriamente dito assume na
sociedade diversas conotacGes, dependendo assim, do contexto a qual esta inserido. Desse
modo, evidenciamos que nossa preocupa¢do ao longo dessa pesquisa € adentrar espago da
avaliacdo no ambiente escolar. Assim, no processo de reflexdo e compreenséo do ato de avaliar
é necessario levar em consideracdo elementos discursivos fundantes como ferramenta de
compreensdo social para o decorrer da avaliacdo da aprendizagem, a exemplo de como o aluno
aprende, de onde vem e qual espaco esta inserido, além de, por quais meios ocorrem 0 processo
de ensino e aprendizagem.

Logo, considerando as reflexdes emergentes, caminhamos pela compreensédo de que a
partir da avaliagdo da aprendizagem “conhecemos o modo como estdo aprendendo, além do
que estdo aprendendo e o grau de compreenséo daquilo que estudam” (MENDEZ, 2002, p. 78).
Compreendemos que a avaliagcdo proporciona um processo interativo entre professor e aluno,
fazendo com que o professor acompanhe o processo de aprendizagem refletido para com sua
pratica pedagogica.

Além disso, nesse mesmo caminho, compreendemos que “Avaliar significa identificar
impasses e buscar solugdes” (LUCKESI, 1995, p.165). Dessa forma, a avaliagdo assume um
papel de corroborar para a aprendizagem, seja possibilitando o aluno a aprender, como o
professor a ensinar a partir da aquisicao de informac6es mediante seus instrumentos avaliativos
possa atingir os objetivos do processo de aprendizagem. Neste sentido, em consonancia com a

autora, acrescemos que a

[...] avaliacdo deve ser realizada mediante a obtencdo de informagdes precisas, em
etapas sisteméticas, sobre os conhecimentos do individuo e de sua formagdo. O
conhecimento é expresso pelos seus desempenhos frente as tarefas propostas. As
atitudes expressam a formacdo e os valores do individuo. As aprendizagens estdo
relacionadas e condicionadas tanto pelo ambiente de aprendizagem vivenciado na
escola como pelas propostas de atividades. A avaliacdo deve ser um mecanismo
regulador da prética educativa, através da compreensdo de si mesma e da tomada de
decis0es a partir dos seus resultados (MELCHIOR, 2004, p. 39).

Neste sentido, a avaliagdo da aprendizagem possibilita na pratica educativa o
planejamento e tomada de decisdes ap0s os resultados suscitados a partir de sua realizacdo. De
todo modo, caminhamos de acordo com a compreensdo de que a avaliacdo é um processo
interativo entre professor e aluno, para que por meio das atividades avaliativas de aprendizagem
possibilite a reflexdo e tomada de decisdes para efetivacdo e qualidade do processo de ensino e

aprendizagem.
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Desse modo, “avaliamos para conhecer com o objetivo fundamental de assegurar o
processo formativo dos que participam do processo educativo” dos pares presentes no ambiente
de ensino e aprendizagem, seja quem aprende ou quem ensina (MENDEZ, 2002, p. 82, 83).
Concebemos assim, a avaliacdo como parte da formacdo humana, pois se avalia pela
necessidade do conhecer algo, ndo sendo considerada como um processo terminal do processo
de ensino, mas sim, pela busca e compreensdo das dificuldades e desafios para a construcéo do
conhecimento, como também, pelas novas oportunidades do (re)inventar-se docente em uma

sociedade subjetiva e humana.

3. CAMINHOS TEORICO-METODOLOGICOS

Fundamentados na concepcédo e importancia dos discursos e fazeres dos participantes
dessa pesquisa, compreendemos que sob os dizeres, ressoam dizeres-outros e significados que
0s constroem como sujeitos-autores de suas proprias historias. E, pois, nesse sentido de
construcao de significados que nos propusemos compreender como as atividades avaliativas
foram utilizadas por professores durante os diferentes desafios de alternativas de ensino que
emergiram no decorrer da pandemia.

A vista dessa construgdo, levamos em consideracdo que no inicio do ano de 2020 a
Organizacdo Mundial de Saude (OMS), elevou o estado da contaminacédo a pandemia de Covid-
19, doenca causada pelo novo coronavirus (Sars-Cov-2), e assim, compreendendo que a
pandemia impds uma ampla gama de desafios de ordem econdmica e social, assim, 0s tempos
de excepcionalidade jogaram luz sobre desigualdades estruturais. Contudo, assinalando-se que
no campo da educacdo se mostrou ainda mais desafiador, uma vez que houve a emergéncia de
se adaptar ao nosso contexto do processo educativo e as diferentes alternativas de ensino que
emergiram no contexto pandémico.

Dessa forma, a partir dos discursos contemporaneos sobre a avaliacdo da aprendizagem
no contexto da pandemia e o interesse na area foram realizadas leituras e analises através de
diferentes textos e autores possibilitando a compreensdo dos dados emergentes e contribuintes
para a andlise dessa pesquisa, a exemplo de Kuklinski e Cobo (2020), Luckesi (2000, 2005,
2011), Graciano e Haddad (2020), Melchior (2004), e Méndez (2002). Nesta perspectiva, ao
caminhar da pesquisa, embora compreendendo que ha muitas formas e técnicas de realizar o
trabalho de campo, afim de atender o objetivo geral que se constitui em, compreender como as
atividades avaliativas foram utilizadas por professores durante os diferentes desafios de

alternativas de ensino que emergiram no decorrer da pandemia, e os especificos (1) Analisar as
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principais implicacbes e possibilidades da pandemia no cotidiano da prética avaliativa dos
professores (2) identificar quais atividades avaliativas foram mobilizadas por professores ao
decorrer da pandemia.

Logo, tomando movimentos e praticas avaliativas emergentes durante as alternativas
de ensino na pandemia, utilizamos como instrumentos de coleta de dados a entrevista Minayo
(2015), por ser uma técnica de comunicacdo. Neste caso, fazendo o uso da entrevista
semiestruturada compreendendo “que combina perguntas fechadas e abertas, em que o
entrevistado tem a possibilidade de discorrer sobre o tema em questdo sem se prender a
indagagdo formulada” (Ibidem, p. 64). Contudo, apresentando a relevancia do instrumento,
tendo em vista que além da fala, como pesquisa qualitativa serd possivel compreender as
relagOes, praticas, cumplicidades e omissGes presentes no contexto escolar.

Dessa forma, para a utilizacdo dos instrumentos de coleta de dados afim de responder
0s objetivos, tomamos como l6cus empirico de pesquisa as escolas publicas do espago urbano
do municipio de Altinho, no Agreste Setentrional de Pernambuco, a 161,6 km do Recife. Esse,
escolhido por devido ao contexto de pandemia e da necessidade de se haver um distanciamento
para evitar e/ou diminuir a contaminacao por Covid-19, utilizou-se como em outras escolas e
municipios, de plataformas virtuais, direcionamentos de atividades impressas para que
houvesse a interacdo entre os sujeitos que compunham as instituices escolares.

Além disso, consta-se que a pandemia impds uma ampla gama de desafios de ordem
econbmica e social, visto que parte dos alunos fazem parte de classes com baixo poder
aquisitivo, tem-se o interesse de compreender como decorreu 0 processo de aprendizagem e
avaliacdo, que diante os tempos de excepcionalidade jogaram luz sobre desigualdades
estruturais. Neste sentido, temos como critério para 0s participantes dessa pesquisa,
professores/as atuantes em escolas da rede publica municipal de ensino do municipio de
Altinho-PE, que atuem do 1° ao 5° ano do ensino fundamental — Anos Iniciais. Contudo, esses
devem apresentar um tempo de atuacdo de no minimo trés anos. Esse, pela necessidade de o
participante ter experienciado a sala de aula antes e ao decorrer da pandemia, as diferentes
necessidades a partir das alternativas de desafio de ensino emergentes com o contexto
pandémico.

Posteriormente, mediante os dados emergentes ao decorrer do exercicio de pesquisa
afim de responder a questdo-problema e consequentemente o0s objetivos, utilizamos a analise
do discurso, tomando como embasamento tedrico-metodoldgico a Teoria do Discurso a partir
de Burity (2014), assim, considerando a perspectiva da Teoria do Discurso de Ernesto Laclau

como uma ferramenta de compreensdo do social, atraves do entendimento da construcéo de
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ordens discursivas, onde o poder seria central e constituidor das relagdes sociais. Neste sentido,
levando em considera¢do o discurso como “uma unidade complexa de palavras e acdes, de
elementos explicitos e implicitos, de estratégias conscientes e inconscientes (BURITY, 2014,
p. 42)”. Desse modo, analisar o discurso implica necessariamente na analise das falas e acdes
dos sujeitos, tendo assim, a producédo de sentidos como parte integrante das atividades sociais.

A analise dos resultados da presente pesquisa foi organizada em dois eixos discursivos,
no primeiro analisamos as principais implicacdes e possibilidades da pandemia no cotidiano da
pratica avaliativa nos discursos dos professores referente ao l6cus em que atuam.
Posteriormente, buscamos nos discursos dos professores identificar quais atividades avaliativas
foram mobilizadas por professores ao decorrer da pandemia, considerando, os movimentos de
influéncia que fizeram parte do cotidiano escolar, seja do curriculo, como também emergentes
com a pandemia.

Neste sentido, tomamos o discurso como uma préatica que envolve acGes realizadas por
sujeitos, identidades e grupos sociais a partir da significagdo, “o discurso ndo €, pois, um dado,
mas uma construcdo (CAMBON, 2008, p. 186). De modo que a realidade social se constroi no
entremeio a formulagdes e reformulacGes continuas, para isso buscamos apropriar-se dos
processos de significagdo de como as atividades avaliativas foram utilizadas por professores
durante os diferentes desafios de alternativas de ensino que emergiram no decorrer da
pandemia. Os dados obtidos por meio da entrevista semiestruturada realizada presencialmente,
respondida por quatro professoras (P1, P2, P3 e P4), que atenderam aos critérios definidos
anteriormente. Com isso, a partir da entrevista buscamos aprofundar a tematica da pesquisa e
os perfis dos professores.

Desse modo, explicitando as caracteristicas dos perfis dos professores entrevistados, a
professora P1 possui licenciatura em Pedagogia com especializagdo em Psicopedagogia, atua
h& mais de cinco anos na rede publica do municipio, pela manha est4 no 5° ano do ensino
fundamental dos anos iniciais, e durante a noite na EJA - Educacdo de Jovens e Adultos. A
professora P2 possui licenciatura em Pedagogia, tem especializacdo em Gestdo e Coordenacao
Pedagogica, e Especializacdo em Alfabetizacdo e Letramento, atua ha doze anos na area da
educacdo, oito desses no municipio, atualmente atuando no 4° ano do ensino fundamental anos
iniciais. A professora P3 possui licenciatura em Pedagogia, com especializacdo em
Psicopedagogia Clinica e Institucional, atua ha treze anos no municipio, e esta professora do 4°
ano do ensino fundamental anos iniciais. Ja a professora P4, possui licenciatura em Pedagogia
com especializacdo em Psicopedagogia Clinica e Institucional, atua h& sete anos no municipio,
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e esta professora do 5° ano do ensino fundamental anos iniciais, e Coordenadora Pedagdgica do

ensino fundamental anos finais.

4. RESULTADOS E REFLEXOES REVELADAS NOS DISCURSOS

4.1 A avaliacéo e seu papel: implicacgdes e possibilidades no cotidiano dos professores
em um cenario de incertezas

Neste sentido, tecemos as primeiras reflexdes considerando que a avaliacdo traz consigo
marcas do seu tempo historico, tendo em vista que é construida a partir dos diferentes olhares
para 0 seu espago-tempo, visdo de educacdo e de curriculo. Dessa forma, a avaliacdo leva
consigo o papel estruturador dos processos de ensino e aprendizagem, e da possibilidade de
reinvencao do trabalho docente, pois assim, enquanto discurso-pratica assume um “[...Jconjunto
de regras de producdo de sentido[...]” (BURITY, 2014, p. 37), construidas no entremeio da
reflexividade e de suas praticas discursivas.

Sabemos que ao longo dos tempos as concepcdes de avaliacdo tém sofrido alteracfes
em decorréncia das politicas educacionais, na qual se relacionam ao curriculo e pratica escolar.
Como aponta Alves (2004, p. 31), “[...] cada sociedade exige num dado momento da sua
evolucdo um determinado sistema de avaliagdo [...]”, pois, esta vinculada as exigéncias
politico-educacionais emergentes em dado momento historico e cultural. Compreendemos que,
a avaliacdo da aprendizagem enquanto pratica social é revestida de finalidades e propdsitos.

Dessa forma, segundo Zabalza (1987), a avaliagdo € um processo integrado a um
processo, neste caso a pratica pedagdgica, e um sistema integrado a outro. Este sentido e
significacOes se da,

Quando falamos de avaliagdo ndo estamos a falar de um facto pontual ou de um ato
singular, mas de um conjunto de fases que se condicionam mutuamente. Esse conjunto
de fases se ordenam sequencialmente (s&o um processo) e atuam integradamente (sdo
um sistema). A avaliacdo ndo é (ndo deveria ser) algo separado do processo de
ensino/aprendizagem, ndo é um apéndice independente deste processo (esta nesse
processo) e joga um papel especifico em relacdo ao conjunto de componentes que
integram o ensino como um todo (esta num sistema) (ZABALZA, 1987, p. 239)

Nesse entendimento, compreendemos que a avaliagdo da aprendizagem é parte
constituinte e integrante do processo de ensino e aprendizagem. Pois, diante de tais
pressupostos, a avaliacdo da aprendizagem esta ligada ao conhecimento, necessitando ser
ajustada e coerente, para que assim possa dar significado as praticas e suas realizacbes com

coesdo. Dessa forma, assumimos que esta producdo objetiva refletir sobre a avaliacdo da
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aprendizagem, marcada atualmente pela interferéncia do contexto pandémico, que mobilizou
alternativas e préaticas que ultrapassaram os limites do chédo da escola.

Assim, consideramos necessario enfatizar que a avaliagdo esta a servico da
aprendizagem, na qual Méndez (2002) aponta que, “a aprendizagem e a avaliacdo devem ser
orientadas pelo curriculo, que se concretiza em principios e praticas de um projeto social e
politico, pelo ensino” (p. 36). Dessa forma, essa relacdo é necesséria, tendo em vista que nos
leva a reflexdo de “como”, “porque” e “para qué fazé-la?”, tendo um papel decisorio e decisivo
no processo de ensino e aprendizagem. Neste sentido, segundo Lima, Azevedo e Nascimento
(2020), considerando o curriculo no contexto de emergéncia vivenciado, é fundamental que o
curriculo “fique mais aberto e flexivel, deixando o tradicionalismo cada vez mais escasso das
escolas” (p. 11). Levando em consideracéo as subjetividades e necessidades que ultrapassam a
sala de aula.

Nesse entendimento, a partir dos discursos emergentes das professoras entrevistadas, foi
possivel compreender como as professoras tomam a avaliacdo da aprendizagem na realidade
analisada. Logo, percebemos um papel de destaque, considerando-a enquanto protagonista do
espaco escolar, e do processo de ensino e aprendizagem. Nesse cendrio, apontam para uma
visdo da avaliagdo da aprendizagem como um ato reflexivo, tal como € expresso no discurso da
professora P2:

Avaliacéo é um processo, que reflete no trabalho e na aprendizagem. Ela vai servir
para que eu compreenda até onde meu aluno consegue ir, a questdo realmente da
aprendizagem, se ela esta acontecendo, como esta acontecendo. Mas também para que
eu reflita sobre o meu trabalho, a minha pratica enquanto professora [...]
(ENTREVISTA, P1, 25/08/2022).

A partir do discurso da professora, entendemos que a avaliagdo da aprendizagem é um
ato subjetivo no processo de ensino, na qual exige das professoras uma reflexdo sobre sua
pratica cotidiana para que assim possa se alcancar e dar sentido a aprendizagem. Entre tais
movimentos, possibilite a reflexdo sobre o que necessita ser revisto em seu fazer pedagogico a
fim de atender os objetivos do processo de ensino e aprendizagem.

Dessa forma, segundo Meloni (2016), diz que é necessario que os professores reflitam
sobre a sua propria pratica, “pois cada realidade necessita de um trabalho diferenciado com os
conteudos, cabendo ao professor perceber e enriquecer suas praticas, sem seguir o curriculo a
risca [...]” (p. 326). Entendemos que ¢ na sala de aula que o curriculo é reinventado
cotidianamente, evidenciando também que nas praticas avaliativas sdo recriadas, com novas

ideias, formas originais e caminhos distintos para dar significado a aprendizagem.
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Assim como analisado no discurso da professora P1, a professora P2 também
compreende a avaliagdo como um espaco norteador do processo de ensino e uma possibilidade
de recriacdo das praticas pedagogicas.

Avaliar é uma reflexdo. E refletir, analisar aquele contetido, aquele aprendizado se foi
significativo, se fez e faz sentido para o aluno. Se como eu refleti e planejei as minhas
atividades foi proveitoso para o aluno, se eu consegui fazer que o aprendizado foi
significativo, uma forma de analisar a minha propria pratica docente, 0 meu fazer na
sala de aula, vai muito além de uma nota” (ENTREVISTA, P2, 26/08/2022

De todo modo, ao olhar a perspectiva de avaliacdo evidenciada, tem-se de fato um
sistema interativo entre o aluno e professor em que serve como verificacao de sua aprendizagem
e do conhecimento. Segundo Méndez (2002) o ensinar ndo € apenas uma questdo de
conhecimento, mas também modos de raciocinar, pois o aprendizado parte do contexto de
aprendé-lo, interioriza-lo e integra-lo de forma significativa.

Para tanto, nos discursos das professoras a avaliacdo possibilita analisar a propria
pratica pedagogica para a tomada de decis6es que possa colaborar no processo de ensino e
aprendizagem significativo, conforme os discursos das professoras, assim como destaca
Méndez (2002), a forma que o estudante aprende é mais importante que aquilo que aprende,
pois esse olhar atento do fazer docente em sala de aula presente nos discursos das professoras
facilita o processo de ensino e aprendizagem e faz com que o estudante continue aprendendo.

Assim, as professoras ressignificaram suas praticas, como aponta Moraes (2015) a partir
da retomada de saberes j& adquiridos anteriormente e, também, a partir da criacdo de novos
saberes determinados dentro dos limites do habitus, ja que este “é uma matriz cultural que
predispoe os individuos a fazerem suas escolhas” (SETTON, 2002, p. 61), possibilita novas
configuragdes em sua pratica cotidiana, na qual, “é um processo continuo, onde o professor
observa o desenvolvimento do aluno no decorrer das aulas, adequando assim suas metodologias
as necessidades diarias da turma, baseando-se sempre, na troca de conhecimentos entre ambos
professor e aluno” (ENTREVISTA, P4, 31/08/2022).

Dessa forma, levando em consideragéo os discursos das professoras, percebemos o olhar
para o estudante como um ser social em um espaco democrético, logo, ela ndo é neutra e nos
leva a buscar o melhor e mais satisfatério caminho para que atenda a todos o0s estudantes com
suas subjetividades no espaco escolar. De modo que, “avaliamos para conhecer com o objetivo
fundamental de assegurar o processo formativo dos que participam do processo educativo”
tanto de quem aprende, como de quem ensina (MENDEZ, 2002, p. 82)

Dentre isso, os discursos construidos nessa tessitura pelas professoras, caminham ao

encontro do significado atribuido por Vasconcellos (2000), considerando que a avalia¢do da
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aprendizagem necessita ser reflexiva, tendo em vista sua complexidade enquanto préatica-
discursiva de um espago social. Como ele, também reconhecemos que “[...] a avaliagdo ¢ um
processo abrangente da existéncia humana, que implica uma reflexdo critica sobre a préatica, no
sentido de captar seus avancos, suas resisténcias, suas dificuldades e possibilitar uma tomada
de decisdo sobre o que fazer para superar os obstaculos” (VASCONCELLOS, 2008, p. 44).
Desse modo, a avaliacdo €, portanto, um processo reflexivo em relacdo ao ensino e
aprendizagem, que em sua tessitura caminhamos de acordo com os discursos e dizeres das
professoras que ao fazerem uso das palavras, ao enunciarem seus discursos constroem essa

pesquisa. Como afirma Sobrinho (2003),

Avaliacéo é produgdo de sentidos, pratica social, portanto, intersubjetiva, relacional,
aberta, polissémica e carregada de valores, que pde em questéo os significados dos
fendbmenos. Deve articular em um processo global e compreensivo os diversos
aspectos constitutivos da educacdo, como os sentidos e valores da cognicdo, da
autonomia moral, da vida social e publica e do conhecimento, que desenvolve a
sociedade e eleva o espirito humano (p. 193-194).

Nesta perspectiva, vislumbramos o papel da avaliacdo enquanto pratica social. Dessa
forma, é no ambito do contexto pandémico entdo, que identificamos as reflexdes de como
avaliar durante a pandemia, visto que, o ato de avaliar reflete as marcas e signos do tempo
historico em que estd situada. Neste sentido, refletindo o cenario pandémico na qual, o
Ministério da Educacdo (MEC), por meio da portaria n® 343, de 17 de marco de 2020, em que
como alternativa surge as aulas remotas como solu¢do emergencial para o periodo pandémico,
e consequentemente, respeitando as medidas de combate ao Coronavirus.

Compreendendo que a avaliacdo da aprendizagem evidencia marcas de determinado
espaco e tempo historico, o cenario emergente da pandemia da Covid-19 é apontado a partir
dos discursos das professoras como um contexto desafiador que promoveu mudangas no
cotidiano escolar. Pois assim, quando questionados sobre 0 que a pandemia causou ao espaco

escolar, os discursos nos dizem que:

Causou um grande impacto, a maioria das escolas ndo estavam preparadas para
atender essa nova demanda, além disso os professores também ndo tinham uma
formacdo adequada para lecionar a “distancia”. Os alunos ndo estavam acostumados
com a rotina de estudar em casa e muitos ndo tinham acesso & internet.
(ENTREVISTA, P3, 31/08/2022).

Ao analisarmos o discurso da professora P3, observamos que a tecnologia foi o principal
aspecto de mudanga em sua pratica docente no periodo de aulas remotas. No entanto, esse dado,
nos mostra primeiramente o sucateamento das escolas publicas, tendo em vista falta de
infraestrutura fisica, para além disso, observamos que as professoras nao tém formacao inicial

na area tecnoldgica. No entanto, ressaltamos que, a resolugdo de n° 1, de 18 de fevereiro de



17

2002, do Conselho Nacional de Educacao (CNE/PE) que estabelece em seu Art.1° “Diretrizes
Curriculares Nacionais para a Formacdo de Educacdo Bésica, em nivel superior, curso de
licenciatura, de formagado plena” (BRASIL, 2002, p. 1), apresenta em suas orientagdes no Art.
2, inciso VI “o uso de tecnologias da informacgdo e da comunicacdo e de metodologias,
estratégias e materiais de apoio inovadores” (BRASIL, 2002, p. 1). Assim, é essencial que se
tenha valorizagdo na formagéo das professoras, seja inicial ou continuada, tendo em vista o
advento das novas necessidades imposta pelo cenario tecnologico.

O discurso ainda nos apresenta que, com a ado¢do de um modelo on-line, é inevitavel
pensar naqueles que ndo tém acesso a internet, uma vez que este € essencial nos ultimos tempos
primordialmente, quando se fala de aulas remotas, e, infelizmente, 0 ndo-acesso a internet ainda
é uma realidade no Brasil. Dessa forma, torna o processo de ensino e aprendizagem ainda mais
dificil, uma vez que as professoras enfrentam a dificuldade de alcancar seus alunos por nédo
estarem dentro do espaco escolar, em decorréncia da falta de recursos tecnoldgicos e internet.

E no ambito do contexto da educagio, que vislumbramos as implica¢es causadas pela
pandemia no cotidiano da pratica avaliativa das professoras, tendo em vista que a falta de acesso
as tecnologias da comunicacdo foi um dos principais impactos tendo em vista a ndo formacéo
das professoras, a falta de recursos e internet. Segundo Morgado, Sousa e Pacheco (2020, p. 6)
“a digitaliza¢do permanente das relacdes humanas acabara, inevitavelmente, por desfigurar o
préprio fendmeno educativo, que ndo se compadece de uma entrega permanente ao dominio do
digital”. De modo especifico, o discurso das professoras oras evidencia as crises e desigualdades
estruturais da sociedade, permeando o viés econdmico e social de nosso pais.

Nessa perspectiva, guiados pelo olhar das implicacdes da pandemia na pratica

avaliativa, o discurso da professora P4, nos diz que:

“[...] avaliar na pandemia para mim foi um dos maiores desafios, ndo era algo que
dependia s6 do professor, um primeiro foi de identificar quando era o aluno que
realizava a atividade ou era os pais ou familiares, tinha as familias que ndo iam buscar
ou trocar materiais (apostilas) na escola, e além disso ndo tinham acesso a internet;
Familias que tinham muitos filhos para apenas um celular, aqueles que mesmo nos
professores lutando e fazendo de tudo, ndo tinham o compromisso algum com o
aprendizado do seu filho. Nossas casas tiveram que ser adaptadas para transmitir aulas
para 0s alunos; compramos materiais e acessorios (quadro, suporte tecnoldgico que
nos desse subsidio para gravacdes). A avaliagdo ela ndo é, e ndo foi um sistema
isolado, tudo isso interferiu quando iria fazer a avaliagdo, que necessitava ainda mais
de uma participacdo por conta de ndo estarmos na escola” (ENTREVISTA, P4,
31/08/2022).

Logo, € posto no discurso que, a pratica avaliativa no cotidiano sofreu varias
implicagdes que ndo se isolam ao contexto educacional, mas que interferem na continuidade do

processo de ensino e aprendizagem. Para tanto, um primeiro desafio constitui-se da falta de
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formacdo as professoras no que se refere as plataformas virtuais. Contudo, enquanto I6cus
complexo, fica evidente nos discursos que o contexto pandémico foi desafiador, pelas relagdes
interpessoais, como também a dificuldade de alcancar todos os alunos durante as alternativas
de ensino e aprendizagem, tendo em vista a falta de recursos tecnologicos, como também a
dificuldade em entregar a coletanea de atividades impressas.

Dentre isso, para além da falta de acesso a meios tecnoldgicos, as professoras
esbarraram na relagédo familia e escola, tendo em vista que, essa é uma problematica antiga, em
que por muita das vezes 0s responsaveis nao assumem o seu papel de direito e fundamental para
um desenvolvimento do processo de ensino. Assim, o desenvolvimento da aprendizagem, se
mostrou muito desafiadora na forma virtual, uma vez que houve pouquissimo retorno dos
alunos a professora a partir dos videos e das atividades direcionadas, seja por acesso tecnologico
ou compromisso familiar, sendo mais assiduos aqueles alunos que tém uma cobranca familiar.

Nesse cenario, as professoras nos apontam também a emergéncia em adaptar as praticas
pedagogicas e avaliativas utilizadas no ensino presencial para a alternativa de ensino virtual
desenvolvida no contexto pandémico, essas, ainda mais desafiadoras pelos docentes néo
apresentarem também o dominio, como também da formacdo acerca das tecnologias da
informacdo para o uso do processo de ensino e aprendizagem. Notamos nos discursos e dizeres
das professoras que ha uma problematica a ser refletida, onde ndo se propds o acesso a
educacdo, e a privacdo desse direito constitucional em decorréncia das desigualdades
estruturais, “uma vez que nem todos os alunos tém condigdes efetivas para realizar as atividades
de forma ndo presencial.”. (FERREIRA; BARBOSA, 2020, p. 8).

Nessa continuidade, apesar das implicacGes da pandemia na préatica cotidiana dos
professoras, no que concerne as possibilidades de avaliacdo no cotidiano pandémico o
professora P4, compreendemos que a mesma atribuiu em sua pratica curricular novos sentidos,
tendo em vista as necessidades impostas a partir do contexto sociocultural vivenciado, afirma
que: “Aprendemos a gravar e editar videos sem ninguém ter nos ensinados, aulas essas, cada
vez mais diferenciadas e divertidas para chamar a atencdo e encantar nossos alunos para 0s
manter na tela do celular”. (ENTREVISTA, P4, 31/08/2022). Entendemos assim que, as
professoras buscaram recriar sua pratica de acordo com o contexto vivido. No que diz respeito
a prética do professor, em especifico, Melo (2014) deixa claro que sua funcéo é aprendida ao
decorrer de sua vida profissional, ao passo que este sintetiza conhecimentos que constroi, seja
em cursos de formacdo, caracterizados usualmente como formacao continuada, seja a partir de

suas proprias experiéncias no campo de atuacdo docente.
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Desse modo, o professor esta num constante processo de formacgdo e transformacéo,
pessoal e profissional, sendo a pratica docente, portanto, o “[...] resultado desse movimento de
reflexao sobre o ensino e a aprendizagem em didlogo constante com o conhecimento tedrico”
(MELO, 2014, p. 42). Neste caso, os sentidos mobilizados pela professora P4 para atender as
necessidades dos seus estudantes, pois, “[...] a realidade da rede escolar e seu cotidiano repleto
de urgéncias promove a lucidez necessaria nos profissionais da educa¢do acostumados a dar
novos significados as orientacdes legais e/ou oficiais”. (MELONI, 2016, p. 323). Percebemos
ainda que, dentre as possibilidades, a uma interdependéncia da avaliacdo da aprendizagem na

pandemia, e seu caminho pos-pandémico, como fica explicito no discurso da professora P1.:

Apesar dos desafios a pandemia, que vao para além da sala de aula, como todos nés
sabemos. Em si me ajudou muito em reinventar a avaliagdo, porque muitas das vezes
antes da pandemia, eu tinha uma visdo que a avaliagdo do aluno sé serviria se fosse
por uma prova escrita. Hoje eu tenho uma viséo diferente, mesmo diante os desafios
do ensino na pandemia, muitas das vezes algo que foi criado naquela época —
pandemia -, eu trouxe para a sala de aula presencial, as fotos, os videos, utilizando a
tecnologia como uma ferramenta de possibilidades outras na avaliacdo.
(ENTREVISTA, P1, 25/08/2022).

Compreendemos, portanto, com o movimento discursivo sobre as praticas avaliativas
que emergiram no cotidiano das professoras na pandemia, houve a reinvencdo de praticas
avaliativas, principalmente na producéo e edi¢cdo de materiais audiovisuais, e por meio de
iconogréaficos, buscando deixar as aulas encaminhadas nos grupos das redes sociais mais
atrativas em busca de atender demandas que foram se revelando no cotidiano escolar.

Dessa forma, observamos a partir de Méndez (2002) que, no discurso da professora P1,
a avaliacdo é vista anteriormente como positivista, reduzida a um modelo de provas objetivas.
Contudo, a partir das necessidades impostas por meio do contexto pandémico, caminhamos
para uma pratica avaliativa para aprendizagem, que busca novas ideias, caminhos distintos de
ensinar e inovadores para dar sentido a aprendizagem.

Segundo Sacristan (2013 apud. Almeida; Lemos, 2016) “estamos nos referindo a um
saber que se converte em acdes, na capacidade de atuar em contextos reais, 0 que nédo se reduz
ao saber ou ao saber-fazer, que se mostra na tomada de decisdes, como reacdo a demandas,
como desempenho de agdes”. (p. 4). Dessa forma, o uso de conhecimentos, transformado em
acOes faz com que as professoras possam transformar a realidade vivenciada.

Enquanto l6cus complexo, consideramos ainda 0 medo generalizado enfatizado por
todos as professoras causados pela falta de informacao que a Covid-19 exprime, em relacdo a
sua pratica pedagogica em dado espaco soOcio-histérico. Logo, percebemos que, com as
fragilidades na ordem social e econdmica, porém, em nosso contexto ha a acentuacdo dos

desafios no ambito docente, tendo em vista que as professoras ndo recebem em sua
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profissionalizacdo uma formacdo adequada para a utilizacdo dos recursos tecnoldgico, além
disso, a falta de acesso a recursos tecnoldgicos para o desenvolvimento de suas atividades.

4.2 Atividades avaliativas enquanto dizeres e fazeres em tempos pandémicos: um lécus
de ressignificacdo?

Na tessitura da Teoria do Discurso, compreendemos que os dizeres construidos ao longo
dessa producdo nos permite formar um dispositivo de leitura para compreensao dos fazeres que
se produzem em diferentes condicdes e as posi¢des-sujeitos que os sustentam ao longo de suas
reflexdes no periodo pandémico. Logo, imersos nesse contexto, consideramos que, “o discurso
nao ¢, pois, um dado, mais uma constru¢ao” (CAMBON, 2008, p. 186), assim, buscamos
identificar quais atividades avaliativas foram mobilizadas por professores ao decorrer da
pandemia.

Compreendemos que, como todas as atividades humanas, a atividade docente necessita
ser planejada a fim de atingir os objetivos propostos, pois, “planejar ¢ antecipar mentalmente
uma acdo a ser realizada. E buscar fazer algo incrivel, essencialmente humano: o real ser
comandado pelo ideal” (VASCONCELLOS, 1995, p. 42). Para tanto, o planejamento deve
levar em consideracgéo a realidade, ou seja, para qué e o qué, referindo-se assim, a dinamica
cotidiana; a finalidade na qual direciona-se ao sentido de transformacdo; e o planejamento
aponta para a mediacdo como previsdo das acbes e do movimento a ser construido e assim
transformar a realidade

Logo, a partir de Veiga (2008, p. 267) concebemos “a aula, lugar privilegiado da vida
pedagdgica, refere-se as dimensdes do processo didatico — ensinar, aprender, pesquisar e avaliar
— preparado e organizado pelo professor e seus alunos”. Assim, o fazer pedagogico relacionado
a didatica, evidencia a necessidade de planejarmos 0 que queremos, Nnossos objetivos,
conteudos, metodologias e avaliagdo, construindo reflexes sobre a pratica docente e suas

finalidades no espaco-tempo, aula. Portanto, Farias et al. (2009), evidencia que,

A aula precisa constituir-se como situacao possibilitadora de desenvolvimento, tanto
do aluno quanto do professor; ampliar o nivel de conhecimento dos alunos, de forma
contextualizada, de acordo com as finalidades, principios e prerrogativas do seu tempo
histérico; firmar-se como um espaco de formacdo de habilidades, de atitudes e de
procedimentos, necessarios a constituicdo de sujeitos livres, criticos e autonomos.”
(Idem, p. 159).

Refletir a respeito do planejamento e suas finalidades, nos faz compreender que o néo
planejar corrobora para uma pratica docente baseada no improviso e assim gerenciando a

aprendizagem. “Ela [a aula] ¢ feita de prévias e planejadas escolhas de caminhos, que sdao
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diversos do ponto de vista dos métodos e técnicas de ensino; [...] esta sujeita a improvisos,
porque ndo foram previstos, mas ndo pode constituir-se por improvisagdes.” (ARAUJO, 2008,
p.60-62).

Nesse sentido, considerando a discussdo ja apresentada, compreendemos que “o
planejamento é ato; é uma atividade que projeta, organiza e sistematiza o fazer docente no que
diz respeito aos seus fins, meios, forma e contetido” (FARIAS et al. 2009, p. 106 -107). Desse
modo, a relacdo de planejamento se faz presente em toda a sociedade, ndo sendo diferente no
contexto educacional. Dessa forma, em decorréncia das aulas remotas, os professores
mobilizaram atividades ao decorrer da pandemia que aproximasse os estudantes do aprendizado
por meio de agdes (re)criadas, alinhando o seu planejamento a realidade vivenciada.

Logo, sabemos que o contexto da educagéo nos dias atuais nos propde diversos desafios,
dentre eles, a necessidade de fazer com que os alunos realmente aprendam diante o
encaminhamento das atividades remotas. Dessa forma, mobilizados por amenizar os impactos
no contexto educacional, quando o Ministério da Educacdo (MEC), por meio da portaria n® 343,
de 17 de marco de 2020, apresenta as aulas remotas como solucdo emergencial para o cenario
educacional, tendo em vista o respeito as medidas de isolamento social, a fim de conter o0 avanco
da Covid-19.

Nesta perspectiva, diante as aulas remotas, compreendemos que 0 cenario tecnolégico
trouxe consigo uma série de implicacGes ao espaco e processo de ensino e aprendizagem. Dentre
eles, a falta de formacéo dos professores para o uso da tecnologia em sala de aula, a realidade
brasileira ao que se refere as desigualdades estruturais no espago socioecondmico, neste caso,
a falta de recursos e acesso a internet por parte de estudantes e professores, bem como as
habilidades na utilizacdo de plataformas digitais para o desenvolvimento das aulas remotas.
Dessa forma, Mariana Farias et al. (2020), destaca que em virtude dessa ndo formacéo
tecnoldgica com fins pedagogicos, os professores tiveram pouco tempo para (re)criar e buscar
novos recursos, metodologias e que pudessem colaborar para o processo de ensino e
aprendizagem de acordo com a realidade atipica vivenciada.

Nessa oOtica, Garcia e Garcia (2020, p. 2), destacam enquanto lécus complexo, “A
transicdo abrupta para praticas emergenciais de ensino remoto impactou o curriculo, pois
envolveu decisdes e adaptacdes em seus elementos”. Acrescemos que, “[...] impde
transformacdes ou adaptacGes nas praticas de ensino que impactam seus elementos didaticos,
tais como a avalia¢ao” (GARCIA; GARCIA, 2020, p. 2). Desse modo, com o contexto historico
vivenciado, a pratica pedagégica do professor passou por transformages, dentre essas, a pratica

avaliativa, seguida das readequacdes as plataformas virtuais, as emergentes formas de avaliar
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de forma que pudesse se adequar ao contexto pandémico e oportunizar o estudante construir e
considerar-se parte constituinte do processo de ensino e aprendizagem.

A vista disso, consideramos necessario oportunizar aos estudantes diversas
possibilidades de serem avaliados, isso implica em assegurar as subjetividades do espaco
escolar uma aprendizagem significativa, e aos docentes refletirem suas praticas a partir da
avaliagdo da aprendizagem, levando em consideracdo as singularidades dos sujeitos inseridos
no ambito social que é a escola, enquanto espaco de olhares heterogéneos, subjetivos e com
diferentes concepcdes de mundo, para que assim, a aprendizagem aconteca e caminhe de forma
significativa.

Nesta continuidade, considerando o contexto pandémico, e as mobiliza¢fes nas praticas
pedagdgicas a fim de da sentido ao processo de ensino e aprendizagem, ao questionarmos as
professoras entrevistadas, buscando identificar como ocorreu e quais atividades avaliativas

foram mobilizadas por professores ao decorrer da pandemia, a Professora P1 respondeu:

O avaliar na pandemia foi a partir da participagdo mesmo. Eu encaminhava atividades
no grupo ou simultaneamente, e eles iriam realizando e mandavam as fotos no meu
privado, para que outros colegas nio copiassem igual. As vezes eu encaminhava
leituras, e eles faziam videos ou mandavam audios, e quem participava pelo Meet, era
simultanea. Entdo a avaliacdo por meio desse retorno de questdes mesmo, por foto,
video e dudio, a participacgdo nas atividades enviadas no grupo do WhatsApp mesmo.
Utilizei jogos online como avaliagdo também, na interagdo, na resposta do jogo, a
exemplo do live word, a qual eu adaptava ao contetido que eu expliquei nas atividades,
mas esses infelizmente ndo conseguiam atender todos os publicos. (ENTREVISTA,
P1, 25/08/2022).

Ao analisarmos o discurso da Professora P1, observamos que a avaliacdo da
aprendizagem dos estudantes ocorreu por meio da analise de atividades que eram encaminhadas
nas redes sociais, utilizadas como meio de comunicacdo entre professoras e estudantes. Neste
sentido, segundo Morgado, Sousa e Pacheco (2020) a educacao na pandemia foi concretizada
através de plataformas digitais, onde os professores enviam atividades letivas a distancia. Dessa
forma, a pratica avaliativa, também veiculada a essas plataformas, foi baseada em atividades
reinventadas pelas professoras a essas tecnologias, como visto nos discursos. Para tanto, o
ensino remoto utilizado como uma saida para conter o avango a Covid-19 e promover a
continuidade do ensino néo foi suficiente para atender todos os publicos.

Neste sentido, é perceptivel que a tecnologia esteve intimamente presente na pratica
pedagdgica das professoras, ao questionarmos como a Professora P3 mobiliza sua pratica para

realizar a avaliacéo, ela afirma que:

O processo de avaliacdo foi realizado por meio do acompanhamento das atividades
que eram encaminhadas aos pais por meio das coletaneas de atividades, que nem
sempre nés tinhamos o retorno e quando tinhamos, tinha a presenca da ajuda dos pais
na questdo da escrita. J& para aqueles que tinham acesso a tecnologia, era realizado
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pela participagdo nas aulas e o retorno por meio das fotos no grupo do WhatsApp
(ENTREVISTA, P3, 31/08/2022).

E nesse entremeio que, assim como identificamos no discurso da Professora P1,
observamos também a partir de P3 a utilizagdo das tecnologias a servigo do processo de ensino
e aprendizagem, neste caso voltando-se a pratica avaliativa. No entanto, percebemos que,
mesmo com as tecnologias presentes no desenvolvimento das atividades, € necessario ainda que
se tenha a elaboracdo de atividades impressas para aqueles que ndo tem 0 acesso aos meios

digitais. Segundo Lima, Azevedo e Nascimento (2020)

Mesmo com todas as dificuldades que tém surgido nesses tempos, as institui¢des de
ensino tém-se desdobrado para que o conhecimento alcance o maior nimero de
estudantes possivel, como, por exemplo, disponibilizando apostilas impressas para 0s
estudantes sem acesso a internet poderem ter em maos o material. (p. 12)

Compreendemos assim que, mesmo com todo o avanco ao que se refere a tecnologias,
as desigualdades estruturais presentes no contexto social, e neste caso, prioritariamente no
espaco escolar, faz com que muitos dos estudantes ndo tenham acesso a rede e aparelhos
tecnoldgicos para o desenvolvimento de atividades, como também evidenciam a ndo
participacdo dos seus responsaveis no processo de ensino e aprendizagem, pois nos discursos
ao pontuar esse aspecto, muitas das vezes, mesmo 0s que estavam com coletaneas de atividades
ndo faziam a devolutiva para correcdo, e 0s que a realizavam, estava presente a influéncia dos
seus responsaveis nas respostas. No contexto da pandemia, as desigualdades e negacdo de
direitos sdo evidenciadas, como apontam os autores Graciano e Haddad (2020, p. 209), que

afirmam que:

Vamos sair desta pandemia com aumento da desigualdade no campo educacional e
sabemos, mais uma vez, quem serdo os prejudicados: 0os mais pobres, negros, aqueles
que tém mais dificuldade para ficar em casa e estdo mais expostos a contaminagao,
cujos pais tém mais dificuldades em acompanhar o trabalho escolar, sem
infraestrutura.

Diante as especificidades retratadas nos discursos das professoras P1 e P3, identificamos
que ao realizar a entrega de atividades impressas, mesmo diante do espago tecnoldgico ser o
principal protagonista do processo de ensino e aprendizagem no contexto pandémico,
observamos a readequacdo do planejamento, Farias et al. (2009) nos apresenta principios como
flexibilidade, participacdo, formalizacdo, coeréncia, objetividade e ousadia. Além disso, a
mesma destaca momentos como diagnostico da realidade, estruturacdo da acdo pretendida
(sistematizacdo do plano), execucdo e avaliacdo. Assim, ao fazer a analise sociodigital dos seus
estudantes e a constatacdo da falta de recursos e internet, buscaram alterar a realidade
vivenciada e garantir igualdade social dos estudantes.
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Dentre as poucas possibilidades de realizacdo de praticas que foram impostas ao longo
da pandemia em consideracdo as desigualdades estruturais, observamos alternativas de ensino
que permeiam para além do espaco virtual. A vista disso, apesar do medo e constancia de um
virus que levou mais de 600 mil pessoas a perderem a vida, é explicitado no discurso da

Professora P2:

[...] para aqueles alunos que nés tinhamos algum acesso por WhatsApp, ou
presencialmente, principalmente na entrega do kit merendas, pois era 0 momento que
tinha o contato com as atividades pois eles precisavam desse Kit. Mas nesses dias era
que a gente tinha uma esperanca de encontrar e vivenciar com nossos alunos pois eu
sabia que eles iriam em busca desse alimento, eu aproveitava e fazia minha avaliacdo
chamava na sala, fazia uma leitura, algumas perguntas a partir dos videos que eu tinha
encaminhado no grupo do WhatsApp. Com isso, eu conseguia analisar e avaliar aquela
crianca que entregava a coletanea de atividades, mas néo era a crianga que estava
respondendo, via aquela que néo entregava, mas que sabia e tinha aprendido alguma
coisa (ENTREVISTA, P2, 26/08/2022).

A partir do discurso da professora P2, quando menciona alternativas mobilizadas para
realizar sua pratica avaliativa, podemos compreender que, “[...] as gritantes desigualdades da
sociedade brasileira com uma altissima parte da populacdo sem as minimas condi¢des de
conectividade e aparelhagem como para atender a uma educacdo remota ou a distancia [...]”
(KOHAN, 2020, p. 5). Nesse entendimento, a partir do discurso da Professora P2, percebemos
0 desejo de levar educacdo para aqueles que ndo tinham acesso ao espaco virtual, em que se
reverbera quanto a sua atuagdo pedagogica quando os familiares e os estudantes estdo presentes
no espaco escolar para realizar a retirada do seu “kit-merenda”.

Desse modo, compreendemos de forma mais evidente o quanto nossa sociedade é
desigual, tendo em vista que estudantes ndo conseguem dispor de aceso tecnolégico, como
também de meios de transporte para realizar a retirada das coletaneas de atividades impressas
para serem realizadas em suas residéncias. Na continuidade, compreendemos que por meio do
movimento de realizar atividades de escrita e leitura como pratica avaliativa quando os
estudantes faziam a retirada do “kit-merenda”, corresponde a uma ac¢do que vai para além de
atender as necessidades impostas na pandemia, mas ampliam o sentido do que se refere a
avaliacdo, como destaca Luckesi (2000) a qual se refere a disposic¢ao de acolher, no seu ser e
no modo de ser.

Dentre isso, este ato, leva também a professora a diagnosticar e decidir, tendo em vista
que “[...] a avaliagdo é um instrumento de diagndstico do processo ensino-aprendizagem que
tem a funcéo, entre outras, de ajudar, motivar e retroalimentar a aprendizagem do aluno e a
pratica pedagdgica do professor” (CUNHA, ANPED, 2004, p. 4). Dessa forma, a professora ao

dispor-se a acolher e diagnosticar a realidade vivenciada com a avaliagdo, promove a
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possibilidade de (re)criacdo dos caminhos mais adequados para 0 processo de ensino com a
esperanca de promover o direito a educagéo aos estudantes como um direito social.

No entanto, apesar das tessituras das professoras em sua pratica avaliativa buscarem ser
um eixo estruturante do ensino, percebemos a falta de autonomia mediante a realizacdo da
avaliacdo da aprendizagem. Ao considerar essa relagdo, “enquanto politica-pratica presente na
escola, a avaliacdo configura-se em ato complexo e indissociado a outros atos em efervescéncia
nesse espago, como os atos curriculares” (MAGALHAES; ALMEIDA; LINS, 2019, p. 116).

Sobre esse aspecto, a professora P3 afirmou, “o primeiro ano de pandemia vinha a
orientacdo do que era para colocar no parecer avaliativo de cada aluno, para que assim, o aluno
fosse encaminhado para a série seguido”. (ENTREVISTA, P3, 31/08/2022), logo, no discurso
da professora percebemos ac¢des incisivas ao que se refere a sua autonomia docente, interferindo
nas praticas curriculares dos professores. Em outro discurso, é atribuido a avaliacdo da
professora um contexto hegeménico e de prescri¢do ao que se refere a suas préaticas, como é
explicitado pela Professora P1, relacionando sua pratica avaliativa as prescri¢cdes da secretaria

municipal de educacéo:

Tinha também os pareceres, mas esses eram instrumentos avaliativos mentirosos até
porque eu ndo conhecia meu aluno, porque eu muita das vezes nunca tinha visto meus
alunos, ndo recebia a devolutiva das atividades e explicagdes. Entdo eu estava ali
avaliando porque era cobrada, mas eu tinha a consciéncia que néo era algo possivel.
(ENTREVISTA, P3, 31/08/2022).

Compreendemos que, a partir dos discursos e sentidos apresentados que, as prescrigdes
encaminhadas pela secretaria de educacao trata-se de um instrumento utilizado pelo Estado afim

de tirar da professora sua autonomia e controlar as praticas curriculares,

O Estado, no seu papel regulador e avaliador, intervém na questao procurando instituir
mecanismos que induzam os docentes a adequarem as atividades inerentes a profisséo
de acordo com os resultados estabelecidos pelos interesses mercantilistas. Nesse
sentido, a reestruturacdo do trabalho docente passa a sofrer consequéncias importantes
em funcdo dos objetivos e finalidades das reformas implantadas ou em curso
(MAUES, EPENN, 2007, p. 4).

Dessa forma, fica evidente que o espaco também é ocupado por agentes de influéncia
que produzem impactos na pratica de avaliacdo e na profissionalizacdo docente, por convergir
com os sentidos da préatica avaliativa e tomada de decisfes por meio das professoras para que
assim favorega o processo de ensino e aprendizagem.

Contudo, consideramos que “[...] ndo podem ser interpretadas como propostas prontas
e inquestionaveis gque sdo apenas executadas pelos sujeitos que atuam no campo da pratica, sem
nenhuma modificacdo entre o texto prescrito e o curriculo vivenciado no ambiente educacional”
(ALMEIDA; SILVA, 2014, p. 1443). Percebemos nos discursos das professoras, que a
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avaliacdo da aprendizagem assumiu o seu papel, enquanto processo social de andlise de
condicdes de desempenho ao que se refere as potencialidades e dificuldades suscitadas no
processo de ensino e aprendizagem.

No entanto, compreendemos que o periodo vivenciado foi desafiador, principalmente
pelas desigualdades sociais evidenciadas com intensidade no periodo pandémico. Dentre isso,
com as préaticas avaliativas mobilizadas pelas professoras, consideramos que, a avaliagdo
necessita ser alicercada no didlogo, na participacdo e na reflexdo sobre a realidade e as
subjetividades do estudante que esta sendo avaliado, por isso, compreendemos segundo Lima,
Azevedo e Nascimento (2020) ser professor é se reinventar todos os dias, assim, atribuindo

sentidos a sua pratica e tomada de decisdes que efetivem o processo de ensino e aprendizagem.

5. CONSIDERACOES FINAIS

Em nossas considerac¢des, compreendidas como uma construcao, tendo em vista que em
nossa compreensao a Teoria do discurso visa explicitar a historia dos processos, dizeres e
fazeres de significacdo, para que assim pudéssemos atingir nossos mecanismos e sentidos de
producdo. Dessa forma, compreender como as atividades avaliativas foram utilizadas por
professores durante os diferentes desafios de alternativas de ensino que emergiram no decorrer
da pandemia, ressaltamos alguns aspectos que decorrem da analise que realizamos.

Consideramos que, 0 contexto pandémico evidenciou uma série de desigualdades
estruturantes que se fazem presentes no cendrio brasileiro. Visto que, o I6cus das desigualdades
é 0 espaco social, a escola como integrante e parte constituinte deste, ndo ficou de fora das
transformac6es ocasionadas ao longo desses dois anos de cenario emergente. Desse modo, nos
discursos dos participantes desta pesquisa evidencia-se alguns dos principais impactos da
pandemia no espaco educacional, dentre esses, todas as professoras enfatizam que a evasao
escolar foi o principal fator negativo no contexto escolar.

Neste caso, compreendemos que essa situacdo ocorreu em decorréncia a auséncia de
recursos tecnoldgicos, como também da internet, para que assim 0s estudantes tivessem acesso
ao que se refere as atividades desenvolvidas nas alternativas de ensino emergentes no espaco
virtual. Em seus discursos, as professoras evidenciam as desigualdades estruturais expostas na
pandemia que foram construidas ao decorrer da histéria brasileira. Dentre isso, € visto que é
negado aos estudantes o direito constitucional expresso no art. 205, em que evidencia a
educacdo como um direito de todos, por notarmos 0 ndo acesso por parte dos estudantes a

educacdo durante as alternativas de ensino emergentes na pandemia.
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No entanto, apesar dos discursos entristecidos, ao que se refere as implicacdes e
possibilidades de avaliagdo no cotidiano das professoras em um cenario de incertezas, 0s
participantes da pesquisa evidenciam que a pandemia lhes proporcionou a possibilidade de
reinvencdo nas suas praticas avaliativas atreladas ao espaco tecnoldgico, antes ndo visto, essa
reinvengdo diante e a necessidade de reinventar-se a partir das alternativas de ensino. No
entanto, compreendemos que mesmo com a possibilidade de reinvengdo apresentada pelas
professoras, excedeu as possibilidades dos professores, tendo em vista as necessidades dos
estudantes na pandemia, bem como, o papel da avaliacdo da aprendizagem. Além disso,
notamos a exemplo do discurso da professora P3 a falta de autonomia em sua pratica avaliativa
que sofreu influéncia de movimentos outros ao longo das alternativas emergentes.

Identificamos com a socializacao das professoras, suas praticas avaliativas mobilizadas
no decorrer da pandemia, esses, baseados no uso das Tecnologias da Informacdo, guiados
através de redes sociais e a andlise de fotos e videos, por ora, muita das vezes a utilizacéo de
plataformas virtuais de comunicacdo. No entanto, esse cenario e praticas avaliativas
evidenciaram as desigualdades estruturais ndo s6 da escola, como também de nosso pais
enguanto sociedade, em que muito dos estudantes ndo tinham acesso a rede e aparelhos
tecnoldgicos para o desenvolvimento de atividades. Para além disso, quando utilizado a
estratégia da coletanea de atividades impressas, adentramos a falta de mobilidade e auxilio dos
familiares no desenvolvimento do ensino e aprendizagem.

Portanto, notamos que, apesar das dificuldades no processo avaliativo, seja pelas
desigualdades postas pelo sistema, que caminham desde a falta de rede tecnoldgica para
vivenciarmos o cendario pandémico, como as relacdes de imposicdes e por vezes, a falta de
autonomia. Porém, através dos discursos das professoras, identificamos que o cenario
pandémico trouxe uma série de implicacdes no contexto escolar, dentre elas, a evidenciacdo das
desigualdades estruturais entre professores e estudantes, falta de formacgdo tecnoldgica aos

professores, bem como da democratizagdo do acesso a internet a populagéo brasileira.
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