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RESUMO

Filiado as bases teorico-metodologicas da Analise de Discurso de vertente
pecheutiana, esse artigo se propde a tentar entender de que modo a norma padréo,
significada nas/pelas politicas publicas para a educacédo, atua no processo de
manutencao e legitimacdo das desigualdades sociais, econdmicas e culturais do pais.
Para tal, discutimos os mecanismos pelos quais a Base Nacional Comum Curricular
(BNCC), enquanto maior documento regulador/norteador da pratica docente na
Educacéo Bésica, instrumentaliza o exercicio do controle e da dominacdo na/pela
prescri¢cdo do ensino normativo de lingua, produzindo um efeito de apagamento das(s)
diversidade(s) linguistica(s) a medida que abre espaco para a circulacao da ideologia
neoliberal. Metodologicamente, foram recortadas quatro materialidades na terceira e
mais recente publicacdo da BNCC: duas da secdo Apresentacdo, uma da secgao
Introducdo e uma da secdo Etapa do Ensino Fundamental, na Area de Linguagens,
em Lingua Portuguesa. A hipétese principal dessa reflexdo é a de que os sentidos em
disputa presentes no discurso da Base fazem ver um embate de interesses entre o
Estado e segmentos privatizantes da sociedade, donde emerge a discriminacao das
variedades linguisticas marginais (marginalizadas) e a fixa¢do dos lugares que estes
sujeitos irdo ocupar na estratificacao social.

Palavras-chave: Analise de Discurso; norma padrdao; BNCC; diversidade;
discriminagéo.

ABSTRACT

Affiliated to the theoretical and methodological bases of Discourse Analysis by
Pecheux, this article aims to try to understand how the standard norm, signified in/by
public policies for education, acts in the process of maintenance and legitimation of
social, economic and cultural inequalities of the country. To this end, we will discuss
the mechanisms by which the Common National Curriculum Base (BNCC), as the
largest regulatory document guiding teaching practice in Basic Education,
instrumentalizes the exercise of control and domination in/through the prescription of
normative language teaching, producing an effect of erasing linguistic diversity(ies) as
it makes room for the circulation of neoliberal ideology. Methodologically, four
materialities were cut in the third and most recent publication of the BNCC: two from
the Presentation section, one from the Introduction section and one from the
Elementary School Stage section, in the Language Area, in Portuguese, from which
we analyzed how the standard norm is signified in it. The main points to the conclusion
that the meanings in dispute present in the discourse of the Base make us see a clash
of interests between the State and privatizing segments of society, hence the
discrimination of marginal linguistic varieties (marginalized) and the establishment of
the places that these subjects will occupy in social stratification.
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“Meu assunto por enquanto é a desordem
0 que se nega a fala

0 que escapa

ao acurado apuro

do dizer

a borra

a sobra

a escoria

aincuaria

0 nao-caber”

(Ferreira Gullar)
1 INTRODUCAO

Ordem (s.f.): disposicdo metddica das coisas, organizacdo; boa arrumacao
(manter o quarto em ordem), contrario de desordem; disciplina (policiais foram
chamados para manter a ordem), contrario de indisciplina; classe, categoria ou
natureza de fatos relacionados a um dominio especifico; série, sequéncia (responder
seguindo a ordem estabelecida); determinacdo de uma autoridade (obedecer as
ordens do chefe); documento que autoriza a execucdo de uma acdo; sacramento da
Igreja catdlica que autoriza o exercicio de funcdes eclesiasticas; sociedade religiosa;
orgdo congregador de profissionais liberais. Progresso (s.m.): ato de progredir;
progredimento, progressdo; marcha para diante; ascenséao profissional; avanco de um
processo; processo evolutivo da civilizacao; evolucao de algo desagradavel; contrario
de decadéncia, retrogresso.

Os dicionarios de Lingua Portuguesa, como o Houaiss (2009) e o Michaelis
(2022), a que recorremos para introduzir e balizar esta discussdo, ocupam-se
explicitamente da missdo de estabelecer isto que se pretende a um consenso sobre o
modo de adequadamente “se utilizar” do portugués. Sim, se utilizar. Nao foi a toa que
estes e nao outros significantes foram escolhidos para figurar o cenario de sentidos
iniciais (centrais) daquilo que dispusemos como foco de nossas problematizagdes.
Lema nacional da Republica Federativa do Brasil, as palavras de ordem e de
progresso, estampadas na nossa bandeira, remontam aos ideais filosoficos,
sociolégicos e politicos da corrente positivista, oriunda das condigfes histéricas de
uma crise moral e social da Idade Média e de ascensdo da sociedade industrial. A
ordem remete a nogdo de conservacdo, de manutencdo daquilo que se considera
bom, positivo. O progresso, por sua vez, aponta para o horizonte do aperfeicoamento
e do desenvolvimento que deriva(ria)m desta ordem. Estes sdo os sentidos (im)postos
na/pela bandeira brasileira, manifestacao simbdlica maior dos ideais defendidos pela
e para a nacgao.

Em conformidade com o Acordo Ortogréafico de 1990, o consenso de sentidos
instituido no/pelo processo de dicionarizacdo destes significantes é entendido por
Mauro de Salles Villar (2009), membro da Academia Brasileira de Filologia, como uma
conquista fundamental para a “boa politica da lingua”, uma vez que permite que os
oito paises em que o portugués € admitido como lingua oficial agora possam realizar



a grafia dos seus vocdbulos de acordo com as mesmas normas. No processo de
dicionarizacdo, a que subsiste um movimento primeiro de selecdo de verbetes e
locucbes dicionarizantes, as academias brasileiras, como instancias de poder,
ocupam espaco central na composicao disto que passa a ser admitido como o corpus
padrdo, a norma escrita de uma determinada lingua. A gramatica normativa nao trilha
um caminho diferente: sob 0 mesmo intuito normatizador, intuito que impera como sua
natureza e modo de funcionamento, ela ndo somente indica, aconselha e sugere que
uma determinada variante seja assumida como culta em detrimento de outras, as
incultas, mas também ordena, prescreve e reconhece a oficializacdo desta Lingua
Portuguesa, da forma como é/foi concebida, em vez de outra. O prescritivismo que Ihe
€ essencial é fruto de uma tradicdo que a antecede e antecede a propria Lingua
Portuguesa, emergindo como resultado do padrdo de desenvolvimento dos estudos
ocidentais da lingua(gem).

Uma das grandes questdes que se impdem nos estudos da lingua(gem) na
Grécia Antiga gira em torno da controvérsia da arbitrariedade, ao que se coloca a
duvida sobre a existéncia de uma ligacao direta, univoca entre 0s signos linguisticos
e a realidade. Nesse contexto, ao final do século V a.C, surge o Crétilo de Platdo
(c.429-347 a.C), trazendo subsidios para fomentar, entre os filosofos gregos, o debate
acerca da origem da palavra. Em Cratilo, texto pioneiro a trazer a baila a discusséo
da lingua(gem) para o mundo ocidental, Platdo nos apresenta um didlogo entre trés
personagens: Crétilo, que defende a univocidade entre lingua(gem) e mundo;
Hermoégenes, que argumenta em favor de uma relacéo de arbitrariedade; e Sécrates,
gue defende serem as palavras ferramentas das quais nos utilizamos para descrever
e entender o mundo. De acordo com a hipotese de Socrates, as palavras, para
efetivamente cumprirem a sua funcdo, seriam, em alguma medida, corretas,
adequadas e teriam surgido por convencao mediante a interven¢cdo de um nomoteta,
uma espécie de legislador que atua como membro de uma comisséo responsavel pela
revisdo das leis na antiga cidade-Estado de Atenas. Nessa perspectiva, se uma
determinada palavra ndo nos permite tracar uma associacdo semantica direta entre
sua forma e a realidade, SoOcrates assume que essa palavra teria sido, entao,
malformada ou corrompida pela passagem do tempo. Apolénio Discolo (Il d.C) parecia
concordar com esta assuncéo ao ter partido do pressuposto de que o estudo da
sintaxe possibilita a recuperacdo de uma estrutura linguistica defeituosa. Somente a
partir do momento em que 0s gramaticos romanos tomaram vez, por intermédio dos
latinos, nos estudos da lingua(gem) é que as contribuicbes gregas passaram a
incorporar a tradicdo gramatical no ocidente. Uma vez que se propunham a serem
registros dos principios e das regularidades das formas linguisticas, doutrinas
sintaticas como as de Apolbnio disseminaram-se como a fonte de que mais tarde
beberiam gramaticos latinos como Prisciano (c. 500 d.C), autor da Institutio de nomine
et pronomine et verbo, das Partitiones e das Institutiones Grammatica, e gramaticos
romanos como Donato (c. 350 d.C), autor de gramaticas escolares como a Ars Minor
e a Ars Maior. As gramaticas escolares romanas, como as de Donato, tinham um viés
essencialmente normativo e funcionavam como manuais que se propunham a



apresentar ao aluno nocdes relacionadas as categorias gramaticais latinas, além de
erros morfossintaticos, erros no emprego dos vocabulos e, 0 que mais as interessava,
erros de retorica (WEEDWOOD, 2015).

Os estudos da lingua(gem) na educacdo romana, nesse sentido, possuiam um
carater essencialmente prescritivista e ancoravam-se na identificacdo das regras da
organizacdo interna do sistema linguistico, uma vez que visavam a formacao de
oradores e a ascensao no sistema administrativo do Império cristdo. Nesse panorama,
o latim classico passou a figurar como um modelo de lingua sem o qual ndo seria
possivel alcancar o poder na Europa da Idade Média. Embora fossem significativas
as diferencas que separavam o latim vulgar, originado nas variedades diatopicas e
diastraticas, da variedade classica do latim, prescrita nas/pelas gramaticas escolares
da tradicdo greco-latina e falada por segmentos especificos da sociedade, este ultimo
ja se impunha invariavelmente como a lingua de prestigio da época, instaurando
na/pela lingua(gem) um movimento de legitimac&o de uma variedade padréo da lingua
como instrumentalizadora do acesso ao poder.

Na metade do século XV, marcada pelo fim da Idade Média na Europa e pelo
inicio do processo de expansdo maritima das Coroas portuguesa e espanhola, a
doutrina gramatical greco-latina ja passava a fornecer os parametros a partir dos quais
seriam culturalmente valoradas as variedades linguisticas admitidas como padréo por
Portugal e Espanha. Intrinsecamente imbricada a corrida politica e econbmica que
resultava das Grandes Navegac0es, a instituicdo de uma variedade padréo emergia
como uma demonstracdo de poder para os paises ibéricos, seja em relacdo as linguas
faladas para além das fronteiras coloniais, seja em relagdo as variedades “vulgares”
usadas no interior das proprias col6nias. Nesse contexto, surgem a primeira gramatica
castelhana e o primeiro dicionario espanhol, ambos de Anténio de Nebrija (1942) e,
mais tarde, 0 que mais nos interessa aqui, a primeira gramatica portuguesa, de Fernao
de Oliveira (1536). Na/pela elaboracdo de uma gramatica de lingua normativa,
padronizadora e homogeneizante, uma vez que objetiva possibilitar, como aponta o
préprio Ferndo, a consolidacdo de uma identidade nacional e a difusdo de um modo
de falar e pensar proprios de Portugal, a Grammatica da Lingoagem Portuguesa dava
corpo ndo somente ao dizer, mas também ao poder. Assim, ainda que ndo se
apresentasse explicitamente como uma normativa, a gramatica de Fernao
protagonizava, no cenario das corridas de exploracdo, como um poderoso instrumento
de dominacao de Portugal sobre suas colbnias, onde as doutrinas, 0s costumes e a
crenca religiosa da Coroa seriam espraiadas na/pela lingua, através do trabalho do
ideoldgico, em diregao aos povos indigenas, a quem a época se chamava “barbaros”
(GNERRE, 1991).

Falados antes de falarem, significados antes de se significarem, 0s povos
indigenas, atraves da ilusdo do dialogo, tinham esvaziadas as suas proprias doutrinas,
apagados o0s seus costumes e desautorizadas as suas crencas para dar espaco,
na/pela lingua que se lhes autodeclarava legitima, & dominag&do comercial e ideoldgica
da Coroa Portuguesa. A propdésito da dinamica colonizadora, como nos diz Orlandi



(1990), a lingua portuguesa e as linguas indigenas foram postas numa disputa pelo
poder e pelo poder dizer, numa arena de onde o perdedor sairia fadado a carregar por
séculos, mesmo apoés o fim da relagdo metropole-colonia, o estigma da lingua mais
pobre, dos sujeitos menores, da cultura mais limitada, o 6nus irrecusavel do
apagamento, do silenciamento, enfim, da censura. Nesta relacdo de
(sobre)determinacéo, instituida em/por um sistema comunicativo que se pretende
padrao e que encerra em si um conjunto delimitado de valores culturais, o poder da
fala equivale a um poder de autoridade (des)legitimador de ordem politica, econémica
e social. S&o legitimos os valores que, no bojo de uma tradi¢cdo cultural especifica,
tém a sua legitimidade autorizada na/pela lingua oficial, ao passo que a diversidade
cultural externa a esta tradicdo € posta a margem e passa a ser entendida como uma
diversidade contra a qual a norma oficial (oficilizadora) precisa exercer sua forca de
dominacéo.

A legitimidade da lingua portuguesa, nesse sentido, dependia da producéo de
uma gramatica pela justa razdo de que, deste processo sistematizador de viés
padronizante, desta associacdo de uma determinada variedade da lingua a
modalidade escrita, € que derivam os discursos qualificadores de seu valor politico e
cultural. Nesta direcdo, a empreitada maior dos graméaticos parecia girar em torno da
tentativa de dar razdo a elaboracdo da gramatica portuguesa, lancando luz sobre os
ganhos de natureza identitaria e discriminatéria deste novo instrumento que se
colocava a servico da ordem e do progresso de Portugal. Como nos acentua Gnerre
(1991), a partir da retomada a Leite Vasconcelos (1931, p. 865), esta empreitada é
essencialmente caracterizada pela “preocupacao, nos gramaticos, da semelhanca da
gramatica latina com a portuguesa [...] e sentimento patriético da superioridade da
lingua portuguesa em face das outras, principalmente castelhana, sua concorrente
temivel”.

Uma vez que passa a ser dita nas/pelas mais diversas formas de poder, tais
gual a metrépole portuguesa do Brasil colbnia, a variedade padréo da lingua entra de
tal modo numa relacdo de contraste, de discriminacdo, de distin¢do politica frente a
outras variedades que parece passar a ser considerada a propria Lingua, cujo valor
nao se questiona. Este valor é determinado ndo somente nos/pelos discursos que
reforcam o papel de uma lingua padrdo nas relagbes econdmicas e sociais em que
ela desempenha a sua fungcdo (obrigacdo?) de instrumento de dominacdo, mas
também na/pela associacdo desta Lingua a uma tradicdo escrita. Inspirada nos
moldes greco-latinos, moldes em que se ancora a possibilidade de aceitacdo, de
reconhecimento de uma variedade culta de lingua, a tradi¢do escrita é entdo tomada
como parametro para um movimento de gramaticalizagdo que legitima o uso da
Lingua portuguesa em instancias oficiais de poder a medida que deslegitima o uso de
guaisquer outras linguas portuguesas nestas mesmas instancias.

Tendo em mente esta historicidade na/da/pela qual se elabora o sentido de
gramatica e de lingua(s) que a Escola, enquanto um Aparelho Ideoldgico do Estado,
incorpora as praticas de ensino de lingua portuguesa, nossa abordagem se propde



entdo a responder a seguinte pergunta: de que modo a norma padrdo, significada
nas/pelas politicas publicas para a educacado, atua no processo de manutencéo e
legitimacdo das desigualdades sociais, econdmicas e culturais do pais?
Especificamente, tentaremos pér em relevo, num batimento constante entre descricédo
e interpretacdo, os mecanismos pelos quais a Base Nacional Comum Curricular
(BNCC), enquanto maior documento regulador/norteador da pratica docente na
Educacéo Basica, instrumentaliza o exercicio do controle e da dominacdo no/pelo
ensino normativo de lingua, produzindo, por meio de um método utilitarista, um efeito
de apagamento das(s) diversidade(s) linguisticas (culturais) a medida que abre
espaco para a circulacdo da ideologia neoliberal de (mercado) de trabalho, de modo
a atender aos interesses politico-ideoldgicos da (extrema)direita.

Metodologicamente, foram recortadas quatro materialidades na terceira e mais
recente publicacdo da BNCC: duas da secdo Apresentacdo, uma da sec¢ao Introducéo
e uma da secéo Etapa do Ensino Fundamental, na Area de Linguagens, em Lingua
Portuguesa, ao que se sucedeu a analise preliminar desse corpus. A selecdo desses
recortes foi realizada a luz de um movimento de recorte de dizeres a partir dos quais
fosse possivel pensar uma regularidade, uma correlacdo ou um alinhamento aos
sentidos de “norma” e “padrdo” mobilizados na/pela Base. Tendo esse corpus
discursivo devidamente constituido, partimos entdo a selecdo do nosso dispositivo
analitico a luz do movimento de “ir-e-vir constante entre teoria, consulta ao corpus e
analise” (ORLANDI, 2009), apresentamos nossas primeiras interpretacdes, pensando
as condicbes de producdo e os efeitos de sentido (re)produzidos nas/das/pelas
materialidades aqui dispostas. Nesse momento, refletimos sobre o contexto soécio-
histérico imediato em que elas foram (re)produzidas, as posi¢des do discurso de onde
elas foram enunciadas e o suporte onde elas foram encontradas, a BNCC. Uma vez
mobilizados esses dispositivos, damos inicio ao gesto analitico-interpretativo
propriamente dito, tecido, como dissemos, mediante este movimento pendular entre
teoria e pratica analitica de que, remontando a Pécheux (1997), nos lembra Petri
(2013). A nossa hipotese principal aponta para o efeito de conclusdo de que os
sentidos em disputa presentes no discurso da Base Nacional Comum Curricular
(BNCC) fazem ver a tentativa de recobrimentos de sentidos de diversidade(s) as vistas
de um efeito de homogeneizacao, que desliza para a discriminacéo ao passo que da
corpo, no/pelo atravessamento de uma logica neoliberal de mercado, a um discurso
de individuag&do (ORLANDI, 2012) dos suijeitos.

2 FUNDAMENTACAO TEORICA

Inaugurada por Michel Pécheux (1997, 2014a, 2014b, 2001) na Franca da
década de 60, a Andlise do Discurso pecheutiana surge em um cenario intelectual
fundamentalmente marcado pela logica positivista em que reinavam, no ambito dos
estudos da lingua(gem), o estruturalismo e o formalismo. Sob os moldes do Curso de
Linguistica Geral de Saussure (1916), a Linguistica, naquela conjuntura, tinha como
objeto de estudo a lingua considerada em si mesma e por si mesma e assumia
pressupostos tedricos que estavam estritamente associados aquilo que se



denominava “estrutura interna” do sistema linguistico. Nessa perspectiva,
permaneciam a margem dos interesses dos linguistas 0s equivocos, 0s
deslizamentos, as contradicdes, os lapsos, 0os apagamentos, bem como todos o0s
outros fatos constitutivos da lingua, como o historico e o ideoldgico, que por serem
entendidos como aspectos relativos a uma “estrutura externa”, terminavam por ser
relegados as ciéncias sociais.

Desse modo, a disjun¢céo entre o que € interno e 0 que € externo, o0 que esta
dentro e 0 que esta fora em matéria de lingua instaurava o binarismo que, na
empreitada logicista de descricdo do sistema, fez eclodir as diversas dicotomias a
partir das quais a lingua(gem) passou a ser intelectualmente elaborada no ambito do
estruturalismo: lingualfala, sintagma/paradigma, sincronia/diacronia e
significante/significado. Tendo em mente as dicotomias que seriam mais tarde
propostas no ambito do formalismo, cujos postulados levaram as Ultimas
consequéncias as contribuicdes tedricas de Saussure, poderiamos falar ainda nos
pares lingua internalizada/lingua externalizada, desempenho/competéncia e, o que
nos € mais caro para essa pesquisa, gramaticalidade/agramaticalidade. No campo
tedrico da gramatica gerativa transformacional de Chomsky, elaborada no final da
década de 50, a tentativa de lancar luz sobre o funcionamento interno da lingua, o
nacleo duro, inaugurava um modelo de gramatica através do qual se fazia ver os
principios internos de estruturacdo de um sistema linguistico aqui entendido como
universal. Nessa direcdo, eram tomadas por “gramaticais” as estruturas sintaticas bem
formadas, aquelas em que fosse possivel identificar uma conformidade em face dos
principios estruturantes do aparato computacional humano. Essas estruturas se
opunham as “agramaticais”, sentencas malformadas sobre as quais recai o 6nus da
falha, da imperfeicdo do desempenho, do conjunto de ruidos que interferem na
performance do falante e que, de acordo com Kenedy (2008, p. 130), “limitam o uso
da competéncia”. A transparéncia, a univocidade e a regularidade figuravam como
caracteristicas centrais desse panorama de estudos da lingua(gem).

Assim, é num gesto de perturbacdo a abordagem logicista e cientificista que
Pécheux faz insurgir, através da Analise do Discurso, um novo terreno tedrico, um
entrelugar situado entre o Materialismo Historico, a Linguistica e a Psicandlise.
Atraves da publicagdo do Analise Automatica do Discurso (AAD 69), marco historico
fundador da teoria, a AD pecheutiana traz para o centro de seus interesses um novo
objeto de estudo, o discurso, compreendido como a materialidade onde o histérico e
o0 ideologico se materializam, um espaco privilegiado a partir do qual torna-se possivel
pensar a (re)producao de efeitos de sentido entre sujeitos descentrados, afetados pela
interpelacdo do ideologico e do inconsciente e constituidos na/pela historicidade
propria da lingua. Assim, a AD reclama para o interior de seu arcabougo teorico-
metodolégico todos os aspectos residuais relegados a periferia do sistema de codigos
de Saussure, passando a entender que o funcionamento da lingua ndo se da senéo
necessariamente indissociado do ideoldgico e do inconsciente, a partir do constante
trabalho da memoria e do esquecimento. Na AD, a memdéria é tomada como um
interdiscurso em que se encontram dispersos os saberes e dizeres estabilizados,



historicizados, aos quais 0 sujeito retoma, no/pelo gesto de dizer, para poder dizer. A
memoria, nesse sentido, é o saber discursivo que torna possivel a (re)producao do
mesmo e do diferente dos sentidos, o que se da sob a forma do pré-formulado e sob
o efeito de dois tipos de esquecimento: o esquecimento ideoldgico, através do qual o
sujeito, interpelado pela ideologia, cria a ilusdo de ser a voz primeira e Unica, a origem
do seu dizer, dissolvendo a opacidade da histéria e 0 modo como se da sua inscrigdo
na/pela lingua; e o esquecimento enunciativo, cujo efeito produz no sujeito a evidéncia
de ser direta, univoca e transparente a relacéo entre significante e significado, entre
palavra e coisa, entre lingua(gem) e mundo (PECHEUX, 2009).

Desse modo, é justamente porque a lingua tem viés ideoldgico, porque a
ideologia interpela e constitui a natureza da lingua, que o jogo da memoria e do
esquecimento funciona, produzindo as evidéncias necessarias para a inscricao e para
a movéncia dos sentidos e dos sujeitos nas tramas opacas da historia. Nessa
perspectiva tedrica, a lingua ndo se resume entdo a uma concepcao logicista que a
toma como um sistema de regras significado a partir de uma visdo maniqueista de
carater opositor. Opera-se, ha AD, um deslocamento, uma cisdo que embora parta da
dicotomia lingua/discurso, néo instaura a partir dela uma relacdo de oposi¢do, mas
sim de complementariedade, ao que se abre espaco para o real da lingua, da histéria
e do inconsciente. O real, como nos diz Mariani (1988, p. 91) a partir de Gadet e
Pécheux (1981), se encontra na disjuncdo fundamental entre o impossivel de se dizer
e o impossivel de ndo se dizer da lingua: ndo se pode deixar de dizer, porque ha a
falta no/do sujeito, mas néo se pode dizer tudo, porque ha a falta na/da lingua. Desse
modo, o real se da na imbricacdo fundamental entre o possivel e o impossivel, no justo
ponto em que o fetiche narcisico da coercdo, do controle, da dominacao, do poder
sobre a lingua, esbarra num aspecto que |lhe é proprio: a falta.

O real da lingua, dispositivo teérico herdado da psicanalise e deslocado para a
perspectiva materialista, sobretudo por Milner (1989), lanca luz sobre o fato de que as
palavras ndo significam pela for¢ca de vontade dos sujeitos. ISso porque 0s sujeitos
ndo tém acesso ao real, mas sim a uma memoria discursiva construida, isto é, um
conjunto de saberes que ndo compreende o real, mas sim uma realidade possivel,
elaborada a luz da relacdo material entre o ideolégico e o inconsciente na ordem
simbdlica da lingua. E nessa dire¢cdo que Leandro Ferreira (2000) toma a interface
entre a sintaxe e o discurso como um entrelugar a partir do qual é possivel pensar o
modo como os fatos da lingua estremecem a ordem da prépria lingua, fazendo ver
uma sujeicdo constitutiva a falha, a imperfeicdo, a equivocidade que produzem,
na/pela lingua, os efeitos de transgresséo, de deslocamento, de revolucao.

Nesse sentido, entendemos que a gramatica ndo constitui um “dominio neutro
de regras puramente formais, uma vez que organiza um modelo [possivel] de
compreensao da frase e pode constituir um acesso a ordem da lingua” (GADET e
HAK, 1997, p. 176, acréscimo nossos). Sob a 6tica de Milner (1989), podemos pensar
os efeitos da produgéo de uma gramética a partir de dois sistemas distintos: o possivel
da lingua e o possivel material, sistemas cuja separacdo, de acordo com o autor, €



bY

indispensavel a atividade gramatical. Nesse cenéario, um dado linguisticamente
possivel pode ser atestado como materialmente impossivel a0 mesmo passo em que
um dado materialmente atestado pode ser linguisticamente julgado como impossivel.
E neste Ultimo caso que se da, a partir de um julgamento diferencial, a intervencéo
gramatical.

Nesse ponto de reflexdo, retomamos aos principios dos processos gramaticais
de Milner (1989)! para assumir que nenhuma forca de ordem fisica ou moral pode
efetivamente impedir, apagar, censurar a enunciagdo de um determinado dado
linguistico. Os dados materialmente possiveis, ainda que sejam julgados como
linguisticamente impossiveis no sistema da lingua, sempre serdo possiveis no sistema
material e, portanto, sempre estardo suscetiveis ao deslize, ao equivoco. Sob efeitos
tedricos, entender que ha o real da lingua implica assumir que existe algo em sua
natureza que foge, que contradiz, algo que € capaz de provocar rupturas, de encontrar
brechas no discurso da regulacdo, da padronizacdo, da ordenacéo, algo que se
manifesta, a despeito da interdicdo: a forma material da lingua. Leandro Ferreira
(2000, p. 36) a define como uma forma “nao transparente, nem literal, mas opaca,
porque histdrica, sujeita aos mal-entendidos, aos deslizamentos de sentido, enfim, ao
real da lingua”. Assim, longe da acepg¢ao de objeto formal do logicismo linguistico,
para o qual é admitida a existéncia de uma lingua sujeita a ordenacdo, a
sistematizacdo, o objeto material da AD parte do pressuposto de que na lingua ha e
precisa haver a perturbagdo, a imperfeicdo, a falha, a fissura através da qual o
impossivel escapa e irrompe. Nos alinhamos, nesse sentido, ao entendimento de
Orlandi (2005), para quem a lingua é essencialmente imperfeita, inacabada,
constituida na/da/pela falta e sujeita as falhas sem as quais ndo seria possivel a
desestabilizacdo do sistema e a multiplicidade dos sentidos. Falhas que autorizam a
existéncia da criatividade sobre a produtividade, do novo sobre o velho, do
heterogéneo sobre o homogéneo, do diverso sobre o comum.

Nesse sentido, contrariando o desejo adamico de controle e de dominacéo,
este desejo de onde surge a tentativa de enquadrar os dados linguisticos na
ordenacéo ldgica de instrumentos linguisticos gramaticalizadores e dicionarizantes, a
lingua resiste porque ha o real, porque ha, no impossivel, aquilo que ndo se pode nao
dizer. Assim, ao contrario do sentido a que apontavam o estruturalismo e, mais
rigorosamente, o formalismo, ndo ha o interno e o externo da lingua. Isto que a
gramatica gerativa transformacional entende como um erro de desempenho no uso
da lingua, é tomado pela AD, as vistas do real, como um aspecto constitutivo de seu

1 De acordo com Jean-Claude Milner (1989, cf. LEANDRO-FERREIRA, 2000), a atividade gramatical
se dé& a partir dos seguintes principios: (i) todo sujeito falante é capaz de julgar os dados de lingua e de
fazé-lo diferentemente; (ii) esta diversidade se situa entre dois polos: um deles consiste apenas em
julgar se um dado de lingua é possivel (“‘isso se diz”); o outro, em julgar se um dado de lingua é
impossivel (“isso ndo se diz”); (iii) no seio de uma comunidade de falantes, é possivel encontrar um
sujeito que julgue impossivel o uso de uma dada forma, e outro que a julgara possivel; (iv) o uso por
um sujeito de uma forma julgada impossivel na lingua é sempre materialmente possivel; nada (fisico
nem moral) impede alguém de proferir um determinado enunciado como bem lhe aprouver (ndo ha
interditos).



funcionamento, em funcdo do qual ganham corpo o equivoco, a contradi¢cdo, a
ambiguidade, a metéafora, o chiste, os jogos de palavras que tanto perturbam a ordem
sintatica quanto a ordem discursiva da lingua, apontando em direcdo a deformacao,
mas também em direcdo a criacao e a transformacdo do sentido. Como nos dizem
Gadet e Pécheux (2004, p. 45), “essa loucura das palavras [...] persegue sem trégua
o lagco umbilical que liga o significante ao significado, para rompé-lo, reconstrui-lo ou
transfigura-lo”.

3 ANALISES

Associada a reforma do “novo” ensino médio, a BNCC surge em meio as
condi¢des histéricas do acontecimento da Medida Proviséria 746/16%, um dos
primeiros atos de Michel Temer (PMDB) ao assumir a Presidéncia da Republica logo
apos o golpe sofrido pela presidenta eleita Dilma Rousseff (PT). A BNCC foi elaborada
a luz daquilo que preconizam o Plano Nacional de Educacédo (PNE), as Diretrizes
Curriculares Nacionais da Educacdo Béasica (DCN) e a Lei de Diretrizes e Bases
(LDB), a Base Nacional Comum Curricular (BNCC) se trata de um documento de viés
regulatorio que norteia, através de um método baseado em competéncias, a formacao
de professores, a producéo de livros didaticos, os exames nacionais (Prova Brasil,
ENEM, PISA e SAEB) e os conteudos lecionados em contexto de Educacédo Basica
nas instituicdbes de ensino publico e privado de todo o Brasil. Os pressupostos
fundantes do documento estdo ancorados em duas diretrizes, dispostas na/pela
LDB, para a elaboragéo curricular dos sistemas e das redes de ensino dos Estados,
do Distrito Federal e dos Municipios: a dualidade basico/comum e diverso, ao que se
formula que as competéncias e diretrizes sdo comuns, mas os curriculos sédo diversos
e a relacdo entre o desenvolvimento de competéncias e o curriculo, na qual este
estaria a servico daquele.

A estrutura da BNCC estd voltada a disposicdo sistematica das dez
competéncias gerais e especificas que devem ser desenvolvidas pelo aluno ao longo
da Educacao Basica, ao que se pretende assegurar “uma formacao humana integral
gue vise a construcdo de uma sociedade justa, democratica e inclusiva” (BNCC, 2017,
p. 25). Na area de Lingua Portuguesa, o desenvolvimento das competéncias
especificas esta vinculado aos eixos consagrados nos/pelos documentos curriculares
gue orientam o ensino-aprendizagem para as praticas de linguagem: leitura/escuta,
producéo escrita, oralidade e andlise linguistica/semidtica. O eixo de leitura/escuta
mobiliza as praticas de linguagem relativas a interacdo ativa do leitor/ouvinte em
atividades de contemplacdo estética da literatura e dos mais diversos géneros
textuais: pintura, desenho, esquema, grafico, diagrama, filmes, videos, musica, dentre
outros. O eixo de producdo escrita articula as praticas que dizem respeito a elaboracao

2 A Medida Provisoria 746/16, que visava a (re)organizagéo do financiamento publico do Ensino Médio
€, 0 que mais nos interessa aqui, a (re)organizagao curricular para esta etapa final da Educacéo Basica,
instituia uma cisdo a partir da qual o curriculo seria configurado em dois segmentos: um primeiro,
destinado a formacéo basica comum, e um segundo, destinado aos chamados itinerarios formativos:
Linguagens, Matematica, Ciéncias da Natureza, Ciéncias Humanas e Formagéo Técnica e Profissional.



autoral de textos escritos, orais e multissemiéticos a partir de situacdes efetivas de
producdo que permitam ao aluno a insercdo em praticas como as de narragao,
descricéo, avaliacdo, recomendacao, sistematizacao, divulgacao, relato etc. O eixo de
oralidade envolve as praticas de linguagem que giram em torno da oralizacdo de
textos em situacdes de interacdo social a partir da insercdo nos mais diferentes
ambitos: seminarios, declamacdo de poemas, peca teatral, contacdo de historias,
debate, programa de radio, entrevista etc.

O eixo de analise linguistica/semibtica, por sua vez, articula as habilidades
(meta)cognitivas envolvidas nos processos de leitura e producao de texto oral, escrito
e multissemiodtico, nos quais estdo previstos os conhecimentos sobre o sistema de
escrita, o sistema da lingua e a norma-padrdo, bem como sobre os modos de
organizacdo e 0s elementos de outras semioses. Nesse eixo, sdo articulados os
conhecimentos acerca dos valores grafofénicos, ortograficos, lexicais, morfologicos,
sintaticos, textuais, discursivos, sociolinguisticos e semidticos nas praticas de leitura
e producdo as vistas do propésito de oportunizar a reflexdo sobre a lingua(gem)
atraveés dos diferentes modos de se significar, da andlise dos efeitos de sentido desses
diferentes modos e a observacdo de diferentes conceitos e regras da lingua. As
mudancas e variac¢des linguisticas também séo colocadas nesse eixo como interesse
de observagao, ao que se formula que “devem ser objeto de reflexdo e o valor social
atribuido as variedades de prestigio e as variedades estigmatizadas, que esta
relacionado a preconceitos sociais, deve ser tematizado” (BNCC, 2017, p. 81).

Tendo isso em vista, assumimos que, a fim de pensar 0 modo como 0 ensino
da norma padrdo da lingua portuguesa € discursivizado nos/pelos documentos que
dao corpo as politicas publicas de educacgéo no Brasil, ndo poderiamos partir de outro
lugar sendo da analise da natureza, dos pressupostos fundantes e da finalidade da
BNCC. Assumimos isso sobretudo em razao de entendermos que esses trés aspectos
nao somente direcionam, mas também se alinham (devem estar alinhados) a
perspectiva de lingua/linguistica assumida na/pela Base no tratamento do eixo de
analise linguistica. Desse modo, partimos para 0 nosso primeiro tratamento analitico,
tomando como primeira sequéncia discursiva (doravante, SD)® uma materialidade
extraida da secdo Apresentacéo, redigida pelo entdo Ministro da Educacao Rossieli
Soares da Silva. Consideremos a SD1:

SD1 - A BASE PELA BASE

E com alegria que entregamos ao Brasil a versdo final homologada da Base
Nacional Comum Curricular (BNCC) com a inclusao da etapa do Ensino Médio,
e, assim, atingimos o objetivo de uma Base para toda a Educacdo Basica
brasileira (BRASIL, 2017, p. 5, grifos n0ossos).

3 Alinhados a reflexao tecida por Courtine (2016) acerca da construcdo de procedimentos em Analise
do Discurso, tomamos a nocdo de sequéncia discursiva aqui como a manifestacdo de um saber
discursivo que surge, no intradiscurso, sob a dominacdo de um estado mais ou menos homogéneo e
estavel das condi¢cBes de producdo em que ela se deu.



Em um gesto inaugural de interpretacdo/andlise, remontamos ao poeta
mocambicano Mia Couto, que nos faz pensar sobre a existéncia de diferentes “Brasis”
no interior do mesmo Brasil, para lancar luz sobre uma primeira perturbacdo no
estabilizado pela BNCC: é possivel pensar, para estas diversas nacdes brasileiras,
uma base curricular comum? A servico de que ideais de Brasil se configura este
propdsito de consenso? Numa tentativa de responder a estas questdes, partimos da
ideia de que o discurso da BNCC, assim como o discurso das politicas publicas de
modo geral, se propde a fazer investidas em direcdo a finalidade de unificacao, de
homogeneizacdo, de padronizacdo do todo. Isto se d4 ndo somente pela via da
qualificagdo do nome “base”, através do adjetivo “comum”, mas também através do
determinante “toda” associado ao sintagma nominal “Educacédo Basica brasileira”.
Nesses recortes, a tentativa (tentacdo?) de abarcar a totalidade, de legislar para toda
a Educacédo Bésica, promove um gesto de recobrimento de sentidos que atua tanto
no apagamento das diversidades socioecondmicas circunscritas no cenario fragil e
deficitario da educacdo brasileira, como no apagamento de um aspecto préprio,
constitutivo da lingua(gem): o real, o impossivel de se dizer do inconsciente, da lingua,
da histdria. Conforme nos lembra Dorneles (1999, p.155), o real “se coloca como um
ponto insistente que afetara todas as ‘investidas’ linguisticas do sujeito”. Investidas
estas, acrescentariamos, em direcdo a posse, ao controle, a regulacdo, a
(sobre)determinacdo do todo. Esta analise encontra lastro em outros recortes do
documento, a exemplo da SD2, também recortada da secdo Apresentacao:

SD2 - A BASE PELA BASE

Com a Base, vamos garantir o conjunto de aprendizagens essenciais aos
estudantes brasileiros, seu desenvolvimento integral por meio das dez
competéncias gerais para a Educacdo Basica, apoiando as escolhas
necessarias para a concretizacdo dos seus projetos de vida e a continuidade
dos estudos (BRASIL, 2017, p. 5, grifos nossos).

Neste outro recorte, a BNCC faz eco ao fetiche pelo enlace do universal. Isso
se da através da mobilizacdo do verbo “garantir” relacionado ao sintagma
“‘desenvolvimento integral”. A nocdo de garantia, aqui, quando associada a um
resultado que se propde completo, perfeito, retoma novamente a ilusdo narcisica do
controle sobre 0s processos sociais, econdmicos e politicos que, justamente por se
darem na/pela lingua(gem), interpelados pela ideologia e pelo inconsciente, séo
resistentes ao manuseio — ainda que e, talvez, principalmente, através da organizagéo
metddica. Desse modo, os efeitos de unidade, de padronizacéo, sobretudo quando
aliados ao ato de avanco evolutivo, de progressdo, encontram, ndo na pratica
legislativa, mas na propria lingua(gem) o seu maior obstaculo. Isto porque, de acordo
Nogueira e Dias (2018, p. 28), “é impossivel legislar sobre todas as praticas, pois ha
sempre um resto ndo significado, o real circunscreve a impossibilidade de tudo dizer
no campo da linguagem”.

A producéo deste efeito de homogeneizagcdo nos autoriza a dizer que 0
documento da Base faz funcionar uma lingua caracterizada por criar a evidéncia da
universalizagéo, a medida que contraditoriamente recobre a discriminacdo do



universal. Este é o funcionamento que define a chamada “lingua de algodao”, a lingua
do consenso, caracterizada pela circularidade (MILNER, 1989). Sob o mecanismo da
lingua de algodéo, propria da discursivizacao no interior disto que poderiamos chamar
de uma formacéo discursiva® neoliberal, a BNCC assinala o seu comprometimento
com os “projetos de vida” e a “continuidade dos estudos” dos “estudantes brasileiros™.
Neste ponto, instaura um paradoxo, pois a medida que tenta unificar as diversidades
socioecondmicas e culturais dos estudantes a que declara apoio, termina, com efeito,
por apaga-las. Desta tentativa de coercdo a unificacdo, pelo modo mesmo como o
inconsciente e o ideoldgico atravessam e constituem o real da lingua, a BNCC deixa
ver uma espécie de delimitacdo a partir da qual sdo valoradas as herancas intelectuais
e culturais de segmentos especificos da sociedade, de estudantes brasileiros de
Brasis (pre)determinados. Assim, o ideoldgico traz a baila uma complexa relacdo de
poder e autoridade donde emerge uma tentativa de (sobre)determinacéo de sentidos
hegemonicos. Isto acontece na/pela lingua, esta arena onde, para a AD pecheutiana,
a luta de classes na sociedade capitalista se manifesta. Todavia, ndo podemos discutir
sobre isto sem antes pensar a mobilizagdo das noc¢des de norma-padréo, dever e
progresso na/pela Base, cujos efeitos teremos a oportunidade de melhor pormenorizar
a partir da SD3, recortada secdo Etapa do Ensino Fundamental, na Area de
Linguagens, em Lingua Portuguesa:

SD3 — A LINGUA PELA BASE

Os conhecimentos sobre os géneros, sobre os textos, sobre a lingua, sobre a
norma-padrédo, sobre as diferentes linguagens (semioses) devem ser
mobilizados em favor do desenvolvimento das capacidades de leitura,
producao e tratamento das linguagens, que, por sua vez, devem estar a servico
da ampliacdo das possibilidades de participacdo em préaticas de diferentes
esferas/ campos de atividades humanas (BRASIL, 2017, p. 67, grifos nossos).

O primeiro efeito a que chamamos atenc¢édo, nesta SD3, é (re)produzido a partir
de uma relacdo de evidenciamento/silenciamento que se da na/pela enunciacédo do
significante “norma-padrao”. Historicamente associados ao poder e ao poder dizer,
como ja tivemos a oportunidade de discutir na sec¢édo introdutoria, os sentidos de
‘norma” e “padrao” remontam aqui a uma tradicdo gramatical greco-latina em que a
lingua era tomada como um instrumento a servico de instancias hegemonicas de
poder. Assim, a discursivizacao destes sentidos, inserida nas condi¢des de producao

4 Assumimos a nocdo de Formacdo Discursiva como uma regido heterogénea, porosa, esburacada do
interdiscurso onde se encontram mobilizados os saberes que regulam o que pode e o que deve ser dito
neste territério, determinando o modo como seréo significados os dizeres que esse espaco faz circular.
Conforme Pécheux (2007), entre objetos simbdlicos e tipos de enunciagédo distintos, se “se puder definir
uma regularidade (uma ordem, uma correlacdo, posi¢des, funcionamentos, transformagées), diremos,
por convencgdo, que se trata de uma formagéo discursiva”.

5 O destaque ao sintagma “estudantes brasileiros” nos leva a refletir, ainda, sobre os efeitos de
“Nacional”’, em “Base Nacional Comum Curricular”, pensando nos possiveis recortes que a delimitagdo
do adjetivo “brasileiros” provoca no nome “estudantes”. Isso porque, dentre estes estudantes, &
importante salientar que, se ndo figuram, precisariam figurar aqueles que constituem a parcela
historicamente marginalizada da populacdo. Em razado de uma escolha metodologica, esta € uma
discussdo que deverd reaparecer posteriormente ao longo desta se¢do, a luz de uma outra
discursividade.



da Base, demarca as fronteiras de uma formacao discursiva especifica, onde esta
(im)posto um conjunto de valores culturais ja fixado, estabilizado, canonizado na/pela
tradicdo escrita. Ainda que porosa, esburacada, heterogénea, esta formacao
discursiva parece provocar uma cisao que, valorando esta variedade linguistica em
detrimento daquela, estabelece a primazia do culto em detrimento do vulgar, do
comum em detrimento do diverso, do mesmo em detrimento do diferente, instalando
uma barreira de protecdo cujo propdsito maior parece ser garantir a conservagado da
qualidade de prestigio de um determinado patrimdnio cultural. Desse modo, o diverso
da lingua é alinhado a sentidos qualitativamente inferiores, significando, como nos diz
Gullar, como “a borra, a sobra, a escoéria, a incuria” do dizer. Esta formulacdo me
autoriza a assumir que, neste aspecto, a BNCC parece atualizar, através do complexo
jogo da memoaria e do esquecimento, 0s propdsitos primeiros de gramaticalizacédo da
lingua portuguesa, ancorados nos interesses politicos e econémicos de dominacgéao e
na autoritaria ostentacéo de superioridade da Coroa.

A Base, desse modo, enquanto um documento de viés normativo e regulatorio
autorizado na/pela esfera legisladora a nortear os contetdos curriculares da Educacao
Basica do pais, parece legitimar, no tocante ao modo como coloca em circulacao
discursos sobre a norma padréo, um gesto simbdlico de demarcacao territorial a partir
do qual sdo perpetuadas as nocdes de que ha variedades linguisticas que sdo
prestigiadas e outras que ndo sdo. Isto se da, de um lado, pela via de um
evidenciamento que dispde a “norma-padrédo” como um dos “conhecimentos” que
“‘devem ser mobilizados” em favor do “desenvolvimento” do aluno e de outro, pela via
de um silenciamento, uma vez que ndo alinha as variedades linguisticas marginais
(marginalizadas) neste mesmo eixo. Desse modo, o documento parece ecoar saberes
gue estabilizaram, na memdéria discursiva, uma associacdo univoca entre 0 uso da
norma culta e o progresso, entendido aqui a luz dos sentidos que foram usados para
introduzir este trabalho: progressdo, marcha para diante; ascensao profissional;
processo evolutivo da civilizacdo; contrario de decadéncia. Nesta direcdo, propomos
0 seguinte gesto parafrastico:

SD4 — A LINGUA PELA BASE
A norma padréao deve ser mobilizada em favor do progresso.

Considerando a dimenséao histérica e ideoldgica que subsiste e atravessa este
raciocinio, nos indagamos agora sobre os efeitos socio-histéricos que dele decorrem:
a que Brasis o Brasil nega o efeito do progresso ao tomar a norma padrdo como um
instrumento para alcanga-lo? Na tentativa de fazer oscilar o sentido de equidade
disposto na/pela BNCC, recortamos o trecho em que o documento define este
significante: “a equidade supde a igualdade de oportunidades para ingressar,
permanecer e aprender na escola, por meio do estabelecimento de um patamar de
aprendizagem e desenvolvimento a que todos tém direito” (BNCC, 2017, p. 11). Como
dissemos, a norma padréo, associada ao processo de producdo de uma gramaética,
promove um movimento de fixagdo de valores lexicais, morfolégicos e sintaticos que



séo (pre)determinados a luz do modo como se comunicam os falantes de variedades
de poder.

Este movimento de fixacao, além de estabilizar valores explicitos, parece atuar
também, ainda que indiretamente, na estabilizacdo de um conjunto implicito de
aspectos semioticos da comunicacdo, como gestos e posturas corporais, inflexdes
vocais, ritmo, velocidade, dentre diversas outras capacidades que sao tomadas como
‘competéncias” e “habilidades” da oralidade, capacidades que embora ndo sejam
prescritas na/pela norma culta, ainda assim compdem isto a que se denominou
“‘padrao” e que foi historicizado com o efeito do essencial, do ideal, do aceitavel, do
adequado, pensando aqui esta légica de uma gramatica da homogeneizagcéao. Nesse
sentido, como nos diz Carneiro (2020), “a normatizacéo funciona de modo a imobilizar
sentidos e deixa-los a margem, na borda, como se aquilo que ndo se vincula a norma
devesse ficar fora dos limites estruturais (e também simbdlicos) da sala de aula”. Disto
resulta a sensacdo perene, por parte da maioria dos estudantes, de que € sempre
preciso se corrigir para se refinar, se adaptar, se adequar a sua dificilima lingua e
assim atender as expectativas do mercado de trabalho, da ascensdo socioecondémica.
Concordamos com Gnerre (1991, p. 31, grifos e acréscimos nossos) ao entender que,
nesta direcdo, “a gramatica normativa € um cdédigo incompleto [e parcialmente
fechado], que, como tal, abre espaco para a arbitrariedade de um jogo ja marcado:
ganha quem de saida disp8e dos instrumentos para ganhar”.

Desse modo, assumimos que o0 gesto de eleger uma norma padrdo como um
conhecimento a ser articulado em favor do progresso caminha no sentido contrario ao
da equidade. Isto ndo somente pelo efeito de sinonimia que esta formulagcédo produz
com o termo “igualdade”, efeito do qual discordamos, mas principalmente porque a
existéncia de um cdédigo de viés normatizador e homogeneizante ja lesiona, em sua
prépria natureza, a primazia da equidade — entendida por n6s como um principio
maleavel de caréater parcial e compensatério. Nessa perspectiva, entendemos que a
norma padrao, uma vez legitimada na/pela BNCC, atua a servigo do Estado como uma
instituicdo ideoldgica que visa ao apagamento do diverso e a manutencdo das
desigualdades sociais. Isso porque instaura uma contradicdo com o sentido de
equidade a medida que fornece aos falantes de um grupo reduzido da sociedade um
cbdigo de instrumentos privilegiados e privilegiadores, a partir do qual se assegura a
manutencgédo do status quo dos sistemas de producao e da estratificacao social. Assim,
formulamos que a norma padrdo se alinha, no ambito da educacdo formal, aos
sentidos que o dicionario Houaiss (2009) atribui ao significante “ordem”, o que nos
leva a assumir a norma padrédo como um instrumento de “organizagao”, de “disciplina”
que pela “determinacdo de uma autoridade” e através da “disposicdo metddica das
coisas” garante a “boa arrumagao”, mantém “o quarto em ordem”. Isto nos leva a
proposicdo de uma outra paréfrase, através da qual fazemos ver uma formacao
ideologica que remonta aos ideais positivistas de desenvolvimento do Brasil
Republica, atualizando também o discurso de inauguracdo patridtica que a Coroa
Portuguesa fazia circular na/pela Grammatica da Lingoagem Portuguesa, de Fernao
de Oliveira (1536):



SD5 - A LINGUA PELA BASE
A ordem deve ser mobilizada em favor do progresso.

Damos continuidade a nossa interpretacao voltando a pensar o modo como a
BNCC dispde esses “conhecimentos” em forma de saberes a serem mobilizados em
prol do “desenvolvimento” do aluno. Na formulagado da SD3, vemos que o documento
prevé também o trabalho com os géneros, os textos, a lingua e as linguagens
multissemidticas (verbal, visual, corporal, audiovisual etc), cujo resultado permitird a
“ampliacdo das possibilidades de participagao [do aluno] em praticas de diferentes
esferas/ campos de atividades humanas”. Poderiamos nos questionar se o contato
com as variedades marginais da lingua ndo estaria previsto no trabalho com géneros
nao candnicos e com textos que circulam fora do ambito culto, formal. Neste caso,
considerando o tratamento que a BNCC prevé, em outros momentos do documento,
para a abordagem de géneros e textos, entendemos que sim, ha espaco para deixar
emergir o diverso.

No entanto, o aspecto para o qual chamamos atencéo na formulacéo da SD3 é
a vagueza. Sob as particularidades semanticas de uma formulacdo vaga, este
documento se fecha a contestacdo. Isto se da justamente pelo modo como a norma
discursiviza sobre o espaco do diverso nas aulas de lingua para a Educacao Basica:
parece ser dificil conseguir dizer que a BNCC nédo o contempla, justamente porque o
efeito de sua formulacdo é a evidéncia de que o faz. Este efeito, como descreve
Huyghe (1991), “trata-se da maleabilidade da lingua, do discurso, do algodao, que &
macio, que absorve e é usado tanto para anestesiar como para tapar o ouvido, € o
acessorio indispensavel da maquiagem, ja que protege e suaviza” (NOGUEIRA, DIAS,
2018, cf. HUYGHE, 1991). Desse modo, o discurso da BNCC produz um efeito de
apagamento do heterogéneo, ao mesmo tempo que abre espaco para incorpora-lo,
instaurando assim um paradoxo. Nesse cenario, a norma ndo somente autoriza, como
também prescreve que as variedades marginalizadas da lingua continuem sendo
compreendidas como tal, como um conhecimento secundario a se articular em prol do
“‘desenvolvimento” e da “ampliagdo das possibilidades de participagdo” do aluno na
sociedade, alimentando a tradicdo que consagra a primazia do trabalho sobre
conteudos curriculares canonicos. Prescrevendo a institucionalizagdo da norma
padrao e relegando o diverso a um espaco ancilar na educacéo formal, a Base, uma
vez que emerge como uma norma com forca de lei, cerceia a um grupo reduzido de
falantes (somente a eles?) o quadro de codigos que os possibilitara a estabilizagdo no
poder, a0 mesmo tempo em que sanciona a permanéncia do marginal a margem, a
privacdo da massa a fruicdo de um determinado patriménio cultural e econémico.

Passemos agora a SD6, um recorte da secao Introducdo da BNCC, em que sé@o
dispostos o0s marcos legais que norteiam a implementacdo da Base, o0s
compromissos, fundamentos e propdésitos politico-pedagoégicos do documento e a
definicdo de sua natureza:



SD6 — A BASE PELA BASE

A Base Nacional Comum Curricular (BNCC) é um documento de carater
normativo que define o conjunto organico e progressivo de aprendizagens
essenciais que todos os alunos devem desenvolver ao longo das etapas e
modalidades da Educacéo Basica, de modo a que tenham assegurados seus
direitos de aprendizagem e desenvolvimento, em conformidade com o que
preceitua o Plano Nacional de Educacdo (PNE) (BRASIL, 2017, p. 7, grifos
NOSSO0S).

Apresentando-se, como é possivel verificar em outros trechos desta mesma
secdo, como uma referéncia nacional a partir da qual serd regulada a proposta
curricular para os sistemas e redes de ensino dos Estados, do Distrito Federal e dos
Municipios, a BNCC anuncia o seu “carater normativo” ja na introducao do documento.
Retomando novamente ao objetivo de entender como as politicas publicas para a
educacédo atuam no processo de manutencao e legitimacao das disparidades sociais,
econOmicas e culturais do pais, nos indagamos: em que medida uma politica publica
para a educacdo, por intermédio de um documento de carater normativo, regulatoério,
padronizante, € capaz de romper, no/pelo ensino de lingua, uma tradicdo gramatical
também de carater normativo, regulatério, padronizante? Levantamos este
guestionamento por entender que a tendéncia padronizante, a medida que (re)produz
um efeito de homogeneizacao, vai de encontro ao reconhecimento da diversidade,
sobretudo quando o heterogéneo esta posto, pela pratica legislativa, a servigco do
homogéneo — discutimos mais adiante acerca da (sobre)posicdo do homogéneo na
norma padrao e na BNCC.

Neste momento, nos detemos nos efeitos de sentido decorrentes do modo
como a BNCC discursiviza as aprendizagens que, de acordo com o documento,
assegurardo o desenvolvimento do aluno ao longo do ensino basico. Na SD6, essas
aprendizagens, dentre as quais figura a norma padréo, sdo qualificadas a partir do
uso do adjetivo “essenciais”, (re)produzindo o sentido de que o ensino da norma é da
ordem do bésico, fundamental, indispensavel. Isto nos coloca uma questdo central
para o desenvolvimento dessa reflexdo: a servico de que projeto social a BNCC
significa 0 conhecimento da norma padrdo como uma aprendizagem “essencial’?
“Essencial” para que segmentos sociais? De que modo as instancias publicas em cuja
alcada se concentra o poder de legislar sobre a importancia do ensino da norma
padrdo contribuem para a preservagcdo do patriménio econémico e cultural desses
segmentos? Esta reflexdo nos leva a estabelecer um dialogo com a sociologia da
educacéo sob a égide do que propde Bourdieu (1979), ao contradizer os sentidos de
justica e democratizacao que até entdo significavam o sistema educacional da Franca
do final do século XX. O soci6logo parte do principio de que a reproducdo das
desigualdades econdmicas numa sociedade capitalista ndo € estritamente
determinada pela influéncia do capital econémico, uma vez que passa também pelas
determinagdes daquilo que ele define por capital cultural, um “conjunto de recursos
[...] que estéo ligados a posse de uma rede duravel de relagbes mais ou menos



institucionalizadas de interconhecimento e de interreconhecimento” (BOURDIEU,
1979, p. 28).

Nesta diregao, propomos um deslocamento para passar a entender o conjunto
(parcialmente) fechado de codigos e regras que compdem a norma padrédo da lingua
como um capital linguistico que, ao lado dos capitais econdmico e cultural, atua no
processo de determinacdo da estratificagdo social. Isto porque, ao contrario da
tendéncia ao objetivismo abstrato que define a lingua como um sistema desprovido
de valores ideoldgicos (BAKHTIN & VOLOSHINOV, 2006), assumimos que a
variedade padrédo, uma vez oficializada através de uma producédo de gramatica, se
constitui no/pelo atravessamento de uma formacéao ideologica que significa a servico
de segmentos especificos da sociedade. A norma padrdo, pelo modo como a
tomamos aqui, materializa-se como uma trincheira na arena da luta de classes,
atuando a um sO tempo como um abrigo seguro para a classe dominante, uma
fortaleza onde os seus valores permanecerdo preservados, ilesos diante das
deformacbes que a vulgarizam, e um obstaculo para a grande massa, uma pedra no
meio do caminho em direcdo a aquisicdo de um capital econémico e cultural que se
encontra imobilizado na/pela lingua dos gramaticos. Nesse sentido, pensamos que a
norma padréo, pelo modo como esta sentificada na/pela BNCC, atua a servico de um
projeto de sociedade que reverencia os valores hegemdnicos em detrimento dos
valores populares. Isto se da, pensando a BNCC, pelo atravessamento de uma
formacao ideoldgica neoliberal na discursividade das politicas publicas para a
educacéo, a partir da qual grupos privatizantes da sociedade encontram espago para
legislar sobre a norma padréo, oficializando este carater de aprendizagem “essencial”.

Neste ponto, nos perguntamos se nao estaria presente aqui, sob o trabalho do
esquecimento, a mesma faculdade legisladora que permeava o mito de Platdo. Esta,
responsavel por conferir ao nomaoteta o poder de escolher o modo correto, adequado,
apropriado de nomear e significar a realidade desta e ndo daquela maneira,
escavando assim um abismo de ordem social, politica, econémica e cultural entre
aqueles que usam essa variedade e aqueles que pelas mais variadas razées nao a
alcancam. Tendo em vista a heranca historica que torna possivel a atualizacdo dos
sentidos greco-latinos relacionados a produgdo de uma gramética da lingua,
entendemos que este gesto legislador, por meio do qual se autoriza a utilizacdo de
um conjunto de codigos a servico de demandas politicas e econémicas, se realiza a
sombra de um projeto hegemdnico de controle e dominagéo da/na/pela lingua(gem).
Esta formulacdo nos permite pensar que, através da norma padréo da lingua do modo
como a conhecemos hoje, falam outros sujeitos, enunciam outras vozes, reproduzindo
assim o efeito do ja-dito. Como nos diz Pécheux (1975), “algo fala antes, em outro
lugar, independentemente” (PECHEUX, 1975). Interpela a norma, esta que se
constitui no/pelo esquecimento, uma formacao ideoldgica que desde a antiguidade,
passando pelo processo de reelaboragéo a luz dos ideais portugueses de expansao
e exploracéo territorial, aponta as instancias de poder caminhos de reafirmacdo da
sua superioridade em face do diverso. Nesse sentido, entendemos que ndo parece
haver, em um “documento de carater normativo” atravessado pela formacao



ideolégica neoliberal, espaco possivel para a equidade. Sob formas outras de
enunciacao, a(s) diversidade(s) linguisticas (culturais) de grupos que historicamente
foram (im)postos a margem da sociedade segue(m) sendo relegada(s) as sombras no
ambito da Educacao Basica. Nessa perspectiva, concordamos com Gnerre (1991, p.
10) ao entender que “os cidadaos, apesar de declarados iguais perante a lei, sdo, na
realidade, discriminados j& na base do mesmo cddigo em que a lei é redigida”.

Tendo em mente o0 modo como o trabalho do ideoldgico se da no processo de
significacdo da norma padrao nas condi¢cdes de producédo atuais de ensino de Lingua
Portuguesa no Brasil, podemos afirmar que ndo sdo poucas nem insignificantes as
semelhancas entre elas e as gramaticas normativas de origem greco-latina. Nesse
aspecto, entendemos que a norma prescrita na/pela BNCC, remonta a sentidos como
0s que vemos ser mobilizados em Apolbnio, quando se pressupunha a existéncia de
estruturas defeituosas cuja origem, pelo estudo da sintaxe, precisaria ser recuperada,
consertada; e ainda em Platdo, ao se pensar a questdo da lingua(gem) a partir de
nocdes como as de correcdo, adequacdo e convencdo. As implicacdes socio-
histéricas desses atravessamentos emergem tanto no plano individual quanto no
plano universal de uso da lingua.

Apontamos como um bom exemplo destas implicacbes a tendéncia
generalizada dos alunos da Educacdo Basica a hipercorrecdo®, numa tentativa que,
visando a adequacdo, a padronizacdo, produz um efeito autoritario e censoério de
fracasso escolar. Neste panorama, damos destaque a constante sensacéo de apatia
e impoténcia dos estudantes nas aulas de gramatica, para as quais 0s sentidos de
“dificil”’, “chata”, “cansativa”’, “complicada”, “complexa”, “incompreensivel” e até
mesmo “impossivel” ja estdo estabilizados. Ainda neste plano, colocamos em relevo
aquilo que nos pontua Orlandi (2012) ao pensar os processos de individuagao do
sujeito sob as condi¢cdes de producdo de uma sociedade neoliberal: nesta logica,
sobretudo considerando as demandas contemporaneas do mercado de trabalho, a
Escola, este Aparelho Ideoldgico de Estado (ALTHUSSER, 1970) ocupa uma funcgéo
fundamental na constituicdo de um sujeito autbnomo, um corpo-empresa a quem cabe
o dever de gerir a simesmo como um individuo S.A (EHRENBERG, 2010). Um sujeito,
portanto, individualmente responséavel pelo seu fracasso escolar, a despeito das mais
diversas variaveis sociais, linguisticas, econémicas, culturais, histéricas, ideoldgicas
e psicologicas que intervém no seu desempenho.

Retomando a relagdo homogeneidade/heterogeneidade que deixamos
suspensa no inicio desta andlise, entendemos que a BNCC parece instaurar, desde o
momento em que elege as nogdes fundantes de sua estrutura, uma légica néao
somente contraditéria, mas também circular. Explicamos. Remontando a LDB, a Base
estad fundamentada sobre dois pares: o par basico-comum/diverso, em que o

6 A hipercorrecdo define o fenébmeno linguistico em que uma pessoa é levada a analisar uma
determinada expressdo como errada e substitui-la por outra igualmente errada, incorrendo, sob o
funcionamento ideoldgico da/na memoria discursiva da norma, no equivoco do bem falar. Versam
extensivamente sobre isso os trabalhos de Mattoso Camara (2002), Calvet (2002), Moreno (2004) e
Azambuja (2011).



basico/comum diz respeito as competéncias e diretrizes e o diverso esta associado
aos curriculos; e o par desenvolvimento de competéncias/curriculo, que dispde o
curriculo a servico das competéncias. Ora, de que modo a BNCC poderia efetivamente
contribuir para “valorizar a diversidade de saberes e vivéncias culturais” (BRASIL,
2017, p. 9) ao dispor os conteudos curriculares a servico das competéncias e
diretrizes, isto €, ao dispor o diverso a servico do comum? A circularidade sobre a qual
o discurso da Base recai aqui nos aponta novamente para o funcionamento da lingua
de algoddo, um funcionamento de ordem neoliberal cuja circularidade transforma a
tentativa de deslocamento, de mudanca, de enderecamento ao novo em um gesto
estéril, esvaziado.

O aspecto da circularidade no discurso da BNCC também pode ser verificado
em outras instancias, a exemplo do modo como a Base se relaciona com o curriculo
dos sistemas e redes de ensino no que diz respeito aos exames nacionais. Isso
porque, nos moldes em que funcionava a relacéo de (pré )determinacdo do curriculo
da Educacdo Basica no periodo anterior a publicacdo da BNCC, os conteudos
curriculares ja eram influenciados pelos itens avaliativos previstos para os exames
nacionais — a exemplo do que costumava acontecer com o Exame Nacional do Ensino
Médio (ENEM), que por muito tempo determinou de forma direta o conteudo
programatico da maioria das grandes instituicdes de ensino do pais. Relembramos
que, para além de nortear a formacao de professores e a producéao de livros didaticos,
a BNCC se prop8e também a regular os exames nacionais e a elaboragao curricular
de toda a Educacéo Basica. Ora, qual é a serventia da publicacdo de uma norma cujo
propdsito é regular o curriculo, que ja era regulado pelos exames nacionais, e regular
0S exames nhacionais, que ja regulavam o curriculo?

Entendemos que este movimento paradoxal e circular da discursividade da
BNCC tem a funcao de alargar o potencial regulatorio do documento, garantindo assim
a concentracdo, o afunilamento do poder de determinacdo social. Desse modo, a
BNCC parece assegurar um enderecamento mais preciso para a manutencdo dos
sistemas de producédo capitalistas, determinando de forma mais eficiente que perfis
sdo mais adequados para a manufatura de produtos e de servicos. Incorporando o
funcionamento da lingua de algodao, o discurso da BNCC pode melhor regular, pela
via do ideoldgico, os mecanismos de manutencéo da estrutura social vigente, isto é,
de manutencdo das relagdes de producdo. Nessa direcao, forneceria, portanto, um
“‘mapa [mais preciso] da estratificagdo social com alguns diacriticos relevantes para o
reconhecimento de quem € quem: um instrumento a mais para medir [e gerir] a
desigualdade social” (GNERRE, 1991, p. 30, acréscimos meus).



4 CONCLUSAO

“A gente combinamos de n&o morrer”

(Conceicéo Evaristo)

Nessa pesquisa, nos engajamos na empreitada de entender o modo como as
politicas publicas para a educacédo no Brasil atuam no processo de manutencéo e
legitimacdo das disparidades sociais, econdmicas e culturais do pais.
Metodologicamente, selecionamos algumas discursividades extraidas da Base
Nacional Curricular Comum (BNCC), a partir das quais analisamos o0 modo como a
norma padrao € nela/por ela significada. Nos dispusemos a p6r em relevo os
mecanismos pelos quais a BNCC, enquanto maior documento regulador/norteador da
pratica docente na Educacgdo Bésica, instrumentaliza o exercicio do controle e da
dominacé&o no/pelo ensino normativo de lingua, produzindo um efeito de apagamento
das(s) diversidade(s) linguisticas (culturais) a medida que abre espaco para a
circulacao da ideologia neoliberal de (mercado) de trabalho, de modo a atender aos
interesses de segmentos privatizantes da sociedade.

Entendemos que o documento da Base faz funcionar uma lingua caracterizada
por criar a evidéncia da universalizacdo, a medida que recobre a discriminacdo do
universal. Este é o funcionamento que define a chamada “lingua de algodao”, a lingua
do consenso, caracterizada pela circularidade. Desta tentativa de coercdo a
unificagdo, pelo modo mesmo como o inconsciente e o ideologico atravessam e
constituem o real da lingua, assumimos que a BNCC deixa ver uma espécie de
delimitagdo a partir da qual s&o valoradas as herancgas intelectuais e culturais de
determinados setores da sociedade, de estudantes brasileiros de Brasis
(pré)determinados. Na/pela tentativa de abarcar a totalidade, de legislar para toda a
Educacao Bésica, concluimos que a BNNC emerge sob a evidéncia de ser uma nova
proposta, ao que o carater normativo para o qual chamamos atencéo nos sinaliza um
revestimento do velho, do ja-dito, do ja l& presente inclusive no PNE, nas DCNSs e na
LDB. Neste efeito de eco, falam através da BNCC outras vozes, outros dizeres através
dos quais se da este processo de recobrimento de sentidos, apagando ndo somente
as diversidades socioecondmicas que estéo circunscritas no cenario fragil e deficitario
da educacdo brasileira, mas também um aspecto da natureza e do modo de
funcionamento da lingua(gem) que Ihe é préprio: o real, o impossivel de se dizer do
inconsciente, da lingua, da histéria.

Historicamente associados ao poder e ao poder dizer, os sentidos de “horma”
e “padrédo” remontam, na BNCC, a uma tradicdo gramatical greco-latina em que a
lingua era tomada como um instrumento a servico de instancias hegemoénicas de
poder. Assim, a discursivizag&o destes sentidos, inserida nas condi¢des de producéo
da Base, demarca as fronteiras de uma formacao discursiva especifica, onde esta
(im)posto um conjunto de valores culturais ja fixado, estabilizado, canonizado na/pela
tradicdo escrita. Desse modo, entendemos que o documento atualiza 0s propositos
primeiros de producdo de uma gramatica para a lingua portuguesa, ancorados nos
interesses politicos e econémicos de dominacdo e na autoritaria ostentacao de



superioridade da Coroa. Assim, para dizer o que diz, a Base retoma a saberes que
estabilizaram, na memoaria discursiva, uma associacao univoca entre o uso da norma
culta e o progresso.

Entendemos que a variedade padrdo, uma vez legitimada no/pelo gesto de
producdo de uma gramatica da lingua, emerge na Educacdo Basica, através da
BNCC, como um abrigo onde a classe dominante podera resguardar seus valores e
um obstaculo para a grande massa conquistar um capital econdémico e cultural que se
encontra imobilizado na/pela lingua dos gramaticos. Nesse sentido, a norma atua a
servico de um projeto de sociedade que prioriza os valores hegemoOnicos em
detrimento dos valores populares. Isto se da pelo atravessamento de uma formacgéo
ideoldgica neoliberal na discursividade das politicas publicas para a educacao, a partir
da qual grupos privatizantes da sociedade encontram espaco para legislar sobre a
norma padrao, oficializando este carater de aprendizagem “essencial’.

Embora tenhamos em mente o carater de ndo fechamento das andlises no
interior do arcaboucgo tedrico-metodologico da Analise de Discurso de linha francesa,
nos encaminhamos para a conclusdo de que nao parece haver, em um “documento
de carater normativo” interpelado pela formacéo ideolégica neoliberal, espaco
possivel para a equidade. Nesse sentido, entendemos que existe uma contradi¢cao de
base que afasta a norma padréo, significada na/pela BNCC, dos ideais de
democratizacdo da educacdo. Isto nos faz questionar: € possivel encontrar, nas
brechas das politicas publicas educacionais, caminhos possiveis para o deslizamento,
para a possibilidade de dizer outra coisa, de um outro modo? Acreditamos que sim.
No entanto, ndo nos predispomos a ousada (gananciosa) missao de fornecer as
coordenadas para este fim. Nos preocupamos, isto sim, com a relevancia politico-
pedagdgica de suscitar a discussdao em torno das praticas tradicionais de cunho
normativista, com a necessidade de subsidiar, através da reflexdo cientifica,
movimentos possiveis de ruptura com a heranca colonialista de ensino de lingua
portuguesa, apontando para o diferente, para o novo, para a deriva dos sentidos em
torno do ensino formal de lingua na/da/pela Escola.

Nesse sentido, essa pesquisa funciona a proposito do despertar critico ndo
somente do estudante, mas também do docente a partir da abertura para um dialogo
possivel entre os saberes institucionais e os saberes do senso comum, entrelace que,
segundo Freire e Faundez (1985), se faz imprescindivel na trajetéria transformativa
entre educador e educando frente a(s) realidade(s). Esperamos conseguir munir 0s
profissionais da educacéo das ferramentas tedrico-metodoldgicas necessarias para
efetivamente fazer do aluno um sujeito critico diante das problematicas oriundas da
historicidade em que se insere e se constitui, capaz de produzir sentidos outros a partir
do funcionamento discursivo hegemonico. Julgamos pertinente remontar a epigrafe
gue introduz esta secéo para propor um deslocamento, uma releitura a partir da qual
esperamos lancar luz sobre isto que acreditamos ser um principio, mas também um
propdsito politico-pedagodgico da docéncia: garantir que se mantenha aceso esse
brilho qualquer de vida, essa chama que a gente combinamos de nao matar. Assim,



apontamos para um compromisso que, embora ndo nos ponha de forma inequivoca
diante da solucdo para as problematicas do sistema educacional brasileiro,
certamente nos sinaliza raz6es para continuar esperancando pela fissura, pela fenda,
pela brecha por onde podera deslizar em dire¢cdo ao bom futuro o outro dos sentidos.
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