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RESUMO

O presente trabalho apresenta consideracdes sobre a Historia Ambiental, o Ensino de Historia
e Educacdo Ambiental para pensar a prescricdo de conteldo de Historia na Educacdo Basica.
Utilizamos como fonte do contetdo de Historia as trés versdes da Base Nacional Comum
Curricular (BNCC) e os Parametros para a Educacao Bésica do Estado de Pernambuco. Partindo
do ponto de vista da ambientalizacdo, fizemos a analise de contetido ambiental nos documentos
e em seguida tipificamos esta presenca em cinco categorias. ldentificamos que a dimenséo
ambiental estd presente nos documentos, apesar de se mostrar limitada. Poucos prescritores
possuem uma dimensdo ambiental; ha a predominancia da concepc¢do utilitarista da natureza,
seguida pela socioambiental; muitos dos prescritores sdo vagos; os temas classicos da Historia
ndo estdo ambientalizados; ha o apagamento de perspectivas criticas e ambiental em alguns
assuntos. Em conclusdo: identificamos a multitude de perspectivas da educacdo ambiental nos
documentos; acreditamos que a educacdo nao pode resumida ao curriculo e ao livro didatico
devido a agéncia do professor; a prescricdo precisa ser mais clara e integrada; e é latente a
necessidade da formacdo inicial e continuada para os professores de Histéria no campo

ambiental.

Palavras-chave: Historia Ambiental; Educagdo Ambiental; Ambientalizacdo; Base Nacional
Comum Curricular (BNCC); Ensino de Historia.



ABSTRACT

This monography presents considerations about Environmental History, teaching of History
and Environmental Education to think over the prescription of History school content in
brazilian primary and secondary education. As sources for the prescription of History content,
we have used the three versions of the National Common Curricular Base (BNCC) and the
Parameters for Basic Education of the State of Pernambuco. From the point of view of
environmentalization, we made a content analysis of the environment present in the documents
and then typified this presence into five categories. We identified that the environmental
dimension is present in the documents, despite being quite limited. Few content prescribers
have an environmental dimension; there is a predominance of the utilitarian conception of
nature, followed by the socio-environmental one; many of the prescribers are vague; the classic
themes of History are not environmentalized; there is the erasure of critical and environmental
perspectives in some subjects. In conclusion: we identified a multitude of perspectives on
Environmental Education in the documents; we believe that education cannot be summarized
by the curriculum and textbooks due to the teacher's agency; the prescription needs to be clearer
and more integrated; and there is a latent need for initial and continuing education for History

teachers in the environmental field.

Keywords: Environmental History; Environmental Education; Environmentalization; National
Curricular Common Base (BNCC); Teaching of History.



Tabela 1

Tabela 2

Tabela 3

Tabela 4

Tabela 5

LISTA DE TABELAS

Porcentagem da prescricdo de conteidos de Histdria em relagédo a contetidos
ambientais para o Ensino Fundamental nas trés versdes da BNCC.

Porcentagem dos componentes de Ciéncias Humanas no Ensino Médio nas

trés versdes da BNCC.

Habilidades ambientais por cada Competéncia Especifica na terceira verséo.

Porcentagem das Expectativas de Aprendizagem ambientais em Historia nos

Parametros Curriculares de Pernambuco.

Tipificacdo da visdo da natureza por prescricdo de contetdo do Ensino
Fundamental em cada documento analisado de acordo com as categorias de
Tamaio (2002).

21

22

33

41

43



SUMARIO

INTRODUCAO

APROXIMACOES ENTRE A HISTORIA E A EDUCACAO AMBIENTAL
FONTES E METODOLOGIA

ANALISE DA BASE NACIONAL COMUM CURRICULAR (BNCC)
PRIMEIRA VERSAO DA BNCC

SEGUNDA VERSAO DA BNCC

TERCEIRA VERSAO DA BNCC

ANALISE DOS PARAMETROS PARA A EDUCACAO BASICA DO ESTADO
DE PERNAMBUCO

CONSIDERACOES FINAIS

REFERENCIAS BIBLIOGRAFICAS

13

18

20

23

24

28

42

45



Introducéo

Enquanto representacéo social (significando o senso comum, preconceitos, ideologias e
atividades cotidianas e cientificas), o0 ambiente possui diversas maneiras de ser compreendido.
Isto implica numa necessidade de investigacdo das diversas formas de concebé-lo e, mais do
que isso, de identificar a maneira pela qual o ambiente foi apropriado historicamente pelos
diversos atores sociais (REIGOTA, 1995). Evidentemente, o processo da emergéncia da
probleméatica ambiental possui sua prépria historicidade, porém podemos observar que a
questdo ambiental estd cada vez mais presente na vida escolar e nas legislacdes brasileiras.
Neste sentido, a ideia de ambientalizacdo aqui adotada diz respeito a dindmica da entrada do
ambiente na vida escolar, levando em consideracdo curriculo, praticas e politicas. A
ambientalizacdo deve ser entendida em seu carater estrutural, de acdo institucional, e ndo apenas
de praticas individuais (CARVALHO; TONIOL, 2010). Por isto, temos a proposta de investigar
este processo no plano legal de orientag&o e prescrigdo de contetido escolar na area de Histdria®.

O carater atual da discussdo ambientalista tem como marco os anos 1960, se
diferenciando de outras facetas anteriores baseadas no pensamento romantico e na protecdo da
natureza. Incorpora-se reflexdes sobre o papel dos modelos de desenvolvimento, das
consequéncias do crescimento econdmico supostamente ilimitado e baseado no capital
industrial em um planeta finito, e suscitou o surgimento de diversas disciplinas tidas como
ambientais. O campo da Historia Ambiental (HA) e da Educacdo Ambiental (EA) sdo ambos
frutos deste movimento. Pelo lado da Educacdo, Carvalho (2001) argumenta que a EA néo
nasce pelo campo educativo, mas sim em decorréncia dos anseios da sociedade civil e da
legitimacdo de um campo ambiental. No caso da HA, ¢ de se notar a influéncia das “vozes das
ruas”, como afirma Padua (2010), para a emergéncia de uma sensibilidade ambiental na ciéncia
historica.

Neste sentido, a Histéria Ambiental é um campo inovador na historiografia que surge
na década de 1970, no contexto de formacdo do pensamento ambientalista moderno e de
renovacdes epistemoldgicas. Essa abordagem diz respeito a uma nova maneira de perceber as
relacdes entre os seres humanos e 0 mundo natural ao redor do qual estdo imersos na escrita da
Histdria e assim busca ampliar as fronteiras da analise historica. Assim, a Historia Ambiental

avalia 0 ambiente (entendido como os fatores bioticos, abioticos e suas relagdes entre si e com

! Este projeto foi desenvolvido inicialmente durante minha Iniciagdo Cientifica na Fundagdo Joaquim Nabuco,
amparado pelo CNPq, com subprojeto intitulado “Parque Nacional do Catimbau/PE — mudangas socioecoldgicas
como estratégia de abordagem na educacdo ambiental”.



0s seres humanos) como um fator de causalidade e movimento histérico (CRONON, 1992;
PADUA, 2010).

Worster (1991), delineia trés niveis em que consiste o fazer da Histéria Ambiental e que
podemos tomar como um marco do campo. O primeiro é a reconstrucdo da paisagem do
passado, destacando o seu funcionamento antes da chegada das sociedades humanas; o segundo,
sdo as determinagdes sociais e econdmicas e suas relagdes com o ambiente; o terceiro, as
percepcdes e significacbes que se tornam parte do didlogo de um individuo ou grupo, com a
natureza. Nessa perspectiva, o campo da HA recusa o que Padua (2010) chamou de “Historia
flutuante”. Esta seria a abordagem historiografica dominante, que adota uma postura em que os
seres humanos ndo se encontram como seres viventes no mundo, no ambiente, como se ndo
precisassem interagir num mundo tangivel e mais que humano.

A Educacdo Ambiental (EA) também surge como campo de estudo e de pratica no inicio
dos anos 1970, diante da constatacdo da auséncia da dimensdo ambiental nos processos
educativos formais e ndo formais. A Conferéncia de Estocolmo?, em 1972, delegou a EA a
missao de ampliar a participacéo dos cidaddos na solucéo de problemas ambientais (REIGOTA,
1995). No Brasil, a Educacdo Ambiental ja nasce como um campo plural, o qual pode ser
dividido, genericamente, entre as perspectivas nao-criticas e criticas. Elas se diferenciam por
seus principios epistemoldgicos, paradigmaticos e pedagogicos. Como qualquer campo social,
a EA ndo se constitui como um conjunto de praticas e projetos comuns entre todos que a
evocam. Desde sua concepcao, a EA possui diversas maneiras de ser compreendida e é um
campo de disputa (CARVALHO, 2008; LAYRARGUES; LIMA, 2014).

A perspectiva ndo-critica da EA tende a tratar das probleméticas ambientais numa esfera
individual, moral e privada, partindo de uma pedagogia para a propagagao do “comportamento
correto”, ou do “adestramento ambiental” que consiste na transmissao de informagdes sobre o
funcionamento dos ecossistemas, nomes de animais etc. (CARVALHO, 2012; LIMA, 2009,
LAYRARGUES; LIMA, 2014).

Ja a EA critica aborda a problematica ambiental de forma mais ampla e tem como base
0 campo da politica e da cidadania. Uma de suas diferencas esta na perspectiva epistemologica,
sobre a qual as relacdes entre sociedade, ciéncia e ambiente sdo postas numa perspectiva critica
das concepcoes dualistas da ciéncia e as narrativas dominantes sobre o papel do capitalismo nos
problemas ambientais. J& a perspectiva pedagdgica desta vertente tem por base a pedagogia
critica e possui influéncias da pedagogia da libertagdo de Paulo Freire, por exemplo. Assim,

2 Também conhecida como Conferéncia das NagGes Unidas sobre o Meio Ambiente Humano, a primeira grande
reunido de chefes de Estado realizada pela ONU sobre a teméatica ambiental.
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esta vertente da EA considera a relacdo com o meio, a identidade e o cotidiano dos alunos como
um ponto fundamental na pratica pedagdgica, e pode utilizar-se da pedagogia a partir do lugar®
(COUSIN, 2013; LAYRARGUES, LIMA, 2014; LIMA, 2009; SAITO, FIGUEIREDO,
VARGAS, 2014).

Natureza, ambiente e ecossistemas sdo todos conceitos polissémicos e que possuem
diferentes usos e operagdes. O ambiente se configura como um conceito central para 0 nosso
trabalho pois o seu uso implica na prépria criacdo dos campos aqui discutidos (HA e EA).
Portanto, entendemos ambiente como uma totalidade que abarca as mutuas relacdes de
interdependéncia, passiveis de mudancga, entre as espécies bidticas e o0 seu contexto geofisico,
também levando em consideracdo o lugar do ser humano nesta dindmica (PADUA, 2010;
SOUZA, 2019). Para Souza (2019), “O ambiente, assim ndo ¢ algo que ‘nos envolve’, um
envoltorio: 0 ambiente somos também nos, histérica e culturalmente situados” (p. 79).

Se quisermos ir adiante na proposi¢do do potencial entre a Historia e a EA, devemos
averiguar como este encontro esta configurado em documentos da educacdo basica no Brasil.
Portanto, podemos nos perguntar como o ambiente é entendido pelo curriculo de Histéria na
Educacdo Basica. Reigota (1995) j& havia alertado que é de fundamental importancia que
qualquer trabalho de EA se pergunte quais as compreensdes que 0s sujeitos envolvidos no
processo educativo possuem acerca do meio ambiente e de Educacdo Ambiental.

Desde a década de 1990 muitos foram os avancos para a educa¢do como um todo no
Brasil, especialmente no &mbito da Educacdo Ambiental, que se institucionalizou em instancias
governamentais do Ministério da Educacdo e do Ministério do Meio Ambiente.
Assim, podemos ver a homologacao de diversos documentos, influenciados e motivados pelas
discussdes ocorridas durante a Conferéncia da Rio 92 e a construgdo do Tratado de Educagéo
Ambiental para Sociedades Sustentaveis e Responsabilidade Global. Podemos aqui destacar:
Politica Nacional de Educacdo Ambiental (Brasil, 1999b); Programa Nacional de Educacéo
Ambiental (PRONEA) (Brasil, 2005); Parametros Curriculares Nacionais para o Meio
Ambiente; Estratégia Nacional de Comunicacdo e Educacdo Ambiental (Brasil, 2010);

3 A pedagogia a partir do lugar entende que ao apropriar-se do lugar, a compreenséo ambiental podera ocorrer de
uma maneira complexa que se relaciona com a vivéncia e identidade das pessoas com seu ambiente. A opgéo por
lugar, em detrimento do espaco, ocorre pela argumentacdo de que a utilizagdo cartesiana do espac¢o implica numa
dualidade cultura e natureza, em que 0 espago ndo estd contido no mundo material, seria o abstrato. Portanto o
lugar diz respeito a extensdo do corpo, da experiéncia, e da relagdo com o meio. Assim o pertencimento a um
lugar é uma praxis e é uma condicao essencial de préaticas ecologicamente orientadas (COUSIN, 2013; GRUN,
2009).
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Diretrizes Curriculares Nacionais de Educacdo Ambiental (Brasil, 2013); Politica Estadual de
Educacdo Ambiental de Pernambuco (PEAPE) (Pernambuco, 2019).

Mas o0 que aconteceu no &mbito da Histdria? Nos propomos a investigar a presenca da
dimensdo ambiental em dois documentos prescritores de contetudo da Educacdo Basica para a
disciplina de Histdéria. Como indicamos, um conceito importante que norteou nossa pesquisa €
0 da ambientalizag&o da educag&o.

Para Borges (2014), a ambientalizagdo ¢ um neologismo em “forma de adjetivagdo para
a ideia de internalizacdo do ideario ecologico nas diversas praticas sociais (BORGES, 2014, p.
23)”. Em Buttel (1992 apud BORGES, 2014), a ambientalizacdo designa os processos pelos
quais a perspectivas ecoldgicas e ambientais sdo operadas para sustentar decisdes politicas,
econdmicas, educacionais, cientificas etc. Assim, este neologismo é caracterizado como um
processo histdrico (similarmente a termos como industrializacéo ou proletarizacédo) identificado
a partir da década de 1970, que passa a ser internalizado pela sociedade (LEITE LOPES, 2006).
Além de tratar assuntos como a guinada das “praticas verdes” de corporagdes e movimentos
sociais como a justica ambiental, a ambientalizacdo dos conflitos sociais também pode ser
abordada no ambito da educacao.

Para nosso trabalho, ambientalizacdo diz respeito ao processo de internalizacdo de
questdes ambientais na vivéncia educativa. Assim, pode-se pensar a ambientalizagdo como a
formacéo de novos sentidos e significados, inserindo a dimenséo ambiental onde ela ndo existia
(CARVALHO; TONIOL, 2010; SILVA, 2020). Dentro da dimensdo educacional da
ambientalizacdo, existem diversas questfes a serem discutidas, como o espaco escolar, as
politicas educacionais, praticas e aprendizagem (BORGES, 2014). Nos propomos, no entanto,
a uma pequena faceta do curriculo, a prescricao do contetdo.

O curriculo é um objeto de estudo bastante consolidado no campo da educacdo. Longe
de ser objeto neutro, o curriculo é objeto de disputa. Ele pode ser definido como o conjunto de
experiéncias proporcionadas aos alunos, abrangendo assim diversas atividades escolares. As
negociacdes envolvidas na defini¢do curriculo versam desde as disputas politicas no nivel do
Estado, passando pela escrita de leis e documentos, o dialogo com a sociedade, disputas no
ambito da escola em especifico e a leitura, interpretacdo e praxis dos professores na sala de aula
(SILVA, 2013). Neste sentido,

No contexto da pratica, os textos politicos estdo sujeitos a serem reinterpretados e
recriados, pelos que atuam na escola. Sendo assim, os efeitos pretendidos pelos textos
politicos podem ser completamente diferentes dos que de fato ocorrem nas escolas
[...] (SILVA, 2013, p. 66-67)

12



De acordo com Lopes (2004, apud SILVA, 2013), as reformas curriculares recebem
mais destaque que as reformas educacionais, e sdo tratadas como se fossem a reforma escolar
em si. Como uma das partes constituintes do curriculo, a Base Nacional Comum Curricular
(BNCC) possui um peso enorme das discussdes educacionais hoje. Sua prescricdo pode acabar
passando por cima das proprias discussdes curriculares de cada escola. Portanto, nos propomos
a investigar a ambientalizacdo em planos legais de prescricdo de contetdo de Historia, que
constitui apenas uma pequena parte de uma andlise de curriculo, que supde diversas dimensdes

e um espaco escolar especifico.

Aproximacoes entre a Historia e a Educagdo Ambiental

Para Layrargues e Lima (2014), as perspectivas ndo-criticas da EA podem ser divididas
entre a conservacionista e a pragmatica. A vertente conservacionista esta intimamente ligada a
atividades ao ar livre, a “pauta verde”, Unidades de Conservagdo, ecoturismo, e alfabetizagdo
ambiental. Podemos dizer que é a primeira vertente da EA, estando presente desde a década de
1960 e que perdeu espaco no século XXI, apesar de ainda estar presente nos contextos citados
acima. Assim, enquanto na década de 1960 estudos sobre a EA definiam que a alfabetizacéo
ambiental era o principal objetivo da EA, ja ndo se pode dizer isso a partir da década de 1990,
quando passou a dominar a vertente da EA pragmatica. Neste sentido,

As macrotendéncias conservacionista e pragmatica representam duas tendéncias e
dois momentos de uma mesma linhagem de pensamento que foi se ajustando as
injuncBes econdmicas e politicas do momento até ganhar essa face modernizada,
neoliberal e pragmatica que hoje a caracteriza (LAYRARGUES; LIMA ,2014, p. 32).

A macrotendéncia pragmatica da EA esta relacionada a virada neoliberal do final do
século, a qual busca ajustar as politicas ambientais a “redu¢do do Estado”. Dentre as
caracteristicas de cunho neoliberal da EA pragmaética podemos destacar: a falta de reflexdo
contextual de causas e consequéncias dos problemas ambientas; e a busca de a¢des de curto
prazo pautados numa ideia de “futuro sustentavel” que ndo questione o status-quo. Para
Layrargues e Lima (2014), essa perspectiva despolitiza a EA, calcando toda a reflexdo a uma

pretensa neutralidade da ciéncia, e que se adeque a solugdes “economicamente viaveis”. Assim,

Essa Educacdo Ambiental sera a expressdo do Mercado, na medida em que ela apela
ao bom senso dos individuos para que sacrifiguem um pouco do seu padrdo de
conforto e convoca a responsabilidade das empresas para que renunciem a uma fragcdo
de seus beneficios em nome da governanca geral (LAYRARGUES; LIMA, 2014, p.
31).

13



Além da utilizacdo das categorias biologizantes na EA ndo-critica, a EA pragmatica
incorporou novos conceitos como a sustentabilidade, coleta seletiva e reciclagem dos residuos,
Consumo Sustentavel, assim como a tentativa de substitui¢cdo do termo EA para Educacdo para
o Desenvolvimento Sustentavel. Ela exclui de suas praticas, portanto, o lugar central do sistema
capitalista na questdo ambiental e apenas busca oferecer solucdes baseadas nos individuos para
mitigar os efeitos da crise (LIMA, 2009, LAYRARGUES; LIMA, 2014).

Ambas EA ndo-criticas partem de premissas de teor comportamentalista e
individualista, pois compreendem que “(...) a génese dos problemas ambientais estd mais
relacionada a esfera individual, moral e privada do que a esfera coletiva, pUblica e politica”
(LIMA, 2009, p. 155). A perspectiva pedagbgica também tende a reproduzir o que alguns
autores chamam de ‘adestramento ambiental”, o que se refere a praticas educativas que prezam
apenas o conhecimento de nomes de espécies, curiosidades da natureza e valorizacdo de
comportamentos corretos (CARVALHO, 2012).

Outro grupo no campo social da EA ¢é a chamada EA critica, a qual engloba diversas
correntes, passando pela Educacdo Ambiental Popular, a Emancipatoria, a Transformadora e o
Processo de Gestdo Ambiental. Estas correntes se apoiam em: concepcdes de problematizagédo
dos modelos de desenvolvimento baseados na racionalidade capitalista; a énfase na dimenséo
estrutural do modo econdmico capitalista na pressdo sobre o ambiente; incorporacdo a
contribuig&o das ciéncias humanas para o pensamento ambiental; a visao da educa¢do como um
processo de humanizacdo socialmente situado; combate as desigualdades e injusticas
ambientais; e o descarte da dualidade cultura-natureza, implicando em metodologias que
incorporem a inter e a transdisciplinaridade para a EA (CARVALHO, 2008; LAYRARGUES;
LIMA, 2014).

Essa interdisciplinaridade é importante pois a EA critica apela que a solucdo dos
problemas ambientais, deve ser abordada por diversas dimensdes, partindo do ponto de vista da
complexidade, o que inclui a educacdo. Até mesmo aspectos mais proximos da EA
conservacionista, como o apelo a uma natureza romantica e a abordagem das Unidades de
Conservagdo (UCs) podem ser tratados numa perspectiva critica, ao trabalhar-se numa escala
temporal e espacial ampla, englobando a Histéria da UC, de todo o seu contexto geografico,
incluindo areas proximas (zonas de amortecimento), abordando assim os aspectos fisicos,
ambientais, sociais culturais e politicos das UCs (COSTA; COSTA, 2014).

Para Sauvé (2005), a EA aborda o ambiente de diversas maneiras. As abordagens
presentes na EA e que devem trabalhar em conjunto sdo: meio ambiente-natureza: para apreciar,

respeitar e preservar; meio ambiente-recurso: para gerir e repartir; meio ambiente-problema:
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para prevenir e resolver; meio ambiente-sistema para compreender e decidir melhor; meio
ambiente-lugar em que se vive: para conhecer e aprimorar. meio ambiente-biosfera: onde viver
junto e a longo prazo; meio ambiente-projeto comunitério: se empenhar ativamente em
conjunto; o meio ambiente-territorio: concepcdo politica para povos tradicionais; meio
ambiente-paisagem: interpretacdo geografica. Esta concepcéo de Sauve aborda diversas facetas
que a EA ja apresentou durante seus anos de existéncia. Esta abordagem mobiliza uma visdo
sistémica e com o objetivo de criar meios para diagnosticar e agir sobre problemas em diversas
escalas.

Na perspectiva pedagogica, a EA critica rompe com a visdo da educacao baseada na
propagacao de “conhecimentos corretos”, associada a educagdo bancaria e comportamentalista.
Ela situa o educador como mediador das relacfes socioeducativas, coordenando pesquisas e
reflexdes. Assim, busca-se uma aprendizagem significativa que conecte o conhecimento ja
existente dos educandos com novas experiéncia para gerar novos conceitos e significados
(CARVALHO, 2008). A EA numa perspectiva freireana, por exemplo, tem a intengao construir
no educando uma transformacgé&o na sua maneira de perceber o mundo a sua volta, sendo capaz
de identificar e abordar problematicas de um determinado contexto e sociedade (SAITO,
FIGUEIREDO, VARGAS, 2014).

Neste sentido, pelo fato de a Histdria poder articular os processos sociais, ambientais e
a memoria social, ela é capaz de trazer inovagdes e uma contribuicdo valiosa para a tematica
ambiental. Esta perspectiva permite historicizar as dindmicas ambientais, compreendendo as
rupturas e continuidades, e as colocando em processos diacrénicos e sincronicos. Ademais,
podemos observar maneiras variadas de como 0s seres humanos se relacionaram com o
ambiente, para pensar alternativas ao modelo econdmico e de consumo atual. Além das préaticas
pedagogicas, a Histdria Ambiental também pode promover praticas e racionalidades que levem
a uma relacdo saudavel com a natureza. Essas propostas apontam para uma pratica educacional
verdadeiramente transformadora que requer que 0s sujeitos da aprendizagem construam o seu
préprio conhecimento, de forma que a Histéria pode promover questionamentos e
conhecimentos que alcancem as pessoas num nivel mais profundo.

Atualmente, John McNeill (2010) divide a producdo sobre a Historia Ambiental em trés
areas de pesquisa. A primeira seria da Histéria Ambiental material, em que se estuda o impacto
dos humanos na natureza e a influéncia da natureza nos assuntos humanos. Ela reconhece que
0s humanos fazem parte de uma histéria maior em que eles ndo sdo os unicos atores. A segunda
seria da Histéria Ambiental politica, a qual concerne os esforcos humanos na matéria de

conservacdo da natureza, ou na regulacdo das relagOes entre sociedade e natureza. Como

15



disputas sobre o que deve ser fazer com a terra, se deve preservar uma floresta, utiliza-la para
agricultura, ou pasto. A Historia da conservacdo da natureza e UCs cai nessa area. Por ltimo,
com muitas contribui¢des da Historia cultural e intelectual, seria a Historial Ambiental cultural.
Ela estaria preocupada com o que os humanos pensaram, acreditaram, escreveram, pintaram,
sobre 0 ambiente e as relagdes entre 0 ser humano e ambiente

Em sua origem, a Histéria Ambiental se engajou principalmente nos estudos das grandes
transformacdes do ambiente e das tradi¢Oes intelectuais de pensamento ambiental nos Estados
Unidos. Ela nasceu a partir de mitos caros a historiografia conservadora estadunidense, como o
avanco para o Oeste. Contudo, a producédo da Histéria Ambiental difere-se teoricamente dessa
matriz, assim como busca referéncias da histdria indigena e agréria (SHELLARD, 2017).

A Historia Ambiental é, no entanto, precedida por outras manifestacbes que nao
compartilham os mesmos paradigmas do ambientalismo, que se estrutura na segunda metade
do século XX. Autores da primeira geracdo da Escola dos Annales, como Lucien Febvre e Marc
Bloch, ou Gilberto Freyre, Caio Prado Junior e Sérgio Buarque de Holanda, discutiram sobre a
relacdo do ser humano com o ambiente, embora a partir de diferentes bases tedricas e
ideoldgicas. A sensibilidade historiografica brasileira para com as relacdes entre os seres
humanos e 0 ambiente se descontinuou, de acordo com Duarte (2005), por escolhas intelectuais
e académicas que consideraram as problematicas ambientais secundarias em face a situacéo
politica e social presente no pais na época da ditadura militar. Tanto o ambientalismo brasileiro,
guanto sua Historia Ambiental, irdo tomar seus rumos a partir do final da década de 1980 e os
anos 1990. Aonde ira se pautar sobretudo pela historiografia ambiental norte-americana, a
despeito da formacao historiografica predominantemente francesa nas universidades brasileiras
(DUARTE, 2005; SHELLARD, 2017).

Para certos problemas da EA, como a amnésia geracional, uma das respostas esta na
educacdo ambiental das criancas partindo de uma perspectiva histérica. A amnésia geracional
diz respeito a um fendmeno psicoldgico em que a base para identificar problematicas
ambientais, como a poluicdo, esta na infancia. Assim, de geracdo em geracdo, a degradacao
ambiental aumenta, mas cada geracdo toma essa condi¢éo degradada como a condi¢do normal
(KHAN, 2002). Acreditamos que o ensino da Historia Ambiental pode combater esta perda de
memoria. A Historia Ambiental pode dar as ferramentas para que as criancas avaliem melhor o
ambiente em que vivem, como as condi¢des atuais do seu bairro e cidade, frente ao passado.

Para Carvalho (2021), os Historiadores ambientais no Brasil se preocuparam
precocemente com a problematica educacional. Um deles foi Arthur Soffiati, que pelo menos

desde 1990 ja alertava a falta da natureza nos livros didaticos de Histéria. O autor argumentou
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como novas abordagens acerca da pre-histéria, poderiam auxiliar o ensino das relagdes entre a
evolucdo do homem, o ambiente e a biologia. Ele também sugere o estudo das formas de
conhecimento das “sociedades civilizadas™ antigas sobre o ambiente. Desde os mesopotamicos,
a China e o periodo do Renascimento. Ainda se pode tratar sobre as formas de manejo do solo
e suas consequéncias ambientais no que diz respeito aos indices pluviométricos, no vale do
Indo, na China e no Mediterraneo.

Dentre as diversas possibilidades ja discutidas sobre o potencial da Histdria para a EA,
Arruda (2006) expde como a educacdo ambiental para o ensino de Historia pode se apropriar
dos ensinamentos de Riissen*. Aliando-se as concepgdes de Educacio Ambiental baseada em
“estudos de caso” em locais proximos a realidade dos alunos, Arruda sugere a existéncia de
uma consciéncia ambiental “(...) vivenciada pelos alunos na relagédo com a natureza de seu local
de moradia e com o tempo contemporaneo, que Ihe informa os valores para definir o que é
natureza” (ARRUDA, 2006, p. 117). Além do papel do professor na formacéo desta consciéncia
ambiental, a midia, o Estado e cultura em geral estabelecem os elementos formativos para a
formacdo desta consciéncia. A Historia, portanto, possui o papel de esclarecer alguns
determinantes desta consciéncia, principalmente no que se refere as no¢ées mais proximas aos
alunos, como a Historia local.

Para Worster (2012), a Histéria Ambiental nos ensina trés lices sobre a construcéo de
valores sustentaveis, sobretudo quando se trata da conservacdo da natureza. O primeiro é que o
conhecimento ecoldgico atual nos ensina que o ambiente funciona na base da interdependéncia
de espécies. Assim, isso nos ajuda a pensar em praticas ecologicamente orientadas, de uma
forma em que se entenda o papel do ser humano, e de todos os outros elementos, no ambiente.
Segundo: que o conhecimento histdrico nos permite conhecer diferentes formas de se relacionar
com o ambiente. Ou seja, propor novas, ou melhor, conhecer antigas formas de se relacionar
economicamente com o ambiente para que possamos criar novas sinteses. Terceiro ponto: o
conhecimento histérico nos ensina que a mudanca ndo soO € real, mas também é variada. As
mudancas ambientais podem variar em escalas de tempo, tipo, profundidade, motivo.

Ja Hughes (2012) argumenta que a Historia Ambiental possui quatro licdes. A primeira,
que Historia humana ndo pode ser entendida afastada da natureza. Nem que a natureza é apenas
um fundo para as acgdes politicas e econdmicas, mas que interage ativamente em todas as
atividades humanas. Segundo, ensina a importancia da ciéncia para os historiadores. No sentido

em que a Historia tem muito a ganhar com interdisciplinaridade. Terceiro, que os problemas

4 Jorn Rissen é um historiador alemdo com importantes pesquisas na area da Didatica da Historia.
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ambientais atuais tém origem no passado. Portanto, o estudo destes problemas de maneira
historico possui um valor imprescindivel. Quarto, apresenta uma visdo ampliada de escala. Os
processos ambientais sdo por exceléncia processos que ocorrem desde o local, até o planetario.
S&o, portanto, processos que demonstram muito bem a interdependéncia do ambiental e do
social em diversas escalas.

Por outro lado, Carvalho e Costa (2016) afirmam que existem cinco dificuldades em
aproximar o ensino de histéria e o meio ambiente, todas derivadas da divisdo
sociedade/natureza. A primeira é que a historia pode, por vezes, silenciar o meio ambiente,
tratando-o como passivo. E o que identificamos como a “histéria flutuante”. Segundo, que
quando o ambiente é apresentado na historia, ¢ pela “’historia peniténcia’’, onde o tinico papel
dos seres humanos no ambiente seria um papel destruidor, sem tratar como ocorrem de fato as
relacdes entre os seres humanos e 0 ambiente. Terceiro, 0 adestramento ambiental, pratica da
EA ndo-critica. Quarto, a forma com que os livros didaticos tratam o ambiente, sobretudo na
matéria de Histdria, ocorrendo por meio de quadros, separados de toda a narrativa que ocorre
no livro, em que ndo se propde uma reflexdo sobre o ambiente. Por Gltimo, a formacéo inicial
e continuada dos professores; a qual ndo da os meios para que os professores tratem deste
assunto de forma articulada. (CARVALHO; COSTA, 2016)

Por estas razes, um curriculo de Histdria plenamente ambientalizado nos parece ser
uma via para que a pratica da HA no Ensino Basico e a contribui¢do dos professores de Historia
para a EA ocorra. Uma prescri¢do bem-feita de contetdos ambientalizados para a Historia iria
permitir a insercdo destes contetudos nos livros didaticos e estimular o estudo destes assuntos
por parte dos professores de Historia. Estas aproximacdes ja pesquisadas pelos autores
referenciados acima também nos indicam as maneiras possiveis que um contetdo de Historia

ambientalizado poderia ser abordado nos prescritores.

Fontes e Metodologia

Propomo-nos fazer uma analise de conteudo de dois documentos da Educagéo Basica,
buscando identificar neles a presenca da dimensio ambiental®. Os documentos foram a BNCC
e os Parametros Curriculares do Estado de Pernambuco. Escolhemos estes documentos por
possuirem prescricdo de contetido a serem trabalhados, e por sua importancia geral. A BNCC,
por exemplo, € o documento norteador para o Programa Nacional do Livro Didatico (PNLD).

5 Fizemos analise analoga com um rol maior de documentagdo. Também contemplando a Educacdo Ambiental
durante a Pesquisa de Iniciacdo Cientifica amparada pelo CNPg na Fundacéo Joaquim Nabuco.
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Fizemos uma analise comparada das trés versdes da BNCC buscando investigar suas diferentes
maneiras de abordar o ambiente na Historia, ainda levando em consideracdo seu contexto de
disputa politica e pedagogica.

Para a andlise, entendemos como discussdo ambiental as concep¢fes do conceito de
natureza; as concepgdes de educacdo ambiental; identificacdo de palavras como
natureza/ambiental/socioambiental nos prescritores. De forma geral, qualquer aspecto que néo
seja considerado estritamente humano em sua conceituagéo e sendo explicitada sua relagdo com
0 mundo social foram considerados “aspectos ambientais”. Mais especificamente, foram
considerados ‘“‘aspectos ambientais” quando sd3o mencionados conceitos como ‘“natureza”,
“socioambiental”, “ambiente” e/ou a relagdo de elementos humanos com estes conceitos. A
escolha pela identificagdo de algumas palavras/conceitos se da pelas limitacbes dos
documentos, 0s quais na maior parte das vezes nao os discutem ou definem.

Quanto a analise dos dados levantados, utilizaremos a classificacdo desenvolvida por
Tamaio (2002) para qualificar a forma que a natureza aparece nos documentos. Nesta
qualificacdo, o autor define cinco formas de conceber a natureza, dividindo-as em: Romantica;
Utilitarista, Cientifica; Generalizante; Naturalista e Socioambiental. Estas categorias sao
bastante abrangentes e por vezes faltam nuances, porém funcionam metodologicamente como
tipos ideias para pensarmos as formas de interpretacio nos documentos estudados®.

Para Tamaio (2002), a natureza romantica exprime um sentimento de supernatureza,
harménica e maravilhosa, onde o ser humano néo esté inserido. A natureza utilitarista também
exprime dualidade entre a natureza e o ser humano, mas a entende apenas como a fornecedora
de vida as pessoas. A natureza deve ser controlada para prover recursos. A natureza cientifica
interpreta 0s processos naturais enquanto maquinas perfeitas e infaliveis. A natureza
generalizante entende que tudo € natureza, de forma vaga e abstrata. A natureza naturalista
encara a natureza como tudo aquilo que nao sofreu acdo do ser humano. Diferentemente da
romantica, ela ndo implica um senso estético ou maravilhoso. A natureza socioambiental
apresenta o ser humano e a paisagem construida como constitutivos da natureza. Entende que
as acOes dos seres humanos possuem impactos positivos e negativos gerados em processos
historicos.

Consideramos como uma abordagem vaga quando a prescri¢do: apenas traz o conceito
de ambiental numa listagem (ex: considerar as implicacdes das agdes dos humanos em sua

perspectiva econdmica, social, cultural, ambiental etc.); apenas dita um postulado tedrico (ex:

6 No livro, as categorias sdo utilizadas para pensar as interpretacdes de alunos da rede basica em variadas
atividades.
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0s humanos podem transformar a natureza); e quando ndo apresenta um contetdo especifico,

isto é, sem a determinagdo de atores, espacos ou tempo.

Analise da Base Nacional Comum Curricular (BNCC)

A Base Nacional Comum Curricular (BNCC) foi criada a partir das demandas, feitas ja
pela Lei de Diretrizes e Bases (BRASIL, 1996), por uma documentacdo que ordenasse um
curriculo basico para todo o Brasil. De acordo com Calazans (2021), a BNCC também é fruto
de demandas feitas por setores privados da educacdo que urgiam por um curriculo comum para
todo o territorio nacional. Inicialmente projetada em 2014, a primeira versdo foi posta em
discussdo em 2016. Em seguida, houve uma revisao, da qual resultou uma segunda versao de
2017, a qual foi homologada pelo entdo Ministro da Educacdo Mendonca Filho em 2017. Ha
ainda uma terceira versao, de 2018, atualizacdo desta segunda, que € a utilizada atualmente
como documento norteador de professores e do Programa Nacional do Livro e do Material
Didatico (PNLD)’. As trés versdes possuem diferencas entre si, acerca das concepgdes politicas,
pedagdgicas, e da natureza do conhecimento historico. Portanto, é necessario fazer a analise do
contetdo ambiental das trés versoes.

Uma dessas diferencas consiste nas distintas concepg¢des sobre o Ensino de Histdria. A
primeira versao ousou nao seguir a visdo tradicional da Histéria para o ensino béasico, a
quadripartite (Historia antiga, medieval, moderna e contemporanea). Focava-se em discussdes
do ensino de histéria e a partir de sua divulgacdo houve uma série de polémicas publicas, com
criticas direcionadas a centralidade do Brasil no curriculo. Isto acarretou na mudanca da equipe
que produziu o contetdo da BNCC de Histéria na segunda e terceira versdo (MORENO, 2016).
Este € um ponto importante para pensar a ambientalizacdo do contetdo, pois indica de forma
objetiva como a prescricdo de contetldo possui um forte lado politico que depende de escolhas

e disputas de diversos atores.

Primeiramente, iremos dispor a analise comparativa das trés versdes para depois passar
para 0s pormenores de cada versdo. Percebe-se uma disparidade na distribuicdo dos conteudos
ambientais nas trés versdes, como podemos ver na Tabela 1. H& uma concentracdo desses

conteudos nos primeiros anos do Ensino Fundamental, ou seja, até o quinto ano (em vermelho

" O Programa Nacional do Livro Didatico foi instituido em 1985 e atua como avaliador e distribuidor de livros
didaticos no Brasil. Ele atua sobre o Ministério da Educacéo e é responsavel por coordenar e avaliar o contelido
dos livros didaticos. Desde 2017, sua coordenagdo foi unificada com o Programa Nacional Biblioteca da Escola
(PNBE), e sua atuagdo agora engloba também outros materiais didaticos, como obras pedagdgicas e softwares.
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na Tabela 1). Em vermelho estdo os anos iniciais e em azul os anos finais. A diferenca na
tonalidade indica as diferentes versdes. Na Tabela 1 estdo dispostas as prescri¢bes de contetdo
equivalentes das trés versdes, mais a indicagdo de se a prescri¢cdo possui conteldo ambiental.
Assim, na primeira versdo se encontra o Objetivo de Aprendizagem (OA) e Objetivo de
Aprendizagem com aspecto ambiental (OAa); Na segunda, Objeto de Conhecimento (OC) e
Objeto de Conhecimento com aspecto ambiental (OCa); na terceira, Habilidade (H) e

Habilidade com aspecto ambiental (Ha).

Tabela 1 — Porcentagem da prescrigdo de contetdos de Histria em relagdo a contedos ambientais para o Ensino
Fundamental nas trés versdes da BNCC.

Ensino OA | OAa | Percentual | OC OCa Percentual H Ha Percentual
fundamental primeira segunda terceira
versao Versao Versao
1° ano 12 0 0% 20 1 5% 8 0 0%
2°ano 9 0 0% 15 1 6,7% 11 1 9,1%
3°ano 12 0 0% 24 0 0% 12 2 16,7%
4°ano 13 2 15,4% 20 4 20% 11 2 18,2%
5°ano 15 0 0% 20 1 5% 10 1 10%
6 ° ano 16 0 0% 31 1 3,2% 19 1 5,3%
7°ano 17 0 0% 31 0 0% 15 0 0%
8°ano 27 0 0% 31 0 0% 27 0 0%
9°ano 23 0 0% 29 0 0% 36 0 0%
Total 144 | 2 1,4% 221 7 3,2% 149 7 4,7%

Fonte: Elaborada pelo autor.

Como indicamos anteriormente, entre a primeira e segunda versdo ha uma mudanga na
equipe de Historia, assim como da concepc¢do do ensino de historia. Enquanto a primeira versdo
buscaria inovar, a segunda e terceira retornam a divisdo tradicional do ensino de historia.

A tradicional distribuicdo do ensino de Histdria delega aos anos iniciais do Ensino
Fundamental a Historia local e os anos finais “toda a Historia” (também conhecida pela divisao
quadripartite: antiga, medieval, moderna e contemporanea). Moreno (2021) ja indicou que
existe uma resisténcia a abordar assuntos ndo tradicionais nos anos finais, como foi o caso da
lei 11.645 (BRASIL, 2008) sobre o ensino de histdria indigena e afro-brasileira. Temos a
hipdtese que 0 mesmo ocorreu com 0s assuntos ambientais, ja que eles ndo aparecem nos anos
finais, mas apenas nos anos iniciais.

Outro ponto é sobre a perspectiva pedagdgica desta divisdo. A BNCC apresenta a visao
pedagdgica dos circulos concéntricos, em que o conhecimento deveria passar inicialmente pela
dimensdo individual, depois pela comunidade e enfim ao mundo (CALAZANS, 2021). Estes

estagios perpassam pelo Ensino Fundamental, em que nos primeiros anos 0s conhecimentos
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estdo centrados no eu, e nos ultimos anos os conhecimentos estdo centrados no mundo. Assim,
no ambito da Histodria, é apenas nos estagios iniciais, do eu e da comunidade, que o ambiente
aparece. Nos anos finais do Fundamental, a fase do mundo, o ambiente ndo aparece. Esta fase

fica restrita a Historia tradicional.

No Ensino Médio da terceira versdao da BNCC, ndo ha disciplina de Histdria. Ha em seu
lugar as Ciéncias Humanas e Sociais Aplicadas. Numa escala de anélise maior (Tabela 2), de
objetivos gerais, as trés versdes parecem ser equilibradas entre si. Porém, ao compararmos as
habilidades/objetivos de aprendizagem no Ensino Médio, presentes apenas na primeira e na
terceira versdo, ha uma disparidade consideravel. Onde ndo ha nenhum Objetivo de
Aprendizagem ambiental na primeira versdo (de cinquenta e seis totais), existem treze de um
total de trinta e duas habilidades na terceira. Isto constitui um percentual de 40,2% de

habilidades ambientais na terceira versao.

Tabela 2 — Porcentagem dos componentes de Ciéncias Humanas no Ensino Médio nas trés vers@es da

BNCC.

Eﬂnés(;?g Componentes

Primeira Objetivos Gerais Objetivos Gerais ambientais | Percentual
Versdo 6 1 16,7%
Segunda Assuntos Assuntos ambientais Percentual
versao 6 1 16,7%
Terceira Competéncias. Especificas | Competéncias. Especificas Percentual
versao 6 2 33,4%

Fonte:

Elaborada pelo autor.

No entanto, na terceira versdo as habilidades correspondem a todas as Ciéncias
Humanas e possuem uma descricdo maior do que as do Ensino Fundamental. As habilidades
sdo descritas de forma mais longa, e que possam englobar varias disciplinas. Assim, as
habilidades ndo prescrevem um conteddo/assunto em especifico, mas um tema que deve ser
abordado numa perspectiva ambiental (junto com a econdmica, social, filosofica, etc.). Mesmo
apresentando um percentual maior, o Ensino Medio possui uma prescricdo de conteddos
ambientais menos atrelada a Historia. Por estar difusa a todas as Ciéncias Humanas, ndo ha
dialogo direto com professores de Historia. Além disso, fora da Competéncia Especifica para a

temética ambiental, a prescrigdo é vaga.

22



Primeira versdo da BNCC

Na primeira versdo da BNCC, sdo indicados os temas integradores, que sdo 0s temas
transversais de outras versdes. Dentre eles, esta presente o tema da “sustentabilidade”. No
entanto, no texto ndo ha qualquer mencdo a Educacdo Ambiental. Da mesma forma, na
fundamentacédo da Historia, ndo se mencionam aspectos ambientais.

A primeira versdo da BNCC indica diversos Objetivos de Aprendizagem, que sdo
prescricdes de contetido propriamente dita para cada ano do Ensino Basico. Indicaremos aqui
os resultados encontrados sobre a ambientalizacdo destes Objetivos para a disciplina de
Historia.

Apenas encontramos aspectos ambientais para a Historia no quarto ano do Ensino
Fundamental. Dos 13 Objetivos de Aprendizagem, encontramos dois com aspectos ambientais.

Estes séo:

(CHHI4FOAO039) Perceber mudancas e permanéncias no desenvolvimento do
municipio a partir dos processos de ocupagdo, por meio do estudo dos grupos sociais
que viveram e vivem nesse territdrio e dos processos de intervengdo na paisagem
natural local.

(CHHI4FOAO041) Estabelecer nexos de causalidade entre os fatos histdricos que
demarcam mudangas e permanéncias politicas, sociais, culturais, econémicas e
ambientais no municipio em que vive, relacionando-as a outros lugares de vivéncias.

Percebe-se que o verbo utilizado é de intervencdo, e ndo de relagcdo... como ocorre nas
proprias fundamentacBes das Ciéncias Humanas. Podemos classifica-las, pois, numa
perspectiva utilitarista e na segunda socioambiental. Ambos sdo vagos.

Por outro lado, para o0 nono ano do EF ha um objetivo sobre os seringais e o estudo de
sua forma de exploracdo. Contudo, a prescricdo ndo se atenta a clara, e classica, relacdo com o
ambientalismo (a saber, a instituicdo das Reservas extrativistas e as lutas de Chico Mendes).

Ja no Ensino Médio, as Ciéncias Humanas possuem seis objetivos gerais. Um deles
apresenta o ambiente. Este €: “Compreender a relacao entre sociedade e natureza como processo
criador e transformador do espago ocupado por homens e mulheres, entendidos também como
produtos do mesmo processo”. Porém, quando sdo apresentados os Objetivos de Aprendizagem
de Historia no Ensino Médio, ou seja, a prescricdo de conteudo propriamente dita, nenhum
objetivo menciona algo ambiental.

Portanto, na primeira versdo da BNCC ha uma presenga minima da questdo ambiental
na disciplina de Histdria, com apenas 2 Objetivos de Aprendizagem de um total de 144 no
ensino fundamental, como veremos na Tabela 1. Ainda assim, é possivel enxergar um

esquecimento ou silenciamento de uma oOtica ambiental da ciéncia histérica em casos classicos
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como ocorre com 0s seringueiros. No entanto, deve ser dito que esta foi uma versao inicial da

BNCC, feita em apenas trés meses.

Segunda versdo da BNCC

Na segunda versdo ha uma ambientalizacdo maior do conteido comparada a primeira.
H& diversas mencdes a Educagdo Ambiental, que perpassam varios momentos do texto. A
BNCC se diz contemplar a sustentabilidade socioambiental (BRASIL, 2017, p. 35). Na segunda
versao também sao incluidos em todas as matérias os “temas de diversidade”, dentre os quais
esta presente a Educagdo Ambiental. Ha também os “temas especiais” (também chamados de
temas integradores) para tratar de problemas contemporaneos, dentre os quais esta a Educacédo
Ambiental.

H& um mecanismo no texto em que se indica quando um Objetivo de Aprendizagem
contempla a Educacdo Ambiental®. Porém, essa identificacdo néo foi disposta nos Objetivos de
Aprendizagem da disciplina de Historia. Sobre a disciplina, na fundamentagdo do componente
de Historia ndo ha nenhuma mencéo a aspectos ambientais.

No documento sdo dispostos 0s objetivos gerais de formacdo da area de Ciéncias
Humanas em relagcdo aos eixos de formacdo. Os eixos de formagdo sdo: letramentos e
capacidade de aprender; leitura do mundo natural e social; ética e pensamento critico;
solidariedade e sociabilidade. Cada objetivo pode contemplar um ou mais destes eixos (Figura
1).

8 Ainda ha outro tema especial que se intitula “Economia, Educacio financeira e sustentabilidade”. Porém, sua
justificativa é extremamente vaga, sobretudo quando trata da sustentabilidade. Assim, ndo iremos nos pautar por
este tema.
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Figura 1: Objetivos Gerais de formacédo da area das Ciéncias Humanas para os anos iniciais do Ensino
Fundamental em relacdo aos Eixos de Formacao

— EIXOS DE FORMACAO

— OBJETIVOS Letramentos e | Leitura do mundo Etica e Solidariedade
capacidade de | natural e social pensamento =
aprender critico sociabilidade
(EFF1CHO1)

(Re)conhecer identidacdes
e organizacées da vida em
sociedade em diferentes
tempos e espacos,
percebendo, acolhendo e
valerizando semelhancas e
diferencas culturais.

(EFF1CHO2)

Relacionar suas experiéncias
cotidianas a aspectos
politicos, sociais, culturais X X
e econdmicos, em
diferentes temporalidades e
espacialidades.

(EFFICHO3)

Identificar e entender
transformacées e processos
sociais, espaciais, religiosos,
culturais e histéricos,
constituidos, a partir da X X X X
relacdo do ser humano
em sociedade com a
natureza, na producédo, na
manutencdo e no cuidado
com a vida.

(EFF1ICHO4)

Conhecer e desenvolver
procedimentos de estudo

e de investigacdo, usando
conhecimentos das Ciéncias
Humanas para interpretar X X
e expressar saberes,
sentimentos, crencas e
davidas na descoberta de
si mesmo e na relagdo com
outras pessoas.

Fonte: Brasil, 2017, p. 297

Divide-se estes objetivos gerais em trés blocos: os anos iniciais e os anos finais do
Ensino Fundamental, e 0 Ensino Médio. Nos anos iniciais do ensino fundamental dos quatro
objetivos, um possui aspectos ambientais, ainda que sejam trés os que fazem parte da prescrigdo

intitulada “Leitura do mundo natural e social”. Este é:

Identificar e entender transformagBes e processos sociais, espaciais, religiosos,
culturais e histéricos, constituidos, a partir da relacdo do ser humano em sociedade
com a natureza, na produc¢do, na manutencdo e no cuidado com a vida (Brasil, 2017,
p. 297).
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Os anos finais do Ensino Fundamental séo semelhantes. Dos quatro objetivos, um possui
aspectos ambientais, mesmo havendo trés que fazem parte da “Leitura do mundo natural e
social”. Seu objetivo ¢ basicamente igual ao anterior, apenas muda-se o verbo. Ambos séo

vagos, pois estdo numa listagem. Este é:

Analisar transformacOes e processos sociais, espaciais, culturais e historicos,
constituidos a partir da relacdo do ser humano em sociedade, com a natureza, na
producdo, na manutencéo e no cuidado com a vida (Brasil, 2017, p. 452).

No Ensino Médio, dos seis objetivos, um possui aspectos ambientais mesmo havendo
trés que fazem parte da “Leitura do mundo natural e social”. E 0 Ginico momento de uma vis&o

socioambiental neste documento. Este é:

Compreender a relagdo entre sociedade e natureza como processo criador e
transformador do espaco ocupado por homens e mulheres, entendidos também como
produtos do mesmo processo (BRASIL, 2017, p. 630).

Analisaremos agora a prescricdo de contetdo propriamente dita, série por série. No
primeiro ano, dos vinte (20) Objetos de Conhecimento, encontramos um (1) com aspectos
ambientais. Este é: “(EF01HI12) Identificar os diferentes ciclos da Natureza” (encontrado no
eixo dos conhecimentos historicos). Apresenta-se como uma visdo cientifica.

No segundo ano, dos quinze (15) Objetos de Conhecimento, encontramos um (1) com
aspectos ambientais. Este é: “(EF02HI09) Perceber a importancia das condi¢des geogréficas e
naturais para a vida da comunidade” (encontrado no eixo dos conhecimentos historicos).
Apresenta-se como uma visao utilitarista.

No terceiro ano, dos vinte e quatro (24) Objetos de Conhecimento, encontramos
nenhum (0) com aspectos ambientais. No entanto, nesta série encontra-se um foco grande na
identificacdo das diferencas entre os modos de vida/trabalho no campo e na cidade, o que
permite uma abertura para a problematica ambiental. Dentre outros que permitem tal discusséo,
destacamos: “(EFO03HI11) Comparar as relacdes de consumo do tempo presente com as de
outros tempos e espagos”.

No quarto ano, dos vinte (20) Objetos de Conhecimento, encontramos quatro (4) com

aspectos ambientais, inclusive com mencéo a conservagdo da natureza. Estes s&o:

(EF04HI03) Perceber as relagdes entre os individuos e a natureza.

(EFO4HI07) Relacionar os processos de ocupacdo do campo as intervencdes na
paisagem natural local.

(EFO04HI113) Analisar registros que permitam compreender o papel das sociedades nas
questdes relativas a preservagao ambiental.

(EFO04HI19) Consultar fontes de diferentes tipos para obter informacbes sobre as
mudancas na relacdo do homem com o meio ambiente.

Aqui, encontramos um Objeto de Conhecimento bastante vago, o nimero 03. Ja 0s

outros indicam a utilizacdo de fontes e registros historicos para a pratica pedagogica. No
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entanto, estas prescri¢des ainda ficam vagas ja que ndo ha indicacdo de tempo ou espaco em
que as probleméticas devam ser levantadas. Apresenta-se como uma visdo utilitarista e
socioambiental. No Quarto ano ainda ha o diadlogo com conceitos da Geografia, como espagco,
deslocamento e territorialidade. Como o cléssico: (EFO4HI01) Reconhecer a histéria como
resultado da agdo do homem no tempo e no espaco.

No quinto ano, dos vinte (20) Objetos de Conhecimento, encontramos nenhum com
aspectos ambientais. Neste ano ainda sdo discutidos elementos da “Pré-Historia”, campo
particularmente frutifero para a paleoantropologia, a qual possui forte dialogo com a
antropologia ecoldgica (NEVES, 2002).

Comegamos agora os anos finais do Ensino Fundamental, os quais, para a BNCC,
possuem diferencas nas demandas e possiblidade cognitivas em relagdo aos anos iniciais. No
sexto ano, dos trinta e um (31) Objetos de Conhecimento, encontramos apenas um (1) com
aspectos ambientais. Este é: “(EFO6HI05) Valorizar as contribui¢cdes do pensamento grego para
a Matemadtica e para o conhecimento da natureza”. Apresenta-se como uma Visao cientifica.

No sétimo ano, dos trinta e um (31) Objetos de Conhecimento, encontramos nenhum
(0) com aspectos ambientais. Nem h& nenhuma outra abertura menos clara, mesmo que esta
série trabalhe a colonizacdo da Ameérica, onde ainda € destacada a producdo agucareira e 0
encontro dos continentes, ambos contextos de grande estudo da Histéria Ambiental, como
Freyre (2004), Crosby (2003), Dean (1996).

No oitavo ano, dos trinta e um (31) Objetos de Conhecimento, encontramos nenhum
(0) com aspectos ambientais. Destacamos o Objeto “(EFO8HI26) Formular questionamentos
sobre o legado do latifandio e da escravidao”, cujo tema foi abordado na perspectiva da Histdria
Ambiental por Padua (2004).

No nono ano, dos vinte e nove (29) Objetos de Conhecimento, encontramos nenhum
(0) com aspectos ambientais. Nesta série, onde o foco é o século XX e onde se discute 0s
modelos econémicos e politicos da contemporaneidade, a discussdo ambiental ndo ¢é atentada
em nenhum momento. Sabemos que esta € uma dimensao essencial da Educacdo Ambiental
critica.

Apesar de definir, em sua fundamentacéo, que nos anos finais do Ensino Fundamental
os alunos estdo aptos a discutir de forma mais aprofundada a relagdo do mundo social com o
ambiental e das interrelacdes entre sociedade e natureza, podemos observar que a prescricédo de
Historia neste sentido é minima.

Na segunda versdo da BNCC, o Ensino Médio ndo possui prescri¢Ges especificas, como

encontramos no EF e nas outras versdes. Ha apenas Objetivos Gerais. Assim, 0 componente de
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Ciéncias Humanas no Ensino Médio busca aprofundar os conhecimentos sobre seis (6)
assuntos, apenas um (1) deles trata de questdes ambientais: (c) o dimensionamento, 0
questionamento e a atuagcdo no campo dos dilemas e desafios da relagcdo homem-natureza. Sobre
a disciplina de Histdria, apena € indicado trés grandes Unidades Curriculares, para cada ano do
Ensino Médio. A saber, historia das Ameéricas, historia mundial e Brasil republicano.

Em conclusdo, na segunda versdo encontramos visdes socioambientais, cientificas e
sobretudo utilitaristas da natureza. H& também diversos momentos em que a dimensao
ambiental é esquecida/apagada do contetido abordado. Até mesmo quando o0 documento possui
um Objetivo Geral das Ciéncias Humanas no ensino medio numa perspectiva socioambiental,

a disciplina de Historia simplesmente esquece deste objetivo.

Terceira versao da BNCC

Na terceira versdo, ao apresentar as competéncias gerais da educacao basica, uma se
destaca com preocupagdes proprias da EA como a “consciéncia socioambiental e o consumo
responsavel em ambito local, regional e global, com posicionamento ético em relacdo ao
cuidado de si mesmo, dos outros e do planeta”. A BNCC também da abertura aos sistemas de
ensino para tratar de temas como a Educagcdo Ambiental como prevista na Lei n® 9.795/1999 e
a Resolugcdo CNE/CP n° 2/2012. Porém, nada mais além das leis sdo mencionadas.

A BNCC entende o papel das Ciéncias Humanas e suas competéncias especificas de
forma que o ser humano é capaz de intervir na natureza e que esta intervencdo deve ser
identificada, comparada e explicada. Também é afirmada a necessidade de instruir como as
Ciéncias Humanas podem contribuir na construcdo de argumentos sobre a promoc¢do da
consciéncia socioambiental. Estes aspectos sdo temas bastante trabalhados na Educacgéo
Ambiental e na Historia Ambiental.

A prescricdo norteadora do Ensino Fundamental na terceira versdo da BNCC sdo as
Competéncias Especificas. Assim, das sete (7) competéncias, apenas uma (1) trata de aspectos
ambientais. Esta competéncia & bastante timida nos aspectos buscados, porém coloca a
problemética da sustentabilidade como sendo um principio norteador de uma posicdo critica.
Esta é:

Identificar interpretacdes que expressem visdes de diferentes sujeitos, culturas e povos
com relagdo a um mesmo contexto historico, e posicionar-se criticamente com base
em principios éticos, democraticos, inclusivos, sustentaveis e solidarios (BRASIL,
2018, p. 402).
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Em seguida, a BNCC divide as prescricbes em Unidades Tematicas (UT), que séo
compostas de objetos de conhecimento (OC), e das habilidades (H) requeridas para cada série
do Ensino Fundamental (como podem ser vistas nas Figuras 2 e 3). As Habilidades sdo a
prescricdo de conteudo propriamente dita para o Ensino Fundamental e sdo elas que utilizamos
para comparar com as outras versdes. Porém, ainda indicaremos na analise quando as Unidades

Tematicas e os Objetos de Conhecimento possuem aspectos ambientas.

Figura 2: Unidades Tematicas e objetos de conhecimento para a Historia no Segundo ano do Ensino
Fundamental da BNCC.

HISTORIA - 22 ANO

UNIDADES TEMATICAS OBJETOS DE CONHECIMENTO l

A comunidade e seus registros A nocédo do “Eu” e do “Outro”: comunidade,
convivéncias e interacdes entre pessoas

A nocgdo do “Eu” e do “Outro”: registros de
experiéncias pessoais e da comunidade no
tempo e no espago

Formas de registrar e narrar historias (marcos de
memoria materiais e imateriais)

O tempo como medida

As formas de registrar as experiéncias da As fontes: relatos orais, objetos, imagens

comunidade (pinturas, fotografias, videos), musicas,
escrita, tecnologias digitais de informacao e
comunicacgao e inscri¢des nas paredes, ruas e
espagos sociais

O trabalho e a sustentabilidade na A sobrevivéncia e a relacdo com a natureza
comunidade

Fonte: Brasil, 2018, p. 408

29



Figura 3: Habilidades para a Histdria no Segundo ano do Ensino Fundamental da BNCC.

. HABILIDADES

(EF02HI01) Reconhecer espacos de sociabilidade e identificar os motivos que aproximam e
separam as pessoas em diferentes grupos sociais ou de parentesco.

(EF02HI102) Identificar e descrever praticas e papeis sociais que as pessoas exercem em
diferentes comunidades.

(EF02HI03) Selecionar situagdes cotidianas que remetam a percepg¢ao de mudanga,
pertencimento e memaoria.

(EF02HI104) Selecionar e compreender o significado de objetos e documentos pessoais como
fontes de memdrias e historias nos ambitos pessoal, familiar, escolar e comunitario.

(EFO2HIO5) Selecionar objetos e documentos pessoais e de grupos proximos ao seu convivio
e compreender sua fun¢ao, seu uso e seu significado.

(EF02HI106) Identificar e organizar, temporalmente, fatos da vida cotidiana, usando nogdes
relacionadas ao tempo (antes, durante, ao mesmo tempo e depois).

(EF02HI07) Identificar e utilizar diferentes marcadores do tempo presentes na comunidade,
como relogio e calendario.

(EFO2HI08) Compilar histdrias da familia e/ou da comunidade registradas em diferentes
fontes.

(EF02HI109) Identificar objetos e documentos pessoais que remetam a propria experiéncia no
ambito da familia e/ou da comunidade, discutindo as razdes pelas quais alguns objetos sao
preservados e outros sac descartados.

(EFO2HI10) Identificar diferentes formas de trabalho existentes na comunidade em que vive,
seus significados, suas especificidades e importancia.

(EFQ2HI11) Identificar impactos no ambiente causados pelas diferentes formas de trabalho
existentes na comunidade em gue vive.

Fonte: Brasil, 2018, p. 409

No primeiro ano, das (2) Unidades Tematicas, seis (6) objetos de conhecimento e oito
(8) habilidades, ndo ha nenhuma que trate de aspectos ambientais.

No segundo ano, das trés (3) Unidades Tematicas, seis (6) objetos de conhecimento e
onze (11) habilidades, encontramos uma (1) Unidade Temdtica, com um (1) objeto de
conhecimento e uma (1) habilidade que trata de aspectos ambientais no ensino de Histdria. Aqui
encontramos a abordagem classica da EA critica de estimular a apreensdo de problemas
ambientas na comunidade por parte dos alunos. Também encontramos uma Visdo

socioambiental. Estas s&o, respectivamente:

UT - O trabalho e a sustentabilidade na comunidade.

OC - A sobrevivéncia e a relagdo com a natureza.

H11 - Identificar impactos no ambiente causados pelas diferentes formas de trabalho
existentes na comunidade em que vive (BNCC, p. 408-409).

No terceiro ano, das trés (3) Unidades Tematicas, sete (7) objetos de conhecimento e
doze (12) habilidades, encontramos zero (0) Unidades Tematicas, dois (2) objetos de
conhecimento, e duas (2) habilidades que possuem aspectos ambientais. H& prescricao sobre o
que sdo Unidades de Conservacao, o que pode indicar, dependendo da abordagem, concepcbes
naturalistas ou socioambientais da natureza. Porém, aqui as UCs sdo apenas abordadas numa
distincdo formal das formas de espaco publico. Na segunda habilidade é indicado que se deva
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abordar o desmatamento para compreender a formacédo das cidades. Classificamo-las como

utilitaristas e naturalistas. Estas sdo:

OC - O “Eu”, 0 “Outro” e os diferentes grupos sociais e étnicos que compdem a cidade
0s municipios: os desafios sociais, culturais ambientais do lugar onde vive. (Dentro
da UT As pessoas e 0s grupos que compdem a Cidade e 0 municipio)

OC - A cidade, seus espacos publicos e privados e suas areas de conservagao
ambiental. (Dentro da UT A nocéo de espaco publico e privado)

HO1 - Identificar os grupos populacionais que formam a cidade, 0 municipio e a
regido, as relacOes estabelecidas entre eles e 0s eventos que marcam a formacdo da
cidade, como fendbmenos migratorios (vida rural/vida urbana), desmatamentos,
estabelecimento de grandes empresas etc.

H10 - Identificar as diferencas entre o espago domeéstico, os espagos publicos e as
areas de conservacdo ambiental, compreendendo a importancia dessa distingdo.
(BNCC, p. 410-411).

No quarto ano, das trés (3) Unidades Temaéticas, oito (8) objetos de conhecimento e
onze (11) habilidades, encontramos zero (0) Unidade Tematica, dois (2) objetos de
conhecimento e duas (2) habilidade que trata de aspectos ambientais no ensino de Historia.
Embora trate de assuntos bastante abordados pela Historia Ambiental, a prescri¢ao fica muito
aberta para a interpretacdo do professor. A Habilidade 05 é vaga. E estabelecida uma
perspectiva utilitarista da natureza ao enfatizar resultados. Estas séo:

OC - A circulagdo de pessoas e as transformagdes no meio natural. (Na UT Circulagéo
de pessoas, produtos e culturas).

OC - As rotas terrestres, fluviais e maritimas e seus impactos para a formacéo de
cidades e as transformacdes do meio natural. (Na UT Circulacdo de pessoas, produtos
e culturas).

HO4 - Identificar as relagdes entre os individuos e a natureza e discutir o significado
do nomadismo e da fixag&o das primeiras comunidades humanas.

HO05 - Relacionar os processos de ocupagdo do campo a intervengdes na natureza,
avaliando os resultados dessas intervencdes. (BNCC, p. 412-413).

No quinto ano, das duas (2) Unidades Tematicas, seus seis (6) objetos de conhecimento
e das dez (10) habilidades, encontramos zero (0) Unidades Tematica, e zero (0) objeto de
conhecimento e uma (1) habilidade ambientalizada. Esta habilidade, apesar de utilizar apenas
0 conceito de espaco geografico, indica que este espaco deve estar intimamente ligado com a

formacdo das culturas. A Habilidade € vaga e possui uma visdo socioambiental. Esta é

HO1 - Identificar os processos de formacdo das culturas e dos povos, relacionando-0s
com 0 espaco geografico ocupado. (BNCC, p. 415).

Agora nos deteremos sobre os anos finais do ensino fundamental, os quais possuem
diferentes procedimentos a serem aprendidos. No sexto ano, das quatro (4) Unidades
Tematicas, seus onze (11) objetos de conhecimento e das dezenove (19) habilidades,
encontramos zero (0) Unidade Tematica, com zero (0) objeto de conhecimento e uma (1)
habilidade que trata de aspectos ambientais no ensino de Histéria. Poderiamos falar que esta é

uma abordagem socioambiental da natureza, porém a prescri¢cdo envolve sobretudo questdes de
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modificacdo de paisagem e ndo propriamente do manejo ou outros tipos de relacGes entre o
humano e a natureza que o qualificariam como socioambiental, como a constru¢do em conjunto.
Portanto, identificamos uma visdo utilitarista. Pelo menos é indicada uma problematica

concreta para povos especificos. Esta é:

HO5 - Descrever modificacfes da natureza e da paisagem realizadas por diferentes
tipos de sociedade, com destaque para os povos indigenas originarios e povos
africanos, e discutir a natureza e a logica das transformagdes ocorridas. (BNCC, p.
421).

No sétimo ano, das quatro (4) Unidades Tematicas, seus onze (11) objetos de
conhecimento e das quinze (15) habilidades, encontramos zero (0) Unidade Tematica, ndo
encontramos nada.

No oitavo ano, das quatro (4) Unidades Temaéticas, seus sete (16) objetos de
conhecimento e das vinte e sete (27) habilidades, encontramos zero (0) Unidade Temaética, com
0 (zero) objeto de conhecimento e zero (0) habilidade que trata de aspectos ambientais no ensino
de Historia. No entanto, no ano em que a Revolucao Industrial é abordada ndo ha aspectos
ambientais. Este processo historico € um ponto de referéncia importante em estudos ambientais,
sobretudo em seus impactos negativos na natureza, como na questdo do antropoceno, por
exemplo. Além da Revolucdo Industrial, também é tratado o conceito de plantation e do
“avango civilizatorio” e do imperialismo, todos sem mengao a uma interpretagao ambiental.

No nono ano, das quatro (4) Unidades Temaéticas, seus dezoito (18) objetos de
conhecimento e das trinta e seis (36) habilidades, encontramos zero (0) Unidade Tematica, com
0 (zero) objeto de conhecimento e 0 (zero) habilidade que trata de aspectos ambientais no ensino
de Histdria. E durante este ano que os estudantes possuem a oportunidade de estudar o século
XX de forma geral, e seus tradicionais contetdos, guerra fria e politica brasileira.

No, Ensino Médio ndo ha disciplina especifica de Histdria, apenas ha um conglomerado
de Ciéncias Humanas e sociais aplicadas. Esta possui Competéncias especificas e habilidades

relacionadas a elas. Vemos seus resultados na Tabela 3.
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Tabela 3 — Habilidades ambientais por cada Competéncia Especifica na terceira versdo.

Competéncias Especificas e Habilidades para | Habilidades totais por cada | Habilidades Percentual
Ciéncias Humanas e sociais aplicadas no Ensino | Competéncia Especifica ambientais

Médio

Competéncia Especifica 1 6 4 66,6%
Competéncia Especifica 2 6 1 16,6%
Competéncia Especifica 3 6 6 100%
Competéncia Especifica 4 4 0 0%
Competéncia Especifica 5 4 0 0%
Competéncia Especifica 6 6 0 0%

Total em conjunto 32 11 34,4%

Fonte: Elaborada pelo autor.

No Ensino Médio da terceira versdo o ambiente aparece de maneira muito vaga,
majoritariamente numa listagem de assuntos a serem trabalhados, sem qualquer
desenvolvimento de como ou o que é o ambiente®. Apenas a competéncia especifica 3 que trata
melhor o assunto, ja que esta foi escrita especificamente para orientar a tematica ambiental.
Também observamos que apesar do alto percentual de 34,4% das habilidades possuirem
aspectos ambientais, a maioria deles se encontra numa Unica competéncia especifica.

Na competéncia especifica 1, com o total de seis (6) habilidades, encontramos quatro
(4) que tratam da tematica ambiental, além da prépria competéncia. A competéncia especifica
coloca a questdo ambiental numa listagem de assuntos que devem ser tratados numa perspectiva
histérica. A competéncia em si é extremamente vaga. Todas as habilidades seguem de maneira
similar, salvo a habilidade 5 que enfatiza que a dicotomia cultura/natureza deva ser abordada,

porém sem nenhum esclarecimento de como, por que ou 0 que seria esta dicotomia.

Competéncia especifica 1: Analisar processos politicos, econdmicos, sociais,
ambientais e culturais nos ambitos local, regional, nacional e mundial em diferentes
tempos, a partir da pluralidade de procedimentos epistemoldgicos, cientificos e
tecnoldgicos, de modo a compreender e posicionar-se criticamente em relagdo a eles,
considerando diferentes pontos de vista e tomando decisGes baseadas em argumentos
e fontes de natureza cientifica.

Habilidade 01: Identificar, analisar e comparar diferentes fontes e narrativas
expressas em diversas linguagens, com vistas a compreensao de ideias filosoficas e de
processos e eventos historicos, geograficos, politicos, econémicos, sociais, ambientais
e culturais.

% As listagens sdo muito extensas e os contelidos abordados pelos prescritores sdo muito amplos. Por este motivo
nés ndo utilizamos as categorias de Tamaio (2002).
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Habilidade 02: Identificar, analisar e discutir as circunstancias histéricas,
geograficas, politicas, econdmicas, sociais, ambientais e culturais de matrizes
conceituais (etnocentrismo, racismo, evolucdo, modernidade,
cooperativismo/desenvolvimento etc.), avaliando criticamente seu significado
historico e comparando-as a narrativas que contemplem outros agentes e discursos.

Habilidade 03: Elaborar hipoteses, selecionar evidéncias e compor argumentos
relativos a processos politicos, econémicos, sociais, ambientais, culturais e
epistemoldgicos, com base na sistematizacdo de dados e informacdes de diversas
naturezas (expressOes artisticas, textos filoséficos e socioldgicos, documentos
histéricos e geograficos, graficos, mapas, tabelas, tradi¢oes orais, entre outros).

Habilidade 05: Identificar, contextualizar e criticar tipologias evolutivas (popula¢bes
ndmades e sedentérias, entre outras) e oposi¢des dicotbmicas (cidade/campo, cultura/
natureza, civilizados/barbaros, razdo/emocdo, material/virtual etc.), explicitando suas
ambiguidades (BNCC, p. 571-572).

Na competéncia especifica 2, das seis (6) habilidades, encontramos uma (1) que trata
de aspectos ambientais. Esta competéncia e habilidade, apenas cita a palavra ambiental quando
prescreve procedimentos proprios a Geografia, como questfes de territorialidade, geopolitica,
fluxo populacional. Assim, o ambiental aparece, novamente, no meio de uma listagem. Ou seja,
bastante vago.

Competéncia especifica 2: Analisar a formacdo de territdrios e fronteiras em
diferentes tempos e espagos, mediante a compreensdo das relacbes de poder que
determinam as territorialidades e o papel geopolitico dos Estados-nagoes.

Habilidade 02: Analisar e avaliar os impactos das tecnologias na estruturacdo e nas
dindmicas de grupos, povos e sociedades contemporaneos (fluxos populacionais,
financeiros, de mercadorias, de informaces, de valores éticos e culturais etc.), bem
como suas interferéncias nas decisdes politicas, sociais, ambientais, econdmicas e
culturais (BNCC, p. 573).

Na competéncia especifica 3, das seis (6) habilidades, todas as seis (6) tratam de
aspectos ambientais, além da propria competéncia. Assim, esta competéncia esta
especificamente reservada para tratar da tematica ambiental. O conjunto de habilidades
apresenta diversas formas de encarar a questdo ambiental. Enquanto podemos observar uma
perspectiva de critica socioambiental e ser sugestiva a no¢des de injustica ambiental na
habilidade 2, também observamos a ado¢do de uma perspectiva individualizante e focada no
consumo individual (habilidade 1 e 3). Perspectiva esta que autores como Layrargues e Lima
(2014) avaliam como despolitizante e neoliberal da EA. Gostaria de enfatizar a habilidade 4, ja
que esta emprega a prescricdo de uma abordagem pedagégica préopria a educacdo ambiental
critica (enfatizando o questionamento por origens de problemas familiares) mas que ainda
adiciona que o objetivo desse questionamento seja a vaga nogéo individualizante de consciéncia

e consumo responséavel.
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Competéncia especifica 3: Analisar e avaliar criticamente as relac6es de diferentes
grupos, povos e sociedades com a natureza (producdo, distribuicdo e consumo) e seus
impactos econdmicos e socioambientais, com vistas a proposic¢ao de alternativas que
respeitem e promovam a consciéncia, a ética socioambiental e o consumo responsavel
em ambito local, regional, nacional e global.

Habilidade 01: Problematizar habitos e préaticas individuais e coletivos de producéo,
reaproveitamento e descarte de residuos em metropoles, areas urbanas e rurais, e
comunidades com diferentes caracteristicas socioecondmicas, e elaborar efou
selecionar propostas de acdo que promovam a sustentabilidade socioambiental, o
combate a poluicdo sistémica e 0 consumo responsavel.

Habilidade 02: Analisar e avaliar criticamente o0s impactos econdmicos e
socioambientais de cadeias produtivas ligadas a exploracdo de recursos naturais e as
atividades agropecudrias em diferentes ambientes e escalas de analise, considerando
0 modo de vida das populagdes locais — entre elas as indigenas, quilombolas e demais
comunidades tradicionais —, suas praticas agroextrativistas € 0 compromisso com a
sustentabilidade.

Habilidade 03: Debater e avaliar o papel da indistria cultural e das culturas de massa
no estimulo ao consumismo, seus impactos econdmicos e socioambientais, com vistas
a percepcdo critica das necessidades criadas pelo consumo e a adocdo de habitos
sustentaveis.

Habilidade 04: Analisar os impactos socioambientais decorrentes de préticas de
institui¢des governamentais, de empresas e de individuos, discutindo as origens dessas
préticas, selecionando, incorporando e promovendo aquelas que favoregam a
consciéncia e a ética socioambiental e 0 consumo responsavel.

Habilidade 05: Analisar e discutir o papel e as competéncias legais dos organismos
nacionais e internacionais de regulacdo, controle e fiscalizacdo ambiental e dos
acordos internacionais para a promo¢do e a garantia de praticas ambientais
sustentaveis.

Habilidade 06: Contextualizar, comparar e avaliar os impactos de diferentes modelos
socioecondmicos no uso dos recursos naturais e na promogao da sustentabilidade
econdmica e socioambiental do planeta (como a adocdo dos sistemas da
agrobiodiversidade e agroflorestal por diferentes comunidades, entre outros) (BNCC,
p. 574-575).

As competéncias especificas 4, 5 e 6 ndo possuem habilidades com aspectos ambientais.

Anélise dos Parametros para a Educacdo Bésica do Estado de Pernambuco

Dentre os Parametros para a Educacgéo Bésica do Estado de Pernambuco, analisamos 0s

Parametros Curriculares de Histéria — Ensino Fundamental e Médio, sancionado em 2013,

durante a gestdo de Eduardo Campos (PSB). Na apresentagdo do entdo secretario de educacao

Ricardo Dantas, é indicada a razdo de ser do documento que ““(...) faz parte do esforco da

Secretaria de Educacédo do Estado de Pernambuco (SEE) em estabelecer um curriculo escolar

que esteja em consonancia com as transformacgfes sociais que acontecem na sociedade”
(PERNAMBUCO, 2013, p. 11)
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Podemos encontrar a discussdo ambiental no ensino de Histdria na problematizacéo,
feita por Circe Bittencourt, do conceito de Cidadania. Desta forma, aparece nos Parametros que,
“A autora defende a ampliag&o do conceito de cidadania, com a introducéo e a explicitacdo de
cidadania social, que envolve os diversos direitos e 0s movimentos sociais como ecoldgicos,
feministas, dos sem-terra, dentre outros” (PERNAMBUCO, 2013, p. 24).

Num segundo momento, s&o indicados os eixos tematicos a serem trabalhados nos anos
do Ensino Fundamental, baseadas nos Parametros Curriculares Nacionais. Neste contexto
aparece novamente a mencdo a questdes “ambientais”, porém, novamente, sem grande
desenvolvimento. Assim, é proposto como ¢ixo tematico “Historia das relacbes sociais, da
cultura e do trabalho, subdividida em: ‘As relagdes sociais, a natureza e a terra’, e ‘As relagdes
de trabalho’” (PERNAMBUCO 2013, p. 27).

Logo em seguida sdo indicados 0s eixos transversais, 0s quais, portanto, devem ser
trabalhados por diversas disciplinas. Sdo estes, “Etica, Saide, Meio Ambiente, Orientacdo
Sexual, Pluralidade Cultural, Trabalho e Consumo” (PERNAMBUCO, 2013, p. 27).

Outro ponto onde a dimensdo ambiental é destacada é no da educacdo patrimonial na
aprendizagem da Histdria. Este ponto tem a ver com a discussdo da memdria e do patriménio

no conhecimento da Histdria, onde

O trabalho pedagdgico com os diferentes lugares de meméria (museus, arquivos,
bibliotecas, monumentos, objetos, sitios histéricos ou arqueol6gicos, paisagens,
parques ou Aareas de protecdo ambiental, centros historicos urbanos ou
comunidades rurais) e com as manifestagdes populares (as cantigas, as religibes, 0s
hébitos e costumes, os modos de falar, de vestir e outras manifestacdes culturais)
contribuiu para a formacdo do respeito & diversidade, & multiplicidade de
manifesta¢des culturais (PERNAMBUCO, 2013, p. 32. Grifo nosso).

Passando agora para a prescricdo do conteudo. O documento divide as Expectativas de
Aprendizagem baseadas em seus Nicleos Conceituais e Tematicos. Assim, “Elegeram-se trés
nacleos conceituais comuns a todas as etapas e modalidades de ensino, considerados
estruturantes da construcao do conhecimento histérico” (PERNAMBUCO, 2013, p. 42). Estes
sdo, nomeadamente, 0s sujeitos histdricos; tempo; e fontes histdricas. Os Nucleos Tematicos se
dividem em: Relagdes de poder, cidadania e movimentos sociais; Organizagdes sociais e
politicas e conflitos: povos, nagdes, lutas, guerras, revolugdes; Natureza, terra e trabalho;
Sociedade, cotidiano, cultura e tecnologias; e Historias de Pernambuco: sujeitos, praticas
culturais e experiéncias coletivas (Figura 4). Os Ndcleos Tematicos sdo especificos dos anos

finais do Ensino Fundamental e do Ensino Médio.

36



Figura 4: Sintese dos Nucleos Conceituais e Tematicos — Histdria.

Sintese dos Nticleos Conceituais e Tematicos — HISTORIA
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Fonte: PERNAMBUCO, 2013, p. 43.

Da forma que se apresentam no documento, as Expectativas de Aprendizagem, a
prescricdo de conteddo propriamente dita, ndo estdo restritas a uma série em especifico. Em
realidade, na documentacao sdo indicadas varias séries e nivel de entendimento esperado pelas
quais a Expectativa de Aprendizagem deve ser abordada (Figura 5). Na Figura 5 cada cor
representa o nivel da abordagem que se espera em cada série:

(...) a cor azul claro representa 0 momento em que uma expectativa de aprendizagem
comega a ser abordada nas préaticas pedagogicas, ainda que de forma ndo sistematica;
significa possibilitar aos estudantes se familiarizarem com conceitos e temas
relacionados a Historia;  a cor azul celeste indica 0 momento em que uma expectativa
de aprendizagem deve ser objeto de sistematizagdo nas praticas; significa sedimentar
conceitos e temas relacionados a Historia; ¢ a cor azul escuro indica 0 momento em
gue se espera que uma expectativa de aprendizagem seja consolidada, como condigéo
para o prosseguimento, com sucesso, em etapas posteriores de escolarizagéo; significa
aprofundar conceitos e temas e expandi-los para novas situacdes (PERNAMBUCO,
2013, p.47).
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Figura 5: Expectativas de Aprendizagem de acordo com seus nucleos conceituais e tematicos.
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forma de producdo e organizagdo social do
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transformacdes e permanéncias nas
relacdes natureza, terra e trabalho.
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Fonte: PERNAMBUCO, 2013, p. 60.

No primeiro Nucleo Conceitual, “sujeitos histéricos: identidade e diversidade”, das
vinte e cinco (25) Expectativas de Aprendizagem, encontramos uma (1) mencdo a aspectos
ambientais na Historia. A abordagem é vaga pois apenas implica que humanos sdo responsaveis

por transformar a natureza. Apresenta-se como uma visao socioambiental. Esta é:

Expectativa de Aprendizagem 16: Reconhecer as ac@es, interrelacfes e embates de
homens e mulheres de diferentes grupos sociais, politicos, regionais, etnicorraciais,
etarios, culturais como responsaveis pelas transformac6es da natureza, da sociedade e
da cultura, em diferentes espacos e tempos.

Assim, a natureza n&o é tida como sujeito histdrico. E importante lembrar que aspectos

tradicionalmente vistos como naturais ndo sdo abordados como sujeitos historicos, reforgando
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a “Historia flutuante”. Apesar de em outras duas Expectativas de Aprendizagem, haver mencgéo
a espacos, porém de forma extremamente vaga.

Sobre o segundo Nucleo Conceitual, do “tempo”, das dezenove (19) Expectativas de
aprendizagem, podemos encontrar trés expectativas que facam alguma mencao a processos da

natureza. S&o, portanto, uma visdo da natureza cientifica. Estes sdo:

Expectativa de Aprendizagem 7: Reconhecer especificidades e relagdes entre o
tempo da natureza e o tempo historico.

A Expectativa de Aprendizagem 8: Reconhecer diferentes ritmos de vida e maneiras
de vivenciar, apreender, organizar, regular, representar o tempo cotidiano: tempo da
natureza, tempo do relégio, cibertempo (tempo virtual).

Expectativa de Aprendizagem 10: Observar, registrar e levantar hipdteses sobre as
repeticdes dos fendbmenos naturais, como posi¢do do Sol no céu; diferencas entre os
periodos do dia (manha e tarde) e noite.

Apesar dessa presenca maior, 0s tdpicos abordados ainda estdo incluidos numa chave
interpretativa destes tempos como uma distingdo do “tempo da cidade” e “tempo do campo”,
ou uma distingdo severa entre o tempo historico e o tempo da natureza.

No terceiro Nucleo Conceitual, o das “fontes histdricas”, do total de vinte e trés (23)
Expectativas de Aprendizagem, ndo ha nenhuma mencdo a teméaticas ambientais (seja da
Histéria Ambiental ou Educacdo Ambiental). Mesmo tratando de aspectos ambientais ja
discutidos no documento ndo podemos observa-los neste nucleo. Assim, apesar de haver varias
mencdes ao patrimonio, patriménio histdrico e patriménio arqueoldgico, nenhuma Expectativa
de Aprendizado trata especificamente dos patriménios paisagisticos, patriménio ambiental ou
Parques e Areas de Protecio Ambiental (Unidades de Conservacéo), como havia sido indicado
no mesmo documento.

A partir daqui tratamos dos Nucleos Tematicos, que sdo especificamente para o Ensino
Médio e anos finais do Ensino Fundamental. Sendo o primeiro Nucleo Tematico “Relagdes de
poder, cidadania e movimentos sociais”, no qual do total de dezessete (17) Expectativas de
Aprendizagem, encontramos trés (3) que tratam de tematicas ambientais. Nestas trés
expectativas 0 ambiente aparece apenas numa listagem, portanto, vago. Possuem uma visdo

socioambiental e romantica. Estes sdo:

Expectativa de Aprendizagem 1: Colaborar para definig8o, valorizaco e respeito
dos direitos e deveres sociais, humanos, civis e politicos e ambientais dos membros
de grupos de convivéncia, em nivel local, regional e nacional.

Expectativa de Aprendizagem 2: Investigar e posicionar-se criticamente sobre
como, em diferentes espacos sociais, sao significadas atitudes de respeito a si proprio,
ao outro, a diversidade social, cultural e religiosa, aos animais e ao meio ambiente, a
liberdade de expressdo; solidariedade, cooperacdo, didlogo e outras atitudes e valores
fundamentais para a convivéncia social e ética.

Expectativa de Aprendizagem 17: Avaliar criticamente e posicionar-se frente a
conflitos e movimentos culturais, sociais, politicos, econémicos e ambientais, em
nivel local, regional, nacional ou mundial.
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No segundo Nucleo Tematico, “Organizacdes sociais e politicas e conflitos: povos,
nacodes, lutas, guerras, revolugbes”, do total de dezesseis (16) Expectativas de Aprendizagem,
ndo encontramos nenhuma que se enquadre NnOS NOSSOS parametros.

No terceiro Nucleo Tematico, “Natureza, terra e trabalho”, do total de doze (12)
Expectativas de Aprendizagem, a menor de todas, apenas uma (1) trata da dimenséo ambiental.
E interessante observar que o Nucleo Tematico que, a principio, a dimensdo ambiental estaria
mais explicita, ndo esta. Esta expectativa apresenta uma visao utilitarista da natureza, com foco

nos aspectos econdémicos.

Expectativa de Aprendizagem 12: Identificar e analisar diferentes formas de extrair,
produzir e trocar alimentos e outros produtos ao longo da Histéria do Brasil,
reconhecendo diferencas e semelhancas entre diversas regides, e transformacées e
permanéncias nas relagfes natureza, terra e trabalho.

O restante deste nucleo principalmente de distinguir formas de vida (indigenas,
quilombolas, ribeirinhas, africanas, asiaticas, medievais etc.) a forma de vida capitalista
moderna, nas suas dimensdes econdmicas, sociais, culturais, artisticas e religiosas. Desta forma,
as dimensdes ambientais ndo séo tratadas explicitamente, apesar de haver uma abertura e poder
ser feita uma leitura que trate da dimensdo ambiental de forma implicita, devido ao titulo do
Nucleo Tematico e os préprios povos abordados.

No quarto Nucleo Tematico, “Sociedade, cotidiano, cultura e tecnologias”, das catorze
(14) Expectativas de Aprendizagem, trés (3) tratam da probleméatica ambiental. Aqui, 0
ambiente aparece numa listagem, o que poderia torna-lo vago. No entanto, a listagem esta
restrita a assuntos especificos, como a Revolucdo Industrial e a industrializacdo do Brasil, o que

o faz ser um pouco mais palpavel. Apresenta-se como uma visdo socioambiental. Sdo essas:

Expectativa de Aprendizagem 7: Reconhecer e analisar as transformacdes técnicas,
tecnoldgicas ocorridas ao longo da histéria da humanidade, seus impactos sociais,
culturais, econdmicos, ambientais e sua relacdo com as necessidades, interesses e
acOes de diferentes grupos sociais e de género.

Expectativa de Aprendizagem 9: Compreender as dimensdes econdmicas, sociais,
politicas, culturais, ambientais e tecnol6gicas da Revolucdo Industrial do século
XVIII, os processos de industrializagdo ocorridos em vérias regides do mundo e as
transformacdes, nas estruturas produtivas do século X e inicio do século XXI.
Expectativa de Aprendizagem 10: Compreender os processos de industrializacéo e
urbanizacéo, ocorridos em diferentes regides do Brasil, a partir do século XIX e as
transformacdes sociais, trabalhistas, culturais, ambientais deles decorrentes.

No quinto e ultimo Nucleo Tematico, “Histérias de Pernambuco: sujeitos, praticas
culturais e experiéncias coletivas”, de catorze (14) Expectativas de Aprendizagem nenhuma
trata da problematica ambiental. Em nenhum momento é tocado no ponto da monocultura
acucareira que se desenvolveu, e ainda é parte significativa da Histdria do Estado. Sendo suas

consequéncias econdmicas, sociais e ambientais esquecidas, ou ao menos veladas, das
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expectativas de aprendizagem dos alunos pernambucanos numa perspectiva histérica. Mesmo
intelectuais conservadores da década de 1930, como Gilberto Freyre (2004), ja atentavam a esta
problematica.

Concluindo, encontramos nos Parametros para a Educacdo Baésica do Estado de
Pernambuco uma pequena presenca da dimensdo ambiental na disciplina de Historia. Esta
presenca ocorre principalmente numa oOtica socioambiental da relagdo humano natureza,
quando ndo é vaga. Novamente encontramos diversos momentos em que ha o
esquecimento/apagamento da dimensdo ambiental em assuntos que deveriam ser abordados.
Quanto a EA, ndo ha qualquer mencéo na Historia. Na Tabela 4 encontramos a relacéo entre as
Expectativas de Aprendizagem ambientalizada em relagdo ao total e a categorias que 0S

prescritores se encontram.

Tabela 4 — Porcentagem das Expectativas de Aprendizagem ambientais em Histéria nos Pardmetros Curriculares

de Pernambuco.

Nucleos Conceituais e Expectativas Expectativas de Porcentagem Categoria da
Tematicos de Aprendizagem natureza
Aprendizagem | que tratam de
totais temaéticas
ambientais

Sujeitos historicos 25 1 4% Socioambiental
Tempo 19 3 15,8% Trés cientificas
Fontes historicas 23 0 0%
Relacdes de poder, cidadaniae | 17 3 17,6% Duas
movimentos sociais socioambientais

e uma romantica
Organizacdes sociais e 16 0 0%
politicas e conflitos: povos,
nacdes, lutas, guerras,
revolucdes
Natureza, terra e trabalho 12 1 8,3% Utilitarista
Sociedade, cotidiano, culturae | 14 3 21,4% Trés
tecnologia Socioambientais
Historias de Pernambuco: 14 0 0%
sujeitos, praticas culturais e
experiéncias coletivas
Total 140 11 7,9%

Fonte: Elaborada pelo autor.

Quanto a distribuicdo nas séries e anos, as Expectativas de Aprendizagem devem

abranger diversas séries. Salvo uma Expectativa ambientalizada, todas as outras abrangem todo
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o Ensino Fundamental anos finais e o Ensino Médio. Evidentemente, esta abordagem na
distribuicdo dos contetdos por ano parece sobrecarregar o professor. Possuir cerca de 140
Expectativas de Aprendizagem para serem trabalhadas num unico ano, em quase todas as séries,
parece ser contra produtivo para a organizacdo do professor e faz com quem assuntos de pouco

dominio e incentivo aos professores, como o ambiental, passe em branco.

Considerac0es finais

A BNCC e os Parametros para Educacdo Béasica de Pernambuco apresentam tematicas
ambientais em seus curriculos de Histéria. Quando a discussdo ambiental em Historia aparece,
ela ocorre por meio das abordagens naturalista, socioambiental, cientifica e, sobretudo,
utilitarista (Tabela 5). Porém, na maioria das vezes, o fazem de maneira vaga ou ndo bem
integrada ao curriculo como um todo e aos assuntos abordados. N&o ha uma continuidade entre
0s temas ambientais através dos anos escolares. Ha muitos exemplos de
apagamento/esquecimento de tematicas ambientais em todos os documentos. Assim, apesar de
haver a temética ambiental, o curriculo permanece fundamentalmente tradicional no conteido

de Historia.

Para a EA, encontramos principalmente o carater individualista e neoliberal nos
documentos. Assim, a abordagem da EA na BNCC em Histdria e nas Ciéncias Humanas ocorre
sobretudo por uma via ndo critica. No entanto, em alguns momentos podemos ver flertes com
a EA critica na terceira versdo, que se mistura numa salada de frutas de perspectivas no Nucleo

Tematico destinado a EA para as Ciéncias Humanas no EM.

Na segunda e terceira versdo da BNCC ha uma maior ambientalizacéo, sendo a terceira
a mais compreensiva neste quesito. Identificamos uma disparidade muito grande entre os anos
finais e iniciais do Ensino Fundamental. De forma geral, a ambientaliza¢do do contetdo é pouco
integrada ao curriculo, é mal distribuida e ndo abrange todas as séries, sendo delegada apenas
ao inicio do EF, destinada a criancas de 6 a 11 anos. Tambeém nédo ha ambientalizacdo de temas
classicos da Historia Ambiental ou da discussdo ambiental em geral, como por exemplo a
Revolucdo Industrial. Acreditamos que isto dificulta ainda mais a introducdo da dimenséo
ambiental na disciplina de Histéria no Ensino Bésico, o que também acaba repercutindo na

producdo dos livros didaticos e no processo de formacéo inicial e continuada dos professores.

Nos Pardmetros da Educacdo bésica do Estado de Pernambuco temos conclusfes

similares. Também aqui ha o apagamento ou esquecimento de teméticas ambientais. O que mais
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chama a atencdo é quando se fala (ou ndo se fala) da zona canavieira e a falta de qualquer
perspectiva ambiental na Histdria de Pernambuco. A presenca ambiental € pontual e traz uma

perspectiva utilitarista ou vaga da questao.

Por outro lado, ha uma presenca consideravel de discussdo sobre populacdes
tradicionais, mas ndo coloca de forma explicita suas relacbes com discussdes ambientais.
Ocorre novamente um apagamento de perspectivas criticas da questdo ambiental e do
socioambientalismo. No entanto, acreditamos que se possa trabalhar a HA e a EA dentro das
Expectativas de Aprendizagem que ndo destaquem explicitamente estes aspectos. Assim, a
abordagem de Educacdo Ambiental dos Parametros para a Educacdo Béasica de Pernambuco
para a Histdria segue uma linha ndo-critica, se é que podemos falar de Educacdo Ambiental em

Historia neste documento.

Identificamos que os documentos apresentam formas distintas e variadas de entender o
ambiente e a sua relacdo com a Histéria (Tabela 5). Desde maneiras de encarar a natureza;
prescricdao de contetdo explicitamente de carater socioambiental e da EA critica; a adocdo de
nogBes neoliberais, individualizantes e culpabilizantes da questdo ambiental; do proprio
esquecimento ou apagamento de fendmenos historicos em que a relacdo humano-natureza e a

problematizacdo ambiental sdo evidentes.

Na Tabela 5, apontamos a tipificacdo da visdo da natureza a partir das categorias de
Tamaio (2002) por prescricdo de conteddo no Ensino Fundamental nos quatro documentos

analisados. Também apontamos quando estas prescri¢es sdo vagas em cada documento.

Tabela 5: Tipificacdo da visdo da natureza por prescri¢do de contetido do Ensino Fundamental em cada

documento analisado de acordo com as categorias de Tamaio (2002).

Primeira versdo da Segunda versdo da | Terceira versdo da | Pardmetros da
BNCC (2016) BNCC (2017) BNCC (2018) Educacéo Basica
do Estado de
Pernambuco (2013)
Romantica 0 0 0 1
Utilitarista 1 4 4 1
Cientifica 0 2 0 3
Generalizante 0 0 0 0
Naturalista 0 0 1 0
Socioambiental 1 1 2 5
Vago 2 3 2 1

Fonte: Elaborada pelo autor.

Esta multitude de maneiras de conceber esta questdo nos demonstra como esta

documentacdo € feita por diversas pessoas, de matizes teoricas e ideoldgicas diversas, que tém
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de cumprir com orientacdes educativas de ordem maior. Para Silva (2013), por ser objeto de
disputa em diversos ambitos e niveis, o curriculo acaba angariando tendéncias contraditorias.
Estas disputas acontecem na escrita de prescricdo de conteldo, o que pode ser observado

claramente nesta analise da BNCC e dos Parametros da Educacdo Basica de Pernambuco.

Tendo em vista a agéncia do professor e sua escolha politica de como encarar o
curriculo, entendemos que a prescricdo do conteido ndo sera necessariamente abordada
exatamente como dita a prescricdo. Porém, acreditamos que quanto mais claros e
compreensivos os textos forem, mais facilmente eles convencerdo os professores a adota-los.

Comparando duas prescri¢cdes, podemos visualizar melhor:

Terceira versdo da BNCC, Competéncia Especifica 1, Habilidade 02: Identificar,
analisar e discutir as circunstancias historicas, geogréaficas, politicas, econdmicas,
sociais, ambientais e culturais de matrizes conceituais (etnocentrismo, racismo,
evolucdo, modernidade, cooperativismo/desenvolvimento  etc.), avaliando
criticamente seu significado historico e comparando-as a narrativas que contemplem
outros agentes e discursos.

Terceira versdo da BNCC, Competéncia Especifica 3, Habilidade 02: Analisar e
avaliar criticamente os impactos econdmicos e socioambientais de cadeias produtivas
ligadas a exploragdo de recursos naturais e as atividades agropecudrias em diferentes
ambientes e escalas de analise, considerando 0 modo de vida das populages locais —
entre elas as indigenas, quilombolas e demais comunidades tradicionais —, suas
préaticas agroextrativistas e 0 compromisso com a sustentabilidade.

Enquanto na primeira a abordagem ambiental pode passar despercebida durante a
leitura, a segunda indica os atores, 0 espa¢o, 0 tempo histérico e a abordagem que o contetdo
deve ter. Assim, no segundo caso, o professor tem a possibilidade de se apropriar e estudar
aquele acontecimento especifico numa abordagem ambiental e assim conseguir produzir uma

pratica educativa que evoca 0s principios de uma educacdo libertadora e critica.

Neste sentido, sendo o conhecimento da EA e da HA bastante restrito e repleto de
dificuldades para os professores de Historia (CARVALHO; COSTA, 2016), apenas postular a
existéncia da dimensdo ambiental em um quadro geral € a mesma coisa que nao o fazer, ja que
os professores de Historia podem simplesmente ignorar dimensdo ambiental.

Além disso, pela importancia da BNCC para nortear a PNLD, a inser¢do de assuntos
plenamente ambientalizados e a incluséo de problemas, espaco e tempo na prescri¢do, podem
ser um grande incentivo para a adi¢do nos livros didaticos. Esta integragdo significa haver um
alcance deste conteldo tanto para os professores se apropriarem quanto para levantar a

curiosidade dos alunos.
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Evidentemente, a educagédo ndo pode ser reduzida ao curriculo e aos livros didaticos. O
professor é o mediador final entre o curriculo e os alunos. Assim, uma das vias pelas quais a
entrada do ambiente possa ocorrer nas aulas de Histdria é pela propria formacao dos professores
nas Universidades. Com a adicdo da perspectiva historiografica da Historia Ambiental e pela

adicdo da Educacdo Ambiental na grade das licenciaturas em geral.
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