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RESUMO

O objetivo do presente estudo é compreender a relagdo desigualdade social-pratica pedagdgica
da Educacdo Fisica escolar, por meio das representacdes sociais de desigualdade social
compartilhadas por estudantes do Ensino Médio de Pernambuco. Adota como referéncia a
Teoria das Representacdes Sociais, com destaque na abordagem sociogenética. Para tanto, a
investigacdo utilizou como instrumento questionario com perguntas abertas e fechadas,
construido e aplicado por meio do Gloogle Forms, sendo respondido por 139 estudantes do
Ensino Médio, de escolas publicas e privadas de Pernambuco. Os dados coletados foram
analisados recorrendo a técnica de analise de contetdo, categorial teméatica (BARDIN, 2001).
Tal técnica, permitiu a categorizacdo do corpus, a partir das unidades: conceito, dificuldades,
identificacbes e contribuicBes. Os resultados apontam que os principais elementos das
representacdes sociais, amparados as relacfes entre desigualdade social e pratica pedagdgica
da Educacdo Fisica, estdo associados as questdes de género, a deficiéncia, as insegurancas e
diversidades que envolvem o corpo humano, préaticas pedagogicas sexistas, as diferencas e a
fatores econdémicos. Além disso, a desigualdade social em contexto da Educacao Fisica escolar,
foi ainda considerada como algo que promove a exclusdo das pessoas das aulas por suas
diferencas corporais, 0 exercicio das desigualdadee de género, 0 menosprezo de pessoas com
deficiéncia, a diferengca no trato do conteudo ensinado, a desigualdade racial, falta de
acessibilidade e a falta de materiais para as aulas. Entretanto, os estudantes também viram na
Educacdo Fisica escolar viabilidades para a superacéo de tais desigualdades, reconhecidas por
eles. Indicando que essas possibilidades podem ser realizadas por meio de atividades que todos
participem, pela inclusdo das pessoas nas praticas pedagogicas, o olhar mais atento dos
professores, tratamento igualitario entre estudantes e professores, atitudes pedagodgicas que
reverberem no ensino desse componente curricular, aulas acessiveis para todos, oportunidades
e incentivos, eventos esportivos e a preocupacao com questdes sociais.

Palavras-chave: Desigualdade Social; Educacédo Fisica escolar; Representacdes Sociais.



ABSTRACT

The objective of this study is to understand the relationship between social inequality and
pedagogical practice in school Physical Education, through the social representations of social
inequality shared by high school students in Pernambuco. It adopts as a reference the Theory
of Social Representations, with emphasis on the sociogenetic approach. Therefore, the
investigation used a questionnaire with open and closed questions, built and applied through
Gloogle Forms, being answered by 139 high school students from public and private schools in
Pernambuco. The collected data were analyzed using the content analysis technique, thematic
category (BARDIN, 2001). This technique allowed the categorization of the corpus, based on
the units: concept, difficulties, identifications and contributions. The results show that the main
elements of social representations, supported by the relations between social inequality and
pedagogical practice of Physical Education, are associated with gender issues, disability,
insecurities and diversities that involve the human body, sexist pedagogical practices,
differences and economic factors. In addition, social inequality in the context of school Physical
Education was still considered as something that promotes the exclusion of people from classes
due to their body differences, the exercise of inequality and gender, the contempt of people with
disabilities, the difference in the treatment of content taught, racial inequality, lack of
accessibility and lack of materials for classes. However, students also saw in school Physical
Education possibilities for overcoming such inequalities, recognized by them. Indicating that
these possibilities can be realized through activities in which everyone participates, through the
inclusion of people in pedagogical practices, the closer look of teachers, equal treatment
between students and teachers, pedagogical attitudes that reverberate in the teaching of this
curricular component, accessible classes for all, opportunities and incentives, sporting events
and concern for social issues.

Keywords: Social Inequality; School Physical Education; Social Representations.
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1 INTRODUCAO

A desigualdade revela em sua etmologia da palavra a oposi¢do ao que se diz ser igual.
O acréscimo do prefixo ‘des’ a palavra igualdade, que vem do latim aequalitas (aquilo que €é
igual), permite acentuar o olhar para as curvas desenhadas ao longo do desenvolvimento
humano. No entanto, em se trantando de desigualdade social, essas curvas comecam a
apresentar questdes que refletem da natureza humana as suas conviccoes.

Sendo a Educacdo Fisica escolar o ponto inicial da nossa curva da desigualdade social
em questdo, torna-se imprescindivel contextualizar as convicgdes humanas produzidas ao longo
dos anos sobre essa area do conhecimento, no que diz respeito a moral, politica, cultura,
educacéo.

A Educacao Fisica, enquanto expressdo, foi criada por volta do seculo XVIII e buscava
evidenciar sua contribui¢do “[...] na formagao, na construcéo corporal e moral dos individuos
do periodo” (QUEIROZ, 2012, p. 1). A sua criacdo foi fortemente impulsionada pelas
instituicbes meédicas e militares que, na época, direcionavam suas praticas ao fornecimento de
projetos voltados a assepsia social em busca de corpos fortes e vigorosos.

Posterior a esse periodo, em 1871 na Europa, foram criados os Sistemas Nacionais de
Ensino, sobretudo ligados ao sistema de ensino alemdo (HEROLD JUNIOR, 2005), e a eles
incorporados a ginastica, primeiro nome dado a Educacdo Fisica. Com um carater de
obrigatoriedade, a ginastica possuia papéis ideologicos bem definidos para homens e mulheres,
além de, segundo Vago (1995), sempre estar vinculada a preparagdo do Homem para 0 campo
do trabalho e para o perfil da escola.

No Brasil, a Educacao Fisica chega por volta do século XIX, por meio dos militares
franceses. Nessa época, a Educacdo Fisica era conduzida por instrutores militares que
apresentavam habitos higiénicos a populacdo, devido ao contexto de adaptacdo aos padrbes
mundiais, sofridos por causa da revolucdo industrial vinda da Europa. Segundo Queiroz (2012,
p.1):

Neste momento historico era papel da educagdo fisica preparar o corpo das
criancas, futuros adultos para aderirem como mdo de obra qualificada no
mundo do trabalho. Educar o corpo para a producgdo significava promover
salide e educacdo para a saude (hébitos saudaveis e higiénicos) e essa
virilidade foi também ressignificada numa perspectiva nacionalista e
patridtica.

J& na década de setenta e oitenta do século XX, o esporte ganha espaco na Educacéao
Fisica e, consequentemente a mecanizacdo de movimentos motores. Passando a cumprir um

papel de controle social, onde era imposto a obdiéncia as regras estabelecidas.
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Tal cenério, refletia na Educacéo Fisica durante a ditadura militar, onde, 0s governantes
preocupados com a resisténcia que os estudantes estavam fazendo ao regime militar, “[...] além
de reprimi-los pela forga, utilizaram-se do esporte como uma forma de desmobilizagdo e
alienacdo” (BATISTA; GONCALVES JUNIOR, 2010, p.4).

Somente com o ressignificado do pensamento pedagdgico da década de oitenta, apds
ditadura, é que a Educacdo Fisica se depara com a obrigatoriedade de realizar um resgate social,
negado ao longo de sua historia. Resgate esse, que possibilita a inclusdo da psicomotricidade
nas tarefas escolares, desencadeando aulas com prépositos tedricos e metodologicos.

Em seguida, uma outra corrente da Educacdo Fisica passa a ser incorporada a escola e,
com ela, a esperanca de superacao sobre as diversas formas de desigualdades sociais produzidas
e alimentadas ao longo dos anos, que envolveram a area. Trata-se da perspectiva da Cultura
Corporal do Movimento, criada na década de oitenta. Essa perspectiva, segundo Bracht (2003),
contempla uma pedagogia critica, criativa e emancipatoria, além de enxergar 0s corpos como
um meio de cultura.

Atualmente, mesmo com tantas divergéncias, a Educacdo Fisica busca o
desenvolvimento integral do ser humano, sob dimensdes socioldgicas, pedagdgicas e
filosoficas. Por isso, as relacdes entre Educacéo Fisica e sociedade passaram a ser discutidas
sob teorias criticas da educacéo, questionando-se sobre o seu papel e sua dimenséao politica e
social.

Pode-se perceber que a Educacdo Fisica vem desenhando sua curva de desigualdade
social desde a sua origem até a atualidade. Sob a compreensao de que desigualdade social ja
possui sua origem na propria espécie humana e que pode ser entendida pelos seus aspectos
naturais ou fisico, morais ou politicos (ROUSSEAU, 1754).

Dando énfase a essas maneiras de olhar a Educacdo Fisica foi que o presente estudo
teve sua origem. Problematizando, enquanto professora de Educacéo Fisica, aquilo que vai além
da minha capacidade de intervencéo, colocando em questao o sentido da pratica pedagdgica em
Educacdo Fisica e tudo aquilo que a envolve (educador, educando, praxis, conhecimento,
relacBes). Sob o olhar atento de quem gostaria de (res)significar os valores atribuidos a
Educacdo Fisica no ambiente escolar, questionei-me: Por que Educacdo Fisica? Para qué?
Como? Aonde? Quando?

Persiti na tentativa de tentar compreender, por exemplo, o por qué o futebol é téo
enaltecido por uma nacdo, homens e mulheres e, na escola, ele é alvo de exclusdo na hora da
pratica. Ou, talvez, entender por que a danca é praticada fora da escola em diversos ambientes,

por milhares de pessoas, em grandes eventos, academias €, na escola, é visto como uma pratica
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que deve ser voltada a um s6 género ou, onde s6 0s mais habilidosos podem préticar. Ou, talvez,
entender por que ainda existem estudantes que verbalizam sobre a menor importancia da
disciplina Educagdo Fisica se, a0 mesmo tempo, sdo esses estudantes apaixonados pelos
esportes e artes marciais. Falo dessas questdes ndo como quem aponta algum dado cientifico,
mas como quem sente na pele, observa na pratica, e busca por um fazer pedagédgico diferente.

Tais comportamentos observados, a partir da minha experiéncia, despertou reflexdes
sobre a possibilidade da reproducdo desses comportamentos estarem orientados pelo
pensamento social compartilhado sobre a desigualdade social em contexto da Educacao Fisica.
Trazendo, portanto, a importancia de fundamentar este estudo no campo das representacdes
sociais, tendo como lente a Teoria das Representagdes Sociais (TRS).

Neste sentido, preenchida por essas inquietaces que dao animo e vida a esse estudo, €
que foi possivel delimitar o objeto da pesquisa, que consiste na pratica pedagogica da Educacao
Fisica escolar e sua relacdo com a desigualdade social. SO foi possivel identificar tal objeto a
partir do esclarecimento sobre a importancia do mesmo. Segundo S& (1998) o objeto de
pesquisa contibui para a escolha tedrica-conceitual do estudo, como também, para a “q...]
viabilidade metodoldgica e a disponibilidade ou desenvolvimento de técnicas adequadas [...]”
(SA, 1998, p.15).

Para tal escolha, foi necessario ter clareza sobre a diferenca entre objeto de pesquisa e
fendmeno de pesquisa, considerando que esse € um estudo que busca olhar o objeto sob a
perspectiva da representacdo social. E possivel a existéncia de varios fendmenos, que sdo
construidos e espalhados no processo de sociabilizacdo e criacdo humana, se firmando naquilo
que foi intitulado de universos conceituais por Serge Moscovici, como elucida Celso de Sa
(1998). Ainda segundo o autor, esses fendmenos de representacdo social se tornam ainda mais
complexos se comparados ao objeto de pesquisa, cabendo ao pesquisador simplificar esse
objeto para poder entendé-lo.

Por isso, Sa (1998) diz que o processo de construcdo e delimitacdo desse objeto € uma
simplificacdo, para torna-lo mais compreensivel a teoria das representacdes sociais. Neste
sentido, podemos afirmar que o objeto desta pesquisa, de fato, é a pratica pedagdgica da
Educacao Fisica escolar e sua relacdo com a desigualdade social e, o fen6meno da representacéo
social é a desigualdade social em contexto da Educacdo Fisica escolar.

A delimitacdo do objeto e fendmeno, de modo geral, permitiram que o estudo se
configure como relevante para o aprofundamento, busca e compreensdo das representacoes
sociais, em contexto da Educacdo Fisica escolar, constituidas nas préaticas pedagdgicas e nas

relacbes. Sendo essas relacBes entre professores-estudantes, conteldos-pratica pedagogica,
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ensino-aprendizagem.

Representagdo social ¢ entendida como uma forma de saber, que permite “[...] aos
individuos compreender e explicar a realidade, construindo novos conhecimentos”
(ALMEIDA, 2001, p.3). Resgatamos conceitos sob a perspectiva de Jodelet (2001, p.1) que
enxerga a representagdo social como uma “[...] maneira de nomear e definir em conjunto 0S
diferentes aspectos de nossa realidade cotidiana, na maneira de interpreta-los, estatui-los e, se
for o caso, de tomar uma posicéo a respeito e defendé-la”. Sendo, aqui, esses movimentos de
interpretar, estatuir e defender voltados a relacdo Educacdo Fisica-desigualdade social, no
contexto escolar.

Vale ressaltar que, neste estudo, a desigualdade social sera contextualizada dentro da
diversidade da producdo de conhecimento. Uma vez que, compreende-se que a relagdo
desigualdade social-Educacéo Fisica, no contexto escolar, vem semeando frutos ao longo da
historia que perpassam desde a desigualdade econémica a desigualdade de género. Sendo,
portanto, o presente estudo, uma oportunidade de compreender melhor essa relagéo e, talvez,
conhecer a/as desigualdade/es que aparece com mais visibilidade, a ponto de ser/em
representada/as pelos estudantes, no ambiente escolar. Para, quem sabe, nesse movimento
dialético de conhecer, objetivar e discutir sobre o objeto, possamos superar essa/as forma/as de
desigualdade/es.

Neste sentido, buscamos responder: como os estudantes do Ensino Médio enxergam as
relacBes entre desigualdade social e pratica pedagogica em Educacdo Fisica?

Portanto, a investigacdo tem como objetivo compreender a relacéo desigualdade social-
pratica pedagogica da Educacdo Fisica escolar, por meio das representacdes sociais de
desigualdade social compartilhadas por estudantes do Ensino Médio de Pernambuco.
Delimitou-se enquanto objetivos especificos: a) ldentificar as representacbes sociais de
desigualdade social compartilhadas por estudantes do Ensino Médio. b) Apreender os
elementos dessas representacdes sociais amparados as relacdes entre a desigualdade social-
pratica pedagdgica da Educacéo Fisica escolar.

Escolher enquanto sujeito da pesquisa os estudantes do Ensino Médio, é uma forma de
reconhecer que ao pesquisar sobre pratica pedagdgica e formacdo de professores, estamos
falando de todos os envolvidos nos processos de ensino e de aprendizagem. N&o vai ser somente
olhando para os pensamentos e reflexdes do professor, que as tranformagdes da pratica
pedagdgica irdo acontecer.

Por isso mesmo pensar certo coloca ao professor ou, mais amplamente, a
escola, o dever de ndo so respeitar os saberes com que os educandos, sobretudo
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o0s da classes populares, chegam a ela — saberes socialmente construidos na
pratica comunitiria — mas também, como h& mais de trinta anos venho
sugerindo, discutir com os alunos a razéo de ser de alguns desses saberes em
relacdo com o ensino dos conteudos (FREIRE, 2015, p.31).

Consideramos este estudo uma possibilidade de estabelecer, também, essa relagdo de saberes,
aprendizagem e representacfes sociais, na construcdo de uma formacédo profissional mais
qualificada e de uma préatica pedagdgica mais consciente.

Enquanto l6gica atribuida a organizacgdo deste trabalho, a introducéao aborda as primeiras
indagacdes referentes ao contexto, ao objeto do estudo, ao problema e objetivos. Na sequéncia
0 Capitulo Il: Desigualdade social e préatica pedagodgica da Educagdo Fisica escolar, traz
reflexbes em torno da desigualdade social de maneira mais ampla até a especificidade em
contexto da Educacdo Fisica e Educagdo Fisica escolar. Em seguida, o Capitulo IlI:
Representacdes Sociais: aproximando da pratica, aborda estudos e discussdes sobre a Teoria
das Representagdes Sociais, entra na especificidade da Representacdes Sociais segundo Denise
Jodelet, como também, traz trabalhos em contexto da Educacdo Fisica que tomam como
referéncia essa Teoria. Na continuidade, o Capitulo IV apresenta a Metodologia com os
caminhos percorridos para responder ao problema elaborado. Dando sequéncia, o Capitulo V:
Educagao Fisica e Desigualdade Social: com o “apito” os estudantes, contempla os elementos
das representacGes sociais amparados as relacbes entre a desigualdade social-pratica
pedagdgica da Educacédo Fisica escolar, compartilhadas por estudantes do Ensino Médio. Por

fim, sdo tecidas as consideracgdes finais sobre os resultados alcancados durante a pesquisa.
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2 DESIGUALDADE SOCIAL E PRATICA PEDAGOGICA DA EDUCACAO FiSICA
ESCOLAR
2.1 ESCALANDO O TIME: Caminhos da Desigualdade Social

Ao iniciar o percurso sobre os caminhos da desigualdade social, de antemao, nos
deparamos com o pensamento de Jean Jacques Rousseau® de 1754 no livro A origem da
desigualdade. Pensamento esse, que nos convida a perceber a desigualdade enquanto fenémeno
que estabelece relagdes entre homem-natureza, homem-sociedades.

Neste contexto, Rousseau (1754, p.38) concebe

[...] na espécie humana duas espécies de desigualdade: uma, que chamo de
natural ou fisica, porque é estabelecida pela natureza, e que consiste na
diferenca das idades, da saude, das forcas do corpo e das qualidades do
espirito, ou da alma; a outra que se pode chamar de desigualdade moral ou
politica, porque depende de uma espécie de convencdo, e que é estabelecida,
ou pelo menos, autorizada pelo consentimento do homem. Consiste essa nos
diferentes privilégios de que gozam alguns com prejuizo dos outros, como ser
mais rico, mais honrados, mais poderosos do que 0s outros, ou mesmo
fazerem-se obedecer por eles.

Colocando em evidéncias essas duas maneiras de enxergar a desigualdade, o autor
problematiza em seu discurso o constante impacto sofrido pelo contato das pessoas com as leis,
com as relacGes de poder, com a avidez, opresséo, orgulho e tudo aquilo que transpde ao estado
do que se diz ser natureza humana. Sob esse aspecto, Rousseau (1754) resgata caracteristicas
do humano em seus primeiros meios de sobrevivéncia e aponta, a mudanca de comportamento
desse humano que precisa cacar, se defender e criar seus filhos, para 0 Homem civil.

Tal mudanca, salientam desigualdades que, para o autor, desperta

[...] a extrema desigualdade na maneira de viver, o excesso de ociosidade de
uns, 0 excesso de trabalhos de outros, a facilidade de irritar e satisfazer a nossa
sensualidade, os alimentos muito requintados dos ricos, que 0s nutrem com
sucos excitantes e os aflige com indigestdes, a ma nutrigdo dos pobres que
chega muitas vezes a faltar-lhes [...] (ROUSSEAU, 1754, p. 49).

Neste contexto, Rousseau (1754) comeca a transitar das reflexdes iniciais considerando o
homem fisico, para o que diz respeito ao homem e seu lado metafisico e moral.

Sobre isso, pdde-se perceber que o homem foi se distanciando de sua natureza,
construindo meios que trouxeram consigo a existéncia de desigualdades observadas em um
determinado grupo. Ou seja, o0 afastamento do humano de sua esséncia foi ocasionando o que,

hoje, compreende-se por desigualdade social.

! Jean Rousseau, ao pensar as desigualdades, também, problematizou o corpo sobre o que tange aos cuidados
corporais. Trazendo a tona uma “proposta pedagdgica que levou em conta a educa¢do do corpo buscando a
autonomia, a liberdade e a formagdo do "homem integral", isto ¢é, integrado de corpo e mente” (GOELLNER,
1997, p.1).
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Um desses meios, que denunciam tais aspectos de desigualdade social, € o dinheiro.
Onde, fazendo parte de um sistema socioecondmico, sobretudo, contribui para o
desenvolvimento de mecanismos econdmicos e sociais que produzem desigualdades e injusticas
sociais, como elucida Thomaz Piketty (2015). Com efeito, 0 autor esclarece que tais producoes
de desigualdades sociais decorrem da ldgica do sistema capitalista, que pretende “[...] alargar
incessantemente a desigualdade entre duas classes sociais opostas [...]” (PIKETTY, 2015, p.31).
Além disso, Thomaz Piketty (2015) chama atencdo para as relacBes de desigualdade social entre
o trabalho e o capital. Deixando evidente que a organizagdo desse sistema capitalista “[...]
consiste apenas em juntar quantidades fixas de capital e trabalho e colocar os n trabalhadores
numa maquina [...]” (PIKETTY, 2015, p.57).

Contextualizando os olhares sobre as desigualdades sociais discutidas por Rousseau
(1754) e Piketty (2015) com a educacéo escolar, pode-se compreender que tais desigualdades
ndo se abstém a um sé fator, seja ele de natureza humana ou de construcao social.

Neste sentido, os debates sobre a importdncia da educacdo escolar para o
desenvolvimento econdmico e a reducéo das desigualdades sociais passou a acontecer no Brasil
de maneira mais intensa. Refletindo na elaboracéo de leis que destacam, segundo Alves (et al,
2016, p.51), “[...] dois conceitos-chave relacionados a esses objetivos: a qualidade e a equidade
da educacdo.”

Ainda sobre isso, 0s autores comprovam que

Na Constituicdo Federal, esses objetivos estdo implicitos na nocdo do direito

a educacdo universalista (CURY, 2008). No artigo 6° da Constituicdo, a

educacdo é o primeiro dos direitos sociais e o artigo 205 explicita que a

educacdo visa dotar cada cidadao dos aprendizados necessarios para “o pleno

desenvolvimento da pessoa, seu preparo para o exercicio da cidadania e sua

qualifica¢do para o trabalho” (BRASIL, 1988) (ALVES et al, 2016, p.51).
Esses fatores ndo sé evidenciam quest@es da legalidade, voltadas ao sentido da superacéo dessas
desigualdades, como também, compreendem em suas entrelinhas indicios de uma desigualdade
direcionada ao rendimento (aprovacdo, reprovacao e abandono) e desenvolvimento escolar.

No entanto, ndo basta so ter clareza de que é preciso haver um movimento de superagéo

dessas desigualdades, torna-se necessario o esclarecimento sobre a no¢do de equidade em
educacédo. Sobre isso, Alves et al (2016, p.51), afirmam que “[...] a equidade esta associada ao
tratamento desigual de desiguais, acdo necessaria tendo em vista a desigualdade inicial entre os
estudantes.”

Para tanto, seria imprescindivel a atuacdo de uma politica social equitativa, sendo essa

[...] aguela em que acbes sdo tomadas para o controle das desigualdades de
género, de raga/cor e de nivel socioeconémico dos alunos, por exemplo. Essas
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politicas podem ser planejadas para combater as desigualdades de acesso a
escola, de progressdo no sistema educacional ou de resultados escolares
(desempenho, aprovacéo, conclusdo de uma etapa, diploma etc.) (ALVES et
al, 2016, p.51).

Em contrapartida, ndo s6 os efeitos sociais devem ser avaliados na educagdo béasica
como indicadores de desigualdades sociais. Mas sim, as relaces entre 0s grupos sociais, que
permite esclarecer as desigualdades e suas esferas. Para isso, € preciso comparar e estudar 0s
grupos segundo seu sexo, raga/cor, regido do pais, local de moradia, nivel socioeconémico ou
outra caracteristica de interesse, como elucida Alves et al (2015).

Essas questbes observadas sobre os caminhos percorridos pela desigualdade social
reafirmam, também, a correlagdo entre desigualdade social e desigualdade escolar. Onde, tendo
enquanto principio a igualdade de base, busca

[...] confrontar desafios e contradicdes presentes nas sociedades democraticas

contemporéaneas tais como: essas sociedades vivem a contradi¢do de valorizar
liberdade e igualdade e ao mesmo tempo produzir permanentemente
desigualdade; a meritocracia, nesse tipo de sociedade, é responsavel por
articular a representacdo de igualdade e a hierarquia de posic¢Ges sociais, de
modo a evitar o retorno a no¢do de castas; a desigualdade escolar afeta a
trajetoria escolar das criancas e sua dignidade; a desigualdade escolar impacta
a configuracdo futura da desigualdade social devido a relacdo entre trajetérias
escolares, desigualdade social e desigualdade escolar; a educacdo basica é
direito obrigatério subjetivo, portanto, se ha correlacdo entre desigualdade
social e desigualdade escolar ndo é justo que, na educacdo béasica de direito
obrigatorio, a distribui¢do do bem social “educa¢@o escolar” seja pautada por
principios de justica meritocratica (RIBEIRO, 2016, p.173).

Diante disso, pdde-se observar que a desigualdade social € um fenémeno que pode ser
estudado e compreendido sob diversas lentes. Neste sentido, no tdpico a seguir serdo abordadas
questdes sobre a relacdo desigualdade social-Educacdo Fisica, extraida da busca realizada
durante a fase exploratoria da pesquisa. Articulando temas no campo da Educacdo, Educacéo
Fisica, atividade fisica, ciéncia do esporte, salde integral, pratica pedagogica e representacdes
sociais. Boa parte, destinadas a profissionais que intervém ou estudam/investigam campos
disciplinares relacionados a essas tematicas, promovendo articulagdes inter, trans e

multidisciplinar.

2.2. Conhecendo o gramado: Desigualdade Social x Educacéo Fisica

Discutir sobre Educacdo Fisica e desigualdade social, subentende-se o reconhecimento
do impacto social da Educacdo Fisica, enquanto construto humano. Englobando desde o atleta
de alto rendimento ao jogo de barrinha na comunidade, nas tardes de um sabado de sol. Para

tanto, buscando avancar nesse universo torna-se indispensével relacionar a histéria e a trajetéria
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que a Educagdo Fisica vem desenhando ao longo dos anos e, mais especificamente, em contexto
brasileiro, com os reflexos da desigualdade social.

De maneira mais formal, a Educacédo Fisica veio fazer parte da legislacéo brasileira em
1851, por meio da Lei n°® 630 de 17 de setembro que ficou conhecida como reforma Couto
Ferraz, onde incluia a ginastica nas escolas priméarias do municipio da Corte, localizado no Rio
de Janeiro. Tal reforma, segundo Pereira e Gomes (2018), causou grande adversidade por parte
dos pais dos estudantes, por verem os filhos envolvidos em atividades que ndo denunciavam
certo carater intelectual. Ainda segundo os autores, a tolerancia com os estudantes do sexo
masculino era um pouco menor, ja que a ideia de ginastica se associava as instituicdes militares.
No sexo feminino, ndo acontecia da mesma forma, houve pais que proibiram a participacéo de
suas filhas. Em reflexo disso, em 1870 houve uma reforma educacional que tornava a ginastica
algo obrigatdrio nas escolas publicas de instituicdes primarias de sexo masculino. Salientando
ainda mais a desigualdade do trato da pratica corporal entre estudantes homens e mulheres.

A Educacéo Fisica passou pela Reforma Ledncio de Carvalho, sendo incluida no ensino
primario do estado de Pernambuco, Ceard, Bahia, Minas Gerais, S&o Paulo e Distrito Federal.
No inicio do século XX sofreu influéncia do movimento escola-novista, sendo uma disciplina
baseada nos metodos de ginastica. Na década de trinta a Educacédo Fisica, segundo Pereira e
Gomes (2018, p.3) “[...] passou a ter o objetivo de melhorar a capacidade produtiva de trabalho
visto o processo de urbanizacdo e industrializacdo pelo qual o pais passava”. Em seguida, com
a promulgacdo da constituicdo de 1937, a Educacdo Fisica foi incluida junto ao ensino civico,
ao trabalho manual, na educacéo brasileira como um todo.

Tal decisdo de delimitar a Educacdo Fisica como uma disciplina que esta relacionada
ao trabalho manual e a manutencdo da ordem no ensino civico, causou impactos nas maneiras
de enxergar e discriminar essa disciplina até a atualidade. Os olhares para a Educacdo Fisica
como uma disciplina que tem, por obrigacdo, apenas manter um corpo saudavel para o mercado
de trabalho foi tirando dela a legitimidade de ser incluida em meio as demais disciplinas que,
socialmente sdo vistas como disciplinas que contribuem para a formacdo do ser humano,
intelectualmente e emocionalmente.

Além disso, esses acontecimentos, ao longo da histéria, foram criando lacunas que
transitam sob o contexto da desigualdade social. Seja ela relacionada ao corpo que pratica
exercicio, ao género que é discriminado no mundo do esporte - pelo simples fato de ser-, seja
pelo acesso a essas praticas corporais, ou a falta dele, seja, até mesmo, pela maneira que essas
praticas sdo consideradas no ambiente escolar, se comparadas as demais praticas pedagdgicas.

Tais lacunas foram gerando desconfortos no contexto educacional, intitulados em outros
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estudos como incompreensédo do que seja a Educacdo Fisica na escola. Desencadeando, segundo
Santini e Molina Neto (2005, p. 209 ) “[...] um profissional do ensino que remete a figura do
professor cansado, desiludido com a profissdo, sem vontade de ensinar, implicando, assim,
baixo nivel na qualidade de ensino”.

Os autores ainda avangam, no sentido de afirmarem que ndo € s6 a incompreensdo do
que seria a Educacdo Fisica escolar que a coloca diante da periferia da escola, mas também, a
auséncia e a pouca qualidade de espacgo fisico e instalacfes para as aulas, que podem ser
compreendidas sob dois aspectos “[...] a ndo valorizacao social desta disciplina e o descaso das
autoridades para com a educagdo destinada as camadas populares” (DUTRA; BENETES, 2018,
p.2).

Sobre isso, Trussi (2020) diz que esses aspectos refletem no comportamento e que esses
comportamentos acabam sendo aprendidos e compartilhados em nosso meio social, seja ele
familiar, entre amigos, na escola, etc. Assim foi acontecendo na Educagé&o Fisica. O autor afirma
que as mulheres comecaram a ser excluidas das praticas esportivas, estigmatizadas, por serem
consideradas frageis, por ndo conseguirem 0s mesmos resultados que os homens. No ambiente
escolar, eram até consideradas um ‘estorvo’ pelos meninos do Ensino Médio, sendo que [...]
“as discriminam e as excluem do jogo porque as julgam inferiores aos homens” (TRUSSI, 2020,
p.3, traducéo nossa).

Dando continuidade as discussdes, Trussi (2020) cita alguns exemplos de estudos que
tratam sobre a tematica, como o estudo de Scharagrodsky (2004) que observou durante as aulas
mistas de Educacdo Fisica uma certa masculinidade e feminilidade que sdo construidas e
transformadas em producdo de relacdo de poder, marcado pela desigualdade e assimetrias,
resultando em atitudes sexistas e esteriotipadas. Outro estudo citado pelo autor, é o de Blandez,
Fernandez e Sierra (2007) que aprofunda o olhar sobre os esteriétipos em torno da Educacéo
Fisica e 0s sujeitos que a praticam, compreendendo que na Educacdo Fisica escolar isso
acontece, também, por ainda haverem esportes considerados mais ou menos adequados para as
mulheres. Estando 0s homens mais envolvidos com as atividades de forca e as meninas com as
atividades que envolvem ritmo e expressao.

Neste contexto, pode-se observar construcbes sobre a personalidade do que seria
masculino e feminino, em contexto das préaticas corporais voltadas a Educacdo Fisica. Surgindo
assim apontamentos sobre o corpo que é mais ou menos habilidoso, mais ou menos gordo, mais
ou menos forte e dentre outros fatores que compde uma desigualdade, marcada pela segregacéo
daquilo que é masculino ou feminino.

Lins (2018) afirma que falar sobre essas questdes de género acaba sendo uma tarefa
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ardua, pois é algo que vem sendo discutido e debatido nos mais diversos campos de
comunicagdo. O autor toma tal posicao ao relatar uma experiéncia vivenciada no estado do Rio
de Janeiro nas aulas de Educagdo Fisica, onde os estudantes faziam as préaticas corporais
separados, as meninas dos meninos. Lins (2018) relata que nos Gltimos anos, tais situacdes,
veem provocando a modificacdo de conceitos, e incentivando as reflexdes sobre essas questdes
de genéro nas aulas de Educacdo Fisica, estimulando a evolucdo de um pensamento mais critico
sobre o tema.

Contudo, sabe-se que ha um percurso longo de descronstrucdo pela frente.
Principalmente, quando temos a clareza de que existe toda uma construgdo social e elementos
culturais atrelados as questdes da desigualdade social que amplia o problema as camadas
politicas, econdmicas, midiaticas. No caso das aulas de Educacdo Fisica e da desigualdade
voltada as questdes de género, temos préaticas sociais e fendmenos culturais que se somam a
cultura dessa discriminacdo, como por exemplo, o caso do futebol.

Isso porque o futebol é uma prética corporal que, majoritariamente, foi intitulada como
masculina. Em termos de Brasil, € uma préatica que dentro da Educacdo Fisica escolar é
escolhida pela forte influéncia de uma cultura de massa, além de sofrer com os impactos
causados por uma midia que invade o ambiente escolar, atrelada a uma inddstria do consumo,
do marketing, da comunicacéo.

Por outro lado, pode-se entender isso como uma desigualdade construida com base nas
diferentes formas de linguagens. Arquero (2019) diz que o uso de determinadas formas de
linguagens pode causar o encobrimento da mulher e a masculinizacdo do pensamento.
Principalmente, se isso for feito de maneira inapropriada e imprecisa “[...] pode envolver
exclusdo, ocultacdo, discriminacdo ou ofensa, as vezes intencionalmente e as vezes nao
intencionalmente [...]” (ARQUERO, 2019, p.2, tradu¢do nossa).

Arquero (2019) avanca nos seus estudos, afirmando que, embora a educacdo tenha
grande contribuicdo na hierarquizacdo de estruturas, com esse dominio masculino, é necessaria
uma mudanca de comportamento, valores e praticas para reformular e transformar essas
questdes. Como, por exemplo, o incentivo a pluralidade de imagem, através da propria
educacdo, no sentido de desconstruir aquilo que é habitualmente feminizada ou masculinizada.

Tal pluralidade de imagem vem sendo encontrada nas novas tecnologias aplicadas ao
campo educacional, principalmente, se incorporadas a escola como um recurso que permite o
enriguecimento pessoal dos sujeitos da aprendizagem. Um estudo publicado em 2019, escrito
por Gorka Arruzazabala, mostra como 0 uso consciente das redes sociais podem contribuir

positivamente com a Educacdo Fisica e suas barreiras sociais. O autor reforca a ideia de que a
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rede social, se usada, com criticidade e consciéncia do seu proposito, pode agregar a disciplina
Educagdo Fisica e aproximar aquilo que é vivenciado no ambiente escolar, daquilo que é
representado nas redes sociais sobre 0 incentivo as préaticas corporais, no sentido da promocgéo
da salde.

Contudo, torna-se propicio cair no campo daquilo que pode se tornar inatil ou atil a
Educacdo Fisica no ambiente escolar. Correndo o risco de contribuir na manutencao do que a
anos tem-se preocupado em transformar, uma Educacdo Fisica escolar para alguns. Nesse caso,
para alguns que possuem acesso as redes sociais e que com elas conseguem boa comunicagédo
e desenvoltura para atrair mais e mais publico.

Se voltarmos o olhar para a préatica pedagdgica, considerando esses fatores, podemos
reconhecer elementos de uma crise social que, também, se instala na escola, “[...] crise essa que
se manifesta, muitas vezes, na forma de preconceitos e discriminacdo aos setores mais
explorados da sociedade, que se configuram como opressoes [...]” (DIAS et al, 2019, p.90).
Ainda segundo o0s autores, na escola 0s sujeitos da aprendizagem convivem com as
padronizacgdes, silenciamentos e opressdes ocasionando certa homogeneidade forcada, devido
a uma nao aceitacao social de um coletivo. “[...] Dessa maneira, fica cada vez mais dificil
compreender como as diferengas sdo utilizadas para a manutencdo das desigualdades” (DIAS
et al, 2019, p.91).

Dias (2019) ressalta que, deste modo, torna-se imprescindivel a atuacdo da educacéo e
da Educacdo Fisica diante desses fatos. Pois, se tratando de problemas emergentes da
estruturacdo social desse sistema capitalista, ndo se pode permitir que adentrem no ambiente
escolar e se naturalizem. Por isso, 0 autor traz questdes para serem discutidas criticamente nesse
sentido, como exemplo, as questdes raciais e seus reflexos no mundo do trabalho e as opressées
sofridas pela mulher e suas mais variadas formas de violéncia.

Mesmo sabendo da necessidade de superacdo dessas desigualdades Dias (et al, 2019,
p.93) realcam que € um desafio para a educacdo, que depende de

[...] uma série de fatores intrinsecos que limitam a atuacdo destas atividades
no ambito escolar, como aspectos conservadores, relagBes politicas e
religiosas que se limitam a uma padronizacéo excludente da sociedade. E a
escola que é uma microestrutura da sociedade reflete todos esses conflitos
existentes na sociedade em seu interior.

O que implica dizer que cabe aos sujeitos da aprendizagem, professor e estudante,
juntos, lutarem por esse fim das formas de desigualdades dentro e fora do ambiente escolar.
Dentro do ambiente escolar, isso deve acontecer em todos os espagos da escola, mas

principalmente, na pratica pedagdgica, através de estratégias que contribuam para a superacao
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“[...] de qualquer forma de dominagao e exploragdo do ser social, substituindo praticas e a¢des
permeadas por relagdes de exclusdo e preconceitos por préticas de valorizacdo da realidade de
grupos socialmente excluidos” (DIAS el al, 2019, p.94).

Ademais, 0 autor ainda acrescenta que o contexto da escola publica se torna muito mais
favoravel a discussdo sobre as questdes de desigualdades sociais, uma vez que as criancas e
adolescentes acabam forjando sua personalidade e carater, baseado nas formas da sociedade
tratar esses fatores.

Entretanto, vale questionar: sera que na especificidade da Educacdo Fisica, a escola
publica ainda se torna esse ambiente privilegiado a esses debates? Sera que o discurso sobre as
disigualdades sociais nesse ambiente ndo se aproxima ao da escola privada? Sera que a posicao
social reflete no tipo de desigualdade social que mais aparecem nas praticas pedagogicas em
Educacéo Fisica?

Antes mesmo de tentar encontrar discussGes que respondam essas perguntas, torna-se
imprescindivel continuar com as buscas e discussdes sobre a Educacao Fisica e desigualdade
em um contexto mais amplo. E, a partir disso, caminhar ao encontro da especificidade da escola,
adentrando nas representacdes sociais dessas desigualdades sociais em contexto da Educacgéo
Fisica escolar, no sentido de sua compreensao.

Neste caminho, estudos como o de Lima e Magalhaes (2019) que discute a questao da
mulher no esporte e 0 comeco do Portal ESPNW no Brasil, salietam as rupturas da presenca da
mulher no mundo do esporte. Os autores destacam que na esfera competitiva as mulheres ainda
ndo recebem os melhores salarios, nem possui tanta visibilidade, premiacéo e patrocinio. Eles
apontam que isso acontece pela grande visibilidade que é dada aos homens nesse meio
esportivo, dizendo que “[...] as mulheres carregam narrativas histéricas da representagdo
hegemonicamente masculina do esporte. Por vezes invisiveis e em outras diminuidas” (LIMA;
MADAGALHAES, 2019, p. 153).

Lima e Madagalhdes (2019) trazem alguns exemplos para afirmar tal natarrita. Como
por exemplo, o caso dos esportes presentes nos jogos olimpicos de 2016 no Brasil, onde, a
canoagem, por ser considerada um esporte complexo e de grande esforco fisico, foi disputado
apenas pelos homens, em contrapartida a ginastica, esporte estigmatizado como delicado, foi
disputado s6 pelas mulheres. Além disso, os autores ressaltam desigualdades que acontecem
dentro das regras de uma mesma modalidade, como ¢ o caso da “[...] gindstica artistica, em que
as mulheres fazem determinados aparelhos e homens outros. Uma ultrapassada e equivocada
separagdo entre os géneros” (LIMA; MADAGALHAES, 2019, p. 164). Isso nos estimula a

pensar que tais apontamentos devem servir para rompermos
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com algumas barreiras e conseguirmos estabelecer um crescimento na
participacdo das mulheres através das discussdes de igualdade de género no
mundo esportivo, pois foram criadas categorias e abertos novos espagos para
as mulheres; o segundo ponto é que mesmo com estas vitdrias e o ganho de
terreno nos jogos olimpicos, a visibilidade e reconhecimento das mulheres
entre espacos de televisdo, patrocinadores e premia¢fes continua muito aquém
dos homens (LIMA; MADAGALHAES, 2019, p. 164).

E, por que ndo, iniciar essa transformacéao pela escola? Por que n&o, fazer da aula de Educacéo
Fisica um espaco de discussdo e avango sobre esses aspectos de desigualdade social e
desigualdade de género? J4 que a escola ¢ um dos espagos de educacdo que abrange “[...] 0S
processos formativos que se desenvolvem na vida familiar, na convivéncia humana, no
trabalho, nas instituicdes de ensino e pesquisa, n0s movimentos sociais e organizacfes da
sociedade civil e nas manifestacdes culturais” (BRASIL, 1996).

Dessa maneira, as razdes pelas quais a Educacéo Fisica escolar apresenta elementos de
desigualdades sociais ndo estdo apenas vinculadas a uma sé génese. Embora a maioria dos
estudos coletados envolvendo as questfes de desigualdade social-Educacdo Fisica, até entéo,
tenham apresentado mais fortemente a questdo de género, ndo se pode afirmar que essa € a
Unica desigualdade social presente nas praticas pedagdgicas em Educacdo Fisica.
Principalmente, quando recorremos a histéria e percebemos o estigma do corpo forte e o corpo
que é fraco, reforcando o carater bioldgico; quando presenciamos a auséncia de préaticas
corporais por falta de estrutura e, até mesmo, de professores; quando vivenciamos a exclusao
de pessoas com deficiéncia pelo simples fato de ndo pertencer ao padrdo de normalidade
estabelecido. Quando o corpo ¢ considerado ‘gordinho’ e que, por ndo fazer parte dos ‘iguais’
é deixado de lado da atividade proposta na aula.

Por isso, olhar para dentro da diversidade de desigualdades sociais na escola, é olhar
com varias lupas para a pratica pedagogica. Sob a compreensao gque € nessa pratica que as
relacBes sdo estabelecidas e alimentadas, é nessa pratica que o0s sujeitos compartilham os
processos de ensino e de aprendizagem e, é nessa pratica que professor e estudante podem
iniciar uma trajetoria de transformacéo social, gerando beneficios para além dos muros da

escola.
2.3 Iniciando a partida: pratica pedagogica em Educacao Fisica
“Tu te tornas eternamente responsavel por aquilo que cativas”, escreveu Antonie de Saint

E-xupery (2015, p. 70), no livro O Pequeno Principe. No livro, a raposa estabelece um dialogo

com o pequeno principe, a fim de que ele nunca se esqueca que o ato de cativar € eterno e que,
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por isso, torna a pessoa que teve o exercicio de cativar responsavel pelo objeto ou sujeito
cativado. Neste sentido, trazendo esta reflexdo para o contexto do presente estudo, posso dizer
que me sinto responsavel pela pratica pedagdgica em Educacdo Fisica, que me cativou.

Enquanto professora de Educagéo Fisica venho buscando olhar a prética de forma atenta
e sensivel por compreender que ndo se trata apenas de um momento de transmissdes de
conhecimentos. A pratica pedagdgia, por mim, sempre foi vista como algo que ultrapassa as
paredes da escola, algo que estimula a criatividade, a evolugcdo humana e a transformacéo dos
sujeitos.

Neste contexto, assim como na obra O Pequeno Principe, que para cativar o pricipezinho
a raposa foi sentando cada vez mais perto e conhecendo aos poucos aquele sujeito encantador,
fui sentando cada vez mais perto da préatica pedagdgica em Educacgéo Fisica e percebendo que
por meio dela podemos vencer barreiras sociais, estimular a diminuigdo das desigualdades
sociais que perpassaram geracgdes e que ainda se fazem presentes. Para tanto, € preciso viver a
pratica, questionar a pratica e buscar compreendé-la, no sentido de sua transformacao.

Ha registros de que a introducdo da Educacdo Fisica na escola, de uma forma mais
pedagdgica, tenha ocorrido por volta do século XIX, onde a pratica esportiva na Inglaterra
passou de uma pratica esportiva escolarizada a um contetdo exclusivo da Educacao Fisica no
ambiente escolar.

Trazendo para uma realidade brasileira, tal feito, estimulou um processo de
esportivizacdo da Educacdo Fisica escolar, marcando as décadas de 1960 e 1980. Isso s
ocorreu porque enxergaram no esporte um carater educativo muito forte, onde promovia uma
aceleracdo cultural e levava para as praticas pedagdgicas atividades que eram consideradas
passatempo, divertimento, brincadeiras e jogos, recebendo o nome de desporto (BENVEGNU
JUNIOR, 2011).

Contudo, ndo sé o esporte passou a fazer parte do ambiente escolar, como também, com
0 passar dos anos houve a introducao de outras perspectivas da Educacdo Fisica que permitiram
ampliar as formas de pensar-fazer a Educacao Fisica, refletindo assim na dindmica curricular
das escolas e, consequentemente na pratica pedagogica.

Uma dessas formas de pensar-fazer a Educacdo Fisica no ambiente escolar tem como
objetivo estudar o desenvolvimento das aptiddes fisicas do homem, enfatizando os fundamentos
biol6gicos para educar o homem forte, agil e apto. Dessa forma, tal perspectiva da aptidao fisica
“[...] apdia-se na pedagogia tradicional influenciada pela tendéncia biologicista para adestra-lo.
Essas concep¢des e fundamentos informam um dado tratamento do conhecimento.”

(COLETIVO DE AUTORES, 1996, p.24), refletindo nas a¢Ges da pratica pedagdgica que tem
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como objetivo estimular o estudante a fazer exercicios que Ihe permitam melhorar e atingir o
méaximo rendimento da sua capacidade fisica. Além disso, a préatica pedagdgica embazada por
essa perspectiva, incorpora 0 esporte para suas vivéncias, pois, esse conteldo permite o
exercicio do alto rendimento por meio da pratica de modalidades conhecidas como o
basquetebol, volei, futsal, handebol e entre outras.

A sistematizacdo dos contetdos, nessa perspectiva, sdo colocados de forma técnica e

(13

tatica, considerando os “[...] fundamentos de alguns esportes, como: o passe, o drible, os
arremessos etc” (COLETIVO DE AUTORES, 1996, p. 24).

As atribuiches dessas opcBes metodolégicas colocam em evidéncia a proposta
pedagogica da escola e a forma como esse ambiente vai disponibilizar os espacos e o tempo
pedagdgico para a pratica. Na época em que essa perspectiva foi introduzida as escolas foram
obrigadas a seguir as Leis instituidas no Decreto Federal n° 69.450/71, titulo 1V, cap. I, que
delimitava:

Art. 5 - Os padr@es de referéncia para orientacdo das normas regimentais da
adequacdo curricular dos estabelecimentos, bem como para o alcance efetivo
dos objetivos da Educacéo Fisica, desportiva e recreativa sdo situados em: | -
Quanto a seqliéncia e distribuicdo semanal, trés sessdes no ensino, primario e
no médio e duas sessGes no ensino superior, evitando-se concentracdo de
atividades em um s6 dia ou em dias consecutivos. Il - Quanto ao tempo
disponivel para cada sessdo, 50 min. ndo incluindo o periodo destinado a
preparacdo dos alunos para as atividades. Il - Quanto a composicdo das
turmas, 50 alunos do mesmo sexo, preferencialmente selecionados por nivel
de aptidao fisica (BRASIL, 1971).

Tais delimitacGes levaram para a Educacdo Fisica escolar um carater sexista e
excludente, colocando em evidéncia a separacdo por género e a escolha das atividades levando
em consideracdo o critério biologico. Ndo permitindo assim, que homens e mulheres
experimentassem ambas as praticas propostas para que pudessem ter seus proprios critérios de
escolha, como também, ampliar os conhecimentos sobre a Educacéo Fisica.

Contudo, ndo existe apenas essa perspectiva no ambiente escolar, existem outras formas
de pensar-fazer a Educacdo Fisica nesse espaco e que faz op¢des completamente opostas a
tendéncia da aptiddo fisica. Um exemplo disso, é a perspectiva da cultura corporal que busca

[...] desenvolver uma reflexdo pedagdgica sobre o acervo de formas de
representacdo do mundo que o homem tem produzido no decorrer da histdria,
exteriorizadas pela expressdo corporal: jogos, dancas, lutas, exercicios
ginasticos, esporte, malabarismo, contorcionismo, mimica e outros, que
podem ser identificados como formas de representacdo simbdlica de
realidades vividas pelo homem, historicamente criadas e culturalmente
desenvolvidas (COLETIVO DE AUTORES, 1992, p. 25).

A cultura corporal procura olhar os sujeitos da aprendizagem como sujeitos histéricos e
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situados, que por meio das relacGes e das praticas corporais expressar-se no mundo. Por isso
que, diferentemente, da perspectiva da aptid&o fisica, a cultura corporal ndo enxerga o corpo
como um reprotudor de movimentos ou um objeto de manutencéo estética e competitiva. Pois,
compreende que “[...] o homem, simultaneamente ao movimento histérico da construgdo de sua
corporeidade, foi criando outras atividades, outros instrumentos e através do trabalho foi
transformando a natureza, construindo a cultura e se construindo” (COLETIVO DE
AUTORES, 1992, p.26).

Neste sentido, a pratica pedagdgica em Educacdo Fisica passa a ser vista como um
pensar-fazer que considera o processo da aprendizagem como centro da pratica. N&o atribuindo
apenas a responsabilidade e objetivos da prética aos sujeitos, mas sim, a todo um conjunto de
fatores que dizem respeito ao ser, a sua comunica¢do com o mundo, ao corpo, a historia.

Essas duas perspectivas, expressam formas diferentes de enxergar os sujeitos da
aprendizagem, de compreendé-los e de situa-los no mundo. Evidendicando, portanto, que a
Educacdo Fisica enquanto disciplina passou, e passa, por transformacGes que expoem
representacdes do Homem sob seus aspectos fisicos, sociais, morais e do trabalho.

Com o passar dos anos, esses olhares foram legalmente modificados. Na atualidade, a
Lei que legitima a Educacéo Fisica escolar é a Lei de n°® 10.793 de 1° de dezembro de 2003 que
integra a Educacdo Fisica a proposta da escola, como sendo um componente curricular
obrigatério de toda Educacao Basica, sendo apenas facultativa aos estudantes

I — que cumpra jornada de trabalho igual ou superior a seis horas; Il — maior
de trinta anos de idade; Il — que estiver prestando servico militar inicial ou
que, em situacdo similar, estiver obrigado a prética da educacéo fisica; IV —
amparado pelo Decreto-Lei n®1.044, de 21 de outubro de 1969; V —
(VETADO); VI — que tenha prole (BRASIL, 2003).

Com isso, a Educacéo Fisica na escola passa de ser algo voltado sé para o preparo fisico,
sendo agora uma disciplina que possui igual importancia, se comparadas as outras disciplinas.
Fazendo parte do curriculo escolar de forma ampla e abrangendo maior participacdo dos
sujeitos, independentemente do género ou fatores biologicos.

Entretanto, serd que a modificacdo na legislacdo garantiu a pratica pedagogica em
Educacdo Fisica legitimidade? Serd que as questes de desigualdades sociais expostas na lei
anteriormente, apos a modificacdo, foram sanadas na pratica?

S&0 esses e outros questionamentos que se tornam motivos para o0 desenvolvimento de
estudos cientificos no campo da educacdo e da Educacgéo Fisica. P6de-se observar tal afirmativa,
quando ao realizar buscas em bancos de dados de revistas que publicam artigos no campo

académico da Educacédo Fisica em interface com as ciéncias sociais e humanas, em seus mais
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variados aspectos, pedagogico, socioculturais, historicos e filosoficos, identificamos artigos que
tratam da tematica desigualdade social em contexto da pratica pedagogica em Educacéo Fisica,
trazendo relatos e conceitos diferentes sobre 0 mesmo fendémeno.

O estudo de Bolzano et al (2019) € um dos exemplos disso. Abordando a tematica do
futebol como ferramenta de inclusdo social, os autores refletem sobre a préatica do futebol
desenvolvido numa escola particular de Porto Alegre, tendo como objetivo verificar se o futebol
é uma ferramenta de inclusdo social e escolar. Ao concluir o estudo, os autores perceberam que
o futebol ndo s6 € uma ferramenta de incluséo social, com também, funciona como um excelente
contetdo que permite uma maior aceitacdo dos estudantes ao ambiente escolar como um todo.
Salientando que, embora o futebol seja uma pratica historicamente marcada pela exclusdo e
estereodtipos de desigualdades, pode-se realizar um movimento diferente por meio da pratica
pedagdgica que incentive a participacdo de todos, estreitando os lacos e diminuindo essas
desigualdades.

No estudo de José Santos e Wagner Moreira (2021) essa relacdo de desigualdade
presente na pratica pedagdgica em Educacéo Fisica apresenta caracteristicas que englobam esse
olhar atribuido ao futebol, no estudo de Bolzano et al. (2019). Os autores, buscando refletir
sobre 0 corpo no cenario da educacdo escolar, problematizaram a forma que os sujeitos da
aprendizagem percebem o seu proprio corpo diante das praticas. Extraindo essas informacoes
de sujeitos do Ensino Fundamental | e, levando em consideracdo a perspectiva da
corporalidade?, os autores observaram que mesmo depois de todo esse processo de evolugdo
humana e, de maneira mais especifica, da Educagdo Fisica, ainda existem “[...] indicios de
processos educativos enraizados numa perspectiva de querer educar 0S COrpos para serem
ageis, fortes, belos, saudaveis e inteligentes, esquecendo da sensibilidade de olhar o ser
humano como um sujeito de corpo inteiro” (SANTOS; MOREIRA, 2021, p.18). Evidenciando
assim que, por vezes, desigualdades instaladas no ambiente escolar e nas aulas de Educacao
Fisica, tem sua origem por meio da maneira como 0s sujeitos da a¢do entendem o seu proprio
corpo e o corpo do outro.

Além disso, 0s autores destacam gue existe a necessidade de mais estudos que busquem
identificar essas questfes voltadas a corporeidade. Nao sé visando compreender a forma que

esses sujeitos se auto percebem, mas como isso influencia na pratica pedagdgica e na educacao

2 Corporalidade é o conjunto de préticas corporais do homem, sua expressdo criativa, seu reconhecimento
consciente e sua possibilidade de comunicagao e interagdo na busca da humanizacéo das relages dos homens entre
si e com a natureza. A corporalidade se consubstancia na pratica social a partir das relacdes de linguagem, poder
e trabalho, estruturantes da sociedade (OLIVEIRA, 1998).
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e representacé@o desse corpo diante do social.

Tais estudos tornam-se importantes, ndo s6 para avancar no campo cientifico em
Educacdo Fisica, mas para contribuir com a qualidade com que esses sujeitos vivenciam as
praticas pedagdgicas e compartilham delas. Isso porque entende-se que a préatica pedagogica
em Educacdo Fisica gera conhecimentos que séo levados e refletidos na vida dos sujeitos, para
além dos muros da escola.

No estudo realizado por Maria Pinheiro e Sebastido Votre (2018) tal prerrogativa fica
evidente. Os autores analisaram a relagdo entre imagem corporal e grau de satisfacdo e
insatisfacdo com ela, considerando varidveis morfologicas como sexo e indice de massa
corporal. Pinheiro e Votre (2018) observaram que os estudantes ndo compreendiam muito bem
0 seu corpo, embora a imagem corporal possa ser dividida em duas formas (incluindo
caracteristicas acerca do tamanho, parte do corpo, peso e; percepcdo do tamanho do corpo e
outros fatores). Chamando atencdo para a forma como esse conhecimento estd sendo
compartilhado na préatica pedagdgica, para como esses jovens estdo sendo estimulados a
conhecerem 0 Seu cOrpo e assim representa-|os.

Sobre isso, 0s autores Jodo Paulo Soares, Ludmila Mourdo e Igor Monteiro (2017)
avancam e ampliam as reflex6es. Ao realizar uma leitura critica sobre o livro Educacdo Fisica
¢ Género: “desafios educacionais”, escrito por lleana Wenetz , Maria Simone Vione
Schwengber , Priscila Gomes Dornelles (2013), os autores apontaram que as imagens e
impressoes criadas sobre o corpo, levam aos sujeitos propagarem socialmente uma visdo de
masculinidade e feminidade que, por vezes, ficam enraizadas no meio das préaticas corporais.
Trazendo que investigar tais aspectos se torna um desafio. Os autores ainda ressaltam que na
Obra os elementos que contribuiriam para esclarecer melhor essas questdes, transitam sobre o
campo das “[...] regulacdes socioculturais das subjetividades a partir dos agenciamentos
discursivos que constroem materialidades de raca/etnia, classe, género, sexualidade, entre
outros marcadores indenitarios” (SOARES; MOURAO; MONTEIRO, 2017, p. 241). Fica
evidente que da pratica pedagdgica em Educacdo Fisica emergem questdes necessarias de serem
discutidas, compartilhadas e transformada entre os sujeitos da aprendizagem. Ouvindo e
observando os estudantes, professores, coordenadores, diretores e 0s demais colaboradores, no
sentido de identificar as aproximagdes e distanciamentos dos “[...] binarismos de género,
amplamente, difundidos na sociedade, a partir da associacdo linear dos contetdos trabalhados
a determinado género, em um processo de esséncia dos sujeitos” (SOARES; MOURAO;
MONTEIRO, 2017, p. 241).

Todos esses estudos trazem em sua estrutura aspectos que dizem respeito as
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desigualdades sociais, destacando elementos que nos aproximam da diversidade que transita
essa tematica, em contexto da prética pedagdgica em Educacgdo Fisica. Neste sentido, olhando
para a realidade do presente estudo, essa diversidade torna-se algo que amplia as possibilidades
de compreender essas desigualdades sociais dentro desse cenario.

E por isso que, talvez, um dos propdsitos mais complexos de ser alcangado nesse estudo,
seja o de identificar as representac@es sociais vinculadas a relacdo desigualdade social-pratica
pedagodgica em Educacdo Fisica, campartilhadas por estudantes do Ensino Médio. Néo sé, por
se tratar de sujeitos completamente diferentes, com historias, ética e moral diferentes, mas por
compreender que alguém ao representar socialmente algo, pode colocar esse objeto nos mais
diversos campos de representacdo. Recaindo assim, em um universo complexo e plural que vai
exigir um olhar atento e sensivel para o que vier aparacer com maior énfase.

Neste sentido, antes mesmo de fazer esse exercicio de aproximacédo e compreensao do
objeto, sob o olhar das representacdes sociais, se faz necessario esclarecer o que se entende por
representacdes sociais, buscando estreitar as relagdes entre o objeto e a teoria que embasa a

pesquisa.
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3 REPRESENTACOES SOCIAIS: APROXIMANDO DA PRATICA

3.1 A Teoria das Representaces sociais: descobrindo os caminhos

Discutir sobre a Teoria das Representacdes Sociais (TRS), requer do sujeito que se
encoraja para a discussdo, um olhar mais atento sobre o que diz respeito a trés elementos que
situam a TRS na temporalidade, sendo esses: a histdria, a sociedade e a agdo humana.

A TRS, segundo Jodelet (2014) tem suas fecundidades multiplas por possuir diversos
olhares e contribuicdes baseadas nas obras de Serge Moscovici®(1961; 1966; 1972; 1976; 1997;
2003; 2009), principalmente, no campo da psicologia social, nas teorias do conhecimento e na
aplicagdo das teorias em estudos de problemas sociais concretos. Contudo, a TRS chama
atencao para seu surgimento e reflexos na historicidade enquanto uma inven¢do humana.

Ainda segundo Jodelet (2014), a TRS foi uma invencdo que originou-se, inicialmente,
como alternativa as correntes convencionais da psicologia social®. Essas correntes que, a época,
despertavam discussdes sobre toda e qualquer agédo

seja a reflexa (no limiar entre a psicologia e a fisiologia), sejam os
comportamentos considerados conscientes que envolvem experiéncias,
conhecimentos, pensamentos e acgfes intencionais, e, num plano néo
observavel diretamente, o inconsciente (LANE, 2006, p.7).

Neste contexto, as correntes da psicologia social elencavam discussfes sobre as maneiras de se
comportar e sobre quando esse comportamento se tornava, de fato, social, ou, se até mesmo,
seria possivel existir comportamentos nao sociais nos seres humanos.

Dentro desse cenario de discussdes e esclarecimentos sobre as formas de
comportamento do homem em sociedade, Moscovici observava esses fen6menos do
comportamento e ja refletia sobre as representac6es coletivas que, segundo Jodelet (2014) se
tratavam das representacdes vindas do senso comum.

Essas representacfes ndo se esgotavam nas formas do ser humano representar

determinado objeto. Quando Moscovici percebe que 0s sujeitos de um determinado grupo,

®la psychanalyse: son image et son public (1961); L’histoire des sciences et la science des historiens. Archives
Européennes Sociologiques (1966); Society and theory in social psychology (1972); La psychanalyse: son image
et son public. Paris: PUF, (1976); Chronique des années égarées: récit autobiographique. Paris: Stock, (1997);
Representa¢Bes sociais: investigacdes em psicologia social (2003); Representacdes sociais: investigacfes em
psicologia social (2009).

* Em outras palavras, a Psicologia Social estuda a relagdo essencial entre o individuo e a sociedade, esta entendida
historicamente, desde como seus membros se organizam para garantir sua sobrevivéncia até seus costumes, valores
e instituicdes necessarios para a continuidade da sociedade. (LANE, 2006, p.10)
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representam de igual maneira tal objeto, vai chamar isso de conhecimento do senso comum. O
que torna, segundo Jodelet (2014), a Teoria das Representagfes Sociais muito mais do que uma
teoria, trazendo consigo um novo olhar para a psicologia social do conhecimento, aproximando
a sociologia do conhecimento, a antropologia e a psicologia social.

Para tanto, a TRS vem assumindo conceitos que fazem parte da natureza cognitiva e
social. Sobre isso, Jodelet (2014) recorre a estudos anteriores que relacionam o saber do senso
comum e o saber cientifico, para esclarecer como esse movimento de descobertas influenciaram
nas formas de perceber a TRS. A autora traz o exemplo do estudo realizado sobre a mudanca
de uma fébrica artesanal de chapéus para a mecanizada. Jodelet evidencia que esse estudo
buscava investigar muito além de uma mudanca no processo de producdo. Tratava-se de um
estudo que investigava 0s impactos dessa mudanca dentro de um determinado grupo, como
também, as impressdes e comportamentos produzidos por esse determinado grupo, a partir da
mudanca nesse processo de producéo.

Essa exemplificagdo favorece o entendimento sobre as descobertas realizadas no campo
de estudo em TRS. Fica claro que recorrer as representacfes sociais de um determinado grupo
para compreender dado objeto, ndo necessita apenas delimitar o contexto de investigacio. E
preciso interessar-se sobre a relagdo do homem com o mundo social e natural.

Jodelet (2014) afirma que a base para a formulacdo geral de um modelo de estudo em
representacdes sociais €: a organizacdo de seus conteudos e sua andlise dimensional; sua
formacdo e determinacdo; seus aspectos cognitivos e suas funcdes. Ou seja, € preciso delimitar
fatores que contribuam para a interpretacéo do real.

O real aqui, fora compreendido enquanto um movimento de construcdo e aproximacao
sobre 0 que transita entre a sociedade e as a¢6es humanas. Sobre isso, Jodelet (2014) vai chamar
atencdo para a comunicagdo humana, que é tratada como um produto das representacdes sociais,
de poder pragmatico, um fornecedor de recursos que remetem tanto a diferentes niveis de saber
como aos sistemas de valor que dao forma a cultura dos grupos.

Outrossim, se a representacdo social estiver situada num contexto da comunicacao dos
grupos no trabalho docente, como é o caso do objeto de estudo do presente trabalho, pode-se
afirmar que a base metodologica “[...] devera permitir a compreensdo dos saberes, valores e
aptidoes” (SOUZA et al 2014, p 833) desses grupos.

Neste sentido, Clarilza Souza, Lucia Bdas e Adelina Novaes (2014) esclarecem que 0s
saberes da docéncia estdo relacionados ao trabalho. Trabalho esse que, se vistos por uma
perspectiva psicossocial, permitirdo identificar o0s conhecimentos interiorizados por

determinado grupo, como também, sua visdo de mundo, suas cresgas e valores acerca de um
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assunto.

Para além disso, as autoras afirmam que buscar um aporte tedrico que favorega essa
relacdo de complexidade do trabalho docente “[...] considerando a perspectiva do proprio
professor, de sua forma de pensar [...]” (SOUZA, et al, 2014, p. 834), ¢ uma maneira de respeitar
as visdes construidas e expressadas por um determinado grupo.

Por isso, as pesquisas em representacfes sociais permitem um movimento de projetar-
se para o futuro, matendo um olhar atento para o que Serge Moscovici (1961) vai chamar de
dimensdes para entender a arquitetura do conceito de representacdes sociais, sendo elas: (1)
informacao; (2) campo de representacao; e (3) atitude.

Sobre isso, Jorge Jesuino (2014) afirma existir uma relagdo confusa entre as
representacdes sociais e atitude, ja que a atitude € um componente da prépria representacéo
social. Neste sentido, Jesuino (2014) expde que Moscovici introduz a atitude enguanto
dimenséo para compreender o conceito, porque a atitude modifica o objeto da psicologia social,
0 que contribui para a ampliacdo do conceito de representacao social.

Ainda sobre esses aspectos, Jesuino (2014) chama atencdo para a criacdo de uma
imagem e modelo social, que fazem emergir elementos que transitam entre as percepcfes e 0S
conceitos. Mais adiante, esses elementos constituiram a imagem de marca das representacdes
sociais, sendo essa, tornar o ndo familiar, familiar (MOSCOVICI, 1976).

Ao trazer essa imagem de marca, Moscovici (1976) leva ao entendimento de que a
representacdo social vai em busca da esséncia das coisas. Exergando-a como uma forma de
conhecimento, que se refere ao ser humano, as suas percepcdes e conceitos elaborados, sendo
uma referente ao sujeito e, a outra, referente ao objeto.

A construcdo das representacdes sociais conta com a existéncia e elaboracao de dois
processos, sendo esses, objetivacdo e ancoragem. Segundo Moscovici (2007, p.71) a
objetivacdo refere-se a unido da ideia de ndo-familiaridade com a de realidade , ainda segundo
o autor, objetivar algo “[...] € descobrir a qualidade iconica de uma ideia, ou ser impreciso; €
reproduzir um conceito em uma imagem”. Ja “ancorar € um processo que transforma algo
estranho e pertubador, que nos intriga, em nosso sistema particular de categorias e o compara
com um paradigma de uma categoria que nds pensamos ser apropriada.” (MOSCOVICI, 2007,
p.61). Ou seja, € um processo de classificacdo, onde, damos nomes as coisas.

Para tanto, isso sO acontece pelo sentido atribuido ao fato da representacdo ser
denominada social. Adjetivada dessa maneira, por ser algo coletivamente produzido e, por
constituir de fontes sociais do ser humano, encontradas no meio social em que vivem.

Contribuindo para um processo de formagdo comportamentos e orientagdes de comunidades
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sociais (MOSCOVICI, 1976).

Com isso, trazer a Teoria das Representagcdes Sociais para o0 presente estudo é uma
maneira de observar o seu objeto como algo construido e representado socialmente. Destacando
aspectos da historia, da construcdo social e da acdo humana sobre esse objeto.

3.2 Jogando com Jodelet: TRS e a perspectiva sociogenética

Segundo Jodelet (2018), aprofundar sobre a Teoria das Representacbes Sociais,
significa evidenciar a perspectiva escolhida para investigar o objeto de estudo da pesquisa.

Ao longo dos anos, Denise Jodelet vem pesquisando e estudando sobre as
representacdes sociais no sentido de compreender melhor a teoria, de superar certas dicotomias
e de legitimar a TRS no meio cientifico. Jodelet (2018) afirma que ainda se faz necessario
superar a ideia de que a TRS ¢ uma teoria ‘mental do social’ ou ‘social do mental’, pois ambos
o0s elementos estdo homogeneizados no objeto de representacao.

Em sua obra, Loucuras e Representacfes sociais, Jodelet (2005) faz um estudo que
confronta a loucura, os loucos e seus lagos sociais, quando os chamados ‘loucos’ retornam aos
tecidos sociais, passados no centro da Franga, em torno de uma instituicdo psiquiatrica aberta.
A autora inicia seu estudo com trés questoes: “Como se faz a recep¢do do doente mental na
sociedade? Como se constroi a relacdo com a alteridade? Como as representacfes sociais da
loucura explicam a relagdo com o doente mental, figura da alteridade?” (JODELET, 2005,
p.34). Ao delimitar essas questdes, reforca a importancia de compreendermos o fenémeno da
representacdo social, buscando nos aproximar dos sujeitos, da realidade desses susjeitos e dos
comportamentos, gestos, falas, atitudes sociais que permitird, na interacdo social, a
identificacdo do jogo da diferenciacdo e do trabalho da alienacdo. Sendo, segundo Jodelet
(2005, p. 35), elementos pertencentes “ao campo de estudo das representacBes sociais,
consitutivas da nossa relagdo com o mundo social”.

A autora reforca ainda, a ideia de que os fendbmenos das representacGes sociais
relacionadas as diferentes formas das ciéncias humanas, apresentam-se como um grande
encontro das ciéncias sociais, da filosofia, da psicanalise, das ciéncias cognitivas, da psicologia,
da antropologia se constituindo em uma relacdo harmoniosa entre a transversatilidade e a
transdisciplinaridade, “[...] que reivindica a complexidade dos fendmenos focados pelas
ciéncias sociais [...]” (JODELET, 2018, p.425).

Jodelet (2018) destaca que, nas ciéncias sociais, desde seu principio com Marx,

Durkheim, Lévy-Bruhl, sempre atribuiram conteddos as representacdes coletivas, ao
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constituirem um status central na abordagem da vida social. Em Marx, recebendo uma
‘sistematizacdo distorcida da realidade’, em Durkheim vista como ‘producgdes mentais sociais’
e em Lévy-Bruhl como a importéncia da particiapacao, destacando a relagao presenca-auséncia.

Na continuidade, Jodelet (2018) salienta que o conceito de representacdo passa por uma
reabilitacdo apds o colapso do império soviético. Levando assim, ao retorno da “[...] ideia de
sujeito ativo e pensante € por uma nova interrogacdo quanto ao vinculo social” (JODELET,
2018, p. 427), evidenciando, portanto, a imagem do sujeito de representacao.

Ressalta Jodelet (2018), que na antropologia, considerando uma primeira corrente, as
representacfes vao permitir identificar como os processos simbélicos irdo contribuir para a
instauracdo e manutencdo da organizacdo das relacGes sociais, no centro de uma determinada
realidade social.

Na sociologia, vai ser trabalhada as “[...] representacdes enquanto concepgdes que
incidem sobre o curso da vida social e o campo da politica” (JODELET, 2018, p.428).
Evidenciando que as representacOes influenciam na acdo sobre um mundo que é, portanto,
social. A autora ainda reforca que isso s6 acontece porque essas acdes sdo apoiadas no
conhecimento que os atores sociais possuem do mundo e de seu lugar no mundo.

Ja na histdria, Jodelet (2018) vai observar uma passagem da no¢do de mentalidade para
a nocdo de representacdo. Atribuindo as representacées funcdes que exprimem modalidades da
relacdo com o social, sendo elas: contrucdo da realidade, expressdo institucionalizada da
identidade social e a manutencédo dos grupos.

Cada ciéncia, em sua originalidade, vai contribuindo com os sentidos e significados das
representacdes sociais, estabelecendo uma relacdo de complemento a cada olhar. A historia
contemplando todas as outras ciéncias, a antropologia trazendo reflexdes sobre 0s sujeitos e
seus simbolos e a sociologia, contribuindo na compreensdo desses fatores diante as relacdes
sociais.

Jodelet (2018) salienta que dentre a diversidade de possibilidades adotadas nas ciéncias
sociais para discutir representacdes sociais, existem algumas que a comunidade cientifica julga
adquirida. Em especial, considerando o presente estudo, pode ser destacado que as
representacdes sociais “[...] estdo inscritas na linguagem e nas praticas e funcionam como
linguagem em razdo de sua funcdo simbdlica e dos referentes que elas fornecem para codificar
e categorizar o que povoa o universo de vida” (JODELET, 2018, p. 430). Sendo, portanto, a
Educacgdo Fisica uma forma de linguagem que, também, vem contribuindo com sua funcao
simbdlica ao longo dos anos numa relagédo entre o sujeito-objeto.

Neste sentido, Denise Jodelet (2018) afirma que enquanto uma forma de saber pratico,
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as representacdes implicam em uma relacdo indissociavel entre um sujeito e um objeto. Tal
afirmacéo, compreende a ideia do que seria esse sujeito e esse objeto. A autora destaca que o
sujeito sera sempre social, por comunicar e fazer parte das relagfes sociais, como também, criar
lacos a partir dessa relagdo. J& o objeto, pode ser humano ou social, material ou ideal, sendo a
representacédo, algo do campo da simbolizagéo ou de interpretacéo.

Vale destacar que, segundo a autora, ha uma diversidade tanto em relacdo ao objeto
quanto em relacdo ao sujeito, podendo ser esse sujeito individuo, grupo ou coletivo. Tal
diversidade reflete, consequentemente, nas formas como esse objeto se apresenta e é percebido
no meio social, se manifestando ndo apenas de formas “[...] verbais, discursivas, mas também
icOnicas, comportamentais, gestuais, rituais, rotineiras, praticas ou ainda artisticas” (JODELET,
2018, p.434), ou seja, nas mais variadas formas de cultura.

Jodelet (2018) ressalta os processos, concebidos por Serge Moscovici, que constituem
a representacdo social, a objetivacdo e a ancoragem, onde, respectivamente, um, acolhe essa
novidade no sistema de pensamento ja existente e, 0 outro, possibilita a assimilacdo daquilo que
é novidade no sistema de pensamento existente. Com isso, a autora reafirma a importancia da
compreensdo sobre esses dois processos, para que possa reconhecer e legitimar o estudo em
representacdes sociais.

Neste contexto, as representacdes sociais vao adquirindo importancia na vida cotidiana,
retratando diversos aspectos das realidades “[...] na maneira de interpreta-los, estatui-los e, se
for o caso, de tomar uma posicéo a respeito e defendé-la” (JODELET, 2001, p.1). Um fendmeno
que exemplifica essa afirmacdo da autora, foi o aparecimento da AIDS, onde todos se
depararam com algo desconhecido, sendo apontado pela midias como tragédia e fatal. Com o
passar do tempo, foi sendo esclarecido alguns aspectos sobre o objeto, como a maneira do
contagio, as formas de prevencao, a ndo fatalidade. Contudo, antes disso, a populacdo comegou
a atruir conceitos e afirmar algumas informacdes sobre a AIDS baseada Unica e exclusivamente
em achismo, a partir de informacdes soltas. O que despertava a curiosidade nos pesquisadores
sociais sobre esses achismos, essas informacgdes do senso comum sobre um determinado objeto.
Podendo a partir da apreensdo das representacdes sociais de tal objeto aprofundar e descobrir
as causas desses achismos que, com o passar dos anos, foi compreendido como a “teoria do
senso comum’.

E importante trazer exemplos de estudos pioneiros em representacdes sociais, como € 0
caso do estudo sobre a AIDS, para que se compreenda uma das principais caracteristicas dessa
teoria. No caso, a oportunidade dada as falas do povo, as vozes intituladas como ‘saber do

senso comum’, mostrando que “[...] como tantos outros poderiam fazé-lo, que as representacoes
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sociais sdo fendmenos complexos sempre ativos e agindo na vida social” (JODELET, 2001,
p.4).

Diante desse cenario, as representacdes sociais vdo criando legitimidade dentro da
comunidade cientifica, sendo vista, como “[...] uma forma de conhecimento, socialmente
elaborado e compartilhado, que tem um objetivo préatico e concorre para a construgdo de uma
realidade comum a um conjunto social” (JODELET, 2001, p.4).

Outra questdo que Denise Jodelet (2001) apresenta é o fato das representacdes sociais
serem compreendidas, também, como fen6menos cognitivos que associam o pertencimento
social ao afetivo e aos aspectos normativos dos sujeitos. Aquilo que vem, segundo a autora, se
constituindo daquilo que é experimentado, praticado, dos modelos de conduta e de pensamento,
socialmente inculcados ou transmitidos pela comunicagéo social.

A autora afirma que guem pesquisa em torno do campo das representacdes sociais
observara trés particularidades: a vitalidade, a transversalidade e a complexidade. Sobre a
vitalidade, Jodelet (2001) vai dizer que, na atualidade, existe uma noc¢do consagrada nas
ciéncias humanas, mas que demorou mais de uma década para se tornar mais solida. Chegando
até a cair em desuso, periodo depois que foi explicada a luz da psicologia social com Moscovici.
A transversalidade e a versatilidade tem relagdo com o que a autora vai chamar de germinacao
das representacdes sociais, ou seja, daquilo que vai dando fluidez concentual a teoria.

Jodelet enquanto estudiosa das representacdes sociais vem fazendo a opcéao por defender
uma perspectiva denominada de culturalista. Despertando a curiosidade dos seus leitores em
compreender o por qué tal perspectiva é intitulada culturalista e como a autora foi tragando
essa identidade, a partir dos estudos e visdes anteriores.

Sobre isso, Reses (2003, p.196), diz que Denise Jodelet “[...] parte da nogao basica de
que uma representacao social € uma forma de saber pratico que liga um sujeito a um objeto”.
Enfatizando o historico e a cultura para compreender aquilo que é simbolico. Reses (2003)
observa que Jodelet salienta a relacdo do sujeito com o objeto de representacao e que, por isso,
sustenta a tese de que toda representacdo é uma representacdo de alguém (sujeito) e de alguma
coisa (objeto).

Nesse sentido, compreende-se que as representacOes sociais tém um carater de
simbolizagdo e interpretag@o sobre algo e que, sendo assim, ““[...] trata-se de significacfes que
s80 uma construcdo e uma expressdo do sujeito — sdo, entéo, consideradas de um ponto de vista
epistémico e psicologico” (RESES, 2003, p. 196). Além disso, o autor destaca que Jodelet
(2001) integra a seus estudos em representagcdes sociais a participagéo ativa dos sujeitos, em

seu processo de pertenca cultural e social.
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Contudo, nem sempre esse processo de pertenca acontece rapido e de maneira
expontanea. O reconhecimento do objeto de representacdo e os fatores que sobre ele interfere
pode levar anos para acontecer e, até mesmo, ndo acontecer. Pois, trata-se de diferentes grupos,
individuos, pensamentos que contribuem para a representacdo de algo. Por isso que torna-se
importante, a todo momento, buscar compreender e responder questionamentos como: quem
sabe e de onde sabe? 0 que e como se sabe? Sobre o que se sabe e como que foi feito? (RESES,
2003).

Percebe-se que tais questionamentos podem extrair de um objeto-sujeito de
representacdo elementos de carater informativo, cognitivo, ideoldgico, normativo, crenca,
valores, atitudes, opnides, imagem e etc (JODELET, 2001). Levando a aproximagdo da
construcdo cultural ao redor desses elementos que compdem a representacdo social de algo.

Nesse estudo, 0 objeto da representacdo e investigacdo € a Desigualdade Social em
contexto da Educacdo Fisica escolar. E sobre ele que fomos buscar elementos na ciéncia para
compreendermos melhor os elementos destacados acima. Nao so6 buscando a aproximacéo do
objeto mas, também, a aproximacéo do sujeito que, nesse estudo, a esse objeto esta alinhado —
aos estudantes do Ensino Médio de escolas publicas e privadas de Pernambuco.

Trazer Jodelet para dialogar com esse objeto e sujeito € uma oportunidade de reforcar
que acreditamos na ideia de que a Educacdo Fisica escolar orienta e organiza condutas no
sentido da comunicacéo, a ponto de produzir representacGes sociais que retratem a desigualdade

social em contexto dessa Educacdo Fisica.

3.3 RepresentacOes sociais e praticas sociais em educacdo fisica escolar: conferindo a

escalacdo

Estima-se que as representacdes sociais inferidas pelos sujeitos sociais, levem, por
vezes, 0S pesquisadores a investigar sobre a relacdo pratica social-representacdo social.
Segundo Flament (1994), os estudos experimentais e de campo tém mostrado que a
transformacéo da representacdo social ndo pode ocorrer, se ndo houver mudancas nas praticas
gue possam ser consideradas como irreversiveis pelos sujeitos que a representam. Neste sentido,
pode-se entender que a pratica pedagogica em Educacao Fisica, sendo uma pratica social, talvez
possa sofrer com os impactos das consideracdes dos sujeitos sociais, enquanto sua logica
estruturante estiver apoiada na irreversibilidade.

Por isso, as representacdes sociais extraidas da pratica irdo apresentar elementos que

podem explicar as relagcBes entre as praticas sociais e as agOes-reagcdes, no sentido da
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aproximacao sobre os fatores que alimentam os motivos de “[...] como as praticas podem afetar
ou transformar as representagdes sociais” (ANADON; MACHADO, 2011, p. 32). Contudo,
deve-se ter a clareza de que a pratica pode ser interpretada de formas diferentes por esses
sujeitos sociais.

Neste sentido, ao ter a prética pedagdgica em Educacdo Fisica como o contexto do
objeto de representacdo social do presente estudo, busca-se entender alguns elementos que
possam, eventualemente, estar presentes nas falas dos sujeitos e que desempenham um papel
variavel dependente. Sobre isso, Anadon e Machado (2011) fazem algumas observagdes usando
como referéncia o estudo de Guimelli (1989; 1993). Os autores destacam que Guimelli ao
analisar a pratica da enfermagem, a partir das praticas de enfermeiras, observa que as
representacdes sobre as funcdes da enfermeira mudam de estado quando os sujeitos modificam
sua pratica.

Trazendo essa configuracdo, para o contexto da préatica pedagdgica em Educacéo Fisica,
pode-se estimar que 0s sujeitos que fazem parte dessa pratica social modificam sua realidade e
representam socialmente aquilo que entendem e vivem a partir dessa pratica. Dai a importancia
de realizar o presente estudo com sujeitos que constituem o ambiente escolar e que possuem
uma bagagem nas praticas pedagogicas em Educacédo Fisica. Tendo, portanto, a escola grande
importancia nas experiéncias indivuais dos sujeitos, pois,

[...] desde muito cedo, crianga passa a habitar esse outro espaco, diferente da

familia, e a interagir com outros adultos e pares, diferentes dos pais e dos
irmaos. A escola torna-se entdo o centro de grande variedade e quantidade de
novos objetos, relacbes e aprendizagens, convocando transformacGes
comportamentais, afetivas e intelectuais (TRINDADE; SOUZA, 2009, p.
225).

E neste contexto que a escola foi escalada para o estudo enquanto locus da pesquisa.
Acreditando que a escola é esse espaco fundamental para a compreensdo dos pensamentos dos
sujeitos, sobre determinado objeto que esteja relacionado a formagdo do ser. Como elucidam
Trindade e Souza (2009), a escola tende a aparecer como uma instituicdo necessaria e natural,
resultante de uma evolucdo linear e inexoravel da sociedade.

Contudo, encontrar estudos que alinhem as representacfes sociais, que emergem do
ambiente escolar, atreladas a tematica Educacdo Fisica-Desigualdade Social, em contexto da
pratica pedagogica em Educacdo Fisica, ndo tem sido uma tarefa facil. Para o presente estudo,
foram realizadas buscas em portais de periodicos, revistas e banco de teses e dissertacoes
(CAPES, BDTD, Revista Pensar a Préatica, Revista Movimento, Revista Efdeportes), a partir

dos descritores: Educacao Fisica, Escola, Representacdes Sociais, Desigualdade Social, Social,
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Patica pedagdgica. Esses descritores foram utilizados de forma individual e combinada,
resultando na busca de 606 documentos analisados, sendo selecionados 36 dentre esses. Dos
trinta e seis documentos: dezessete, contemplando a palavra-chave social; dez, tendo como
palavra-chave escola; dois, com a palavra-chave representacdo; cinco, tendo como palavras-
chave representacdo social e educacao fisica; e dois, contemplando as palavras-chave educagao
fisica e desigualdade social. Todas as buscas foram realizadas tendo como critério temporal,
serem artigos que foram publicados entre 1997 e 2020.

Tal busca revelou certa escassez de produc6es envolvendo o objeto da representacao
social desigualdade social, sob a perspectiva das TRS. Entretanto, se olharmos para o objeto
pratica pedagdgica em Educacao Fisica, esse cenario muda. Identificando estudos que transitam
desde os elementos que constituem a pratica pedagdgicas a relacdo dos sujeitos envolvidos.

A saber, encontramos o estudo realizado por Poliani Guarinon (2016) que identificou as
representacdes sociais da Educacdo Fisica enquanto disiciplina, tendo como sujeitos da
pesquisa alunos de uma escola da Rede Estadual. A autora conclui que esses sujeitos
representam a disciplina Educacdo Fisica como uma matéria/ aula importante, tendo como
diferanca a maior carga horaria pratica e o alinhamento com as aulas teoricas.

Em outro estudo, envolvendo o contexto e, mais especificamente, o olhar sobre um dos
sujeitos da pratica pedagogica, o professor, Edwinges Figueiredo (2012) apresenta questdes
sobre o imaginario social do ser professor de Educacdo Fisica e a maneira como se Vé enquanto
profissional na area da Educacgdo. O autor revela que com o passar do tempo as representacdes
do ser professor comegam a passar por profundas alteracGes. Trazendo dicotomia entre corpo e
mente, quetionamentos sobre a relagdo do ser professor de Educacédo Fisica e seu trabalho, o
entendimento sobre a corporeidade humana e a desvalorizacdo do corpo e a supervalorizagédo
da mente.

Fabiola Capri (2010) analisou a danca no contexto da Educacao Fisica escolar, buscando
revelar quais as RepresentacBes Sociais que estudantes e professores fazem da danca em escolas
da Rede Municipal de Ensino. A autora verifica que alguns fatores como a insuficiéncia do
contetdo de forma sistematizada no processo de formacdo inicial dificultam a acdo pedagdgica,
como também, as escolhas dos contetidos pelos professores, apenas pelo critério de afinidade,
contribuindo para a negligéncia da danca nas aulas.

Walk Loureiro (2010), buscou compreender o pensamento, 0 sentimento e as agdes
tomadas pelos professores de Educacgdo Fisica em relacdo a sua formacdo continuada. Tendo
como base do estudo a TRS por entender que ela possibilita um olhar mais atento ao senso

comum. O estudo de Loureiro aponta que o deslocamento do ndcleo central da representacéo
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social de formagdo continuada vem acontecendo da aprendizagem para a qualificacdo,
transformando a busca por qualificagdo na formagdo continuada um atributo individual, de
responsabilidade do professor.

Esse estudo de Loureiro (2010) demonstra quanto a figura do professor e, em especial,
sua formacdo, influéncia no seu fazer pedagdgico, a ponto de impulsionar esses sujeitos
docentes tomarem a iniciativa de buscar qualificacdo. O que sO reforca a importancia de
compreender, também, 0s sujeitos do processo de ensino-aprendizagem para assim transformar
a prética social e, nesse contexto, a pratica pedagdgica em Educacao Fisica.

Paula Matta (1996), voltando seu olhar aos corpos e suas rela¢cbes com a préatica em
Educacdo Fisica, objetivou argumentar em seu estudo sobre a questdo da mulher-adolescente-
corpo e atividade motora, e a contribuicdo da Educacdo Fisica enquanto disciplina para a
representacdo social da pratica motora em geral na adolescéncia. A autora conclui que o quadro
de representagdo do comportamento motor da mulher vem evoluindo, a partir das influéncias
de praticas corporais realizadas fora da escola, com a possibilidade de explorar esses
comportamentos em novos campos de atuagéo, o que favorece as novas representagdes do ser
feminino.

Um estudo mais atual e que busca estabelecer essa relacdo, foi realizado por Lucas
Trussi (2020), onde, objetivou tonar visivel, do ponto de vista atual, o problema dos esteriotipos
e das representacGes sociais, em torno dos adolescentes, que sdo originadas nas aulas de
Educacdo Fisica nas escolas de nivel médio da provincia de Buenos Aires, Argentina. O autor
faz essa analise trazendo dois aspectos presentes no ambiente escolar: os esportes e as questdes
de género. O autor revela que essa representacdo social originada nas aulas de Educacéo Fisica
pelos adolescentes, possui relagdo com a visao de corpo e a construcao social que é feita dele.
Por isso que, segundo o autor, os saberes, discursos que dominam o campo educacional séo
colocados no imaginario social, transformando e determinando seus agentes.

No ano de 2020, Cruz et al. (2020) realiza um estudo que identificou referéncias de
imagem corporal e sexualidade entre meninos e meninas de 6 a 11 anos de idade, embazado
pela TRS. Os autores coletaram os dados a partir de grupos focais com amostras constituidas
de quatro escolas publicas. O estudo revelou gue ha diferanca entre os comentarios dos meninos
e meninas no que se refere a imagem corporal e erotizacdo do corpo. Além disso, 0s autores
perceberam que fazendo referéncia aos género, torna-se de extrema importancia que a pratica
pedagogica aconteca por meio de intervengdes de pessoas, podendo essas pessoas contribuirem
para minimizar o preconceito e as violéncias, ou aumenta-los.

Tal estudo, nos leva a refletir sobre a influéncia da visdo do docente sobre determinado
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assunto, e seus reflexos na prética pedagdgica. Os autores trouxeram para a discCussao as
questBes de imagem corporal e género, mas, utilizando dessa mesma légica apontada por eles,
sob a perspectiva da desigualdade social nas aulas de Educacéo Fisica, torna-se questionavel se
esse pensar-fazer docente sobre determinada temaética, influencia ou ndo a aparicdo dessas
desigualdades sociais, a ponto de serem representadas. O que nos coloca, mais uma vez, diante
da busca pela compreensédo sobre a relacdo sujeitos-pratica-representacées sociais, reforcando
a relevancia de realizacdo da presente pesquisa.

Para tanto, a seguir, serdo apresentados os caminhos que foram percorridos e 0s
processos metodolégicos utilizados ao longo da pesquisa buscando, ndo s6, alcancar o objetivo

do estudo, mas corroborar com a teoria escolhida para compreender melhor o objeto.
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4 METODOLOGIA: Entrando em campo

Convencidas de que a metodologia deve apresentar aspectos sobre os caminhos e
tomadas de decisdes a respeito do estudo, sobre o tipo de pesquisa, as teorias, 0s métodos
utilizados com vistas a alcangar o objetivo proposto. E, considerando que o estudo se apoia na
Teoria das Representagdes Sociais, torna-se indispensavel compreender as inspiracdes e o papel
dessa teoria atrelados aos processos metodoldgicos.

Neste sentido, afirmamos que o estudo se caracteriza como qualitativo, uma vez que
“[...] se preocupa com 0 que ndo pode ser quantificado, ou seja, trabalham com o universo de
significados, motivos, aspira¢des [...]” (MINAYO, 2009 p. 21). Dialogando as palavras de
Minayo (2009) com a dimens&o teorica da pesquisa, que relaciona as desigualdades sociais e as
representacdes sociais em contexto da Educacéo Fisica escolar. Tal dialogo permitiu estreitar a
descricdo qualitativa das consideragdes, assim como, as maneiras de chegarmos aos resultados
esperados e viaveis.

O estudo se apoia, enquanto teoria norteadora, na Teoria das RepresentacGes Sociais
(TRS), com base na perspectiva Sociogenética de Denise Jodelet (2001, 2005). Tal perspectiva,
da énfase as questdes que emergem a representacdo social a ser investigada. Jodelet (2001)
acredita que se torna indispenavel analisar o processo e conteddo que se relacionam na
contrucdo de uma representacao social. Para tanto, a autora vai dizer que o estudo do contetido
€ que vai permitir a compreensdo da dindmica social, por meio das relacbes de conflitos
intergrupais, processos ideologicos, como também, da dinamica psiquica compreendendo
processos afetivos e cognitivos.

Esclarecidas disso, foi que delimitamos os procedimentos que foram utlizados para a
coleta dos dados e os instrumentos que melhor atenderam ao tipo de estudo, alinhado a teoria
que embasa 0 mesmo. Neste sentido, sob 0 que diz respeito a busca dos dados, o estudo foi
dividido em trés fases: estado do conhecimento, fase de coleta de dados empiricos e fase de
analise dos dados, a maneira de atuar influenciada por Laurence Bardin (2011).

A fase do estado do conhecimento permitiu reunir o maior namero de informacdes sobre
0 contexto que envolve o objeto de representacdo em questdo e objeto de estudo, ou seja,
informacGes sobre representagcdes sociais, desigualdade social e sobre a relacdo desigualdade
social- Educacéo Fisica escolar. Nessa fase foram realizadas revisao da literatura (Apéndice A)
em bancos de dados diversos (CAPES, BDTD, Revista Pensar a Pratica, Revista Movimento,

Revista Efdeportes), coletando artigos, dissertacoes, teses relacionados a temética, a partir dos
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descritores: Educacdo Fisica, escola, Representacfes Sociais, Desigualdade Social, Social,
Prética Pedagdgica. Desses bancos de dados, foram analisados seiscentos e seis documentos,
sendo selecionados trinta e seis. Desses documentos, dezessete, contemplando a palavra-chave
social; dez, tendo como palavra-chave escola; dois, com a palavra-chave representagéo; cinco,
tendo como palavras-chave representacdo social e educacdo fisica; e dois, contemplando as
palavras-chave educacdo fisica e desigualdade social.

Todas as buscas foram realizadas tendo como critério temporal, serem artigos que foram
publicados entre 1997 e 2020. Vale salientar que o critério temporal estabelecido se deu por
percerber a escassez de estudos mais atuais, que trouxessem relacdes entre as tematicas
desigualdades sociais, Educacdo Fisica, Representacdes Sociais. A discussdo sobre os estudos
encontrados nessa busca foi apresentada no capitulo anterior.

Seguindo para a fase de coleta de dados empiricos, fez-se necessario delimitar os
instrumentos; escolher o locus e 0s sujeitos da coleta; definir a técnica a ser utilizada durante
a analise. Compreendendo que, por se tratar de uma estudo qualitativo, o percurso metodolégico
deve ser desenhado, pensando na clareza, ética e rigor metddico.

A escolha por realizar o estudo em escolas publicas e privadas se deu por compreender
que “[...] desde 0 comeco do século passado, o desenvolvimento do sistema educativo brasileiro
vem sendo marcado por relagdes conflitantes entre diferentes grupos sociais” (AKKARI, 2001,
p.164), seja em escolas publicas ou privadas. O que evidencia, portanto, a ndo limitacdo das
relacBes de desigualdade social a uma s6 configuracdo de ensino.

Os participantes foram 139 estudantes do Ensino Médio de Pernambuco, da 1° a 3° série
desse segmento. Sendo dentre esses 71 do género feminino, 65 do género masculino e 3 que se
identificaram como outros.

Foi utilizado enquanto instrumento dessa fase um questionario composto por dez
questdes, que retratam as tematicas: desigualdade social, desigualdade — Educacdo Fisica,
pratica pedagdgica da Educacdo Fisica- desigualdade social. Tal questionario foi realizado por
meio do Google Forms, uma ferramenta que permitiu maior alcance ao publico alvo do estudo.
Essa ferramenta foi utilizada por compreendermos que € mais uma possibilidade de chegar mais
proximo aos elementos da comunicagdo dos estudantes, tendo o “acesso em qualquer local e
horério; agilidade na coleta de dados e andlise dos resultados, pois quando respondido as
respostas aparecem imediatamente; facilidade de uso entre outros beneficios” (MOTA, 2019,
p. 373). Estreitando possiveis pontos de identificacdo que corroboram para a representacdo
social de desigualdade social em contexto da Educagdo Fisica.

Além disso, vale ressaltar que o estudo foi desenvolvido durante o periodo de pandemia
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do Coronavirus, causador da COVID-19, reconhecido pela Organizagdo Mundial da Sadde no

dia 11

de marco de 2020. Tal periodo impossibilitou as aproximacgdes ao campo de forma

presencial, levando a ado¢do do instrumento citado, como uma estratégia de realizar a pesquisa

de maneira segura, sem perder a qualidade e objetivo proposto.

O questionério foi aplicado no interregno de trinta e seis dias, contendo as perguntas

expostas no quadro abaixo:

Quadro 1 - Questdes presentes no Questionario

© © N o a &

Vocé é estudante do Ensino Médio e, por livre e espontanea vontade gostaria de
contribuir para a pesquisa de mestrado, que tem como tematica desigualdade
social e Educacéo Fisica escolar?
Qual a sua idade?
Vocé se identifica como género?
o Feminino
o Masculino
o Outros
Vocé é estudante de escola publica ou escola privada?
Quial série do ensino médio vocé esta cursando?
O que vocé entende por desigualdade social?
Vocé acha que existem desigualdades sociais na escola? Cite exemplos.
Nas aulas de educacao fisica, existem desigualdades sociais? Cite exemplos.
As aulas de educacdo fisica escolar podem contribuir para diminuir as

desigualdades sociais? Como?

10. Entre as palavras abaixo, quais vocé usaria para falar de desigualdade social

nas aulas de Educacao Fisica? Justifique sua resposta.

GENERO ECONOMICO SEXISMO
BIOLOGICO DEFICIENCIA CULTURAL
CORPO DIFERENCA

Fonte: produgdo da autora (2021).

Concluida a fase da coleta, em seguida realizamos a analise dos dados que possibilitou
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a sistematizacdo, como também, a verificacdo da pertinéncia das questdes elencadas diante da
delimitacdo do objeto. Essa analise foi realizada por meio da técnica da Analise de Contetdo
Categorial Tematica (BARDIN, 2011), permitindo a contagem de um ou varios temas ou itens
de significagédo, de uma unidade de codificacdo previamente determinada.

Nesse estudo as tematicas transitaram entre a relacdo desigualdade social- Educacéao
Fisica, trazendo a significacdo que se liberta naturalmente dos textos analisados. Sendo,
também, uma unidade de significacdo complexa, por compreender que a validade dessas
unidades ndo séo apenas linguisticas, mas de ordem psicoldgica.

Para tanto, é necessario, segundo Bardin (2011), organizar essa fase de codificacdo dos
dados em trés momentos: o recorte, que se refere a escolha dos dados; a enumeracao, ou seja, a
escolha das regras de contagem e; a classificacdo e agregacdo, que compreende a escolha das
categorias.

No presente estudo, o recorte foi realizado seguindo a orientacdo do sentido e ndo da
forma, tendo em vista que o recorte “[...] depende do nivel da analise e ndo das manifestagdes
formais reguladas (BARDIN, 2011, p.105). Ja sobre o que diz respeito a enumeragéo, adotamos
a frequéncia, que corresponde, segundo Bardin (2011) ao postulado, ou seja, a importancia de
uma unidade de registro de acordo com o aumento da frequéncia de sua aparicdo. Tal processo
de enumeracdo, foi amparado pelo momento de classificacdo e agregacdo, que permitiu as
escolhas das categorias, sendo essas, aqui adotadas: conceitos, dificuldades, indentificacbes e
contibuicdes. Expostas com mais detalhes no Apéndice B.

E a partir desses movimentos da analise que o estudo delimita a unidade de registro e
unidade de contexto, sendo essas respectivamente, “[...] a unidade de significagao a codificar e
corresponder ao segmento de contetdo a considerar como unidade de base, visando a
categorizacdo e a contagem frequencial” (BARDIN, 2011, p.104), e a unidade que “[...] serve
de compreensdo para codificar a unidade de registro e corresponde ao segmento da mensagem,
cujas dimensdes (superiores as das unidades de registro) sdo Optimas para que se possa
compreender a significagdo exata da unidade de registro” (BARDIN, 2011, p. 107 [sic]). As
unidades de contexto delimitadas foram Desigualdade Social e Educacéo Fisica, tendo em vista
que ambas contribuiram para a aproximacao ao contexto proximo ou longinquo da unidade a
registrar.

Durante o processo de analise, essas unidades foram distribuidas nos quadros de anélise,
seguindo as categorias analiticas, sendo separadas por cores (amarela, vermelha, verde e roxa),
cada cor fazendo referéncia a um grupo de unidades, como mostra o Apéndice B. Essa

separacdo, contribuiu para a organizacao da escrita sobre cada categoria, posteriormente, assim
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como, no auxiliou na contagem das unidades e na identificacdo das aproximacdes e
distanciamentos, j& que o processo adatodo para o presente estudo, foi o da enumeracéo.

Todo esse ‘desenho’ metodoldgico foi tragcado no sentido de contribuir para alcangar o
objetivo do estudo, como também, para dar ao estudo um movimento dialético. Respeitando as
questdes éticas, historicas e sociais da tematica a ser investigada.

A partir da realizagéo desses processos, pode-se compreender que a pesquisa incorporou
a relacdo fendmeno cognitivo-processo, entendendo que esse fendmeno diz respeito aos
contetidos representados do objeto de estudo e que, serdo extraidos dos documentos (artigos e
livros), dos discursos (0s questionarios).

Diante disso, na continuidade, apresentamos o Capitulo V que traz o resultado da analise
de conteldo, realizada nos dados coletados dos questionarios, como também, os elementos
identificados nas representacdes sociais amparados as relac6es entre a desigualdade social-
pratica pedagdgica da Educacdo Fisica escolar, compartilhadas por estudantes do Ensino
Médio.
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5. EDUCACAO FiSICA E DESIGUALDADE SOCIAL: com o “apito” os estudantes

5.1 Os arbitros da partida

Atribuir aos estudantes do Ensino Médio, de escolas publicas e privadas de Pernambuco,
o titulo de arbitro, significa fazer uma analogia a funcdo de um individuo ou mais, que a partir
do seu conhecimento e de sua vivéncia, tem a responsabilidade de garantir o cumprimento das
regras, o regulamento e o espirito de jogo. Aqui, nesse sentido, os estudantes foram convidados
a perceber, identificar e descrever questdes relacionadas a desigualdade social e Educacao
Fisica escolar, assumindo a responsabilidade de pensar-escrever sobre uma tematica,
representar por meio de suas respostas um olhar para o social e assumir, por meio de suas
palavras, certezas, fragilidades e duvidas.

Nesse sentido, buscando nos aproximarmos da realidade dessa arbitragem (estudantes
do Ensino Meédio de Pernambuco), apresentaremos a seguir dados, extraidos dos 139
questionarios, que dizem respeito ao contexto desses estudantes, durante o periodo da aplicacéo
do instrumento.

O campo de coleta foi destinado a escolas publicas e privadas de Pernambuco- PE,

caracterizadas no quadro 2.

Quadro 2- Rede de Ensino dos estudantes participantes.

REDE DE ENSINO Quant %
Privado 14 10,1%
Publica de Referéncia 77 55,4%
Publica 48 34,5%

Fonte: Producéo da autora.

Além disso, os estudantes se identificaram enquanto género masculino, feminino ou

outros, como mostra o quadro 3.

Quadro 3- Género indicado pelos estudantes participantes.

GENERO Quant %
FEMININO 71 51,1%
MASCULINO 65 46,8%

OUTROS 3 2,1%
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Fonte: Producdo da autora.

Esses estudantes tinham entre 14 e 19 anos de idade, como mostra o quadro 4 abaixo.

Quadro 4- ldade dos estudantes participantes.

IDADE Quant %
19 ANOS 3 2,25%
18 ANOS 12 8,83%
17 ANOS 25 17,9%
16 ANOS 45 32,37 %
15 ANOS 46 33,19%
14 ANOS 8 5,46%

Fonte: Producéo da autora.

A diversidade na faixa etaria desses estudantes se deu porque 0s questionarios foram

destinados ao publico do Ensino Medio da 1° a 3° série, como exemplifica o quadro a seguir.

Quadro 5- Série do Ensino Médio indicadas pelos estudantes participantes.

SERIE Quant %
1° SERIE 54 38,85%
2° SERIE 48 34,54 %
3° SERIE 37 26,61%

Fonte: Producéo da autora.

As instituicbes de ensino que esses estudantes fazem partem, estdo localizadas, a
maioria, nos municipios de Recife e Jaboatdo dos Guararapes. Os estudantes que responderam
outros, sinalizaram que as escolas atendem aos municipios de Vitoria de Santo Antdo, Sao

Lourenco da Mata, Olinda e Paulista.

Quadro 6- Municipio das escolas indicadas pelos estudantes.

MUNICIPIO Quant %
RECIFE 80 57,70 %
JABOATAO 52 37,51%
OUTROS 7 4,79%

Fonte: Producéo da autora.

Diante dessas caracteristicas, apresentadas por informac6es que dizem da realidade dos

estudantes, é que iremos nos aproximar das ideias desses sujeitos, sobre o que diz respeito a
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relacdo Educacdo Fisica e desigualdade social. Tal aproximagdo, nos permite olhar para a
diversidade das caracteristicas elencadas, como algo que amplia as possibilidades de
representacdes sociais que venham existir a partir dessas relagdes.

Temos o entendimento de que é necessario olharmos para cada resposta entregue, como
uma ponte de estreitamento entre 0s sujeitos e o objeto do presente estudo. Na intencéo de que
cada resposta dada seja um olhar sobre o curso da vida social, deixando mais préximo 0s
elementos culturais de um grupo, a ponto de ser uma representagéo social (JODELET, 2018).

Neste sentido, a seguir, iremos analisar as respostas dos estudantes destacando as
unidades de registro e contexto, identificadas por meio da Anéalise de Contetdo Categorial
Tematica (BARDIN, 2011).

5.2 Analisando a “ficha técnica”: o instrumento

A analise da ficha técnica, antes do inicio do jogo atende as necessidades de
compreensdo sobre as finalidades das fungdes de cada componente da equipe, como eles devem
atuar e qual a proporc¢édo dessa atuacao, diante do cenario da organizacdo realizada. Trazendo
para realidade do presente texto, essa analise da ficha técnica se atém as respostas dadas pelos
estudantes do Ensino Médio, sobre o que diz respeito a relacdo desigualdade social e Educacéo
Fisica escolar.

Para essa analise, utilizamos os dados coletados a partir das respostas as perguntas 6, 7,
8, 9 e 10 do Quadro 1. Delimitamos enquanto critérios para analise 0 exposto no quadro 7

abaixo.

Quadro 7 - Critérios para andlise das respostas

Elemento central Desigualdade social, Educacéo Fisica, Pratica pedagdgica.

Analisar as entrevistas, buscando identificar as representacfes sociais de desigualdade

... | social compartilhadas por estudantes do Ensino Médio.
Operacionalizagdo

Categorias Conceitos, dificuldades, identificagdo, contribuicoes.
analiticas

Unidades de | Desigualdade social e Educacao Fisica.

contexto

Compreender a relacdo desigualdade social-prética pedagégica da Educacdo Fisica
escolar, por meio das representacgdes sociais de desigualdade social compartilhadas por
estudantes do Ensino Médio de Pernambuco.

Orientadores  da

investigacao

Fonte: Producéo da autora.
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Dentro desse contexto, foram analisadas, individualmente, as respostas dos estudantes
do Ensino Médio das escolas publicas e privadas. Distribuindo as respostas nos quadros de
analises para melhor identificacdo e separacdo dos possiveis temas e itens de idenficacdo, a
partir das unidades de significagdo previmente determinadas. Sendo essas unidades explicitadas
no quadro 8 a seguir, juntamente com a quantidade de unidades de registros geradas a partir do

campo.

Quadro 8- Quadro de analise escolas publicas e privadas

UNIDADES DE CONTEXTO: Desigualdade Social e Educacéao Fisica
Unidades de registro/Quant
Categorias analiticas e suas caracteristicas -
PUBLICA PRIVADA

Constituicdo de conceito relacionando a | Conceitos
Des_lgualdade_ social e desigualdade 19 und 10 und
social no ambiente escolar.
Dificuldades encontradas na relacdo | Dificuldades
desigualdade social- Educacdo Fisica 9 und 5 und
escolar.
Reconhecimento de possiveis | Identificacdo
potencializadores das desigualdades 8 und 8 und
sociais nas aulas de Educacdo Fisica
ContribuicGes da pratica pedagodgica da | Contribuicdes
Educacdo Fisica na caminhada de

« . L 10 und 6 und
superacdo das desigualdades sociais.

Fonte: Producéo da autora.

As categorias andlicas conceitos, dificuldades, contribuicdes e identificacdo foram
estabelecidas a partir da aproximacao das discussdes e problematizacdes realizadas a partir da
tematica central do presente estudo.

A categoria conceitos, diz respeito a todo conceito relacionado a desigualdade social e
desigualdade social no ambiente escolar, tomando como base a visao de desigualdade social de
Rousseau (1974), onde permite olhar para as tematicas originadas do campo, considerando as
questdes fisicas e corporais do ser humano, como também, a relacdo ética, moral e social, que
segundo o autor, pode colocar um ser humano em condi¢cdo de privilégio, em detrimento de
outro.

Ja a categoria dificuldade, se atém aos obstaculos encontrados na relacdo desigualdade
social- educacdo fisica escolar que, por vezes, foi estabelecida ao longo da historia por meio de
situagbes que excluiam a participacdo da mulher, por adotar metodologias sexistas,

evidenciando a separagdo de género, o privilégio do corpo considerado mais forte em relacéo
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ao corpo considerado mais fraco, como ressalta o Coletivo de Autores (1992).

Na categoria contribuigdes, preservamos a ideia de elementos positivos que emergem
da prética pedagdgica em Educacdo Fisica e que incentivam a superacdo da desigualdade social.
Desenvolvendo uma reflexdo sobre as formas de representacdo do mundo, produzidas pela
humanidade sobre as expressdes corporais: jogos, dangas, lutas, exercicios ginasticos, esportes
e dentre outros, que podem ser simbolos da realidade criada, vivida e desenvolvida
(COLETIVO DE AUTORES, 1992).

E na categoria identificacdo, buscamos extrair os possiveis potencializadores das
desigualdades sociais na Educacdo Fisica escolar, adotadando como base a ideia de Jodelet
(2018), sobre representacdes sociais, que julga possivel identificar na linguagem, na escrita, nas
praticas realizadas pelos seres humanos, elementos que dizem da representacdo social de um
grupo, a partir da funcdo simbdlica atribuida a uma linguagem. Sendo, aqui, a Educacéo Fisica,
essa linguagem corporal que criou sua fungdo simbdlica ao longo dos anos numa relagéao
sujeito-objeto.

Diante das categorias delimitadas, foi possivel a categorizacdo das unidades de registro,
a discussao e problematizacao das unidades de contexto a seguir. Sob a clareza de que em cada
resposta dada pelos estudantes, existia também uma oportunidade de aproximar e compreender
a realidade vivida, a experiéncia compartilhada, além das faltas e presencas do conhecimento

sobre a tematica.

5.3 O apito final: discutindo os resultados

“[...] estao inscritas na linguagem e nas prdticas e funcionam como linguagem em razao de sua funcédo

>

simbdlica e dos referentes que elas fornecem para codificar e categorizar o que povoa o universo de vida’

(JODELET, 2018, p. 430).

No universo da vida, a Educacéo Fisica escolar e a desigualde social vém se encontrando
ao longo dos anos, estabelecendo formas de materializacdo e prética, por meio das diferentes
vivéncias, categorias e linguagens criadas. Sob essa perspectiva, a epigrafe acima tornou-se
base para as discussdes desenvolvidas sobre os resultados e sua relacdo com a representacdo
social. Por compreendermos que a Educacdo Fisica escolar e sua relagdo com o meio, produz
representacdes sociais diversas, e que podem ser codificadas e categorizadas, ligando o sujeito
ao objeto.

Partindo dessa premissa, seguimos com a anlise tematica sob a orientagdo de quatro
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categorias analiticas, que ajudaram a desvelar o fendmeno investigado: conceitos relacionados
a desigualdade social, dificuldades relacionadas a relacdo Educacdo Fisica escolar-
desigualdade social, contribuicdes da pratica pedagdgica da Educacao Fisica ha superacao
das desigualdades sociais e possiveis potencializadores das desigualdades sociais em
contexto da Educacéo Fisica escolar.

A saber, esses elementos permitiram a formacgédo das unidades de regitros e de contexto,
aproximando-se do movimento de articular a atividade cognitiva e as condigdes sociais, em que
sdo cunhadas as representacdes sociais. Embasados por dois processos que fazem parte do
universo das representacdes sociais, ancoragem e objetivacdo, sendo a ancoragem 0 processo
que da significado ao objeto, que foi apresentado ao nosso entendimento, atribuindo a ele um
contexto que se entende com facilidade. E a objetivacdo um processo de transformacéo de algo
abstrato em concreto, tornando o conhecimento algo mais forte e resistente.

Vale resssaltar que essas categorias serdo empregadas de forma integrada, ndo sendo

discutidas de forma isolada, porque séo correlativas.

5.3.1 Conceitos relacionados a desigualdade social

Nessa categoria 0s estudantes atribuiram as desigualdades sociais conceitos que
transitam no campo social como um todo, até a especificidade do ambiente escolar.
Neste sentido, podemos observar no quadro 9 as unidades de registro a seguir, tendo

como base as respostas dos estudantes das escolas publicas.

Quadro 9- Unidades de registro Escolas Publicas: categoria conceitos

Escolas publicas/ Unidades de registro/ Quant

Categoria Conceitos Desprezo social 3 Competitividade 1

Constituicdo de conceito | Diferenca financeira 21 Acesso restrito a minoriais 2

relacionando a Desigualdade | Dificuldade de acesso e servicos | Diferengas corporais e biologicas 5
materiais 10
Prejudicar ou limitar grupos sociais 6 Exclusdo de pessoas 16

social e desigualdade social

no ambiente escolar.

Interferir na qualidade de vida 1 Preconceito racial 21
Separacdo por classe 8 Prética do bullying 3
Privilégios 13 Tratar o préximo com diferenca 23
Diferenca dos servigos escolares 6 Desvalorizacdo de grupos sociais 8

Diferenca  nos resultados da | Injustica social 1
aprendizagem 1

Aquilo que ndo é igual entre as pessoas
1
Fonte: producgdo da autora (2022).
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Como a representacdo ndo € estética, identificamos que os estudantes atribuiram a
desigualdade social, em contexto geral, a algo que tem relacdo com a diferenca financeira, aos
privilégios e as dificuldades de acesso a servicos e materiais. J& sob o que diz respeito a
desigualdade no contexto escolar, os estudantes destacam com mais expressividade a excluséo
de pessoas, 0 preconceito racial, a pratica do bullying, diferenca dos servigos escolares.
Elaborando de alguma forma conceitos que transitam entre a questdo econdémica e o tratamento
entre os seres nos diferentes espagos sociais:

Desigualdade social é a diferenca entre classes sociais dentre as mais baixas e
as mais altas. A desigualdade social acontece por todo o mundo, e
principalmente no Brasil. Em lugares com menores chances e menores
oportunidades para as classes de baixa renda. Enquanto as de renda alta tém
mais oportunidades e chances em todos os lugares, sem contar o preconceito
contra as baixa classe social (*Fem, 16, 3°).

Existe uma diferenca de desigualdade em comparacéo as escolas publicas e
escolas particulares (Fem, 19, 3°).

Sim, a existéncia do bullying € uma perfeita amostra de que existe, a divisao
social presente nas escolas € imensa, seja na sala de aula, ou até mesmo na fila
da merenda, tanta coisa envolvida acabariam as palavras e iriamos comegar a
usar latim...(Masc, 16, 3°).

Sobre essas questdes, Rousseau (1754) ja estabelecia relacdo semelhante. Aqui, 0s
estudantes resgataram a relacdo de poder que um grupo social pode exercer sob outro, sejam
eles ricos ou pobres, escolas publicas ou privadas, altos ou baixos, a ponto de desenvolver
comportamentos de superioridade, excluséo, ofensas e opressdo. Rousseau (1754), estabelecia
tal relagdo pensando a aproximacao e distanciamento dos humanos com maior ou menor contato
com a civilizacdo, questionando até que ponto seria justo um combate entre esses sujeitos, se
um grupo iria sempre estar em vantagem, em relacdo ao outro, por conta de suas experiéncias,
oportunidades, contexto historico, dos seus corpos.

Rousseau (1754) também destacava, que as formas de se relacionar entre os seres
humanos, cada vez mais, foi ganhando diferentes percepgdes. Sendo essas, “relacdes que
exprimimos pelas palavras grande, pequeno, forte, fraco, depressa, devagar, medroso, ousado,
e outras semelhantes [...]” (ROUSSEAU, 1974, p.93). Acarretando possiveis desigualdades
associadas a elementos como limitacdo de grupos sociais e tratamento diferente por causa da

diversidade da individualidade dos seres. Aproximando a desigualdade social da

> Fem: refere-se ao género dos estudantes, podendo ser feminino (Fem), masculino (Masc) ou outros (Outros).
O numero que vem na sequéncia diz respeito a idade (16 anos).
Em seguida, a série que o0 estudante faz parte, podendo ser 1°, 2° ou 3° série do Ensino Médio.
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individualidade dos sujeitos, como aponta os estudantes:

A desigualdade social na minha opinido é algo que pode prejudicar ou limitar
um determinado grupo de pessoas ou classe social (Outros, 17, 2°).

Excluséo de pessoas isoladas ou com defict em se comunicar (Masc, 18, 3°).

Como por exemplo, a questfes raciais ou deficiéncias, essas pessoas sdo
excluidas sem ao menos ter a chance de ter alguma oportunidade (Fem, 16,
29).

Outras formas de limitagdes e separac¢fes dos grupos sociais, apontadas pelos estudantes
como desigualdade social, no ambiente escolar, foram associadas as normas ou
comportamentos adotados dentro do espaco escolar, muitos deles relacionados as praticas nas

aulas de Educacéo Fisica:

Na educacdo fisica 0os meninos podem usar calcdo mas as meninas nao.
Preconceito com pessoas trans, impedimento do nome social e do uso do
banheiro correto (Fem, 16, 2°).

Bem o que eu acho meio que exemplo € a menina quer jogar bola mais os
meninos ndo deixa (Masc, 16, 2°).

Por exemplo na educacao fisica, onde as meninas sdo excluidas pelos meninos
do futebol (Fem, 16, 3°).

Algumas atividades esportivas sdo propostas mais para homens do que
mulheres, ndo é igualitaria... (Fem, 17, 3°)

Entretanto, Sousa e Altmann (1999 apud LINS, 2018) vdo dizer que ndo se pode
concluir que as meninas sao excluidas das praticas apenas por questdo de género, mas por serem
mais fracas e com menos habilidades do que seus colegas. Os autores também salientam que as
meninas ndo sdo as unicas excluidas, pois 0s meninos considerados fracos, mais novos e
considerados sem habilidade pela maioria, ficam nos bancos de reserva durante as aulas e
intervalos.

Embora as realidades sejam diferentes, percebemos aproximacdes entre as respostas
elaboradas pelos estudantes de escolas publicas com os estudantes das escolas privadas, sobre
0 que diz respeito ao conceito de desigualdade social, relacionado ou ndo ao ambiente escolar.
Essas aproximacdes ficam evidente quando as unidades de registro e contexto se relacionam
diante das duas realidades. O quadro 10 apresenta as unidades de registro a partir das respostas

dos estudantes das escolas privadas:
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Quadro 10 - Unidades de registro escolas privadas: categoria conceitos

Escolas privadas/ Unidades de registro/ Quant

Categoria Conceitos Diferencga entre classes 3 Diferenca na forma de tratar o
Constituicdo de  conceito proximo 1
relacionando a Desigualdade | Privilégio 5 Condicdo financeira 5
social e desigualdade social | Diferenca de servigos escolares 1 Falta de oportunidade 1
no ambiente escolar. Interferir na qualidade de vida 1 Dificuldade de acesso a servigo e
materiais 1
Discrepancia nas relagdes entre os | Exclusdo de grupos sociais 1
individuos da sociedade 1

Fonte: produgdo da autora (2022).

Percebe-se que a maior parte dos estudantes relacionaram a desigualdade social a
condicdo financeira, as diferencas de classes e a formagdo de privilégios em determinados

grupos sociais.

A diferenca entre classes inferiores e superiores, sendo a inferior com menor acesso a
educacdo de qualidade, baixo saneamento bésico e direito a seguranca alimentar, etc
(Fem, 15, 1°).

Uma situacdo em que algumas pessoas tem mais vantagens e privilégios na vida
enguanto outras ndo tem acesso a alguns direitos basicos (Masc,14,1°).

Direito que algumas pessoas tem e outras ndo. Principalmente quando a escola é
publica e particular (Fem, 16, 2°).

A esse respeito, ao analisar as primeiras maneiras de desigualdade, Rousseau (1754) ja
apontava essas formas de privilégio como elementos de desigualdade. O autor verificou que,
guando os seres humanos comecaram a olhar os outros e, a0 mesmo tempo, quis ser visto por
suas competéncias, 0s comportamentos comecaram a se modificar. Afirmando que, o primeiro
passo dado para a desigualdade e os vicios, estdo atrelados a essas mudancas de comportamento,
a partir da consideracdo dada a aqueles que possuem alguma habilidade, e que se destacam
diante dos demais sujeitos de um grupo social. Rousseau (1754) ainda acrescenta que esse
comportamento levou os seres humanos a gerarem preferéncias, como a vaidade e o desprezo,
vergonha e inveja.

Talvez, o que Rousseau (1754) traz sobre a origem dessas preferéncias, pode ser
relacionado com o que os estudantes das escolas privadas estdo chamando de excluséo de alguns

individuos de determinado grupo social, como também, dificuldade de acesso a materiais e
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servicos. Contudo essa dificuldade e exclusdo, referenciada como desigualdade social, foi
associada a forma de tratar alguém com diferenca, com base nas suas condi¢des em adquirir
objetos, reconhecidos como indispensavel para fazer parte ou ter acesso a elementos
compartilhados por esse grupo:

Pudemos ver principalmente com a pandemia do corona virus, onde muitas
pessoas com situacdo precarias foram prejudicadas por ndo terem condi¢des
de comprar aparelhos para terem acesso as aulas online (Masc, 17, 3°).

Pode haver bullying por causa das condigdes financeiras de algum aluno, ou
diretores e professores tratar o aluno diferente dos demais pelo fato dele ser
mais pobre (Masc, 14,1°).

Como na escola em que eu estudo, mesmo que seja uma escola particular,
ainda sim tem muita desigualdade. Tem alunos que s6 tem condicdes
financeiras de ter coisas como um sapato, uma calga, um celular que ndo é tdo
bom, a mensalidade em dia, assim como tem alunos que tem motorista
particular, mensalidade sempre em dia, iphone, muitos sapatos e cal¢as para
ir a escola (Fem, 16, 39).

Algumas pessoas irem pra escola para terem a oportunidade de se alimentarem
ao menos uma vez no dia (em escolas pablicas onde a merenda é de graga) e
nas escolas privadas alguns alunos ndo conseguirem comprar o material
pedido (Fem, 16, 2°).

As respostas dos estudantes nos levam a refletir o quanto os objetos que estdo
envolvidos numa pratica interferem nas relagdes entre os estudantes, a ponto de serem elencadas
como um elemento que contribui com a desigualdade no ambiente escolar. Sendo algo que foi
destacado tanto pelos estudantes de escolas privadas, como pelos estudantes de escolas
publicas. Encontrando respaldado no que é dito por Rousseau (1754), segundo o referido autor,
a relacdo dos seres com a producdo e a aquisicdo de objetos foi um processo de ruptura de
proporcdes. Onde,

[...] o mais forte fazia mais tarefa; o mais destro tirava melhor partido da sua; 0 mais
engenhoso encontrava meios de abreviar o trabalho, o lavrador tinha mais necessidade
de ferro, ou o ferreiro mais necessidade de trigo; e trabalhando igualmente, um
ganhava muito, enquanto o outro mal podia viver. E assim que a desigualdade natural
se desenvolve insensivelmente com a de combinagdo, e que as diferencas dos homens,
desenvolvidas pelas das circustancias, se tornam mais sensiveis, mais permanentes,
nos seus efeitos, e comecam a influir na mesma propor¢do sobre a sorte dos
particulares (ROUSSEAU, 1754, p.108).

O autor destaca algo gque antecede a aproximacao entre o ser e 0 objeto, ele nos lembra
que existe um processo de producéo e aquisicdo desses objetivos, que ja ganham significado e
sentido. De tal maneira, que trazendo para a realidade apontada pelos estudantes, ao falar da
falta de condic6es dos estudantes para comprar aparelhos eletrénicos, sapatos e roupas que lhes

permitissem ter participacdo de qualidade nas aulas, é uma forma de reforcar o quanto nossa
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sociedade foi alargando os caminhos das desigualdades. Acrescentando a esses caminhos
valores, costumes e linguagens que estimulam tais comportamentos em diferentes contextos.

Além disso, vale ressaltar que um dos estudantes relacionou o conceito de desigualdade
social construido por ele, com as aulas de Educacédo Fisica. Ele vai dizer que boa parte dessa
desigualdade social no ambiente escolar acontece por causa da

Diferenca entre meninos e meninas, excluséo dos que ndo séo interessados aos
esportes comum a grade curricular, como por exemplo a exclusdo de alunos
que gostam mais de video games etc... (Masc,19, 3°).

A resposta do estudante, nos remete ao estudo de Bracht (2003), que ja chama atencdo
para essa questdo. O autor fala da intencdo velada que o esporte no ambiente escolar tem, para
obedecer as intengdes dos desportos de alto rendimento, deixando de lado, por vezes, o sentido
de inserir 0s sujeitos na pratica e promover a socializacdo. Podendo gerar exclusdo e
apontamento, aos sujeitos que se identificam menos com determinada modalidade esportiva.

Contudo, ainda assim, entre os estudantes de escolas publicas e privadas, tiveram
aqueles que disseram ndo saber conceituar desigualdade social, como consequentemente,
exemplificar situacdes de desigualdade no ambiente escolar. Sendo um desses estudantes da
escola privada a responder “ndo sei” para a sexta pergunta do questionario (Quadro 1). Nas
escolas publicas, sete responderam “ndo sei” para a sexta pergunta do questionario (Quadro 1),
nove estudantes responderam “ndo sei”, para a sétima pergunta do questionario (Quadro 1) e
quatorze responderam que “ndo”, afirmando que nao existe desigualdades sociais no ambiente
escolar.

O que nos chamou atencéo, nos dados relatados acima, é que 0s mesmos estudantes que
respoderam ndo existir desigualdade social no ambiente escolar, trouxeram dificuldades e
contribuicdes da Educacao Fisica para superar a desigualdade social. Nos levando a questionar:
Sera que realmente esses estudantes ndo vém a desigualdade nas escolas? Ou, serd que ainda
estdo construindo um conceito de desigualdade social e, por isso, ndo conseguem elaborar em
palavras, mas conseguem sentir e perceber situacdes desconfortaveis que os levam a denunciar

isso de alguma maneira?
5.3.2 Dificuldades relacionadas a relacdo Educacéo Fisica escolar - Desigualdade Social
Dificuldades aqui, foram compreendidas como elementos negativos que, de alguma

maneira, interferem no processo de superagdo das desigualdades sociais-Educacdo Fisica

escolar. Esses elementos foram gerados a partir de cada vivéncia dos estudantes, e de cada olhar
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para as relacdes e para o social. Sob a clareza de que, se estamos em busca de apreender os
elementos de representagdes sociais amparados as relacdes entre a desigualdade social-pratica
pedagdgica da Educagdo Fisica escolar, faz-se indispensavel para a aproximacdo das
dificuldades no entorno desse objeto. Ampliando as possibilidades de entendermos quais 0s
elementos que aproximam as realidades dos conjuntos sociais, a ponto de concorrerem para
uma realidade comum ao um conjunto social (JODELET, 2001).

Neste sentido, a seguir, podemos observar o quadro referente a categoria dificuldades,

retiradas das respostas dos estudantes (Pergunta 8, quadrol) das escolas publicas.

Quadro 11- Unidades de registro escolas publicas: categoria dificuldades

Escolas publicas/ Unidades de registro/ Quant

Categoria Dificuldades Menosprezo de pessoas com deficiéncia | Desigualdade racial 3

Dificuldades encontradas na | 5

relacdo desigualdade social- | Diferenca no trato do conteldo | Falta de material para as aulas

Educacéo Fisica escolar ensinado 6 praticas 5

Desigualdade de género 15 Exclusdo das pessoas por diferancas

corporais 12

Diferancas corporais 6 Sexismo nas aulas 3

Falta de acessibilidade 2

Fonte: producdo da autora (2022).

Nessa categoria, 0s estudantes das escolas publicas trouxeram como possiveis
elementos que podem gerar dificuldades na superacdo da desigualdade social nas aulas de
Educacdo Fisica na escola, de maneira mais expressiva, a desigualdade de género, a exclusdo
das pessoas por conta das diferencas corporais, e a falta de materiais para a realizacéo das aulas.
Esses elementos ficam evidentes nas respostas a seguir:

[...] a falta de material para participar das aulas praticas de alguns alunos de
escola publica (Masc, 18, 3°).

[...] as pessoas relativamente fracas ou ruins em certo esportes vao ficar de
fora, lei da selva (Masc, 18, 39).

[...] tipo 0s meninos jogam com meninos e meninas com menina, assim eu
acho que poderia ser tudo misturado (Fem, 18, 2°).

Sobre o que diz respeito a falta de materiais, esses aspectos sao confirmados nas palavras
de Akkari (2001), ao dizer que essas prerrogativas fazem parte de uma discussdo frenquente

sobre a qualidade do ensino nas escolas publicas. Sob a clareza de que tal situacdo, alimenta a
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desigualdade estrutural e a injustica social de uma rede de ensino. O autor acrescenta que essa
falta de qualidade, por vezes, € utilizada como explicacdo para as dificuldades da rede publica
brasileira. Contudo, sabemos que explicar por explicar so, ndo basta. E necessario intervencoes
administrativas, politicas, sociais, que caminhem no sentido da ruptura dessas desigualdades.

No que tange aos aspectos voltados a desigualdade de género nas aulas, Lins (2018) ja
sinalizava a presenca desses aspectos nas aulas de Educacéo Fisica. O referido autor diz que as
aulas de Educacéo Fisica sdo um espaco propicio para o desevolvimento de debates e reflexdo
critica sobre esses aspectos, ja que nessas aulas a dicotomia entre 0s géneros ficam mais
evidentes.

Além disso, Lins (2018) destaca que acrecidas as questdes de género, as aulas de
Educacdo Fisica desperta em alguns estudantes, um sentimento de rejeicdo, que pode ser
explicado. O autor destaca, que até pouco tempo a Educacéo Fisica era pautada por um modelo
reducionista, onde o corpo, a aptidao fisica e o desempenho eram 0s objetos mais importantes.

Talvez, por isso, que outros elementos identificados pelos estudantes como algo que
dificulta o fim da desigualdade social em contexto da Educacdo Fisica foram o sexismo nas
aulas e a falta de acessibilidade para as pessoas com deficiéncia, como também, para as pessoas
que ndo possuem habilidades tdo desenvolvidas para determinada pratica. Os estudantes
apontam que:

Pessoas com deficiéncia acabam ficando "excluido" homossexuais, Iéshicas e
acaba gerando o preconceito (Masc, 15, 19).

Nosso ensino é muito limitado. Uma pessoa que usa cadeira de rodas ndo
poderia praticar um esporte como futebol (Fem, 15, 2°).

Quando a quadra é separada por meninos e meninas, e 0S meninos jogam
futebol, e as meninas ndo podem elas jogam queimada ou ficam na
arquibancada. Também quando vao escolher time, eles olham pela aparéncia,
e escolhem os mais fortes aparentemente (Fem, 14, 1°).

No que tange os aspectos do seximo nas aulas, cabe citar Sousa e Altmann (1999), os
autores afirmam que esses aspectos trazem um carater fundamentalmente social das divisdes
baseadas no sexo, possibilitando perceber as representacdes e apresentacdes das diferencas
sexuais. Os autores destacam que “ainda, que imbricadas as diferencas biologicas existentes
entre homens e mulheres estdo outras social e culturalmente construidas” (Sousa; Altmann,
1999, p.3). Ocasionando, por vezes, no que a estudante (Fem, 14, 1°) destaca, aulas onde
meninas e meninos sao separados, cada um executa uma atividade diferente, tornando a préatica
pedagogica e a construcdo do saber nas aulas de Educacéo Fisica, algo fragmentado.

Em que pese a falta de acessibilidade para as pessoas com deficiéncias, nas aulas de
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Educacdo Fisica, cabe citar Castro e Telles (2020). Entendemos com 0s autores que 0S
estudantes devem se adapatar ao ambiente escolar em uma perspectiva inclusiva, tendo direito
a recursos estruturais, comunicacionais, metodoldgicos, instrumentais. Esses recursos, segundo
os autores, devem fazer parte das aulas de Educacdo Fisica, j& que essa, € um componente
curricular obrigatorio da Educacdo Bésica, e como tal, recebe estudantes com deficiéncia em
suas préticas pedagdgicas.

Além disso, nos chama atencdo na resposta da estudante (Fem, 15, 2°) o termo “‘ensino
limitado”, para relatar a ndo participagdo de uma pessoa que usa a cadeira de rodas nas aulas de
Educacdo Fisica. 1sso porque, nos remeteu ao que Castro e Telles (2020) ja vinham buscando
compreender. Os autores referidos, enfatizam que um dos motivos para que situagdo como essas
acontecem nas aulas de Educagdo Fisica, diz respeito ao sentimento de despreparo profissional
dos professores e a falta de formacdo inicial dos mesmos. Nos fazendo refletir sobre a
importancia no investimento na formacao de professores, seja por meio de disciplinas, cursos,
projetos, estagios que possibilitem a vivéncia desses docentes em formacao, com realidades que
problematizam e estimulam a incluséo.

Depreendemos, também a partir das respostas dos estudantes das escolas pablicas, que
a forma como os professores tratam o conhecimento trabalhado nas aulas, como também, a
relevancia que é dada ao conhecimento pratico da cultura corporal, pelos proprios estudantes
ou professores, podem ser elementos negativos para a superacdo da desigualdade social, em

contexto da Educacéo Fisica escolar. Como podemos observar na resposta dos/as estudantes

Por conta de quem talvez em uma escola privada ha um professor profissional
na educacao fisica onde ele trabalha a saude fisica e mental, e nas escolas
publicas ndo seja muito trabalhado isso (Fem, 15, 29).

Depende do contexto aqui presente, afinal existem varias sociedades, a do
futebol e a do vélei, xadrez e damas, se for essa a questdo existe sim, afinal o
esporte predominante e o futebol, o investimento nas outras &reas sao escassas,
de toda forma, se a questao é uma globalizagdo das sociedades, "A Sociedade"
acredito que se existe é bem pouco, ou se for grande ndo se mostra tdo presente
(Masc, 16, 3°).

De acordo com Santini e Molina Neto (2005), o trato negligenciado dos contetdos da
Educacdo Fisica, durante as aulas, podem também, estabelecer relacdo com a formacéo inicial
dos professores. Os autores destacam que, muitas vezes, a formacdo recebida por esses
professores foram “[...] excessivamente insuficiente e afastada da prética escolar com pouco
valor e utilidade para o trabalho em escolas publicas...” (SANTINI; MOLINA NETO, 2005,

p.5). Gerando, ainda segundo os referidos autores, grandes desgastes. Transferindo dificuldades
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ao transmitir o conhecimento em suas praticas, compromentendo a qualidade do seu trabalho,
das préticas pedagogicas, da apredizagem dos estudantes e, até mesmo, comprometendo 0s
saberes e contetdos, utilizados nessas praticas.

Podendo ser, um exemplo disso, o que o estudante (Masc, 16, 3°) traz em sua resposta.
A surpervalorizacdo de um conhecimento/pratica em detrimento de outros. Sobre isso, Oliveira
(1998), nos aponta que a Educacdo Fisica tem como propdsito basico o desenvolvimento do ser
humano em todos os seus aspectos,

[...] e ndo apenas na sua dimensdo cinética, motora ou biomecanica. A
intencionalidade e a significagdo do movimento humano no plano da
cultura o diferenciam fundamentalmente do movimento dos demais seres.
Essa qualidade que tem o corpo do homem de comunicar-se e relacionar-se se
define em relacdo a um corpo material, determinado por um mundomaterial,
numa perspectiva historica (OLIVEIRA, 1998, p.5).

Neste sentido, supervalorizar um conteido da Educacdo Fisica, e negligénciar outro,
pode contribuir para a formacdo de seres que deixam de contribuir para as relacdes sociais,
culturais e corporais.

Ainda sobre a categoria dificuldades, os estudantes de escolas privadas, também,
trouxeram elementos que implicam no atraso da superacdo dessas desigualdades sociais em
contexto da Educacdo Fisica escolar, estando eles mais associados a falta de materiais para as
praticas, e ao trato das pessoas nas suas relagdes com o outro. Podendo ser observado no quadro

a seguir.

Quadro 12- Unidades de registro escolas privadas: categoria dificuldades

Escolas privadas/ Unidades de registro/ Quant

Categoria dificuldades Falta de materiais para as aulas praticas 2. | Menosprezo de pessoas com
Dificuldades encontradas na deficiéncia 1.
relacdo desigualdade social- | Preconceito pelo poder aquisitivo 1. Preconceito com a diferenca
Educacéo Fisica escolar corporal 1.

Desigualdade de género 1.

Fonte: produgdo da autora (2022).

Sobre a falta de material para as aulas de Educacéo Fisica, 0s estudantes destacam que

Existem alunos que ndo tém sapatos adequados para praticar educacéo fisica
(Fem, 16, 3°).

Muitas pessoas ndo tém condicdes de ter as roupas “ideias" de educacéo fisica
(Fem, 15, 19).

Em relacdo a vestimenta por exemplo, alguns alunos ndo conseguirem ter o
ténis ou a roupa necessaria (Fem, 16, 2°).
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Trazendo a dimens&o da falta de materiais para a individualidade dos sujeitos, refletimos
sobre a diversidade econdmica desses estudantes, mesmo diante do contexto de uma escola
privada. Além disso, ficamos surpresas com a maneira que os estudantes interligam a auséncia
de materiais a execusdo das aulas de Educacéo Fisica, colocando isso como algo tdo negativo,
a ponto de ser reconhecido por eles como um elemento que alimenta a desigualdade social em
contexto da Educacao Fisica escolar.

Sobre isso, Souto et al (2021), vai dizer que esses materiais e estruturas desempenham
papel importante para a realizacdo das aulas préaticas e tedricas, uma vez que esses materiais
implicam na condicdo confortavel para as manifestacfes corporais. Ainda que esses materiais
citados pelos estudantes, ndo estejam relacionados aos materiais didaticos disponibilizados pela
escola, visto que sdo materiais individuais que podem comprometer o fortalecimento do
processo educacional. 1sso gera, cada vez mais, a diminuicao da participacdo desses estudantes,
0 atraso nos conteudos programados, potencializando as desigualdades.

No tocante ao que diz respeito a tematica preconceito pelo poder aquisitivo e
preconceito com a diferenca corporal, os estudantes vao dizer que “As vezes pode ter algum
preconceito pelo corpo de alguém ser diferente” (Masc, 14, 1°). E que, também, “0 fato de
alguém ser pobre pode gerar algum tipo de preconceito” (Masc, 17, 3°). Nos levando a
compreensdo de que essas formas de preconceito, ja séo o reflexo da prépria desigualdade social
gerada e estimulada em contexto da Educacao Fisica escolar.

Além disso, esses participantes chamaram atencdo para a desigualdade de género nas
aulas, sendo essa uma desigualdade social que, segundo um dos estudantes, é a mais perceptivel
nas aulas de Educacdo Fisica, como também, o trato sem responsabilidade com as pessoas com
deficiéncia nas praticas.

Os participantes de forma geral, trazem em suas respostas aspectos que aproximam 0s
grupos sociais, no sentido de suas condutas e comunicagdes sociais. Os dados extraidos das
respostas dos estudantes do Ensino Médio, tanto das escolas publicas, quanto das escolas
privadas, apontaram elementos que perpassaram nas duas realidades. Apresentando afinidades
entre 0s sujeitos e 0 objeto em questdo, carregando a marca dos sujeitos e de suas atividades.
Fazendo com que, cada vez mais, chegassemos perto do nosso objeto de Representacdo Social.

Sob a clareza de que

O estudo do fendmeno cognitivo se faz a partir dos conteiidos representativos,
tratados nos diferentes suportes: linguagem, discurso, documentos, praticas,
dispositivos materiais, sem prejulgar a existéncia de correspondéncia entre 0s
eventos intra-idividuais, ou das hipdstases coletivas (espirito, conhecimento
do grupo) (JODELET, 2001, p.17).
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Neste sentido, a seguir, iremos discorrer sobre 0s possiveis potencializadores das
desigualdades sociais em contexto da Educacdo Fisica. Considerando que esses
potencializadores resgatam constituintes das representagdes, como: formacdes, valores,

imagens, crencas, opnides, elementos culturais e ideoldgicos, etc.

5.3.3 Possiveis potencializadores das desigualdades sociais em contexto da Educacéo Fisica

escolar

Ao reconhecer que existe uma relacdo viva, no ambiente escolar, entre Educacéao Fisica-
desigualdade social, que formula conceitos, além de apresentar exemplos de situacdes
configuradas, por eles, como desigualdade na escola, 0s estudantes seguem trazendo elementos
de ancoragem da desigualdade social, nesse contexto. Chegando mais proximo do que seria a
naturalizacdo dessa relagdo (JODELET, 2001), conferindo uma realidade plena, ao que antes
era apenas abstracéo.

Nesse movimento de ancoragem, analisamos as unidades de registro, categorizando-as
como possiveis potencializadores das desigualdades sociais em contexto da Educacdo Fisica
escolar. Tais unidades foram extraidas a partir da pergunta de nimero 10 (Quadro 1). A
pergunta, questionava os estudantes a respeito de palavras que eles escolheriam para falar sobre
desigualdade social em contexto da Educacdo Fisica escolar e o porqué da escolha, dando como
opcdo as palavras: sexismo, corpo, género, deficiéncia, diferenca, econdmico, cultura,
bioldgico.

Diferentemente das outras perguntas, essa, permitiu a observacéo de diferentes unidades
de contexto, para unidades de registros iguais. Como exemplifica o quadro abaixo (Quadro 13),
segundo a regra de enumeragdo (frequéncia)®, utilizada na analise de contelido realizada,
pudemos perceber que as questdes de género, as deficiéncias, corpo, sexismo e diferenca
formam as que mais apareceram nas respostas dos estudantes do Ensino Médio das escolas

publicas.

Quadro 13- Unidades de registro das escolas publicas: categoria identificacdo

Escolas publicas/ Unidades de registro/ Quant

Categoria identificagdo Questdes de género 55 Deficiéncia 47

Reconhecimento de | Corpo 38 Seximo 36

Bup frequéncia ¢ a medida mais geralmente usada. Corresponde ao postulado (valido em certos casos e noutro
ndo) seguinte: a importancia de uma unidade de registro aumenta com a frequéncia de apari¢cdo”. (BARDIN, 1977,
p.109)
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possiveis potencializadores | Diferenca 24 Econdmico 7

das desigualdades sociais nas | Cultura 5

aulas de Educagéo Fisica Bioldgico 2

Fonte: produgdo da autora (2022).

Sobre o que diz respeito as questbes de género, os estudantes apontam como um
potencializador, porque atribuem as falas e comportamentos de seus colegas e professores,
caracteristicas de desigualdade relacionada ao género dos sujeitos. Podemos evidenciar isso,
nas respostas (pergunta 10 do quadro 1) a seguir:

Sobre "esportes de meninos™ e “esporte de meninas", meninos jogam futebol,
meninas pulam corda. Sobre os meninos terem mais forca, meninas serem
mais fracas (Fem, 17, 3°).

Género porque ha a questdo do machismo, que é enorme nessa area. Muitas
mulheres sdo criticadas ao praticarem educacdo fisica, assim como seus
corpos também séo (Fem, 16, 3°).

Género principalmente o feminino, duvidam bastante do potencial de
mulheres e ate meninos de meninos que as vezes € bastante julgado por nao
se considerar do mesmo géneros que os de mais (Fem, 17, 1°).

No que tange os aspestos relacionados as questdes de género, nas aulas de Educacao
Fisica, Sousa e Altmann (1999), nos alertam que a ideia de género esta fundada nas diferencas
biologicas entre 0s sexos e que, por isso, aponta para um carater implicitamente relacionado ao
que é masculino e feminino. Além disso, os autores apontam que, falar de género ¢, também,
compreender que vai existir relacdo com outros elementos sociais, pois

[...] ndo somos vistos(as) de acordo apenas com nOSSO SEX0 OU COM O gue a
cultura fez dele, mas de uma maneira muito mais ampla: somos
classificados(as) de acordo com nossa idade, raca, etnia, classe social, altura e
peso corporal, habilidades motoras, dentre muitas outras. 1sso ocorre nos
diversos espacos sociais, incluindo a escola e as aulas de educagdo fisica,
sejam ministradas para turmas do mesmo sexo ou ndo (SOUZA; ALTMANN,
1999, p.55).

Talvez, por isso, que as questdes de género aparecem relacionadas ao corpo dos
estudantes, principalmente, ao corpo feminino. Os estudantes sinalizaram que:

Muitas vezes meninas evitam a pratica de educacéo fisica por vergonha do seu
corpo (Masc, 18, 3°).

Género principalmente o feminino, duvidam bastante do potencial de
mulheres e ate meninos de meninos que as vezes ¢é bastante julgado por ndo
se considera do mesmo género que os de mais. Corpo- ja ouvir bastante em
uma coisa chamada porte fisico que eu vejo sem necessidade (Fem, 17, 1°).
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Essa relacdo estabelecida entre corpo e género foi realizada por boa parte dos estudantes
das escolas publicas, até mesmo, por aqueles que nem escolheram a palavra género como uma
das principais na relacdo da desigualdade social em contexto da Educacao Fisica.

A relacéo entre corpo e género, nos chamou atengdo, nos remetendo ao que Santos e
Moreira (2021) ja vem elaborando. Os autores entendem que falar de corpo no ambiente escolar
é adentrar num universo complexo, onde, pode gerar diversas discussbes em torno da
preocupacao com a disciplina corporal desses estudantes. Além disso, para 0s autores, 0 corpo
é uma condicdo existencial, na qual, ndo pode ser silenciada no ato educativo.

Neste sentido, cabe a Educacéo Fisica escolar transformar sua prética pedagogica, em
grandes projetos de humanizacdo. Executando praticas com o olhar da corporeidade,
possibilitando a professores e estudantes o reconhecimento dos corpos por inteiro, direcionando
os estudantes para caminhos de destaque corporal, respeitando suas individualidades, seus
limites e possibilidades.

Outro fator que nos chamou atencéo, foi alguns elementos historicos e culturais, e que
perpassaram a historia da Educacdo Fisica, presentes nas respostas dos estudantes. Sendo
tratados como situacdes recorrentes do dia a dia que, mesmo socialmente sendo reconhecido
como um comportamento inadequado, é reproduzido e potencializado nas mais diversas esferas
sociais. Como ressalta a estudante a seguir:

Género e corpo. Bem desde que n6s mulheres existimos, existe desigualdade
entre mulheres e homens, antigamente as mulheres sofriam muito, em todos
os sentidos. de ndo poder ter escolha em nada, e desde o inicio na humanidade
sempre teve isso de "isso ndo é de mulher" "isso ndo é de homem" e dentro da
educacdo fisica, a questdo é exatamente essa de "mulher ndo pode fazer isso"
"porqué ela ta fazendo isso? Isso € coisa de homem™ normalmente 0s jogos
sdo futebol, e eu nunca joguei, por qué os meninos ndo deixavam, assim como
varias outras meninas, sempre quis mas nao podia pelo simples fato de ser
mulher, eles acham que somos fracas, e precisamos de um homem para viver,
mas a verdade € que se ndo fosse uma mulher ndo existiria 7 bilhGes de pessoas
no mundo, -"ah, mas pra poder gerar precisa de um homem e uma mulher"
N&o, é possivel sim uma mulher gerar sem precisar de um homem, foi
comprovado cientificamente. A questdo ndo é o género e sim a imaturidade
dos homens. E sobre o corpo na educacéo fisica, pessoas muitos magras ou
gordas, sdo excluidas por acham que sdo fracas e ndo conseguem, fazer o que
0S outros fazem, por isso essas pessoas normalmente sentam ndo fazem nada
e s6 ficam sentada por medo de ser julgado (Fem, 14, 1°).

A resposta da estudante acima, s reforcou quanto essa histéria é marcada pela

[...] aparéncia das diferencas bioldgicas entre os sexos ocultaram-se relacdes
de poder — marcadas pela dominagéo masculina — que mantiveram a separacao
e a hierarquizacgdo entre homens e mulheres, mesmo apds a criagdo da escola
mista, nas primeiras décadas deste século. Buscou-se manter a simbologia da
mulher como um ser dotado de fragilidade e emocdes, e do homem como forca
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e razdo, por meio das normas, dos objetos, do espaco fisico e das técnicas do
corpo e dos contetdos de ensino, fossem eles a ginastica, 0s jogos ou — e
sobretudo — os esportes (SOUZA, 1999, p.57).

Colaborando para o atraso da superacdo dessas desigualdades e, consequentemente,
provocando nas vivéncias dos estudantes, praticas que denunciam o favoritismo, a excluséo, o
preconceito, o bullying, etc.

Outra unidade tematica, apontada como potencializadora da desigualdade social na
Educacdo Fisica escolar, pelos estudantes de escola publica, foi a deficiéncia. Os elementos da
desigualdade social relacionados a deficiéncia, aparecem nas respostas dos estudantes de duas
formas. A primeira, diz respeito a ideia de que os estudantes com deficiéncia ndo poderiam
praticar as aulas de Educacdo Fisica. Tendo como justificativa, sua condicdo fisica e rendimento
nas atividades propostas, diante da deficiéncia. A partir desse olhar, 0s estudantes trazem
respostas como:

[...] muitos deficientes querendo ou ndo sofrem um pouco pra praticar a
Ed.Fisica por causa de uma perna ou um braco a menos ou a "deméncia" nao
deixa isso e triste mais e a realidade, mais tentamos ajuda-los do jeito que
podemos (Masc, 16, 2°).

[...] pois quem tem alguma deficiéncia ele vai ter dificuldade em algum esporte
que o professor passou (Masc, 18, 2°).

[...] Esses sdo bem utilizados nas aulas de educacdo fisica, porque as pessoas
consideram essas pessoas fracas e lentas (Masc, 17, 29).

Percebemos que os estudantes utilizaram de adjetivos para caracterizar os individuos
com deficiéncia, estando esses relacionados ao que € forte ou fraco, lentos ou rapidos. Sempre
estabelecendo relacdo com capacidades e habilidades corporais para a pratica da Educacgéo
Fisica. Como se existisse um padrdo pré-estabelecido, e que garantisse o direito a pratica nas
aulas.

Sobre isso, podemos compreender com Gregoul, Malagodi e Carraro (2018) que,
durante muitos anos a Educacéo Fisica se mostrou a margem das discussdes sobre a inclusdo
de pessoas com deficiéncia nas aulas. Embora muitas criancas e adolescentes com deficiéncia
tenham acesso a escola regular, por vezes, elas sdo dispensadas das aulas de Educacdo Fisica,
até mesmo, pela inseguranca do(a) professora(a). Contudo, os autores destacam que, iSSO
acontece, pela falta de estratégias de ensino para atender e incluir de uma maneira responsavel
esse publico.

Devemos considerar, também, que muito disso se da pela falta de apoio recebido pela

escola, “[...] que envolve a disponibilidade de recursos humanos, materiais e financeiros para o
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trabalho com os alunos com deficiéncia [...]” (GREGOUL; MALAGODI; CARRARO, 2018,
p.39).

Semelhante a isso, outra perspectiva elencada pelos estudantes, sobre a unidade tematica
deficiéncia e desigualdade na Educacéo Fisica, esteve relacionada a falta de recursos, servicos
e atitudes na pratica pedagogica da Educacéo Fisica. Os estudantes trazem que:

[...] ndo ha acessibilidade na educacéo fisica para pessoas com deficiéncia
(Fem, 16, 3°).

[...] alunos que sdo cadeirantes, por exemplo, ndo participam de grande parte
das atividades de educacdo fisica, é preciso essa inclusdo. Nao apenas essa
deficiéncia como tantas outras, é tratada diferente em varios esportes.
Exemplo dessa falta de valorizacdo sdo os jogos paralimpicos (Fem, 17, 3°).

[...] nem todas as aulas s@o pensadas com inclusdo de pessoas com algum tipo
de deficiéncia (Fem, 17, 2°).

As respostas acima nos deixaram em alerta para algo que ja vem sendo discutido no
cenario brasileiro, ndo s6 pensando a Educacgdo Fisica, mas a escola como um todo, que é o
fator acessibilidade. N&o s6, sob o que diz respeito a estrutura da escola, os materiais das aulas,
mas, a acessibilidade que agrega o fator atitudinal. Por meio de a¢des, metodologias, escolhas
pedagdgicas que despertem o potencializador da incluséo, fazendo com que todos se sintam
pertencentes ao espaco pedagogico e, consequentemente, a vontade para aprender.

Além das unidades género e deficiéncia, outras duas que tiveram destaque pelos
estudantes das escolas publicas foram as unidades corpo e sexismo. Por vezes, essas duas
categorias foram expostas pelos estudes de forma interligada. Ora relacionando o sexismo as
diferencas corporais, ora 0 corpo e suas particularidades sendo a causa do sexismo. Como
podemos observar nas respostas a seguir:

[...] corpo: pessoas acima do peso. Sexismo; com uma mulher se exercitando
(Fem, 15, 19).
[...] corpo pois acham que ndo podem fazer as coisas, sexismo por que acham

que as mulheres ndo podem fazer o que os homens fazem (Fem, 17, 1°).

Contudo, a unidade corpo, aparece mais vezes, dissociada do sexismo. Trazendo uma
relacdo de corpo e insatisfacdo pessoal ou, até mesmo, de corpo e padrdes sociais estabelecidos
para a préatica de tal exercicio. Essas questdes ficam evidentes quando os estudantes trazem:

[...] muitas pessoas ndo gostam de praticar por estarem acima do peso, ou ndo
sentir confortaveis (Fem, 17, 2°).

[...] Porque existem corpos mais gordos, eles possuem mais dificuldade em
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fazer as aulas, vergonha de participar e até excluidos por isso (Masc, 15, 1°).

[...] o corpo que novamente algumas pessoas ndo fazem educacgdo fisica
porque ndo estdo em forma. Ou seja tudo preconceito (Masc, 16, 1°).

[...] assim como pessoas acima do peso ou muito magras acabam tendo
dificuldade nos exercicios e por isso também séo deixados de fora (Fem, 14,
19).

Essas respostas nos mostram, quanto é desconfortavel para os estudantes perceber que
pela diferenca corporal, as pessoas sdo excluidas das aulas ou, até mesmo, ndo se sentem bem
em participar das atividades. Esse olhar, nos remete ao pensamento de Santos e Moreira (2021),
0s autores exploram o pensamento de que as acgdes e intengdes passam pelo corpo e, somente
sendo corpo, é que os sujeitos poderam se relacionar com 0 mundo e com as atividades de
carater educativo, desenvolvido nos espacos de aula.

Contudo, Probst e Kraemer (2012), nos alertam que ainda existe muito preconceito em
relagdo ao movimento dos corpos na sala de aulas, as vezes, por parte até dos professores.
Resultando, em repressdo, exclusdo aos corpos julgados como diferentes, ou fora dos padrdes,
pela maioria.

No tocante, foi observado também, que a unidade de registro diferenca aparece de
forma significativa pelos estudantes. Sempre fazendo relacdo ou acompanhada por outra
categoria, como corpo, deficiéncia e género. Os estudantes trazem a diferenca como, de fato,
sendo algo que nédo € igual entre os sujeitos, mas que precisa ser compreendido e respeitado.
Segundo os estudantes, a diferenca, enquanto potencializador das desigualdades sociais na
Educacéo Fisica escolar, so ira existir, caso ndo seja respeitada.

O respeito as diferencas é colocado pelos estudantes como algo fundamental para a
transformacéo da desigualdade social na escola e nas aulas de Educacao Fisica. O respeito as
diferencas corporais, as difefencas de género, sexo, cor. Esse respeito deve existir como base,
tanto entre os estudantes, como também, na relacao professor (a) — estudante. Evitando assim
que, a repeti¢do de relatos como desse estudante: “[...] Por muitas vezes fazer parte disso, eu
era muito excluido das atividades e da sala. A propria professora fazia essas coisas” (Masc, 15,
19).

Para tanto, deve-se respeitar além do corpo dos estudantes, os seus saberes. Sob a clareza
de que seus saberes socialmente construidos nas comunidades, podem contribuir para uma
pratica educativa, cada vez mais, no caminho da transformacdo (FREIRE, 2015). Sendo aqui,
0s saberes elaborados em torno da prética da Educagéo Fisica.

Além disso, outras trés unidades que apareceram ao longo da analise, de maneira menos
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expressiva foram cultura, econdmico e bioldgico. A cultura apareceu nas respostas como um
argumento de exclusdo, daquilo que € julgado como diferente. Um exemplo disso, é a resposta
dessa estudante, ela diz que: “[...] se a cultura alguns alunos principalmente meninos sexualizam
as garotas e certos alunos excluem outros por causa da cultura que ¢ diferente das deles” (Fem,
14, 1°). Assim como essa resposta, tiveram outras que faziam essa relagao da cultura comaquilo
que é diferente no outro, tendo a ver com as escolhas, a forma de se vestir, de praticar algum
exercicio fisico.

Remetendo, de fato, a ideia de que a cultura é algo socialmente construido e
compartilhado pelos diferentes grupos sociais. Incluindo a elaboragédo “[...] de valores, modelos
de vida, constrangimentos e desejos especificos...” (JODELET, 2001, p.14).

As unidades de registro economico e bioldgico, apareceram como elementos que
precisam de atencdo no ambiente escolar, e que refletem diretamente na Educagdo Fisica
escolar.

O biologico, no sentido de respeitar os corpos e incluir, cada um a sua maneira, nas
praticas pedagogicas. Compreendendo que as diferencas corporais e biologicas ndo podem ser
indicadores para a exclusao dos estudantes, ou da selecdo dos melhores. Como nos esclarece O
Coletivo de Autores (1992), cabe a Educacédo Fisica escolar, tratar dessas questdes em seus
espacos de aprendizagem. Considerando que os temas da cultura corporal expressam sentidos
e significados, em que se interpretam dialeticamente, intencionalidade e objetos do homem e
da sociedade. Sob a clareza de que esse

[...] sentido/significado abrange a compreensdo das relagdes de
interdependéncia que jogo, esporte, ginastica e danca, ou outros temas que
venham a compor um programa de Educacdo Fisica, ttm com os grandes
problemas sdcio-politicos atuais como: ecologia, papéis sexuais, salde
publica, relagdes sociais do trabalho, preconceitos sociais, raciais, da
deficiéncia, da velhice, distribuicdo do solo urbano, distribuicdo da renda,
divida externa e outros. A reflexdo sobre esses problemas é necesséria se
existe a pretensdo de possibilitar ao aluno da escola publica entender a
realidade social interpretando-a e explicando-a a partir dos seus interesses de
classe social. Isso quer dizer que/cabe a escola promover a apreensdo da
pratica social. Portanto, os conteidos devem ser buscados dentro dela
(COLETIVO DE AUTORES, 1992, p.42).

Sobre os aspectos econdmicos, 0s estudantes trazem a importancia de investimentos
nos materiais nas praticas, como também, a diminuicao das diferencas entre os estudantes que
possuem ou ndo, roupas e sapatos adequados para as aulas. Sendo esse, por vezes, 0 motivo da
ndo participacdo das praticas.

Vale ressaltar que dentre as respostas dos estudantes das escolas publicas, muitos deles

respoderam “ndo sei” e “ndo” para algumas das perguntas (Quadrol), como mostra o quadro
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14 abaixo.

Quadro 14- respostas escolas Publicas “Nao sei” ¢ “nao”

Respostas “Nio sei” e “Nio” Quant | Quant

N&o sei N&o

O que vocé entende por desigualdade social? 7

Vocé acha que existem desigualdades sociais na 9 14

escola? cite exemplos.

Nas aulas de educagdo fisica, existem 6 54

desigualdades sociais? cite exemplos.

As aulas de educagdo fisica escolar podem 17 3

contribuir para diminuir as desigualdades sociais?

como?

Dentre as palavras abaixo, escolha duas que mais 1 1

representam as desigualdades sociais nas aulas

de educacdo fisica na escola. justifique a escolha.

Fonte: produgdo da autora (2022).

Contudo, os mesmos estudantes das escolas publicas que responderam que néo existem
desigualdades sociais nas aulas de Educacdo Fisica, foram os que escolheram palavras que
representam as desigualdades sociais nas aulas de Educacdo Fisica e, além de escolher,
justificaram suas escolhas trazendo situacdes e vivéncias da sua realidade. O que nos coloca
diante de uma situacdo clara da objetivacdo da desigualdade social, nesse contexto. Os
estudantes, foram trazendo elementos sobre a desigualdade social em contexto da Educacéo
Fisica escolar, que levaram a transformacéo daquilo que era abstrato, nas respostas da pergunta
sobre a existéncia da desigualdade na Educacéo fisica escolar, a algo tangivel, nas respostas da
pergunta que pedia para apontar as palavras que representavam a desigualdade social nas aulas
de Educacédo Fisica.

Os estudantes foram trazendo elementos em suas respostas que deram significados ao
seu ambiente, as suas experiéncias, de modo que os exemplos citados por eles ganharam
concretude, sentido e significado, para justificar as escolhas das palavras. Conferindo ao objeto
representado “[...] atributos, conotacdes que ndo lhe pertencem, procede de uma agregacao de
significacdo devida a bloqueios do sujeito e ao seu imaginario” (JODELET, 2001, p.16).

Ja os estudantes do Ensino Médio das escolas privadas de Pernambuco apresentaram
questdes que envolvem o corpo, as questdes de género, econémicas, diferencas, deficiéncia e
sexismo, como sendo os elementos mais potencializadoras para as desigualdades sociais nas

aulas de Educacdo Fisica, como exemplifica o quadro 15.

Quadro 15- Unidades de registro escolas privadas: categoria identificacdo

Escolas privadas/ Unidades de registro/ Quant
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Categoria identificacéo Corpo 6

Reconhecimento de possiveis | Diferenca 3

potencializadores  das  desigualdades | Sexismo 3

sociais nas aulas de Educagdo Fisica Questdes de género 5

Deficiéncia 3

Econbmico 5

Fonte: produgdo da autora (2022).

Sobre as questdes que dizem respeito aos potencializadores voltados ao corpo, 0s
estudantes das escolas privadas de Pernambuco apontam que as diferencas corporais, por vezes,
tém sido o motivo de exclusdo das praticas nas aulas de Educacdo Fisica, gerando um
tratamento desigual entre os estudantes e, até mesmo entre estudantes e professor. Podemos
perceber nas respostas a seguir:

[...] Em relacdo ao corpo, as pessoas que tem alguns quilos a mais sdo vistas
como incapacitadas ou mais fracas para entrar no "time" (Fem, 15, 19).

[...] o fato de alguém estar acima do peso pode gerar certo preconceito (Masc,
17, 39).

[...] por que pode haver indiferenca com alguém por causa do seu corpo
(Masc,14, 1°).

Essa relacé@o entre corpo e desigualdade social evidencia os preconceitos e situacdes de
indirefenca, geradas pela falta de respeito com o que é diferente. Diferencas essas, que podem
estar relacionadas ndo s6 ao corpo, mas ao género desses individuos, as escolhas sexuais, as
condicdes financeiras e dentre outros elementos que potencializam atitudes e tratamentos que
estimulam a desigualdade.

Nesse contexto, as questdes de género também foram colocadas pelos estudantes como
algo que representa a desigualdade social na Educacéo Fisica escolar. Principalmente quando
coloca em questdo a capacidade de pratica de um individuo de um determinado género, em
comparacdo a outro de um género diferente. Como exemplo disso, 0s estudantes dizem:

[...] o fato de algumas meninas ndo saberem praticar alguns esportes pode
gerar um certo preconceito (Masc, 17, 3°).

[...] as meninas acabam sendo pré-julgadas de incompetentes nas aulas,
principalmente de esportes (Masc, 16, 2°).

Nos chama atencéo, a relagdo estabelecida entre desigualdade social e 0 ndo saber das

meninas nas praticas esportivas. Podemos observar que tal relagdo ndo é realizada apenas na
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atualidade, por estudantes do Ensino Médio. Essa aproximacéo é realizada desde muito tempo,
como salienta Altmann (1998). A autora nos esclarece que diversos conflitos séo enfretados nas
aulas de Educacdo Fisica, tendo como pauta as relagcBes hierarquizadas de género, com
dominagdo masculina. A referida autora aponta que essa hierarquizacdo gera imagens de uma
masculinidade forte, violenta e vitoriosa, que transpassa a Educacdo Fisica escolar. Gerando
situacdes desconfortaveis na pratica pedagdgica, como a exclusao, que

[...] ndo se manifestava apenas quando o jogo era praticado entre pessoas do
mesmo Sexo, ou seja, ela ndo era um problema somente de género. Género,
idade, forca e habilidade eram critérios — entre possiveis outros — que
formavam um emaranhado de exclusbes nessas atividades (ALTMANN,
1998, p.96).

Ja nas unidades deficiéncia e diferenca, os contextos se relacionam. Os estudantes
trazem a diferenca como tudo aquilo que gera um estranhamento e comportamento excludente
dentro de um coletivo, nas praticas da Educacgéo Fisica escolar. E estabelecem conexdes para
as questbes voltadas a deficiéncia. Dizendo que escolhem a palavra deficiéncia como
representante da desigualdade social na Educagao Fisica escolar, porque “[...] ndo ha inclusao
dos deficientes nas aulas” (masc, 18, 3°), porque “muitas escolas nao sdo tao inclusivas na hora
da prética de educacdo fisica” (Fem, 16, 3°).

Esses elementos voltados a deficiéncia denunciam a falta do olhar sensivel e responsavel
dos agentes sociais no ambiente escolar, professores, gestores, entre outros. Sendo esses,
agentes necessarios ao fazer da inclusdo nos espacos escolares, na sala de aula, nos corredores,
nos patios.

No que tange os aspectos voltados a diferenca, Silva (2006) nos esclarece que € algo

[...] socialmente formulada, na razdo particular da existéncia dos grupos
sociais que sdo definidos pelos tipos de interagdo e intensidade dos conflitos.
Diante disso, é pertinente questionar sobre a possibilidade de o individuo se
diferenciar perante uma realidade que o induz, cada vez mais, a moldar-se ao
mundo da producdo e & racionalidade tecnoldgica, condigdes essas adversas
para a afirmacédo das diferencas e para a participa¢éo nos processos coletivos
e/ou individuais (SILVA, 2006, p.114).

Estando essa visdo de diferenca, relacionada as deficiéncias, Silva (2006) ressalta que

essa deficiéncia

[...] condiciona-se as instancias valorativas do contexto social que o significa
e esse sentido é dado ndo como uma simples caracterizag&o classificatoria do
sistema de valores de uma dada sociedade, mas, principalmente, como uma
atitude de cunho politico, que, além de prescrever encaminhamentos para
orientagBes praticas, causam expectativas sociais em relagdo as pessoas com
deficiéncia (SILVA, 2006, p.121).
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Nesse sentido, a relacdo de diferenca e deficiéncia apontada pelos estudantes das escolas
privadas, afloram na Educacdo Fisica escolar, por ser um componete curricular que permite o
contato corporal e, consequentemente, 0 exercicio constante das habilidades e capacidades
corporais, que possibilitam a execusdo de movimentos, atividades e desafios com o corpo.
Colocando assim, os estudantes numa espécie de prova, onde aqueles reconhecidos como
melhores, passam para as proximas fases, e 0s que sdo reprovados, seguem tentando conquistar
legitimidade, reconhecimento e igualdade.

Além disso, os estudantes trazem em suas respostas elementos que envolvem o sexismo
e os fatores econGmicos.

O sexismo aparece nas respostas como algo que leva ao tratamento diferente entre
meninos e meninos na preparacgdo para a aula de Educacao Fisica e, até mesmo, na participacao
dela. Por exemplo, uma estudante afirma que “[...] as meninas precisam usar roupas muito
curtas e desconfortaveis enquanto os garotos usam algo super confortavel e ndo se preocupam
como alguém olha para o corpo deles” (Fem, 15, 1°).

Ja os fatores econdmicos estao atrelados a falta de condigdes financeiras a aquisicao de
materiais para a pratica da Educagdo Fisica, como destacam os estudantes “[...] por conta do
aluno as vezes nao conseguir ter a vestimenta pedida (Fem, 16, 2°); “[...] pela a falta de
condicdes financeiras para praticar educacao fisica” (Fem, 16, 3°).

Além disso, tiveram aqueles estudantes das escolas privadas que responderam “Nao” e

“Nao sei” para algumas perguntas, como mostra o quadro 16.

Quadro 16- Respostas “Nao” e “Ndo sei” dos estudantes das escolas privadas

Respostas “Nao sei” e “nao” Quant | Quant

nao sei nao

O que vocé entende por desigualdade social? 1

Vocé acha que existem desigualdades sociais na
escola? cite exemplos.

Nas aulas de educacao fisica, existem desigualdades 2 1
sociais? cite exemplos.
As aulas de educacdo fisica escolar podem contribuir 2 1

para diminuir as desigualdades sociais? como?
Dentre as palavras abaixo, escolha duas que mais
representam as desigualdades sociais nas aulas de
educacao fisica na escola. justifique a escolha.

Fonte: produgdo da autora (2022).

De modo geral, os estudantes das escolas publicas e privadas trouxeram elementos que
dizem da presenca da desigualdade social no embiente escolar e em contexto da Educacéo
Fisica. Entretanto, nos chama atencdo como realidades tdo diferentes apresentaram

potencializadores, tdo parecidos, da desigualdade social nas aulas de Educacdo Fisica. Havendo
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essa aproximacao, até mesmo, por meio dos exemplos citados por eles, pelas justificativas dadas
ao serem questionados sobre a palavra que mais representa as desigualdades sociais nas aulas
de Educacdo Fisica, pelos conceitos eleborados sobre o que é desigualdade social.

Todas as respostas, de alguma forma, nos levam a questionar sobre a influéncia que a
pratica pedagdgica de uma disciplina pode ter, sobre algo que é compartilhado por mais de uma
realidade. Se isso acontece e, por meio do reconhecimento, da eleboracdo de conceitos,
justificativas e exemplos, 0s estudantes conseguem expressar 0S Seus pensamentos sobre a
relacdo desigualdade- social e Educacao Fisica escolar. Eles também alcancam a idealizagdo de
uma vida sem a presenca dessas desigualdades sociais, que tanto incomodam.

Por isso, a seguir iremos apresentar as possiveis contribuicdes das aulas de Educacao
Fisica, para a superacdo das desigualdades sociais, segundo os estudantes do Ensino Médio das

escolas publicas e privadas de Pernambuco.

5.3.4 Contribuicbes da pratica pedagogica da Educacdo Fisica na superagdo das

desigualdades sociais

No livro Metodologia do Ensino de Educacdo Fisica (1992), escrito por um Coletivo de
Autores, 0 conhecimento escolar € reconhecido como algo que é colocado dentro de um quadro
referencial filosofico, cientifico, politico e cultural. Os autores, discutindo que a Educacédo
Fisica faz parte desse quadro, compreendem que s6 faz sentido ir em busca da contribuicéo
desse conhecimento, se ele caminhar no proposito de sua transformacéo.

Nesse contexto, talvez, analisar as respostas dos estudantes a partir da pergunta: As
aulas de Educacdo Fisica escolar podem contribuir para diminuir as desigualdades sociais?
como? Tenha sido um exercicio de relacionar a pratica da Educacéo Fisica escolar a quebra de
paradigmas associados as desigualdades sociais, enraizados nas praticas pedagdgicas desse
componente curricular. Atribuindo a tal quebra, uma possibilidade de contribuicdo para as
transformacdes sociais e, nesse contexto, para a superacao das desigualdades sociais.

Com isso, apresentaremos a seguir as unidades de registro referentes a categoria
contribuicdes, a partir das respostas dos estudantes do Ensino Médio das escolas publicas de

Pernambuco, expostas no quadro 17.

Quadro 17- Unidades de registro das escolas publicas: categoria contribuigdes.

Escolas publicas/ Unidades de registro/ Quant

Categoria contribuicdes Atividades que todos da classe | Eventos esportivos 1
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Contribuicbes da pratica | participem 17

pedag6gica da Educacdo | Préatica de esportes considerados fisico e | Incluir pessoas nas praticas 17

Fisica na caminhada de | mental 4

superacdo das desigualdades | Estimulo de valores sociais nas aulas 5 | Investimentos igualitarios 2

sociais. Ensino mais dinamico 2 Tratando os estudantes de igual
maneira 5
Olhar mais atento dos professores 6 Melhorar os materiais da pratica 1

Fonte: produgdo da autora (2022).

Boa parte dos estudantes, apontaram ao movimento de superacdo das desigualdades
sociais nas aulas de Educacdo Fisica a inclusdo das pessoas nas praticas e a elaboracéo de
atividades que todos participem. Essas duas unidades aparecem de forma interligada. Os
estudantes atribuem as atividades mais inclusivas e dindmicas, um caminho para que atitudes
que estimulem as desigualdades sociais ndo sejam reproduzidas nas aulas. Podemos observar

ISSO por meio das respostas:

[...] expondo atividades que sejam abrangente para ambas classes e
condicionamento fisico. (Masc, 16, 3°).

[...] praticamos com Todos, tentando evitar esses tipos de desigualdade. E
tentando fazer um lugar mais acolhedor para todos(as) (Fem, 15, 2°).

[...] nas aulas a participacéo de todos e aulas dindmicas onde todos possam
participar (Fem, 16, 2°).

[...] Uma aula de educacdo fisica ndo é so para aquecer o corpo, € uma forma
de todos possam ser incluidos independentemente se a pessoa tem problemas
fisicos ou psicoldgicos (Masc, 17, 2°).

No que compreende essas questdes, 0s estudantes destacam elementos que sdo
indispensaveis nas aulas de Educacéo Fisica, como, o olhar sobre o condicionamento fisico dos
estudantes, a pratica de exercicios acolhedores, dindmicos e que respeitem as diferencas dos
corpos, considerando seus fatores psicoldgicos e fisicos.

Sobre isso, podemos esclarecer com o Coletivo de Autores (1992), que se trata da
importancia de olhar para processos de ensino da Educacédo Fisica escolar, dando atencdo aos
conteddos trabalhados e suas particularidades. Os autores reforcam que esses contetudos devem
estar vinculados “[...] & explicacdo da realidade social concreta e oferecer subsidios para a
compreensdo dos determinantes socio-histdricos do aluno, particularmente a sua condicdo de
classe social (COLETIVO DE AUTORES, 1992, p.19).

No tocante, 0s mesmos autores referidos, também salientam que esses contetidos devem

explicar aos estudantes elementos que estejam relacionadas ao desenvolvimento humano, a
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ética, a moral, a ciéncia, intelectualidade, afetividade. Por isso que, 0s autores acreditam que 0s
contetidos que envolvem a cultura corporal sdo capazes de resgatar tais elementos, no sentido
de contribuir, ndo s6 com a prética corporal, mas com estudantes, professores, sociedade.
Nesse contexto, talvez por isso, que 0s estudantes também reconhecem que a
participacdo de todos do momento pedagdgico, ndo s6, pode contribuir com a superacéo das
desigualdades sociais, como também, pode potencializar o lado social dos sujeitos envolvidos.
E, com isso, além de afirmarem a importancia de uma préatica pedagdgica mais inclusiva, eles
trouxeram que essas praticas devem incluir por meio dos elementos da cultura corporal,
podendo ser esse, 0S jogos, 0s esportes, as lutas, as ginasticas, as dancas, dentre outros. Como

podemos observar a seguir:

[...] Na maneira de criar jogos e esportes que ajudem na socializacdo dos

alunos e até mesmos os professores (Fem, 16, 2°).

[...] Fazendo jogos que ajude as socializagfes dos estudantes durante a agéo
(Masc, 16, 29).

[...] palestras e exercicios que permitam com que todos da sala de aula sejam
inclusos como iguais sem nenhum tipo de diferenca (Fem, 15, 1°).

[...] na educac&o fisica ocorre de se ter muito trabalho em equipe, por causa
dos esportes em conjunto como a queimada que é muito presente (Fem, 14,
19).

Outra contribuicdo das aulas de Educacdo Fisica para a superacdo das desigualdades
sociais, apontadas pelos estudantes foi a presenca de estimulos relacionados a valores sociais,
durante as aulas de Educacéo Fisica. Os estudantes trazem isso como algo inerente a pratica

da Educacdo Fisica na escola. vejamos:

[...] Valores como respeito, senso de justica e companheirismo sdo
estimulados (Masc, 15, 2°).

[...] o trabalho em equipe durante as partidas podem fazer com que os alunos
se conhecam melhor e lidem melhor com varias pessoas (Masc, 15, 29).

[...] Conscientiza os alunos, fazer com que todos sejam tratados de forma
igual, ou até tomar atitudes quando vé uma cena de desigualdade (Fem, 16,
3°).

Mostrando que os estudantes enxergam na Educacéo Fisica escolar elementos positivos,
que refletem na formacéo cidadd. Corroborando com o que traz o Coletivo de Autores (1992),

ao dizer que, nesse sentido, cabe a Educacdo Fisica escolar contribuir
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[...] para a afirmacdo dos interesses de classe das camadas populares, na
medida em que desenvolve uma reflexdo pedagdgica sobre valores como
solidariedade substituindo individualismo, cooperacdo confrontando a
disputa, distribuicdo em confronto com apropriagéo, sobretudo enfatizando a
liberdade de expressdo dos movimentos - a emancipacdo -, negando a
dominagéo e submissdo do homem pelo homem (COLETIVO DE AUTORES,
1992).

Além disso, outra unidade que aparece de maneira significativa é o olhar mais etento
dos professores. Essa, é entendida pelos estudantes como algo que deve existir na base de todas
as préaticas pedagogicas, independente da realidade. Os professores, segundo os estudantes, tém
0 papel de contribuir na superacdo das desigualdades sociais em contexto da Educacéo Fisica,
por meio de atividades que mostrem a igual importancia de participacdo de meninos e meninas,
propondo exercicios que contribuam para o bem estar dos estudantes, auxiliando na interagéo e
participacdo dos estudante nas aulas, avaliando de maneira atenta cada estudante, ao longo dos

exercicios propostos. Como exemplifica as respostas abaixo.

[...] com os professores auxiliando de forma que todos participem e interajam,
incluindo a todos e principalmente os que tem algum tipo de inseguranca em
participar (Fem, 15, 1°).

[...] pode ser através da avaliagdo que é dada durante a aula, se tiver algum
problema durante a aula o professor auxilia, e ajuda no psicolégico do
estudante (Masc, 17, 1°).

[...] fazendo exercicios que contribuiam para o bem estar do aluno, ndo apenas
0 que os alunos querem mas também aulas teéricas. (Masc, 15, 1°).

Sobre isso, Paulo Freire (2015) nos alerta que para que o professor tenha esse olhar
atento aos processos de ensino e de aprendizagem e, que assim, possa caminhar com uma pratica
progressista, € preciso ter clareza de que

[...] Nao hé& docéncia sem discéncia, as duas se explicam e seus sujeitos, apesar
das diferencas que os conotam, ndo se reduzem a condicdo de objeto, um do
outro. Quem ensina aprende ao ensinar e quem aprende ensina ao aprender.
Quem ensina ensina alguma coisa a alguém. Por isso é que, do ponto de vista
gramatical, o verbo ensinar é um verbo transitivorelativo. Verbo que pede um
objeto direto (FREIRE, 2015, p.13).

Nesse contexto, sob a clareza da contribuicdo da sua préatica pedagogica, é que a pratica
docente pode criar possibilidades para superar questdes como: a melhoria do ensino, a
ampliacdo de investimentos nos materiais e servi¢os para as aulas, o trato dos contetdos, a sua
relacdo com os estudantes. E, talvez, contribuindo para a diminuicdo ou, até mesmo, fim, de
respostas como essas que os estudantes do Ensino Médio trouxeram, tendo como unidades de

registro: ensino, investimento de materiais e servicos para as aulas; o trato dos conteudos
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pelos professores; o trato dos professores com os estudantes. Sobre isso, alguns estudantes
reforcam a necessidade de ivestimento igualitario nas aulas, independente das realidades. Como

podemos observar:

[...] O combate a desigualdade certamente é com a igualdade, e isso se aplica
a esta questdo aqui, mostrando um equilibrio entre as classes presentes na
educacdo fisica, investimento igualitario, e certamente justo, pode sim
diminuir a desigualdade social... (Masc, 16, 3°).

[...] Democratizando o acesso a educacdo de maneira igualitaria aos estudantes
de diversas escolas, independente de sua classe. Logo, expandir seu ensino e
suas praticas na vida de cada estudante (Fem, 17, 39).

[...] melhorar a quadra da escola, ter teto na quadra e outras coisas, (fem, 17,
3°).

Certamente, essas contribui¢fes da pratica pedagogica da Educacao Fisica escolar para
a superacdo das desigualdades sociais, apontadas pelos estudantes do Ensino Médio das escolas
publicas de Pernambuco, ndo sdo as salvadoras de todos os problemas relacionados as
desigualdades. Mas, sdo contribuicdes que, ao ver dos estudantes, podem levar a caminhos
mais seguros de transformacdo. Modificando um cenério de exclusdo, desconforto e
desigualdade, em um cenario de inclusao, conforto e igualdade entre os sujeitos da pratica.

Sobre essas contribuicdes, os estudantes das escolas privadas, também, apontaram
elementos da pratica pedagdgica da Educacdo Fisica, que possam agregar na superacdo das
desigualdades sociais. Estando esses elementos atrelados a inclusdo das diferentes realidades
a pratica pedagogica, a producao de aulas mais acessiveis a todos, o estimulo de um ensino
mais eficaz, a preocupacdo com a formacdo social dos estudantes, a oportunidade e
incentivos nos momentos de pratica e a realizacédo de eventos esportivos. Como mostra o

quadro 18 a sequir.

Quadro 18- Unidades de registro escolas privadas: categoria contribuicfes

Escolas privadas/ Unidades de registro/ Quant

Categoria contribuicdes Agregar realidades diferentes na pratica 4 | Ensino eficaz 1
Contribuicbes da pratica | Aulas acessiveis para todos 1 Oportunidades e incentivos 1

pedagégica da Educacdo _
) ] Eventos esportivos 1
Fisica na caminhada de

superacdo das desigualdaes Preocupacgdes com questdes sociais 1

sociais.

Fonte: producgdo da autora (2022).
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Alguns estudantes trazem como contribuicdo da préatica pedagdgica da Educacéo Fisica
na caminhada de superacdo das desigualdades sociais, 0 movimento de

[...] juntar realidades diferentes a jogar aquele jogo ou fazer aquele exercicio”
(Masc, 15, 19).

O fato de estarem juntos realizando as atividades sejam préaticas ou tedricas,
ajuda para que os alunos se conhecam melhor evitando preconceito com certas
diferencas (Masc, 17, 3°).

Alem disso, os estudantes reconhecem que a pratica de eventos que promovem
atividades voltadas a Educacdo Fisica possam, também, contribuir nessa caminhada de
superacdo. Como podemos identificar nas respostas:

[...] uma boa ideia é por meio de campeonatos e aulas que possam abracar
todos os tipos de pessoas e suas condigdes (Fem, 15, 1°).

Sim, ligada a projetos sociais (Fem, 16, 2°).

Sobre isso, 0 Coletivo de Autores (1992) vai dizer que, a préatica de atividades que
envolvam os esportes, por exemplo, permite tais contibuicdes, apontadas pelos estudantes, se
forem tratados pedagogicamente evidenciando “[...] 0 sentido e o significado dos valores que
inculca e as normas que o0 regulamentam dentro de nosso contexto sOCiO-historico”
(COLETIVO DE AUTORES, 1992, p.28).

Os estudantes também trouxeram em suas respostas, a importancia de abranger todas as
classes, géneros e individualidades de maneira adaptada, respeitando a série escolar dos sujeitos
da aprendizagem. Associados a essa inclusdo das diferencas, maior incentivo e oportunidades
nas praticas pedagdgicas, sejam elas de carater mais tedrico ou prético.

Tornando necessario, ndo so, dar atencao as questdes pedagogicas e metodologicas, mas
a individualidade de cada sujeito da aprendizagem. Sob a compreensdo de que a Educacgéo
Fisica escolar ndo deve se prender apenas ao alcance de resultados, metas, e potencialidades
fisicas.

Com base nas respostas dos participantes, tanto de escolas publicas, quanto das escolas
privadas, pudemos perceber que a Educacdo Fisica escolar comunga de necessidades
semelhantes, mesmo diante de realidades diferentes. Permitindo assim, a aproximacdo das
representacdes sociais que circulam nosso fendmeno de representacdo, a desigualdade social
em contexto da Educacéo Fisica escolar.

Neste sendido, percebemos que o direcionamento dos estudantes para as desigualdades
sociais em contexto da Educacdo Fisica escolar, foi dado a partir das experiéncias de suas

praticas peagogicas ou de suas bagagens de aprendizados, envolvendo situacGes préticas
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durante a vida escolar. Isso nos provoca a compreensdo de que essas representacfes sociais ja
estavam passando por um processo de afirmacéo, problematizacdo, inquietacdo e que, agora,
podem ser explicadas e compreendidas a partir “[...] de suas condi¢cdes de emergéncia e de

circulagéo, que sdo as interagOes e as comunicagdes sociais” (JODELET, 2005, p.47).
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CUMPRIMENTO FINAL

O ato de cumprimentar, nos eventos que envolvem préaticas da Educagdo Fisica,
corresponde a um gesto de respeito, saudacdo e reconhecimento do trabalho de todos aqueles
envolvidos. No presente trabalho, trago as considerac6es finais, ndo como as Gltimas palavas
de um estudo, mas como o reconhecimento e cumprimento a todos os estudantes e estudiosos
que fizeram parte dessa pesquisa.

Estudar sobre a prética pedagdgica da Educacdo Fisica escolar, para mim, enquanto
professora de Educacdo Fisica, sempre foi um grande desafio. N&o so, por resgatar o desejo de
transformar essa pratica, no cenario Pernambucano, mas também, por compreender que discutir
sobre a Educacdo Fisica, em contexto da Educacdo, € um ato de amor e resisténcia, que se
fundamenta na vontade de criar novas possibilidades de ensino, de projetos sociais, de visdo de
mundo, a partir do olhar atento as linguagens corporais, atreladas a tudo aquilo que envolve os
jogos, as lutas, os esportes, as dancas, as ginasticas e todos os exercicios agregados a esse
componente curricular.

Nesse sentido que, ao buscarmos compreender a relacdo desigualdade social-pratica
pedagdgica da Educacao Fisica escolar, por meio das representacdes sociais de desigualdade
social compartilhadas por estudantes do Ensino Médio das escolas publicas e privadas de
Pernambuco, conseguimos estreitar as relac6es de identificacdo dessas representacfes sociais.
Como também, nos aproximar dos elementos dessas representacdes sociais que amparam as
relacGes entre a desigualdade social-pratica pedagdgica da Educacédo Fisica escolar, no campo
investigado.

Considerando que, ao longo do estudo, trabalnamos com os processos de objetivacao e
ancoragem, identificamos que, sobre o que diz respeito as representacdes sociais de
desigualdade social, os estudantes de escolas publicas apresentam com maior énfase os temas:
diferenca financeira, exclusdo de pessoas, dificuldade de acesso e servico, preconceito
racial, pratica de bullying, privilégios, tratar o proximo com diferenca, desvalorizacao de
materiais. Ja 0s estudantes de escolas privadas trouxeram elementos de representacdo social
que circulam entre as tematicas: diferenca de classes, condicdo financeira, privilégios,
diferenca ao tratar o proximo, falta de oportunidade, exclusdo de grupos sociais.

Ambos 0s grupos destacam elementos de representagdo social que se aproximam,
principalmente, daquilo que diz respeito as diferencas de classes, as desigualdades econémicas
e aos reflexos de comportamentos e linguagens que interferem no trato interpessoal no ambiente

escolar. Denunciando o quanto essa representacdo € latente e clara, aos olhos dos estudantes,
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sejam eles de escolas publicas ou privadas.

Sob o0 que compreende os elementos apreendidos dessas representagbes sociais,
amparados as relacGes entre a desigualdade social-pratica pedagdgica da Educacdo Fisica
escolar, observamos que os estudantes das escolas publicas apontam enquanto principais
elementos: as questdes de género, a deficiéncia, as quetdes que envolvem o corpo humano,
as quetdes que envolvem as praticas sexistas, as diferencas. JA 0s estudantes das escolas
privadas, salientaram como os principais elementos dessas representacdes sociais: as questoes
relacionadas ao corpo humano, as questdes de género, as questdes econdmicas, 0 sexismo
nas aulas, as deficiéncias e as diferengas.

Fica, portanto, evidente as aproximacdes dos grupos, estudantes das escolas publicas e
privadas, sobre o que relaciona a representacdo de desigualdade social, em contexto da
Educacdo Fisica escolar, as questdes que envolvem género, deficiéncia, praticas sexistas, corpo
humano e questdes econdmicas. Trazendo uma realidade que aponta para uma linguagem social
que visa a busca por essa igualdade. Se os estudantes elencam esses elementos como 0s
principais nas relacdo das desigualdade sociais- Educacao Fisica escolar, isso significa que ja
conseguem identificar, na pratica pedagdgica, acGes, linguagens, movimentos, que trazem essa
carga das desigualdades.

Tal prerrogativa sobre nossos resultados, sé reforca a ideia de Jodelet (2005), quando a
autora afirma que

[...] tratraremos as representaces como uma forma de pensamento social, cuja
a génese, propriedades e fungbes devem ser relacionadas com 0s processos
que afetam a vida e a comunicacdo sociais, com 0s mecanismos que
concorrem para a definicdo da identidade e a especificidade dos sujeitos
sociais, individuos ou grupos, assim como a energética que esta na origem das
relagdes que esses grupos mantém entre si (JODELET, 2005, p.50).

Além disso, 0s estudantes, ndo so, conseguiram materializar a desigualdade em contexto
da Educacdo Fisica, como também, ao reconhecerem, trouxeram possiveis elementos que
dificultam a superacdo dessas desiguldades no ambiente escolar. Nas escolas publicas, 0s
estudantes chamaram atencdo para a exclusdo das pessoas das aulas por suas diferancas
corporais, o exercicio das desigualdades de género, o menosprezo de pessoas com
deficiéncia, a diferanca no trato do contetdo ensinado, a desigualdade racial, falta de
acessibilidade, e dentre outros fatores que apotam para uma pratica desigual, que salienta, ainda
mais, 0s elementos por eles citados, que estimula a desigualdade social dentro das préticas
pedagogicas da Educacéo Fisica.

Ainda sobre isso, destacamos 0s elementos que os estudantes das escolas privadas
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trouxeram, enquanto causadores de dificuldades na superacdo da desigualdade social, em
contexto da Educacdo Fisica, sendo esses, a falta de materiais para as aulas, 0 menosprezo
de pessoas com deficiéncia, o preconceito com as diferencas corporais, a falta de materiais
para as aulas e a desigualdade de género. Reforcando, portanto, o que eles trazem enquanto
potencializadores das desigualdades sociais em contexto da Educacéo Fisica escolar.

Percebemos que, tanto os estudantes de escolas publicas, quanto os de escolas privadas,
trouxeram exemplos de suas realidades para falar da presente tematica. As respostas ao
questionario, nos permitiram observar que a desigualdade social € algo que se sente na pele,
independente do contexto. Tal forma de perceber os dados, contribuiram, ndo soO, para
compreendermos sobre a desigualdade social em contexto da Educacdo Fisica escolar, mas nos
permitiu ter mais esperanca na superacao dessas desigualdades.

Diante disso, 0s estudantes trouxeram em suas respostas possiveis atitudes, escolhas,
gestos que os envolvidos na pratica da Educacgéo Fisica escolar poderiam tomar, de forma que
contribuisse com esse processo de superacdo das desigualdades sociais. Dentre esses fatores,
pudemos observar aqueles destacados pelos estudantes de escolas publicas: atividades que
todos participem, inclusdo das pessoas nas praticas, olhar mais atento dos professores,
tratamento igualitario entre estudantes e professores, como também, atitudes pedagogicas
gue reverberem no ensino desse componente curricular. Os estudantes de escolas privadas,
também, apontaram fatores que acreditam contribuir com essa superacao, sendo esses: agregar
realidades diferentes nas praticas, aulas acessiveis para todos, oportunidades e incentivos,
eventos esportivos, preocupacao com questdes sociais e com o0 ensino.

Nesse sentido, ficou evidente que os estudantes do Ensino Médio das escolas publicas
e privadas de Pernambuco, reconhecem a desigualdade social em contexto da Educacéo Fisica
enquanto um problema a ser superado. Diante de todos esses elementos apontados por eles,
sejam eles relacionados aos conceitos, as dificuldades, as identificacdes e contribuicoes,
podemos concluir que o0s estudantes enxergam a relacdo desigualdade social- pratica
pedagdgica em Educacdo Fisica, como algo latente e que, precisa da contribuicdo de todos os
envolvidos no processo de ensino-aprendizagem para sua superacao. Os estudantes evidenciam
a responsabilidade do professor, do processo pedagdgico, dos materiais e servi¢os envolvidos
nas préaticas, assim como, a responsabilidade das rela¢cbes humanas. Além disso, os estudantes
se mostraram sensiveis a essas desigualdades sociais em contexto da Educacdo Fisica,
salientando que nem sempre, o poder de resolucdo dessas desigualdades esta no outro, mas, que
s, em cada um de nds, que reconhece, representa, se indigna e luta por transformacéo.

Por isso, 0 presente estudo ndo sO contribuiu para a compreensdo das representacdes
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sociais, nesse contexto, como também, possibilitou a inclusdo dessas discussdes no meio
cientifico, no campo da educagdo, ampliando os caminhos para estudos envolvendo a prética
pedagogica da Educacéo Fisica e a Teoria das Representacdes Sociais.

Contudo, finalizamos essa pesquisa, ciente de suas limitac6es, em termo do alcance aos
participantes, principalmente das escolas privadas, como também, as limitacdes referentes as
restrin¢Ges na aplicacdo de outros possiveis instrumentos de pesquisa, que pudessem contribuir,
ainda mais com os resultados, devido ao periodo de pandemia que o estudo foi realizado.

Com isso, esperangosa por novos desafios, espero dar seguimento a outros estudos que
possam avangar e contribuir ainda mais com a educacdo, a pratica pedagdgica em Educacdo
Fisica e a formacdo de professores. Buscando responder probleméticas que contribuam com os
avancos no sentido da superacdo dessas desigualdades sociais, envolvendo ndo sé os estudantes,
mas professores, gestores e todos que contribuem para o fazer pedagogico.

Talvez, buscar responder: Como professores de Educacdo Fisica compreendem a
desigualdade social, diante do seu fazer pedagdgico? Como o0s gestores escolares enxergam a
desigualdade social no ambiente escolar? Sera que existem desigualdades sociais entre as areas
do conhecimento, no campo das linguagens?

Essas perguntas s6 sdo elaboradas, por termos a clareza de que a escola, com seus
diferentes mundos, retrata aquilo que nds, enquanto coletivo, fazemos dela. Por isso,
precisamos, juntos, olharmos para cada detalhe, cada gesto, cada tomada de decisdo, que
reverbera no nosso fazer pedagogico e que, consequentemente, impacta na formacéo cidada de

cada um e uma, que se dispde a aprender e ensinar.
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Pedro Athayde, Fernando Mascarenhas, Pedro Osmar Flores de Noronha Figueiredo,
Nadson Santana Reis

30-06-2016

6 Interpretando o lugar da Educacio Fisica Escolar na “cultura de violéncias”:
notas de uma etnografia.

Gabriel Gules Goularte, Fabiano Bossle, Tiago Nunes Medeiros, Leandro Oliveira
Rocha

Palavra-chave: escola
De 106 analisados, 10 selecionados.

1 Inovacao na Educacao Fisica escolar: desafiando a previsivel imutabilidade
didatico-pedagogica

Daniel Teixeira Maldonado, Pollyane de Barros Albuquerque Vieira, Luiz Sanches
Neto, Elisabete dos Santos Freire 29-06-2018

2 Satisfacdo com a profissdo: um estudo com professores de Educacdo Fisica
Ivan Bremm De Oliveira, José Antonio Bicca Ribeiro, Mariangela da Rosa Afonso
29-03-2018

3 A participacdo de jovens com deficiéncia visual em aulas de Educacéo Fisica:
experiéncias na rede regular e em instituicoes especializadas

Otavio Luis Piva da Cunha Furtado, Marcio Pereira Morato, Gustavo Luis Gutierrez,
Maria Luiza Tanure Alves

18-04-2019

4 O futebol como ferramenta de incluséo social e escolar

Otéavio Nogueira Balzano, Abraham Lincoln de Paula Rodrigues, Gilberto Ferreira da
Silva, Jodo Alberto Steffen Munsberg

23-12-2019

5 Sequindo as pistas da tensao permanente do esporte na escola
Pamela Quesia Silva, Jonatas Maia Costa
06-08-2020

91


https://www.revistas.ufg.br/fef/article/view/54835
https://www.revistas.ufg.br/fef/article/view/54757
https://www.revistas.ufg.br/fef/article/view/54757
https://www.revistas.ufg.br/fef/article/view/54757
https://www.revistas.ufg.br/fef/article/view/45428
https://www.revistas.ufg.br/fef/article/view/51026
https://www.revistas.ufg.br/fef/article/view/51026
https://www.revistas.ufg.br/fef/article/view/34049
https://www.revistas.ufg.br/fef/article/view/54766
https://www.revistas.ufg.br/fef/article/view/54766
https://www.revistas.ufg.br/fef/article/view/45299
https://www.revistas.ufg.br/fef/article/view/45299
https://www.revistas.ufg.br/fef/article/view/39403
https://www.revistas.ufg.br/fef/article/view/51682
https://www.revistas.ufg.br/fef/article/view/51682
https://www.revistas.ufg.br/fef/article/view/54835
https://www.revistas.ufg.br/fef/article/view/59803
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6 Interpretando o lugar da Educacéio Fisica Escolar na “cultura de violéncias”:
notas de uma etnografia

Gabriel Gules Goularte, Fabiano Bossle, Tiago Nunes Medeiros, Leandro Oliveira
Rocha

14-11-2019

7- Pratica Pedagogica do professor de Educacado Fisica na escola: dificuldades
percebidas por uma equipe escolar na cidade de Sdo Paulo

Daniel Teixeira Maldonado, Sheila Aparecida Pereira dos Santos Silva

31-03-2017

8- O corpo em cena: reflexdes para a educacao escolar

José Carlos dos Santos, Wagner Wey Moreira

08-03-2021

9- Relacdo entre satisfacdo e insatisfacdo com a imagem corporal e indicadores
antropomeétricos: estudo realizado com estudantes da escola secundaria de
Estarreja no Distrito de Aveiro

Maria Claudia Pinheiro, Sebastido Votre

29-03-2018

10- Estudo comparativo das dificuldades enfrentadas por professores de
Educacao Fisica em academias de ginastica e em escolas de Educacdo Basica no
Inicio de carreira

Jairo Antdnio Paixao

29-09-2017

11- DORNELES, Priscila Gomes, WENETZ, lleana; SCHWENGBER, Maria
Simone Vione. (Orgs). Educacdo fisica e género: desafios educacionais. ljui: Ed.
Unijui, 2013.

Jodo Paulo Fernandes Soares, Ludmila Mouréo, Igor Chagas Monteiro

31-03-2017

Palavra-chave: representacéo

7 analisados, 2 selecionados.

Imagem corporal e sexualidade na infancia: uma abordagem gqualitativa

Leticia Maria Cunha Cruz, Raissa Gomes Benevenuto, Isabela Souza Paula, Clara
Mockdece Neves, Juliana Fernandes Filgueiras Meireles, Maria Elisa Caputo Ferreira
17-04-2020

"Capoeiras”: a representacio da mulher nessa arte-luta brasileira

Tatiane de Assis Pereira, Wanderley Marchi Janior

23-12-2019

Pesquisa realizada na Biblioteca Digital Brasileira de teses e dissertacdes. Tendo como
palavras-chave representacdo social e educacdo fisica. Tendo como resultados 217 documentos,

sendo 5 selecionados.

DOCUMENTOS | AUTORES LINK

Representacdes Poliani https://teses.usp.br/teses/disponiveis/39/39136/tde
sociais e o Guarion -25082016-

curriculo 130758/publico/Poliani_Claro_Guarinon_corrigid
de educacdo fisic a.pdf

a: com a palavra



https://www.revistas.ufg.br/fef/article/view/42114
https://www.revistas.ufg.br/fef/article/view/42114
https://www.revistas.ufg.br/fef/article/view/59483
https://www.revistas.ufg.br/fef/article/view/43089
https://www.revistas.ufg.br/fef/article/view/43089
https://www.revistas.ufg.br/fef/article/view/43089
https://www.revistas.ufg.br/fef/article/view/45257
https://www.revistas.ufg.br/fef/article/view/45257
https://www.revistas.ufg.br/fef/article/view/45257
https://www.revistas.ufg.br/fef/article/view/36129
https://www.revistas.ufg.br/fef/article/view/36129
https://www.revistas.ufg.br/fef/article/view/36129
https://www.revistas.ufg.br/fef/article/view/55769
https://www.revistas.ufg.br/fef/article/view/53601
https://bdtd.ibict.br/vufind/Record/USP_f319f7265ba23b57ad62949fc3edb6c0
https://bdtd.ibict.br/vufind/Record/USP_f319f7265ba23b57ad62949fc3edb6c0
https://bdtd.ibict.br/vufind/Record/USP_f319f7265ba23b57ad62949fc3edb6c0
https://bdtd.ibict.br/vufind/Record/USP_f319f7265ba23b57ad62949fc3edb6c0
https://bdtd.ibict.br/vufind/Record/USP_f319f7265ba23b57ad62949fc3edb6c0
https://teses.usp.br/teses/disponiveis/39/39136/tde-25082016-130758/publico/Poliani_Claro_Guarinon_corrigida.pdf
https://teses.usp.br/teses/disponiveis/39/39136/tde-25082016-130758/publico/Poliani_Claro_Guarinon_corrigida.pdf
https://teses.usp.br/teses/disponiveis/39/39136/tde-25082016-130758/publico/Poliani_Claro_Guarinon_corrigida.pdf
https://teses.usp.br/teses/disponiveis/39/39136/tde-25082016-130758/publico/Poliani_Claro_Guarinon_corrigida.pdf

os alunos

O imaginério
social na (des)
valorizacdo do
professor de
educacao fisica

Edwiges
Figueiredo

http://www.bdtd.uerj.br/tde busca/arquivo.php?co

dArquivo=8088

As representacoes
sociais da danga
em contexto da
Educacdo Fisica
escolar

Fabiola Capri

https://tede2.uepg.br/jspui/bitstream/prefix/1302/1

/[FABIOLA%20SCHIEBELBEIN%20CAPRI.pdf

Transformacéao
corporal

e representacdo s
ocial na
adolescencia

Paula matta

Matta PaulaFernandaRibeiroda M.pdf

(unicamp.br)

Representacoes
sociais de

formacéo
continuada dos

professores

de educacao fisic
a de escolas
publicas do
estado do
Espirito Santo

Walk
Loureiro

Walk Loureiro.pdf (ufes.br)

Textos da revista Efdeportes

Artigo Autor Ano Links

A educacdo fisica | Rogerio Paes 2020 https://www.efdeportes.com/efdepo
como elemento | de Oliveira rtes/index.php/EFDeportes/article/v
necessario na iew/1654/1199
formacdo do ser
social
Representacdes Adriano 2018 https://www.efdeportes.com/efdepo
sociais do Mixed | Schldsser rtes/index.php/EFDeportes/article/v
Martial Arts Ana Carla iew/370/218
(MMA) na midia | Crispin
Brasileira. Gabriel

Fernandes

Camargo Rosa
Eficacia das Enrique 2019 https://www.efdeportes.com/efdepo
intervengdes on- | Jiménez rtes/index.php/EFDeportes/article/v
lines baseadas em | VVaquerizo iew/929/667
redes sociais para
promover
atividades fisicas
Instagram paraa | Gorka Gomez | 2019 https://www.efdeportes.com/efdepo
promocéo da Arruzazabala rtes/index.php/EFDeportes/article/v
educacao fisica iew/1252/798
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https://bdtd.ibict.br/vufind/Record/USP_f319f7265ba23b57ad62949fc3edb6c0
http://www.bdtd.uerj.br/tde_busca/arquivo.php?codArquivo=8088
http://www.bdtd.uerj.br/tde_busca/arquivo.php?codArquivo=8088
https://tede2.uepg.br/jspui/bitstream/prefix/1302/1/FABIOLA%20SCHIEBELBEIN%20CAPRI.pdf
https://tede2.uepg.br/jspui/bitstream/prefix/1302/1/FABIOLA%20SCHIEBELBEIN%20CAPRI.pdf
https://bdtd.ibict.br/vufind/Record/CAMP_06a36cf36a00bf2d283642f189eb0eee
https://bdtd.ibict.br/vufind/Record/CAMP_06a36cf36a00bf2d283642f189eb0eee
https://bdtd.ibict.br/vufind/Record/CAMP_06a36cf36a00bf2d283642f189eb0eee
https://bdtd.ibict.br/vufind/Record/CAMP_06a36cf36a00bf2d283642f189eb0eee
https://bdtd.ibict.br/vufind/Record/CAMP_06a36cf36a00bf2d283642f189eb0eee
http://repositorio.unicamp.br/jspui/bitstream/REPOSIP/275253/1/Matta_PaulaFernandaRibeiroda_M.pdf
http://repositorio.unicamp.br/jspui/bitstream/REPOSIP/275253/1/Matta_PaulaFernandaRibeiroda_M.pdf
https://bdtd.ibict.br/vufind/Record/UFES_d5846672280db4cafb3016caf7e1db67
https://bdtd.ibict.br/vufind/Record/UFES_d5846672280db4cafb3016caf7e1db67
https://bdtd.ibict.br/vufind/Record/UFES_d5846672280db4cafb3016caf7e1db67
https://bdtd.ibict.br/vufind/Record/UFES_d5846672280db4cafb3016caf7e1db67
https://bdtd.ibict.br/vufind/Record/UFES_d5846672280db4cafb3016caf7e1db67
https://bdtd.ibict.br/vufind/Record/UFES_d5846672280db4cafb3016caf7e1db67
https://bdtd.ibict.br/vufind/Record/UFES_d5846672280db4cafb3016caf7e1db67
https://bdtd.ibict.br/vufind/Record/UFES_d5846672280db4cafb3016caf7e1db67
https://bdtd.ibict.br/vufind/Record/UFES_d5846672280db4cafb3016caf7e1db67
https://bdtd.ibict.br/vufind/Record/UFES_d5846672280db4cafb3016caf7e1db67
http://repositorio.ufes.br/bitstream/10/6123/1/Walk%20Loureiro.pdf
https://www.efdeportes.com/efdeportes/index.php/EFDeportes/article/view/1654/1199
https://www.efdeportes.com/efdeportes/index.php/EFDeportes/article/view/1654/1199
https://www.efdeportes.com/efdeportes/index.php/EFDeportes/article/view/1654/1199
https://www.efdeportes.com/efdeportes/index.php/EFDeportes/article/view/370/218
https://www.efdeportes.com/efdeportes/index.php/EFDeportes/article/view/370/218
https://www.efdeportes.com/efdeportes/index.php/EFDeportes/article/view/370/218
https://www.efdeportes.com/efdeportes/index.php/EFDeportes/article/view/929/667
https://www.efdeportes.com/efdeportes/index.php/EFDeportes/article/view/929/667
https://www.efdeportes.com/efdeportes/index.php/EFDeportes/article/view/929/667
https://www.efdeportes.com/efdeportes/index.php/EFDeportes/article/view/1252/798
https://www.efdeportes.com/efdeportes/index.php/EFDeportes/article/view/1252/798
https://www.efdeportes.com/efdeportes/index.php/EFDeportes/article/view/1252/798

Esteredtipos e Lucas 2020 https://www.efdeportes.com/efdepo
representacdes Maximiliano rtes/index.php/EFDeportes/article/v
sociais nas aulas | Trussi 1ew/1910/1183
de Educacéo
Fisica: uma
perspectiva de
género
A educacdo fisica | Lucas Baptista | 2018 https://www.efdeportes.com/efdepo
escolar e as Mousinho Lins rtes/index.php/EFDeportes/article/v
questdes de iew/131/246
género: um relato
de experiéncia
A utilidade do Nicolas 2018 https://www.efdeportes.com/efdepo
inatil: as Guarnizo rtes/index.php/EFDeportes/article/v
verdadeiras Carballo iew/330
preocupacoes da
educacdo fisica
Educacdo fisica Arliene 2018 https://www.efdeportes.com/efdepo
no Brasil: Stephanie rtes/index.php/EFDeportes/article/v
percurso histérico | Menezes iew/93
educacional de Pereira
1851 a 2017 Daniel Pinto

Gomes
Percepces pelos | Victor Pablo 2019 https://www.efdeportes.com/efdepo
professores de Pardo-Arquero rtes/index.php/EFDeportes/article/v
estereotipos de iew/930
género através da
imagem.
A constituicdo da | William 2018 https://www.efdeportes.com/efdepo
identidade do Douglas rtes/index.php/EFDeportes/article/v
professor de Bonetti Dutra iew/535/505
educacéo fisica: Larissa
apontamentos de | Cerignoni
uma revisao Benites
bibliogréafica
Rompendo a Leticia 2019 https://www.efdeportes.com/efdepo
cultura do “rolar a | Morandim rtes/index.php/EFDeportes/article/v
bola” nas aulas de | Debora iew/1109/795
educacao fisica Batagini
escolar Rubens junior

94

Tendo como palavra-chave social, na busca por artigos de 1997 até 2020. De 197 artigos
foram selecionados 11 artigos que abordam questfes sociais, de desigualdades e de
representacdo social da educacéo fisica escolar.

Aurtigos retirados dos anais do evento VII EXTREMOS DO SUL. Tendo como critério de
busca as palavras-chave desigualdade social e educacéo fisica.


https://www.efdeportes.com/efdeportes/index.php/EFDeportes/article/view/1910/1183
https://www.efdeportes.com/efdeportes/index.php/EFDeportes/article/view/1910/1183
https://www.efdeportes.com/efdeportes/index.php/EFDeportes/article/view/1910/1183
https://www.efdeportes.com/efdeportes/index.php/EFDeportes/article/view/131/246
https://www.efdeportes.com/efdeportes/index.php/EFDeportes/article/view/131/246
https://www.efdeportes.com/efdeportes/index.php/EFDeportes/article/view/131/246
https://www.efdeportes.com/efdeportes/index.php/EFDeportes/article/view/330
https://www.efdeportes.com/efdeportes/index.php/EFDeportes/article/view/330
https://www.efdeportes.com/efdeportes/index.php/EFDeportes/article/view/330
https://www.efdeportes.com/efdeportes/index.php/EFDeportes/article/view/93
https://www.efdeportes.com/efdeportes/index.php/EFDeportes/article/view/93
https://www.efdeportes.com/efdeportes/index.php/EFDeportes/article/view/93
https://www.efdeportes.com/efdeportes/index.php/EFDeportes/article/view/930
https://www.efdeportes.com/efdeportes/index.php/EFDeportes/article/view/930
https://www.efdeportes.com/efdeportes/index.php/EFDeportes/article/view/930
https://www.efdeportes.com/efdeportes/index.php/EFDeportes/article/view/535/505
https://www.efdeportes.com/efdeportes/index.php/EFDeportes/article/view/535/505
https://www.efdeportes.com/efdeportes/index.php/EFDeportes/article/view/535/505
https://www.efdeportes.com/efdeportes/index.php/EFDeportes/article/view/1109/795
https://www.efdeportes.com/efdeportes/index.php/EFDeportes/article/view/1109/795
https://www.efdeportes.com/efdeportes/index.php/EFDeportes/article/view/1109/795

TEXTOS EXTRAIDOS DO VII EXTREMOS DO SUL

Artigo Autor Ano Link
Mulheres no esporte: | LIMA, F.G; 2019 | https://sinsc.furg.br/site/arquiv
o comeco do portal | MADAGALHAES os/imagem/552°2fbclid=IwAR3
ESPNW no Brasil , J.C Umg_m0zNFDB7Y2IUzRS2hl
KeeJADcnZCmk7U21X9g4T

WC3sgFXWckaw8
Educacdo Fisica e | Dias, T.M. et al 2019 https://sinsc.furg.br/site/arquiv

Opressdes: A cultura
corporal no combate
a discriminagdo

os/imagem/552?ftbclid=IwAR3
Umg m0zNFDB7Y2IUzRS2hl

KeeJADcnZCmk7U21X904T
WC3sqFXWckaw8

APENDICE B — Quadros de Analise dos dados com base em Bardin (2011)

Anélise dos dados: segue abaixo a analise de contetdo, segundo Bardin (2011),
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realizada sob os questionarios, respondidos por 139 estudantes do Ensino Médio de escolas


https://sinsc.furg.br/site/arquivos/imagem/552?fbclid=IwAR3Umg_m0zNFDB7Y2lUzRS2hlKeeJADcnZCmk7U21X9g4TWC3sqFXWckaw8
https://sinsc.furg.br/site/arquivos/imagem/552?fbclid=IwAR3Umg_m0zNFDB7Y2lUzRS2hlKeeJADcnZCmk7U21X9g4TWC3sqFXWckaw8
https://sinsc.furg.br/site/arquivos/imagem/552?fbclid=IwAR3Umg_m0zNFDB7Y2lUzRS2hlKeeJADcnZCmk7U21X9g4TWC3sqFXWckaw8
https://sinsc.furg.br/site/arquivos/imagem/552?fbclid=IwAR3Umg_m0zNFDB7Y2lUzRS2hlKeeJADcnZCmk7U21X9g4TWC3sqFXWckaw8
https://sinsc.furg.br/site/arquivos/imagem/552?fbclid=IwAR3Umg_m0zNFDB7Y2lUzRS2hlKeeJADcnZCmk7U21X9g4TWC3sqFXWckaw8
https://sinsc.furg.br/site/arquivos/imagem/552?fbclid=IwAR3Umg_m0zNFDB7Y2lUzRS2hlKeeJADcnZCmk7U21X9g4TWC3sqFXWckaw8
https://sinsc.furg.br/site/arquivos/imagem/552?fbclid=IwAR3Umg_m0zNFDB7Y2lUzRS2hlKeeJADcnZCmk7U21X9g4TWC3sqFXWckaw8
https://sinsc.furg.br/site/arquivos/imagem/552?fbclid=IwAR3Umg_m0zNFDB7Y2lUzRS2hlKeeJADcnZCmk7U21X9g4TWC3sqFXWckaw8
https://sinsc.furg.br/site/arquivos/imagem/552?fbclid=IwAR3Umg_m0zNFDB7Y2lUzRS2hlKeeJADcnZCmk7U21X9g4TWC3sqFXWckaw8
https://sinsc.furg.br/site/arquivos/imagem/552?fbclid=IwAR3Umg_m0zNFDB7Y2lUzRS2hlKeeJADcnZCmk7U21X9g4TWC3sqFXWckaw8
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publicas e privadas de Pernambuco. Estabelecendo os critérios de analise a seguir:

Critérios para anélise.

Elemento central Desigualdade social, Educacdo Fisica, Préatica pedagdgica.

Analisar as entrevistas, buscando identificar as representagcdes
sociais de desigualdade social compartilhadas por estudantes do
Ensino Médio.

Categorias analiticas Conceitos, dificuldades, contribuices, identificacéao.

Operacionalizacéo

Unidades de contexto Desigualdade social e Educacéo Fisica.

Compreender a relacdo desigualdade social-préatica pedagdgica da
Educacdo Fisica escolar, por meio das representagdes sociais de
desigualdade social compartilhadas por estudantes do Ensino
Orientadores da investigacdo | Médio de Pernambuco.

Fonte: Producéo da autora.

Quadro de analise

Questionarios realizados com estudantes do Ensino Médio —

Unidades de contexto DESIGUALDADE SOCIAL E EDUCAGAO FiSICA

Categoridas e suas Unidades de registro
Caracteristicas
Constituicio de conceito | Conceitos Desprezo social 3
relacionando a Desigualdade social . . .
e desigualdade social no ambiente Diferenca financeira 21
escolar. Dificuldade de acesso a servigos e materiais 10

Prejudicar ou limitar grupos sociais 6
Interferir na qualidade de vida
Competitividade

Acesso restrito as minorias 2

Diferencas corporais/bioldgicas 5
Exclusdo de pessoas 16

Preconceito racial 21

Separagéo por classe 8

Pratica do bullying 3

Tratar o préximo com diferenca 23
Privilégios 13

Diferenca dos servigos escolares 6
Desvalorizagdo de grupos sociais 8
Diferenca nos resultados da aprendizagem
Injustica social

Aquilo que néo €é igual entre as pessoas 4

Dificuldades  encontradas  na | Dificuldades Menosprezo de pessoas com deficiéncia 5
e il Diferenga no trato do contetdo ensinado ¢

Educagdo Fisica escolar.
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Contribuigdes da pratica
pedagdgica da Educagdo Fisica na
caminhada de superagdo das
desigualdades sociais.

Contribuicoes

Reconhecimento  de  possiveis
potencializadores das
desigualdades sociais nas aulas de
Educacdo Fisica. Com base na
l6gica das Representacdes Sociais.

Identificacio

[B5Ipg 38
S >
DilSengs 24
Biolégico 2

UNIDADES EXTRAIDAS DOS ESTUDANTES DE ESCOLAS PUBLICAS/REFERENCIA

Categorias

Temas / unidades de registro

Conceitos

O ato de ndo simpatizar com outro alguém e desprezar socialmente. Sim, Pessoas
com uma vida financeira diferente, pode haver uma desigualdade. (Masc, 16, 3°).

Um processo em que a diferenca de quem tem muito e quem tem pouco € grande,
formando uma desigualdade. Como exemplo falta de acesso a educacéao, os salarios
baixos ou a dificuldade de acesso a servicos esséncias como saude, transporte,
alimentacao e entre outros... Diferente de quem tem muito onde ndo tem nenhuma
dificuldade de acessar esses meios e servicos basicos. (Fem, 15, 2°).

Sim. Como escolas publicas e particulares, ou meio de materiais para a educagao
cm um prec¢o alto onde muitos n conseguem pagar. (Fem, 15, 2°).

A desigualdade social na minha opinido é algo q pode prejudicar ou limitar um
determinado grupo de pessoas ou classe social. (Outros, 17, 2°)

prejudica a classe social de uma pessoa e interfere na qualidade de vida. (Masc, 15,
29)

Algo que nem todos tem 0 mesmo direito. Ou seja, limita a classe social de PESSOAS
ou grupos (Fem, 15, 2°)
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Sim, além da competitividade temos também a desigualdade econdmica, e os que
sdo mais privilegiados.... (Fem, 15, 2°)

Um acesso a informacao, saude e lazer que é dado a minoria de pessoas que
possuem um poder aquisitivo maior., onde a grande maioria é deixada de lado.
(Masc, 18, 3°)

sim, em questdo de informacdo , no mesmo ambiente escolar onde pessoas tem o
mesmo poder aquisitivo porém possuem uma educacgédo desigual diante ao convivio
com familiares. (Masc, 18, 3°)

Eu entendo pouco coisa. mas a desigualdade faz mal a muita gente (Masc, 19, 3°)
A diferenca entre sexos, aparéncia, e cores (Masc, 17, 3°)

A diferenca de classe social, um certo preconceito com grupos sele-tos e isolados da
sociedade. (Masc, 18, 3°)
Sim, exclusao de pessoas isoladas ou com defict em se comunicar.(Masc, 18, 3°)

Que em varios casos as pessoas negras sao acusadas (Masc, 18, 3°)
Sempre tem alguem excluido (Fem, 17, 3°)
E ser excluido de algo ou algum lugar etc (Masc, 17, 3°)

A frase desigualdade social ja € bem auto explicativa, mas em resumo acredito que
seja a separacao ou classificacdo das pessoas em meio a sociedade, sociedade em
geral, afinal existem varias sociedades... (Masc, 16, 3°)

Sim, a existéncia do bullying é uma perfeita amostra de que existe, a divisdo social
presente nas escolas é imensa, seja na sala de aula, ou até mesmo na fila da
merenda, tanta coisa envolvida acabariam as palavras e iriamos comecar a usar
latim...(Masc, 16, 3°).

Quando as pessoas tratam as outras com uma certa diferenga, com um certo olhar
de julgamento e em questao do respeito. (Fem, 17, 3°)

Sim, por que nao ha respeito entre os alunos e muito menos com os professores!
(Fem, 17, 3°).

Quando uma pessoa ganha mais que a outras, quando uma pessoa se acha superior
gue a outra. (Masc, 17, 3°)

Sim, grupos diferentes que se acha melhor que o outro, alunos querendo ser maior
gue os profissionais da escola. (Masc, 17, 3°)

Tipo uma menina ndo tem a msm forga que o homem néo tem mais resisténcia que
o0 homem. (Masc, 18, 3°)

Uns séo privilegiados e outros ndo. (Fem, 17, 3° ano)
Sim, Deficiéncia, Género, corpo, racismo (Fem, 17, 3° ano)

Diferenca entre as pessoas, classe social etc. (Fem, 19, 3°) Existe uma diferenca de
desigualdade em comparacéo as escolas publicas e escolas particulares. (Fem, 19,
39).

E ruim por que uns tem e outros ndo tem. (Mas, 18, 3°). Sim, Por exemplo, 0 racismo
tem pessoas que ndo querem estar nos mesmos ambientes que um negro, ou tem
pessoas que se acham melhor do que as outras, ou tem pessoas que julgam por
simples besteiras. (Mas, 18, 3°).

excluir alguem do ciclo de sociedade (Fem, 17, 3°). sim, quando a cordenadora nao
deixou 0 menino trans usar o banheiro masculino.

bem o que eu acho meio que exemplo a menina quer jogar bola mais os meninos
ndo deixa (Masc, 16, 2°). sim exemplo a menina néo joga bola tipo isso. (Masc, 16,
20).

E uma desvantagem entre as pessoas (Masc, 15, 2°)
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Desigualdade social é a diferenca entre classes sociais dentre as mais baixas e as
mais altas. A desigualdade social acontece por tudo o mundo, e principalmente no
Brasil. Em lugares com menores chances e menores oportunidades para as classes
de baixa renda. Enquanto as de renda alta tem mais oportunidades e chances em
todos os lugares, sem contar o preconceito contra as baixa classe social. (Fem, 16,
39)

Sim. Por exemplo na educacéo fisica, onde as meninas séo excluidas pelos meninos
do futebol (Fem, 16, 3°).

Desigualdade social acaba sendo uma coisa que esta no nosso cotidiano do dia a
dia,isso nos vemos com a desigualdade financeira de algumas pessoas de nosso
conviveo,o que eu entendo por desigualdade social é a diferenca que vemos na vida
de uma pessoa para outra. (Mas, 16, 2°)

Sim,um exemplo disso é a forma que as pessoas mais humildes séo tratadas,néo
pela gestdo mas sim por alunos. (Masc, 16, 2°)

quando uma pessoa se acha melhor do que a outra em questéo financeira, cor, sexo,
etc. (Masc, 16, 2°)

Tratar os outros de maneira diferentes, tratar alguns de uma forma, e outros de outras
formas. (Fem, 17, 2°)

A grande desvalorizacao entre diferentes grupos sociais (Fem, 16, 2°)

sim como muitas vezes presencie caso de meninas diminuindo as outras por causa
de seus celulares,bolsas,matérias e etc (Fem, 16, 2°)

Pessoas com mais privilégios que outras sem motivos evidentes (Fem, 16, 2°)

Sim, na educacao fisica os meninos podem usar calcdo mas as meninas néao;
Preconceito com pessoas trans, impedimento do nome social e do uso do banheiro
correto. (Fem, 16, 2°)

Que normalmente e uma pratica da antiga geragao, que acaba influenciando a nova.
(Mas, 16, 2°) sim, com os transexuais, (Mas, 16, 2°).

E o privilegio para alguns e a desvantagem para outros. (Fem, 16, 2°). Sim,
homofobia, racismo, etc. (Fem, 16, 2°).

Entendo que a desigualdade social, é tipo quando a pessoa se sente diferente das
outras pessoas (Fem, 18, 2°).
Sim, tipo na escola tem os descolados e os nerds,os que faz amizade mais rapido e
0s anti- sociais. (Fem, 18, 2°).

gue sao pessoas que nao tem o mesmo as mesmas condicoes financeiras que
outras. (Masc, 16, 2°)

E um ato extremamente ofensivo praticado por pessoas que tem uma mente fechada
e que gostam de humilhar outras pessoas. (Masc, 15, 2°).
Sim, a desvalorizacao da escola publica. (Masc, 15, 2°).

sim, o previlegio entre outras turmas (Fem, 16, 2°).

sdo leis que ndo abrangem para todos os tipos de pessoas, sejam elas deficientes
ou ndo, sao pessoas tratadas diferentes pela cor da pele, tendo dificuldades néo s6
em socializar com as pessoas, como também se ingressar no mercado de trabalho
(Fem, 16, 2°).

sim e muito, como por exemplo, a questdes raciais ou deficiéncias, essas pessoas
sdo excluidas sem ao menos ter a chance de ter alguma oportunidade. (Fem, 16, 2°).

falta de acesso a educacao. os baixos salarios. a politica fiscal injusta (carga tributaria
regressiva, cobra um percentual maior da populagéo pobre) dificuldade de acesso
aos servicos basicos (saude, transporte, habitacdo, saneamento basico e de
seguranca alimentar, por exemplo). (Masc, 16, 2°)

Quando falamos de desigualdade escolar estamos falando sobre as diferencas nos
resultados de aprendizagem e, portanto, da necessidade de um olhar atento para as
politicas publicas educacionais que busquem reduzir essa desigualdade. (Masc, 16,
29)
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sdo acdes que ndo sao inclusas para todo tipo de pessoa(deficientes e questdes
raciais) (Masc, 16, 2°)

Sim, falta de inclusdo para pessoas com Deficiéncia visual e exclusao de certos tipos
de pessoas por questdes da sua cor. (Masc, 16, 2°)

Que quem tem mais dinheiro vai ter mais vantagens do quem e pobre, também tem
a questdo de cor que a maioria das pessoas sao preconceitosa da mais
oportunidades a gente branca e quem e negro geralmente a maioria com para com
bandidos e s6 mora na favela ai que eles concideram mesmo (Masc, 18, 2°).

Sim, tipo a meu celular e melhor que o seu meu sapato e melhor ou a vc e negro nao
pode andar com a gente. (Masc, 18, 2°).

basicamente quando uma tem mais condicdes que a outra, seja em educacao,
financeira. (Fem, 16, 2°). sim, pessoas que vao pra escola pra merendar la porque
ndo tem comida em casa, meninas que tem pobreza menstrual. (Fem, 16, 2°)

Eu entendo pela forma de que algumas pessoas nao séo incluidas em determinadas
areas ou momentos. (Masc, 17, 2°)

Sim. Existe isso em diversas escolas. Exemplo:a identidade de género. Pessoas
trans, ndo hinarias e entre outras identidades de género geralmente ndo sao incluidas
na escola. Claro, elas/eles/elus podem participar das aulas e muito mais, mas em
guestdo de banheiros publicos, essas pessoas ndo séo incluidas nessa parte. Por
exemplo:uma mulher trans ndo pode frequentar o banheiro feminino s6 porque ela
nasceu com um pénis. Sim, muitas pessoas usam genital como argumento. (Masc,
17, 2°)

Diferenca entre classes sociais de uma sociedade relacionada a fatores como:
economia, educagéo, cultura etc. (Fem, 17, 3°)

Sim. Estudantes de escolas publicas sdo menos favorecidos do que estudantes da
rede privada, por causa da diferenca de ensino. Algumas atividades esportivas sao
propostas mais para homens do que mulheres, néo € igualitaria. Além da dificuldade
de acesso a educacao de estudantes negros e com renda familiar baixa, pois ndo
possuem todos os instrumentos necessarios para acessar as aulas, como ficou
evidente na pandemia. (Fem, 17, 3°)

pessoas tendo mais oportunidades que as outras por conta de fatores como etnia,
género e posi¢ao social. (Fem, 16, 2°)

Sim, com toda certeza. Acredito que aconteca diversos tipos de desigualdade sociais
na escola, como financeiro, pessoas com deficiéncia, questdo de género.
Geralmente, 0 acesso € mais dificil para pessoas com deficiéncia. (Fem, 16, 2°)

Que ¢ algo real e extremamente escancarado para nés todos os dias. E sobre quem
tem demais, e quem tem bem menos. (Fem, 16, 3°). Sim. Exemplos como alunos que
tem muito mais recursos materiais para bons estudos, alunos que nao precisa pagar
passagem de 6nibus todos os dias porque pode ir de carro. E assim por diante. (Fem,
16, 39).

Injustica social (Fem, 16, 2°).
Sim,racismo,homofobia etc. (Fem, 16, 2°).

Desigualdade de cresca raca e cor (Masc, 16, 2°)

Grupos sociais que sdo menosprezados por serem considerados superiores de
acordo com suas condigdes, financeiras, raciais, de género e afins. (Fem, 16, 3°)

Desigualdade social € quando pessoas tem mais privilégios que outras,
desigualdade social geralmente esté ligada com o preconceito. (Fem, 16, 3°)

Sim, por conta de cor ou por motivos de dinheiro (Fem, 17, 2°)

€ uma coisa que sempre existiu e todos nos vemos e tambem vemos que nem
todos tem oportunidade quando voce e um negro,tem baixa renda etc (Masc, 16,
20).

Que é uma situagdo em que as pessoas nao tem a mesma oportunidade para as
mesmas coisas, muitas pessoas nao tém nem condi¢fes basicas para viver, mas
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ndo s0 isso, oportunidades também sao diferentes. (Fem, 17, 2°). Com certeza. Ha
pessoas que chegam aqui pela manha sem ter tomado café da manhg, e
geralmente ndo tem condicdes basicas Algumas meninas néo tem dinheiro nem pra
comprar absorvente Algumas pessoas (caso morem longe), ndo tem condi¢gfes de
pagar transporte par vir e voltar e etc. (Fem, 17, 2°)

€ muito comum nas escolas e fora dela também, acho uma situacdo muito chata
pois causa muitos traumas (Fem, 16, 2°). Sim, € muito comum acontecer e ver
gente menosprezando uns aos outros. (Fem, 16, 2°).

quando uma pessoa deixa de andar com outras por sua sexualidade (Masc, 16, 2°).
sim,com pessoas homossexuais. (Masc, 16, 2°)

A minha opinido sobre a desigualdade social € quando uma pessoa tem mais bens
que outros (Masc, 16, 2°)

Onde as pessoas vivem por escadas, onde quem ta em cima tem todo método sem
se sentir diferente, e quem esté embaixo s&o os esquisito. (Masc, 18, 2°). Sim,
pessoas que nao faz amizade com quem é diferente dela ou até mesmo pobres.
(Masc, 18, 2°).

Em minha opini&o desigualdade social se trata de uma diferenga em relagdo ao
estilo de vida, em base a questdes financeiras. (Fem, 16, 2°)

sim, preconceito com alunos trans, gay... (Fem, 15, 2°)

Que muitas pessoas,sofrem por a desigualdade em questéo de dinheiro ndo sé
dinheiro mas em muitas outras coisas (Masc, 15, 2°) Sim, tem muitas pessoas que
vem pra escola pra se alimentar pois passa necessidade em casa(Masc, 15, 2°).

muita falta de respeito do proximo. (Masc, 15, 2°) das vezes que acontecem 0s
fatos chatos de homofobia, racismo,xenobofia muitas das vezes a escola toma
medidas. (Masc, 15, 2°)

quando nao ha igualdade entre as pessoas, e desrespeitam pela seu jeito ou por
ser apenas voce (outros, 16, 2°).

sim, muitas vezes por alguem n ter dinheiro como o outro, ou por alguem ser de
uma raca diferente ou por ser Igbt (outros, 16, 2°).

Existem classes e preconceitos que ndo deveriam existir e o que deveria ser igual
paratodos acaba sendo desigual por conta das pessoas que dizem "cuidar" do nosso
pais (Fem, 15, 2°).

Sim, preconceitos com pessoas trans, travesti, homossexuais. (Fem, 15, 2°).

Formas desumanas de tratar as pessoas (Fem, 14, 1°)

Que é uma falta de respeito com o proximo, como:negros, deficientes, gordos,
magros etc.. (Fem, 14, 1°)
Sim, por causa da cor e da raca. (Fem, 14, 1°)

tudo e qualquer coisa que faga com que alguma pessoa se sinta inferior ou excluido
pelo fato de ser "diferente". (Fem, 15, 1°)
transfobia racismo (Fem, 15, 1°).

Forma de desrespeito por opinides diferentes. (Fem, 16, 1°). Sim. alguém que sofre
bullying por gostar de algo diferente dos outros alunos, ter um corpo mais forte ou
menos forte e até mesmo ser Lgbtg. (Fem, 16, 1°).

desingualdade de tratamento das pessoas (Outros, 15, 1°).
claro. excluir ou tratar alguem diferente por conta de algo pessoal. (Outros, 15, 1°)

eu entendo que desigualdade sosial e um tipo de descriminacdo contra pessoas
gordas negras e etc (Fem, 17, 1°).
sim as pessoas as vezes escluem as otras apenas por seren diferente. (Fem, 17, 1°).

pessoal que ndo sao tao aceita na sociedade entre outros motivos e causa a
desigualdade social (Fem, 16, 1°).
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sim, poderia dizer que bastante até, exemplos com pessoas de outros géneros. (Fem,
16, 1°)

Desigualdade social, para mim é quando uma pessoa acha que é superior a alguém
e trata ela mal, ndo tem respeito com ela, quando a pessoa julga e ndo matem
respeito ao proximo. Por que tal pessoa, ndo agrada ela,ou, ndo tem a mesma classe
gue ela, ou o tom de pele é diferente, ou ndo esta no seu padrdo, as mulheres
também n&do sado valorizadas, Exemplo, no trabalho, quando ndo a querem
trabalhando sé pelo fato de ser mulher, ou estar no mesmo carro que um homem e
ganhar menos so por ser mulher (Fem, 14, 1°).

Sim, quando um aluno é excluido, por causa do seu tom de pele, ou por ndo estar no
"padréo” que os outros impde, ou por ser 0rfa, etc (Fem, 14, 1°).

eu entendo que desigualde social e gquando uma pessoa trans tenta usar
exemplo...um banheiro feminino e alguem nao deixa sendo que aquela pessoa se
identifica com aquele genero (Fem, 15, 1°).

Quando uma coisa é diferente da outra (Masc, 15, 1°). Sim. Por causa da cor das
pessoas... € umas sao mas avangada que outras.

Desigualdade social é basicamente o nome para os problemas que muitas pessoas
vivem, Por exemplo: uma pessoa rica tem um saneamento basico descente mas
por outro lado, uma pessoa pobre ndo tem um saneamento basico que possa ser
Gtil até um certo ponto. Ou seja, problemas sociais! (Fem, 14, 1°).

Acredito que sim, por exemplo: uma escola particular tem ar-condicionado e etc...
Ja a publica, tem ventiladores e na maioria do tempo ndo séo eficazes no calor de
Recife (Fem, 14, 1°).

Sim acredito tanto financeira quanto racial (Masc, 16, 1°).
Sim, racismo, homofobia, gordofobia e bullying (Masc, 15, 1°).

Quando o outro é tratado de forma desigual s6 pelo fato dele ndo ser igual aos
outros (Fem, 16, 1°).

Sim, muitas vezes um aluno é excluido de algumas atividades por ndo estar em
forma, ndo ser o mesmo género sexual que o professor esta pedindo. (Fem, 16, 1°).

Desigualdade entre as pessoas,como desrespeito por ser de uma classe ou etnia
(Fem, 14, 1°).

Sim,pessoas por exemplo trans sofrem bullying e séo privadas de coisas na
escola,como até a utilizagdo do banheiro com a qual o género que o estudante se
identifica. (Fem, 14, 1°).

Pessoas com mais privilégios que outras, por sua questéo social e econdmica (Masc,
15, 10).

Sim, filhos de pessoas que trabalham na escola tem mais acesso a projetos e coisas
do tipo classes menos favorecidas como 0s negros,lgbtgia+, pessoas que moram
distantes ou vem a pé. (Masc, 15, 1°).

Classe média é classe alta (Fem, 15, 1°).
"eu sou melhor que vocé por causa do meu celular
eu tenho o celular do ano" (Fem, 15, 1°).

eu sou melhor que vocé porqué
Eu acho que s&@o pessoas que querem ser mais que outras pessoas tipo pisar nas
pessoas para se sentir melhor e etc (Fem, 15, 1°).

E um problema entre classes sociais (Fem, 15, 1°).

Acho que sim, uns tem mais condi¢des do que os outros financeiramente. (Fem, 15,

19).

Pessoas que se acham melhor do que as outras (Fem, 15, 1°).
Sim, pessoas g querem tirar vantagem em certas coisas. (Fem, 15, 1°).

Eu entendo que desigualdade social é a falta de igualdade econdmica,social é racial.
(Fem, 15, 1°).

Pessoas pobres tendo menos oportunidades do que as pessoas ricas (Masc, 14, 1°).
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Sim, as criancas ricas tem mais oportunidades de ensino por causa da influencia do
dinheiro. (Masc, 14, 1°).

diferenca no tratamento entre as pessoas (Fem, 15, 1°).
Uma coisa que ndo e engual a outra, tipo : géneros,sutaques,pais ,etc. (Masc, 15,
19).

A desigualdade social é a falta de igualitariedade entre as pessoas (Fem, 14, 1°).
Sim , desigualdade racial e desigualdade financeira (Fem, 14, 1°).

uma sociedade racista, machista e etc (Masc, 16, 1°).

Sim. Por exemplo as vezes algumas pessoas podem ser mais privilegiadas que as
outras (Masc, 15, 1°).

gue no nosso pais, a desigualdade social € uma das maiores incognitas presentes
no nosso dia a dia (Fem, 15, 1°).

sim. Principalmente na questdo da educagéo, a escola publica e a privada sdo
completamente diferentes (Fem, 15, 1°).

Sim, entre ricos e pobres, negros e brancos, homens e mulheres e etc (Masc, 15, 1°)
€ algo que ndo € igual. (Masc, 15, 1°). a estrutura dos espagos. (Masc, 15, 1°).
sim. as diferencas entre as pessoas, no comportamento, nas atitudes. (Masc, 17, 1°).

sao especies de precoceitos por cor de pele ate mesmo por doencas e
financeiramente (Masc, 15, 1°). sim,desigualdade na cor de pele, rico ou pobre etc.
(Masc, 15, 1°).

a falta de oportunidades baseada na origem da pessoa (Masc, 16, 3°)

a diferenca tanto politica, educacional e financeira de uma certa minoria, geralmente
de baixa renda. (fem, 17, 3°).

sim, principalmente em questoes de recursos. um aluno com melhores condicoes
financeiras tem mais oportunidades. (fem, 17, 3°)

A falta de oportunidades (fem, 17, 3°). Sim, pois alguns tem mais vantagens do que
outros (fem, 17, 3°).

dificuldade de qualidade educacional, financeira e etc. por motivos de
desfavorecimento social, morar longe de escolas ou ndo ter melhor condicdo de
ensino (masc, 18, 3°). sim, qualidade de ensino e verba aplicada nos alunos, (masc,
18, 39).

A desigualdade social é oriunda de processos relacionais na sociedade. Ela
condiciona, limita ou prejudica o status e a classe social de uma pessoa ou um grupo
e, consequentemente, interfere em requisitos primarios para a qualidade de vida.
(masc, 17, 3°). sim, muitas escolas tem pessoas ricas e a0 mesmo tempo pessoas
pobres. (masc, 17, 3°).

Sim, [ EESSCCNONCISCEHOSPISEEEE . 0. simplesmente deixada de
lado. (Masc, 16, 3°)

Talvez.. por conta de quem talvez em uma
. (Fem, 15, 2°).
sim, ISR . (-em. 15, 2°)
sim, a [ ESINEEEEE dc alguns alunos de escola

publica. (Masc, 18, 3°)
sim, [ISHEEEE. (Mas, 17, 39)
sim, exemplo: NSNS oo tes VAo ficar
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de fora, lei da selva. (Masc, 18, 3°)

Depende do contexto aqui presente, afinal existem varias sociedades, a do futebol e
a do volei, xadrez e damas, se for essa a questdo exite sim, afinal

, "A Sociedade" acredito que
se existe é bem pouco, ou se for grande ndo se mostra tao presente. (Masc, 16, 3°)

Sim, ainda mais pelo fato de quando algum aluno ou pessoa possui algum tipo de

ou pelo fato da [ISHISIBEE. (Fem, 17, 39
IESISIENE o5 18, 3°)
sim, EENSTENSNEE. (e, 17, 3°).

Existe sim. Na aula teérica por exemplo
(amaioria) (Fem, 19, 3°)

Sim e muito. Exemplo a [ISHIBIBEE pelo fato de algumas pessoas nédo querem jogar
com pessoas do género diferente, ou por que 0s meninos ndo querem jogar com

outras meninas pelo fato deles se acharem superior a elas e também a questédo da
maioridade masculina. (Mas, 18, 3°)

Sim! Os [EHNSIERIEEREE nas meninas (Masc, 15, 29).
sim. [IEEEEEEEEEEEER com os meninos. (Fem, 16, 3°).

Sim, entre os meninos e meninas e pessoas com melhores [NESISEES. (Fem,
16, 2°)

A questdo da roupa e existe FENESICINCEUEUIEUSIBEES aplicados nas aulas.

(Fem, 16, 2°)

sim, OSSO (\as. 16, 29).

sim, HESHREEEEEEEERE feminino nas atividades fisicas. (Fem, 16, 2°)
Sim, tipo os meninos [ EIESRINSHNSSENNSNNESSENNNSN -ssim cu acho

gue poderia ser tudo misturado (Fem, 18, 2°)
sim, a maioria dos [ EHSSIEERSNEIINOSNCNNESIOREE (-cm. 16, 2°).
sim, as pessoas [ ESHNEEINESINISNENESINSISSNEEONNEN <50 bastante

excluidas desses esportes e, por questdes sociais, as pessoas sédo RGNS
das demais. (Fem, 16,

29).

Sim, Varias Eessoas deixam de fazer diversos tipos de exercicios e esportes [HEEE

gue possa contribuir para sua incluséo (Masc, 16, 2°).

sim, tem pessoas que | o icipar

(Fem, 16, 2°)
Sim, quando se EERDEISNEEREIEEEE cscolas (privada/pablica). (Fem, 17, 3°)

Sim, , como dito anteriormente. Geralmente nas escolas,
pessoas com educacao fisica

por conta da sua condi¢do. (Fem, 16, 2°)

Simm FENEEEESNEBIEER de cada aluno (Fem, 16, 29)
sim, na prética de esportes considerados "“masculinos™" i IEEINESEEES

. (Fem, 16, 3°)

Eu nunca vi na minha escola, até hoje ndo. Acho que vi um caso em outra escola
sobre o aluno assediar uma aluna que estava de short na aula de educacéo fisica, e
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nao fizeram nada.
, tornando com que isso

possa cooperar pra desigualdade. (Fem, 16, 3°)

Sim, pois acho RS EEEENESSENSNSNS como mental

(Masc, 15, 2°).

sim, [EETEEEREEEEEEEEEEE < que nao pode fazer tal coisa por causa q e gordo

ou magro. (outros, 16, 2°)

Sim, nosso ensino é muito limitado. Uma pessoa que usa [EEGICIICHONESINED

(Fem, 15, 29).

Sim, IESEOIENSSISISONEES o que as outras pessoas acham graga.

(Fem, 14, 1°).

sim, muitas vezes [ EEIEEEEIEEEEIEEEEEEE ¢ U< cst4o ali jogando. (Fem, 16,

19)

na minha opinido existe sim em varios lugares as veses
so por ser gorda. (Fem, 17, 1°)

Sim, quando a

Também quando

. (Fem, 14, 19

Sim,
(Fem, 14, 1°).

Sim, dependo da aula, pessoas com problemas de [EiEEGOROIIESNNEICEHES
podem ter dificuldade para realiza-las

(masc, 15, 1°).

Existe, "eu tenho um ténis ISR (Fem, 15, 1°).
Acho que tem [EEEEESIISISSISRENNNSIS o - os outras (Fem, 15, 1°).

Sim,pessoas com a
é

. (Fem, 15, 1°).
Sim, tipo tem gente ¢ SIS (~cn, 15, 1°).
Sim, SIS (Fem, 15, 1°).

sim. em alguns casos individuas de varias turmas, colegas de classe tém preconceito
com
(Fem, 15, 19).
Sim, Pessoas com
. (Masc, 15, 1°)

a [N, como exemplo a quadra sem teto, com muito sol. (Masc, 15,
1°)

sim, [ EOEESSOENNESNR (\\asc. 16, 1°)
Depende. as diferencas s&o [ ININSEONINOIISSIBINEGES (\\asc, 17, 1°)

Pode ser que sim, todos podem praticar educacéo fisica -
(Fem,

16, 1°).

acredito _que sim, - pois e

(masc, 16, 3°)
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sim, ou oportunidade de algum exercicio e
gue quase sempre sdo excluidas de atividades fisicas
desde crianga. (masc, 18, 3°).

Sim, _expondo _atividades que ~sejam  GBfaNgente para . ambas | CIasses € |
condicionamento fisico.

(Masc, 16, 3°).

Talvez cm ajuda de profissionais GHdENOIESPOMENIEVE eI Conta alsadefisicale

. (Fem, 15, 2°).

Sim, podemos tentar falar com o professor(a) ou tentar resolver nés mesmos
sozinhos. (Outros, 17, 2°)

Sim. V@lGEs como FESPEIfo)Sensolde justicaleicompanheifismo sao estimulados.

(Masc, 15, 2°)

Sim,pois praticamosieomirodos, tentando evitar esses tipos de desigualdade. E

tentando fazer um lugar mais acolhedor para todos(as). (Fem, 15, 2°)

Sim, pois Aifavesidolesporte , a ideia de igualdade pode ser implantada. (Masc, 18,
30)

Sim, na questao de [OGESIESCOIATES EM FEIACAO AISEPAracao deiSexos em certos

esportes. (Masc, 17, 3°)

Sim, [GIUS&G das pessoas isoladas. (Masc, 18, 3°%)

Sim , deixando fodosparticipar etc (Masc, 17, 39).

O combate a desigualdade certamente € com a igualdade, e isso se aplica a esta
uestéo aqui, mostrando um equilibrio entre as classes presentes na educagao fisica,

k, e certamente justo, pode sim diminuir a desigualdade social...

(Masc, 16, 3°).

Légico! DebatendoNcom oS allnos NinstiiindoNaldentncias a professores e
responsaveis familiares. (Fem, 17, 3°)

Realizar apenas uma atividade, Glielfodos possam praticar. (Masc, 17, 3°)

Os piiofessores desenvolverem limaformamais dinamica entre os alunos de praticar
a aula tedrica juntos. (Fem, 19, 3°)

Sim. Com os professores mais atentos ao que acontece em sala de aula, em questédo

dos alunos conversarem com os professores. As escolas fazerem mais conselhos de
classe para alertar os alunos sobre isso. (Mas, 18, 3°)

sim, iRcItinde/as Mulferes em todos os esportes. (Fem, 17, 3°)

Sim, [URtaRdeT6a6SI68IGEReros em todos os jogos (Fem, 16, 2°)

Sim,pois ocorre a [fcliSaonalquestao de praticar as aulas. (Masc, 16, 2°)

sim, sem [@Fpreconceitd com o proximo e na base da conversa (Masc, 16, 2°)

De vérias formas, jlintandolallinos devarias séries e etc...(Fem, 17, 2°)

sim, nas aulas a participagio de todos ENallasSidinamicasionde todos possam

participar (Fem, 16, 2°)

Sim,pode comegar com os alunos Eféndendolguenem todos temia mesma condicdes

que outros (Fem, 16, 2°).

PWiRdg os alunos. (Fem, 16, 29).
sim, com a jACIISAE de grupos. (Fem, 16, 2°).




107

Sim, pois através delas acontece a jnelUsae. (Fem, 16, 2°).

Sim, j0gandoodesilintes n&o importa se € meninas ou meninos tudo junto. (Fem,
16, 29).

sim, BlifabaliciemeqUipe duranteasipartidas podem fazer com que os alunos se
conhegam melhor e lidem melhor com vérias pessoas. (Masc, 15, 2°).

sim, OSHFANGIGUETOAGSISAG iguais. (Fem, 16, 2°).

sim, na ffianéifaldelcriarjogos elespores GlielajUdeminaSocializacas dos alunos e
até mesmos os professores. (Fem, 16, 2°).

Sim, Fazendoljogosiquerajtderasisocializacoes dos estudantes durante a agao.

(Masc, 16, 2°)
Podem sim. Uma aula de educacéo fisica ndo é sé para aquecer 0 corpo, € uma
forma de todos

. Existem varias outras pessoas que podem ser incluidas na
escola, principalmente na sociedade. (Masc, 17, 2°)
Sim. Democratizando o acesso a educacéo de maneira igualitaria aos estudantes de

diversas escolas, independente de sua classe. Logo, expandir seu ensino e suas
praticas na vida de cada estudante. (Fem, 17, 3°)

sim, se [ofnandolacessivell em todas as questdes (Fem, 16, 2°)
iRcltinderaltnes Gue SeSentemEXEILidos de alguma forma e propondo dinamicas de

grupo onde todos vao interagir (Fem, 16, 3°)

Sim. Conscientiza os alunos, fazer com que [0d0SISejam tratados delformarigual, ou
até tomar atitudes quando vé uma cena de desigualdade. (Fem, 16, 3°)

sim; EoIjogosBRdetodesBeden joga (Fem, 17, 2°).
sim Giandeodesos Segjuntamos. (Vasc, 16, 2°)
Sim, acho que Elifteracaolemiconjuntd ajuda muito (Fem, 16, 2°)

sim,fazendo com que as peSSeasitenham i momentolcomiessasipessoas (Masc,
16, 2°)

Sim, pois, [6H6SVAGIESEAF EMICORURLG (Masc, 16, 2°)

Sim, todos se Socializanmseligualamiguando’seitrata de educacao fisica (Masc, 18,
29)

Sim, como sempre ha aulas iterativas ocorre a interacdo entre varios alunos, sendo
assim entre eles. (Fem, 16, 2°)

sim, com &fividades emigripa que ajude a melhorar a situagéo. (outros, 16, 2°).
Sim, fESpEifandoi6/eSpactidoiouiio < AiGlaldadeIprevalecendo nos esportes. (Fem,

15, 29).

sim, palestras e exercicios que permitam com que
sem nenhum tipo de diferenca. (Fem, 15, 1°).

Sim, com a BfiENtaca0d6 ProfeSSor (@) Chamando/aiatencaoGUEToass tem o mesmo

direito. (Fem, 16, 1°).

claro, {fatandoas pessoas delfromaliguallefespeifandoiosISeus limites sem forcar

(Qutros, 15, 19).

sim por que se verem que [GU0S6GAOUROSISOIPOUE MUdAVATIaSVISGES] (Fem, 17,

19)
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sim bastante, posso ate dar um EXemplolde futebolfemening que ¢ bastante criticado.

(Fem, 17, 1°)
Sim,
que ndo sabem e estdo aprendendo a

fazer tal coisa, ndo xingar caso a pessoa errar, e acima de tudo respeitar e entender
gue ninguém é perfeito. (Fem, 14, 1°)

Sim, E6I6CaRdGTODOS GSallinosiparalpraticar educacao fisica (Masc, 16, 1°)

Sim,na educacéo fisica ocorre de se
como a queimada que é muito presente. (Fem, 14, 1°).

Sim fazendo exercicios que contribuiam para o bem estar do aluno, néo apenas o
que os alunos querem mis também aulas tedricas. (Masc, 15, 1°).

Acho que mostras pras pessoas que ela n&o e melhor que ninguém (Fem, 15, 1°).
Sim, BifavesSIdalliniaoldeoaasIasIpEssoas que estéo fazendo a atividade fisica

(Fem, 15, 1°).

sim [RCIUIRGGOAOSTGSTAIlRGS (Fem, 15, 19)

Sim,
mesma coisa . (Masc, 15, 1°)

Sim,elas fazem com que @8Ipessoas sejamincluidas nas atividades fisicas (Fem, 15,

1°).
sim, com 0s
principalmente os que tem algum tipo de inseguranca em
participar. (Fem, 15, 1°)
interacaoinas allas, entre os estudantes e professorees. (Masc, 15, 1°)

Sim, pode ser

, € ajuda no psicolégico do estudante

(Masc, 17, 1°).

sim, UiNdoIpESSoas Edimintindoipreconeeitos (masc, 16, 3°)
AfiVidadesiemIgripa, onde alunos socializam e se comunicam pode dar uma certa

baixa no preconceito, ou seja, na diferenca (fem, 17, 3°).
Sim melhorar a quadra da escola, ter teto na quadra e outras coisas, (fem, 17, 3%).
descobrindohabilidadesieeliorade’d desempenho funcional (masc, 17, 3°)

. J& ndo é novidade que mulheres sdo desprezadas em meios
escolares e a diferenca de género também é muito presente (Masc, 16, 3°).

[ECORGRICONESHGIERSE. (~cm, 15, 2°)

[BER8IS! (divisdo de meninos e meninas) mas algumas pessoas sio dois géneros ou
nenhum e isso complica muito! [BBEPB} os meninos podem vir como quiser mas as
meninas sdo muito limitadas.

CHlUFASIGERSH. (Vasc, 15, 2°)

BBIE8 (muitos se sentem desconfortaveis em relagdo a 1SSO....) Dilciened (em
relagcdo aos preferidos dos professores, que tratam eles com uma certa diferenca.)
(Fem, 15, 2°).
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, muitas vezes por
vergonha do seu corpo. (Masc, 18, 3°)

(EEERISIIEIENgs (\1asc, 19, 3°)
CEnEFOIENSieiengial (Vasc, 17, 3°)

[BBIB8 devida ao fato que nem todos tem a mesma aptiddo para fazer as atividades
imposta, nem todos sdo compativeis como o esporte disponivel, e
normalmente sé os garotos jogam futebol, poucas séo as garotas que participam das
aulas praticas. (Masc, 16, 3°)

BEIBIERBE-Em relacdo a deficiéncia fisica ou psicoldgica. [BBEBBR Olhares de
julgamento e excluséo social.

[BBREI®E a forca e a resisténcia da mulher acho bem desigual [DElCIENGIEE Muitos
deficientes querendo ou n&o sofrem um pouco pra praticar a Ed.Fisica por causa de
uma perna ou um brago a menos ou a "deméncia" ndo deixa isso e triste mais e a
realidade, mais tentamos ajuda-los do jeito que podemos

BEXBIE-Por que os meninos podem mais do que as meninas DifIeNGaEPor que tem
muita diferenca de poder, diferenca de autoridade masculina sobre a feminina.(Fem,
18, 3°).

BUENEE- Por que podem haver pessoas de certas religides, exemplo o maracatu-
pode haver pessoas com certos tipos de indiferenca quanto a isto. XISy Pelo
fato dos meninos estando se impondo mais do que as meninas, ou seja, eles
quererem ser mais do que as meninas. (Mas, 18, 3°)

BBXBHIB, as pessoas olham com olhar de julgamento corpo, pra as pessoas nunca e
0 bastante ou magra demais ou acima do pesso demais (Fem, 17, 3°)

[BIETiGiEneiE < BERei8, sso duas palavras que representam muito o dia a dia nas
escolas e com os estudantes, elas geram muita divida e muito debate gerando sérios
problemas na socializagdo dos alunos. (Fem, 16, 2°)

DEfiGiEneia, BEMe® pois quem tem alguma deficiéncia ele vai ter dificuldade em
algum esporte que o professor passou e género que sempre os homens nao querem
mulheres no time pois achédo elas fraca e nunca vai conseguir. (Masc, 18, 2°).

e [BEGIEAGE, sso as que melhores se encaixam, por pessoas com
deficiéncia etc. (Fem, 16, 3°)

DEFGIERGiE < BOIPBl Esses sao bem utilizados nas aulas de educagéo fisica, porque
as pessoas consideram essas pessoas fracas e lentas. (Nao estou generalizando as
pessoas) (Masc, 17, 2°).

[ECORGHIIEE < SEXBHBl Em relacéo ao EaD, o econdmico é evidente pois nem todos
tém acesso a uma boa Internet e dispositivos eletronicos. E sobre o sexismo, existe
uma diferenga enorme (dependendo do professor) nas praticas esportivas,
priorizando alguns esportes para homens, enquanto difere para as mulheres.(Mas,
16, 39).

DEfBIERgE o GEMeg. Deficiencia porque ndo ha acessibilidade na educagéo fisica
para pessoas com deficiéncia. Género porque ha a questdo do machismo, que é
enorme nessa area. Muitas mulheres sao criticadas ao praticarem educacéo fisica,
assim como seus corpos também séo. (Fem, 16, 3°).

[BERBISE sobre "esportes de meninos" e "esporte de meninas”, meninos jogam
futebol, meninas pulam corda. Sobre os meninos terem mais for¢a, meninas serem
mais fracas. Dentre diversos outros problemas. DEfiGIENeld - alunos que S&o
cadeirantes, por exemplo, ndo participam de grande parte das atividades de
educacao fisica, é preciso essa inclusdo. Nao apenas essa deficiéncia como tantas
outras, é tratada diferente em varios esportes. Exemplo dessa falta de valorizacéo
sdo os jogos paralimpicos. (Fem, 17, 3°)

[BEHEIS  ASHGIEHGE. Tem muita desigualdade de género, sabemos bem disso, como




110

respondi nas questdes anteriores. E eu acho que as pessoas separam as pessoas
deficientes, por achar que elas sdo incapazes de realizar algum tipo de atividades, o
gue é bem errado e o nome disso é capacitismo. Pessoas deficientes pode ter suas
dificuldades, mas elas ndo séo incapazes. (Masc, 17,2°)

[BBIE8; muitas pessoas ndo gostam de praticar por estarem acima do peso,ou n&o
sentir confortaveis [DElGIENeIa) nem todas as aulas sdo pensadas com inclusdo de
pessoas com algum tipo de deficiéncia (Fem, 17, 2°).

EEXSHoS < GERe. pois dizem que no esporte quem tem a vantagem é o homem
(Masc, 18, 2°).

[BBIP8 < BEXBME. corpo: pessoas acima do peso. Sexismo; com uma mulher se
exercitando. (fem, 15, 1°)

[BBIP8 < BERE8, sao os que mais a pessoas olham na hora de jogar ou conversar.
(Fem, 16, 1°).

BBIE8 pos acham que ndo poden faze as coisas sexismo por que acham que as
mulheres ndo poden faze o que os homens fazem. (Fem, 17, 1°).

BERBHE principalmente o femenino, duvidam bastante do potencial de mulheres e ate
meninos de meninos que as vezes é bastante julgado por ndo se considera do
mesmo géneros que os de mais . [BBIPOA j4 ouvir bastante em uma coisa chamada
porte fisico que eu vejo sem necessidade (Fem, 17, 1°).

[EEREIS < BBIP8. Bem desde que nés mulheres existimos, existe desigualdade entre
mulheres e homens, antigamente as mulheres sofriam muito, em todos os sentidos.
de nao poder ter escolha em nada, e desde o inicio na humanidade sempre teve isso
de "isso ndo é de mulher" "isso ndo é de homem" e dentro da educagdo fisica, a
guestdo é exatamente essa de "mulher ndo pode fazer isso" "porqué ela ta fazendo
isso? Isso é coisa de homem" normalmente os jogos séo futebol, e eu nunca joguei,
por qué os meninos nao deixavam, assim como varias outras meninas, sempre quis
mas nado podia pelo simples fato de ser mulher, eles acham que somos fracas, e
precisamos de um homem para viver, mas a verdade € que se nao fosse uma mulher
nao existiria 7 bilhdes de pessoas no mundo, -"ah, mas pra poder gerar precisa de
um homem e uma mulher" N&o, € possivel sim uma mulher gerar sem precisar de
um homem, foi comprovado cientificamente. A questdo ndo é o género e sim a
imaturidade dos homens. E sobre o corpo na educacao fisica, pessoas muitos
magras ou gordas, sdo excluidas por acham que sédo fracas e ndo conseguem, fazer
0 que os outros fazem, por isso essas pessoas normalmente sentam ndo fazem nada
e so ficam sentada por medo de ser julgado. (Fem, 14, 1°)

e BEIEAGEl Porque existem corpos mais gordos, eles possuem mais
dificuldade em fazer as aulas, vergonha de participar e até excluidos por isso. (Masc,
15, 1°)

[BBIPE - BEfiBieRsiE, muitas pessoas acham que s6 porque uma pessoa é deficiente
ele ndo tem a capacidade para fazer a atividade pedida, e também tem o corpo que
novamente algumas pessoas nédo fazem educacéo fisica porque nao estdo em forma.
Ou seja tudo preconceito. (Masc, 16, 1°)

DEBIENEE < B8IFE. muitas escolas ndo tem estrutura o suficiente quando se trata de
apoio a pessoas deficientes e por isso acabam ficando de fora,assim como pessoas
acima do peso ou muito magras acabam tendo dificuldade nos exercicios e por isso
também sdo deixados de fora (Fem, 14, 1°)

[E6IPE, BEHGIERE. 2s pessoas hoje em dia julgam muito umas as outras com base
na aparéncia (Fem, 14, 1°).

BISHBIBAGIE por nao conseguir fazer o mesmo que os outros e [JERNEIY por ter a divisao
de esportes. (Fem, 14, 1°).

DEHBIERGIA , o pg dessa palavra e ¢ tem vérias pessoas q néo fazer a educacéo fisica
por causa de uma deficiéncia que ela tem . [BOIPE , eu escolhi essa palavra pq tem
muita gente g ndo préatica a educacgéao fisica pg tem uma dor ou também pg tem
trauma (Masc, 15, 1°).
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cJBIIEEN Alguns alunos principalmente meninos sexualizam as garotas e
certos aluno excluem outros por causa da cultura que é diferente das deles. (Fem,
14, 19).

e BERBI8. Porque as pessoas que tem algum tipo de deficiéncia pode
haver bullying entre outras coisas. (Masc, 16, 1°)

[BBIEE por causa que um é magro e pode ter vergonha do seu corpo. (Fem, 15, 1°)

[IETGIEnGE < BeXBME, 2 maioria das vezes meninos preferem escolher entre si, do
gue incluir uma menina no seu time, ou até mesmo pessoas mais frageis, com
identificacdo de género diferente. em casos de deficiéncia, optam por pessoas nao
capacitadas, por achar que as capacitadas ndo sao capaz. (Masc, 16, 1°)

DETICIENGia < B enie. Por muitas vezes fazer parte disso, eu era muito excluido das
atividades e da sala. A propria professora fazia essas coisas. . (Masc, 15, 1°)

[ISTiGIEngE < Bivlgiesl sso0 duas palavras que esté precisando de atencdo maior na
escola.

e [BHGIENGIE, 2 maioria acha que n&do sdo capazes por ser diferente (Masc,
17, 10).

Diferenes < AefSieneia, pois nesses dois contextos tem desigualdade. Na escola ndo
tem condigBes pra pessoas com deficiéncia nem aparelhos especificos pra isso. Ja
diferenca néo é por causa de sexo mais de agilidade e abilidade do corpo. (Fem, 17,

3)

Respostas “Nao sei” e “ndo” Quant nao sei Quant ndo
(PUBLICA/REFERENCIA)
O que vocé entende por desigualdade social? 7
Vocé acha que existem desigualdades sociais na 9 14
escola? cite exemplos.
Nas aulas de educagdo fisica, existem 6 54
desigualdades sociais? cite exemplos.
As aulas de educacdo fisica escolar podem 17 3
contribuir para diminuir as desigualdades sociais?
como?
Dentre as palavras abaixo, escolha duas que mais 1 1
representam as desigualdades sociais nas aulas
de educacdo fisica na escola. justifiqgue a escolha.

Fonte: Producéo da autora.

Questionarios realizados com estudantes do Ensino Médio [ESCOLAS PRIVADAS) |

Unidades de contexto DESIGUALDADE SOCIAL E EDUCACAO FiSICA

Categorias e suas caracteristicas

Unidades de registro

Constitui¢do de conceito | Conceitos
relacionando a Desigualdade social
e desigualdade social no ambiente
escolar.

Diferenca entre classes 3

Diferenca na forma de tratar o préximo

Privilégio 5
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Condicéao financeira 5

Diferenca dos servicos escolares

Falta de oportunidade

Interferir na qualidade de vida

Dificuldade de acesso a servigos e materiais
Discrepancia nas relagdes entre os individuos da social
Exclusédo de grupos sociais

Dificuldades  encontradas  na | Dificuldades
relacho  desigualdade  social-

Educacéo Fisica escolar.

Contribuigdes da préatica | Contribuicoes

pedagdgica da Educagdo Fisica na
caminhada de superacdo das
desigualdades sociais.

BN

Reconhecimento  de  possiveis
potencializadores das
desigualdades sociais nas aulas de
Educacdo Fisica. Com base na
l6gica das Representacdes Sociais.

]

Identificacio
Geénero 5
Diferenca 3
Sexismo 3

Economico = 5
Deficiéncia 3

UNIDADES EXTRAIDAS DOS ESTUDANTES (ESCOLAS PRIVADAS)

Categorias

Temas/ unidades de registro

Conceitos

“Desigualdade é quando temos uma diferenca entre pessoas da sociedade.
Muitas vezes essa diferencas séo exposta na quntidade de dinheiro e educacao
que um individo tem comparado a de outro.” (Masc, 15, 1°).

“A diferenca entre classes inferiores e superiores, sendo a inferior com menor
acesso a educacédo de qualidade, baixo saneamento bésico e direito a seguranca
alimentar, etc (Fem, 15, 1°)".

“Dentro de alguma escola, especificamente, acho que ndo muito diretamente,
mas alguns alunos podem ser privilegiados por serem filhos de alguém
importante, como algum governador, por exemplo. (Fem, 15, 1°)”

Uma situagdo em que algumas pessoas tem mais vantagens e privilégios na vida
enquanto outras ndo tem acesso a alguns direitos basicos. (Masc,14,1°)

A diferenga presente no individuo na sociedade. podendo ser financeiramente ou
outro tipo. (14, Masc, 1°).

Sim. Pode haver bullying por causa das condiges financeiras de algum aluno, ou
diretores e professores tratar o aluno diferente dos demais pelo fato dele ser mais
pobre. (Masc, 14,1°).
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E justamente quando ha uma diferenca na forma de tratar, ou respeitar alguém
pelo fato dele ser de uma classe social diferente. Quando alguém é tratado de
forma desigual (Masc, 17, 3°).

Sim, e pudemos ver principalmente com a pandemia do corona virus, onde muitas
pessoas com situacdo precarias foram prejudicadas por ndo terem condi¢des de
comprar aparelhos para terem acesso as aulas online. (Masc, 17, 3°)

Direito que algumas pessoas tem e outras ndo (Fem, 16, 2°) Sim, principalmente
guando a escola é publica e particular. (Fem, 16, 2°).

Quando ndo existe oportunidades e qualidade de vida igualitaria, pode ser
econdmica, género, cor, religido... (Fem, 15, 2°) Sim, questdes financeiras no
geral. (Fem, 15, 2°)

Difrencas econdmicas que existem na sociedade. (Fem, 16, 3°)

Sim, como na escola em que eu estudo, mesmo que seja uma escola particular,
ainda sim tem muita desigualdade. Tem alunos que s6 tem condicdes financeiras
de ter coisas como um sapato, uma calga, um celular que nédo é tdo bom, a
mensalidade em dia, assim como tem alunos que tem motorista particular,
mensalidade sempre em dia, iphone, muitos sapatos e calgas para ir a escola.
(Fem, 16, 3°)

Desigualdade social é um problema financeira em determinado grupo (Fem, 15,
1°)

Problema relacionado a Sociedade, que esta muito ligado a oportunidades e bens
materiais, onde uns tem muito e outros ndo tém nada. (Fem, 16, 2°)

Sim ,algumas pessoas irem pra escola para terem a oportunidade de se
alimentarem ao menos uma vez no dia (em escolas publicas onde a merenda é
de graga) e nas escolas privadas alguns alunos ndo conseguirem comprar o
material pedido. (Fem, 16, 2°)

Quando pessoas tem mais oportunidade que outras por algum fator como renda,
género, raga e etc. (Fem, 16, 3°)

Discrepancia nas relagdes dos individuos de uma sociedade, seja na questao
econdmica, étnica, género... (Masc,19, 3°).

Sim, diferenga entre meninos e meninas, exclusao dos que nédo sao interessados
aos esportes comum a grade curricular, como por exemplo a exclusao de alunos
gue gostam mais de video games etc... (Masc,19, 3°).

guando umas pessoas tem muito e outras pouco (Fem,18, 3°).
sim, de género,renda,etc...(Fem,18, 3°).

(Fem, 15, 1°)

“Durante as aulas de educacgao fisica vemos mais e nao

social em si.” (Masc, 15, 1°).

sim. As vezes pode ter algum [IEEOHCCIOINEIRIEEIRE de alguém ser diferente.

(14, masc, 1°).

Sim, o fato de EETECHREREIEEEEEER 2/gum tipo de preconceito. (Masc, 17,

39
Sim , quando a pessoa EIEHBIEIE (Fem, 16, 2°).
Sim, existem alunos [IEHEIERIEEREEIEEERIEEEE para praticar educagéo

fisica. (Fem, 16, 3°)

Sim, muitas pessoas [ IIIENINEIESENSISSNONNESINREE oo cducacdo

fisica (Fem, 15, 1°).

sim .em [EEEEENESINEREIEIEEREE 2/guns alunos ndo conseguirem ter o

ténis ou a roupa necessaria (Fem, 16, 2°).

N&o que seja notavel ou que tenha sabedoria para compreender a desigualdade
social nas aulas de Ed.Fisica (Masc, 19, 3°)
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"Sim. de forma a juntar realidades diferentes a jogar aquele jogo ou fazer aquele |

. (Masc, 15, 1°).

Dependendo do ensino que a educagdo fisica estiver ensinando, talvez possa

contribuir. (14, masc, 1°).
Sim! O fato de EStaEMyUNLos realizando as atividades sejam praticas ou tedricas,

ajuda para que os alunos se conhegam melhor evitando preconceito com certas
diferencas. (Masc, 17, 3°).

Acredito que dandolacessibilidadelparatodos que tem suas limitacdes. (Fem, 16,

20).
Sim, buscar trazer GportunNidades elincentivos para todos (Fem, 15, 2°)

Sim, uma boa ideia Elpofimeio e campeonaosielatlasigué possam abragar
todos os tipos de pessoas e suas condi¢es (Fem, 15, 1°).

Sim ligada Elpfojetosisociais. (Fem, 16, 2°)
Sim, [fegranda todas as pessoas (Fem, 16, 2°)

sim, @bfangendorasiclasses)igeneros ielindividualidades de forma adaptativa
referente a cada classe/individuo (Masc, 19, 3°)

CofpoNGenerolewiferenca (Viasc, 15, 1°).

, em relacdo ao corpo, as pessoas que tem alguns quilos a mais
sdo vistas como para entrar no "time". Sexismo pois

em alguns lugares as meninas precisam usar roupas muito curtas e
desconfortaveis enquanto os garotos usam algo super confortavel e ndo se
preocupam como alguém olha para o corpo deles. (Fem, 15, 1°)”

BISIGHISEISIHENTRE (14, masc, 1°).
“que pode haver indiferenca com alguém por causa do seu corpo

pode ter tratamento de forma rigorosa com alguém pelo sua condi¢ao
financeira. (14, masc, 1°).

o fato de alguém ode gerar certo preconceito.
o fato de algumas meninas alguns esportes pode

gerar um certo preconceito. (Masc, 17, 3°)

[BEREE 2s meninas acabam sendo pré-julgadas de incompetentes nas aulas,
principalmente de esportes.

pela a falta de condic¢des financeiras para praticar educacéo fisica.
muitas escola ndo sao tao inclusivas na hora da préatica de educacao

fisica. (Fem, 16, 3°)

, BEXBIE. Economico por conta do aluno as vezes n&o conseguir ter
a vestimenta pedida e Sexismo porque além de ser raro se vé professorAs de
Educacéo fisica ainda se pensa que por ser mulher aquela aula ndo vai ser
produtiva ou coisas do tipo. (Fem, 16, 2°)

e HBHBIERBE. principalmente as mulheres sdo excluidas e ndo ha
inclusdo dos deficientes nas aulas. (masc, 18, 3°)

Respostas “No sei” ¢ “ndo” (PRIVADA) Quant ndo sei

Quant ndo

O que vocé entende por desigualdade social? 1

Vocé acha que existem desigualdades sociais na
escola? cite exemplos.

Nas aulas de educagdo fisica, existem 2
desigualdades sociais? cite exemplos.
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As aulas de educacado fisica escolar podem 2 1
contribuir para diminuir as desigualdades sociais?
como?

Dentre as palavras abaixo, escolha duas que mais
representam as desigualdades sociais nas aulas
de educacdo fisica na escola. justifique a escolha.
Fonte: Producdo da autora.
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