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RESUMO

A presente pesquisa-agdo, inscrita no ambito do Mestrado Profissional em Letras
(PROFLETRAS), tem por objetivo principal refletir sobre as condi¢des de implantacdo de um
projeto de ensino que permite desenvolver praticas sociais de escrita a partir de situagdes reais
de linguagem. Para isso, procurou-se discutir o (re)planejamento e a implementagdo da
Metodologia de Projeto que envolve a resolucdo de problemas locais e relacionados ao uso da
leitura de textos literarios por uma comunidade de leitores especifica e situada. Ao mesmo
tempo, refletiu-se sobre os desafios e as (im)possibilidades para realizagdo de um Projeto de
Letramento em determinados contextos. Concernente as origens da Pedagogia de Projetos, seus
principios e a aplicabilidade da Pedagogia de Letramento nos apoiamos em Hernandez e
Ventura (1994), Kleiman e Moraes (2002), Prado (2005), Barbosa e Horn (2008), Jolibert
(2009) e Suassuna, Melo e Coelho (2006). Como aporte tedrico-metodologico, a pesquisa se
apoiou nos Estudos do Letramento e/ou Novos Estudos do Letramento (KLEIMAN,
[1995]2014; STREET, 2014) que investiga a escrita com base em seus usos reais, configurados
em praticas sociais ou atividades comunicativas de leitura e de escrita presentes na vida
cotidiana dos individuos. Essa pesquisa, de natureza qualitativa e interpretativa, analisou as
praticas sociais de leitura e escrita produzidas por uma turma do 9° ano do Ensino Fundamental
de uma Escola da Rede Estadual de Ensino, realizadas no segundo semestre de 2019. Planejou-
se e executou-se um projeto didatico organizado temporalmente em trés etapas. O projeto em
analise partiu de uma problematica sobre o fechamento da biblioteca escolar, instigando os
jovens a pensar sobre o papel de tal espago escolar, assim como de suas praticas de leitura. Por
meio das atividades do projeto, foi possivel conhecer representacdes e percepgdes dos jovens
sobre a biblioteca escolar, assim como sobre algumas de suas praticas de leitura literaria na
esfera escolar. Do ponto de vista de uma pesquisa-agao, o projeto também provocou reflexdes
sobre a pratica docente da professora-pesquisadora com destaque para: as (im)possibilidades
de um trabalho adequado com a pedagogia de projetos, a importancia do trabalho coletivo na
escola e uma proposta de trabalho que envolva, cada vez mais, os jovens no trabalho com leitura

e producao textual na esfera escolar no intuito de ampliar suas praticas de letramento.

Palavras-chave: projeto de letramento; leitura literaria; ensino de lingua materna.



ABSTRACT

The present action research, registered in the scope of the Languages Professional Master’s
(Mestrado Profissional em Letras - PROFLETRAS), has as main objective to reflect on the
conditions of implantation of a teaching project that allows to develop social practices of writing
from real situations of language. For this, it was necessary to discuss a new planning and
implementation of the Project Methodology which work out local problems related to the use
of reading literary texts by a specific and situated community of readers. At the same time, it
reflected on the challenges, possibilities and impossibilities for carrying out a Literacy Project
in situated contexts. Concerning the origins of the Project Pedagogy, its principles and the
applicability of Literacy Pedagogy, we rely on Herndndez and Ventura (1994); Kleiman and
Moraes (2002); Prado (2005), Barbosa and Horn (2008); Jolibert (2009);and Suassuna, Melo
& Coelho (2006).As a theoretical-methodological contribution, the research was based on
Literacy Studies and/ or New Literacy Studies (KLEIMAN, [1995] 2014; STREET, 2014)
which investigates writing based on its real uses, configured in social practices or activities
communicative reading and writing skills present in the daily lives of individuals. This research,
with qualitative and interpretative nature, analyzed the social practices of reading and writing
produced by 9th grade Elementary School in a State School carried out in the second semester
of 2019. A didactic project was temporally planned, executed and organized in three stages.
The project under analysis started from a problem about the closure of the school library,
encouraging young students to think about school space, as well as their reading practices.
Through the activities of the project, it was possible to learn about representations and
perceptions from young students about the school library, as well as about some of their literary
reading practices in the school sphere. From the point of view of action research, the project
also provoked reflections on the teaching practice of the teacher-researcher with emphasis on:
the possibilities and impossibilities of an adequate work with the pedagogy of projects, the
importance of collective work at school and a work proposal that increasingly involves young
students at work with reading and textual production in the school sphere in order to expand

their literacy practices.

Keywords: literacy project; literary reading; native language teaching.
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1 INTRODUCAO

Sdo inimeros os desafios para explorar o universo da escrita de forma que a escola
incorpore em seu cotidiano praticas sociais reais e significativas para o uso da lingua. Por
acreditar que ¢ por meio do dominio de tais praticas que se torna possivel modificar o mundo
e, também, de ser modificados por elas, que me coloco no papel de professora-pesquisadora
para refletir sobre os obstaculos vividos em uma escola da rede publica do municipio de
Camaragibe, durante o processo de implementacao de um projeto pedagodgico na disciplina de
Lingua Portuguesa.

A biblioteca surge, nesse contexto, como um resgate de minhas experiéncias pessoais,
quando, ainda na infancia, recorria a esse espago para garantir o0 acesso a um universo particular
marcado por histdrias e encantamento. Foi também, em decorréncia de leituras e experiéncias
vividas durante o mestrado, que pude perceber quao significativo foi a biblioteca para minha
formagao e pode ser para meus(minhas) alunos(as) que me fez inseri-la em minha pratica. Desse
modo, mergulhei em uma tentativa de implantar, nas aulas de Lingua Portuguesa do 9° ano do
Ensino Fundamental, um projeto de ensino, com vistas a articular a biblioteca escolar a
atividades de leitura e escrita.

Nesse contexto, a biblioteca escolar aparece oferecendo condigdes de explorar o texto
literario de forma que ensino de lingua rompa a fragmentagdo de saberes e se paute em uma
concepc¢do de educagdo que “se baseie na relagdo vida/escola, defendendo os principios de
autonomia, liberdade, igualdade e democracia, e buscando, sobretudo, processos de mudanca e
emancipagao social” (OLIVEIRA, TINOCO e SANTOS, 2014, p.12).

A adogdo de uma abordagem tedrico-metodologica bastante provocadora inserida em
um processo formativo exigiu uma percepcao de novos olhares para as praticas de letramento
integradas ao uso da biblioteca escolar.

Inicialmente, minha proposta para a dissertacdo era refletir sobre a construgdo e a
aplicacao de um Projeto de Letramento (KLEIMAN, 2000). Para isso, tomaram-se por base os
principios de ressignificacao do ensino de escrita em lingua materna e os redirecionamentos das
praticas didatico-pedagogicas resultantes desse tipo de abordagem. Portanto, reconhecendo as
praticas de leitura e de escrita como processos por meio dos quais os sujeitos participam de
diversas praticas sociais, e ndo meras habilidades técnicas, o estudo em questao se justifica a
partir da necessidade de formar cidadaos capazes de participar de processos de leitura e escrita

para atuar no meio social em que vivem, construindo sua cidadania.
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Esse estudo se justifica por revelar os desafios e as possibilidades enfrentadas durante
uma investigacao interventiva a qual procurou construir um dialogo entre as abordagens
tedrico-metodologicas do Letramento, a Linguistica Aplicada e a pratica efetivamente realizada
em sala de aula da educacao basica.

Durante o percurso, alguns fatores fizeram com que nos afastassemos da proposta
tedrico-metodoldgica inicial, no entanto procurei desenvolver, dentro das mudangas impostas,
um trabalho voltado para a pedagogia de projetos no qual as praticas da leitura e escrita
estivessem inseridas em praticas sociais. Tal proposta ofereceu caminho para mudancgas
concernentes ao tratamento do texto literario e ao ensino de lingua materna, nem sempre faceis
ou possiveis de se concretizar no cotidiano da escola. A abordagem da pedagogia de projetos
revelou também a possibilidade de promover parcerias com a biblioteca escolar como forma de

tornar mais efetivo o trabalho com a leitura e a escrita.

1.1 TRAJETORIA PROFISSIONAL E CIRCUNSTANCIAS MOTIVADORAS PARA
DEFINICAO DO OBJETO DA PESQUISA

Concluida a graduagdo de Licenciatura em Letras e Espanhol na Universidade Federal
de Pernambuco em 2004, exer¢o a funcao de professora do Ensino Bésico ha 19 anos, atuando
principalmente em turmas de anos finais do Ensino Fundamental II e do Ensino Médio. Ainda
na graduacio, pude iniciar as primeiras atuagdes profissionais enquanto monitora'da disciplina
Leitura e Producio de texto durante dois anos e bolsista do Projeto Vitae?, paralelamente a isso
atuava também como revisora e monitora da disciplina de Redagiio® em uma escola particular.
Depois de graduada, ingressei-me como concursada na Rede Estadual, como professora de
Lingua Espanhola. Nesse mesmo periodo, também passei a atuar como professora de Lingua
Portuguesa do Ensino Fundamental II e Médio, em escolas da rede privada. Depois de 4 anos,

afasto-me do ensino publico e passo a me dedicar apenas ao ensino de lingua materna, no qual

A atividade de monitoria consistia, de modo geral, em auxiliar o(a) professor(a) orientadora no desenvolvimento
e aperfeicoamento das atividades didatico-pedagdgicas, contribuir na orientagao de alunos(as) e na realizagdo de
trabalhos experimentais, dar suporte pedagogico a(os) alunos(as) da graduagdo com dificuldades, contribuindo
com a redugdo dos indices de reprovagdo e de evasdo e melhorando o desempenho académico, entre outras
atribuigdes.

2 Fruto do convénio VITAE/UFPE/SEDUC-PE, o Projeto Vitae era uma institui¢do que tinha por proposito
desenvolver a¢des visando a melhoria das condigdes de vida da comunidade, especificamente, através da execugao
de projetos direcionados para a educagdo, cultura e promogao social.

3 A fragmentagio do ensino de lingua materna distribuida em trés momentos diferentes (estudo da gramatica,
produgdo de texto e ensino de Literatura) € ainda uma pratica comum adotada por escolas privadas que ofertavam
o Ensino Médio.
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constitui (até entdo) a maior parte de minha trajetdria, lecionando para o Ensino Fundamental
IT em escolas privadas. Nesse percurso, concluo um curso de Especializagao em Formagao de
Professores, o que me aproximou de discussdes da area da Educagao.

Em 2016, retorno ao ensino publico e integro-me ao quadro de professores de uma
escola localizada na Regido Metropolitana de Recife, no municipio de Camaragibe e passo a
também ensinar Artes para as turmas de Ensino Fundamental II e Médio de uma escola. Nessa
nova vivéncia, vejo-me em uma comunidade marcada por graves vulnerabilidades sociais, com
pouca valorizacao ao processo de escolarizagdo e com poucas praticas de leitura literarias na
esfera familiar e doméstica.

Nessa etapa, confronto-me com a ineficacia de praticas tradicionalistas que estavam
integradas em meu cotidiano escolar e tem provocado meu olhar a (re)pensar o “como fazer”
para ressignificar o ensino-aprendizagem de Lingua Portuguesa no que concerne a praticas de
leitura capazes de motivar e desenvolver capacidades reflexivas em alunos desinteressados e
apaticos a aprendizagem escolar.

Em 2018, ingresso como aluna do Mestrado Profissional em Letras da Universidade de
Federal de Pernambuco, assumo a proposta de produzir um trabalho final que tenha como
requisito obrigatério a natureza interventiva € como tema/foco/objeto de investigacdo um
problema da sala de aula da Educagao Basica.

A partir dai, mais inquietacdes surgem durante o percurso formativo do mestrado e,
inserida em um processo de reflexdo sobre minha propria pratica, assumo o papel de professora-
pesquisadora disposta a produzir contribui¢cdes para o ensino da leitura de forma que integre a
biblioteca aos interesses da comunidade escolar (cf. BORTONI-RICARDO, [2008] 2017).

Dessa forma, partimos para uma proposta de implantacdo de um projeto de ensino tendo
em vista o objetivo de mostrar caminhos para um trabalho com a leitura e escrita inscrita numa
perspectiva de letramento. Os principios que regem a pedagogia de projetos apontaram para
mim como uma possibilidade de conduzir a um ensino para a realidade dos alunos, fazendo
com que estes aprendam de forma autdbnoma e sejam sujeitos de sua propria aprendizagem (cf.
KLEIMAN, 2007, 2009; OLIVEIRA; TINOCO; SANTOS, 2014; TINOCO, 2008).

Optar, em um primeiro momento, por trabalhar com um Projeto de Letramento implicou
em atentar para as necessidades e interesses dos alunos, em especial para o contexto em que
estdo inseridos. Nesse sentido, ¢ preciso haver sensibilidade a sele¢do dos conhecimentos e das
praticas a serem abordados, pois um Projeto de Letramento se origina a partir de um problema
que surge de interesses da vida cotidiana da comunidade escolar (cf. KLEIMAN, 2009;
TINOCO, 2008; OLIVEIRA, TINOCO, SANTOS, 2014; KLEIMAN, CENICEROS
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&TINOCO, 2013; SOUZA & OLIVEIRA, 2017). A exigéncia ¢ que o aprendizado esteja
vinculado a praticas sociais € que a escrita se revele como um saber de extrema importancia
para o decorrer da vida de qualquer individuo. Por esse motivo, em um projeto dessa natureza,
a escrita tem uma funcao social real, ou seja, vai além da mera aprendizagem formal, como
ocorre normalmente nas escolas (cf. KLEIMAN, 2009; OLIVEIRA, TINOCO & SANTOS,
2014; SOUZA & OLIVEIRA, 2017).

Nessa abordagem, ensinar a ler e a escrever estd associado a promog¢ao de atividades de
inser¢ao dos educandos na pratica social, aproximando a escola das demandas exigidas pela
sociedade. Assim, “a articulacdo entre vida e escola ¢ de natureza sociopolitica. Neles, ¢ a
pratica social que demanda a leitura e a escrita, o que implica ler e escrever para agir no (e
sobre) o mundo” (OLIVEIRA, TINOCO & SANTOS, 2014, p. 103). A possibilidade de integrar
a biblioteca escolar pareceu bastante animadora uma vez que seria possivel explorar a leitura
literaria de forma significativa, considerando que uma educacao voltada para o trabalho com a
Literatura pode contribuir para a valorizagdo de praticas leitoras relevantes que estimulem o
desenvolvimento do senso critico, a reflexdo sobre a leitura e a utilizacdo de seu conhecimento
de mundo.

Defendo a ideia de que o funcionamento da biblioteca escolar ndo pode ficar limitado a
oferta de materiais impressos, pois € preciso que se estabelegam iniciativas para que seu
funcionamento atinja uma agdo pedagdgica maior, que vai além dos muros da escola. Ao
defender a relagdo existente entre o ensino e a cultura, Castrillon (2011) afirma que ¢ preciso
que as bibliotecas se comprometam com um objetivo politico, social e cultural muito claro e
formulem seus planos de trabalhos e sua programacao de atividades.

Nesse sentido, torna-se necessario explorar metodologias de ensino que assegurem uma
articulagdo maior entre o fazer pedagogico e a biblioteca escolar (cf. ROCA, 2010; ROSA,
2012). Quanto a isso, Rosa (2012) afirma que ¢ possivel empreender experiéncias com o texto
literario, dentro ou fora da escola, para isso estratégias diversas podem ser exploradas - seja
para atrair novos leitores, seja para oferecer novas experiéncias com a leitura, desde que sejam
direcionadas e planejadas agdes para esse fim. Segundo a autora, podem ser desenvolvidas
sequéncias didaticas*, projetos, oficinas ou a¢des - pontuais ou permanentes - que atendam a
prerrogativa de vincular ao cotidiano escolar a atuagao efetiva da biblioteca por meio da leitura

de textos literarios. A escolha pela metodologia de projetos didaticos toma como eixo central o

4 Rosa & Leal (2015) refletem ainda sobre experiéncias que envolvem o didlogo das bibliotecas escolares e as
bibliotecas comunitarias por meio de sequéncias didaticas focalizadas em géneros do discurso.



19

trabalho com a Literatura. Para isso, ¢ possivel associar a pratica da leitura e da escrita para
desenvolver agdes concretas e significativas para os envolvidos, de forma que sejam exploradas
varias formas de planejar e de explorar o contato com o texto literario (cf. ROSA, 2015).

Na referida escola, a biblioteca, além de funcionar como local dedicado a pesquisa e a
guarda de livros, oferece um espago atraente e acolhedor para a pratica da leitura. Seu acervo
conta com aproximadamente 5000 titulos e uma média de 7000 exemplares, distribuidos em
livros informativos, livros para formacao do professor, além de exemplares da literatura infantil
e juvenil, classicos e best-sellers. As constantes doagdes tornam o acervo mais dindmico e atual,
oferecendo a alunos e professores liberdade ndo so para realizar consultas as diversas fontes de
informagdes ali existentes, como efetivar empréstimos de livros e ler nos horarios livres.

Mesmo que algumas agdes de promog¢ao de leitura sejam realizadas, elas ficam
reduzidas a iniciativas da coordenadora de biblioteca e, ainda assim, muito pontuais. Nesse
contexto, vi-me provocada por um questionamento que aponta para problematica central da
presente investigacdo de mestrado profissional: como posso desenvolver a formagdo leitora de
forma que integre a biblioteca escolar as necessidades de uma turma de concluintes do Ensino

Fundamental 1I?

12 OS OBJETIVOS, PROCEDIMENTOS TEORICO-METODOLOGICOS E A
CARACTERIZACAO GERAL DA PESQUISA

O objetivo principal da pesquisa consiste em discutir o (re)planejamento e a
implementacdo da Metodologia de Projeto que envolve a resolugdo de problemas locais e
relacionados ao uso da leitura de textos literarios por uma comunidade de leitores especifica e
situada. Ao mesmo tempo, discuto os desafios e (im)possibilidades para realizagdo de um
Projeto de Letramento em determinados contextos situados.
A partir do objetivo principal, dividimos os objetivos especificos da investigacdo-agao
em duas etapas: (a) Planejamento do Projeto; (b) Desenvolvimento do Projeto.
Na etapa de planejamento, temos como objetivos:

a) Investigar as praticas e os eventos de letramento ocorridos na escola, envolvendo a
biblioteca escolar antes da implementacao do projeto;

b) Indicar os principais problemas do uso da biblioteca escolar na escola; assim como as suas
potencialidades;

c) Mapear o perfil leitor de uma turma de 9° ano e sua relacdo com a biblioteca escolar.

Na Etapa de desenvolvimento, temos como objetivo:
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a) Descrever e analisar criticamente os desafios de implementacdo de um projeto de
Letramento e suas (im)possibilidades em um contexto especifico;

b) Interpretar algumas atividades com a leitura literaria e agdes especificas ocorridas ao longo
do processo, discutindo as principais aprendizagens e os principais desafios da

implementacao.

1.3 PROCEDIMENTOS TEORICO-METODOLOGICOS E CARACTERIZACAO DA
PESQUISA-ACAO

Quanto a isso, Bunzen & Mendonga (2015) alertam para um passo importante na
elaboracdo de projetos educativos que € o mapeamento das diversas praticas de letramento e
dos géneros que os jovens utilizam ou podem/devem utilizar para (sobre)viver nas cidades
contemporaneas. Segundo os autores, reconhecer quais € como sdo as praticas de letramento
permitem tracar melhores estratégias para integrar os (as) envolvidos (as) no projeto.

Os autores também chamam atenc¢do para a faixa etdria dos participantes do projeto.
Tratando-se de jovens de aproximadamente 14 a 17 anos, isso implica na aceitagao de algumas
singularidades dessa fase, na revisao de alguns estereotipos e no reconhecimento de suas vozes
enquanto cidadaos criticos.

Dessa forma, eu, enquanto pesquisadora, proponho-me a analisar, interferir e refletir
sobre minha pratica pedagogica, inserida em situagdo real de ensino e aprendizagem, a partir
da integracao professor-pesquisador, escola e comunidade. Essa perspectiva de trabalho exige
uma constante reflexdo acerca da identidade do professor, uma vez que este abandona a
concepgao de ser o dono da verdade, o detentor do saber, como também aquele que ira transferir
seus conhecimentos aqueles que nao sabem (cf. BORTONI-RICARDO, [2008]2017). Nessa
perspectiva,

[...], o papel do professor ¢ revisado, de modo que ele também pesquisa e
aprende com os alunos; além disso, tomando a complexidade do
conhecimento como pressuposto, nao € possivel imaginar que, em um projeto
de trabalho, seja possivel ensinar algo gradativamente, ou seja, indo-se do que
no objeto ha de mais facil ao mais dificil, ou do mais préximo (a moradia, o
bairro, as festas) ao mais distante (os planetas, as galdxias) (OLIVEIRA,
TINOCO, SANTOS, 2014, p. 84).

Nas palavras das autoras, atribui-se um papel para o educador no qual este também
aprende com suas praticas: questionar e refletir sobre a maneira como estamos lidando com o

ensino-aprendizagem nesses ambientes.Visto por esse viés, a pesquisa-acao oferece condigdes



21

aos participantes e pesquisadores de se tornarem capazes de responder com maior eficiéncia
aos problemas em que vivem. Trata-se de facilitar a investigacdo de buscas aos problemas
sociais, a partir de um diagndstico da situagdo, para os quais problemas convencionais tém
pouco contribuido (cf. THIOLLENT, [1947] 1998).

Devido as varias abordagens existentes para esse tipo de estratégia metodologica,

adotamos a concepgao apresentada por Thiollent, por se tratar de

[...] um tipo de pesquisa social com base empirica, que é concebida e realizada
em estreita associacdo com uma ac¢ao ou com a resolucdo de um problema
coletivo e no qual os pesquisadores e os participantes representativos da
situacdo ou do problema estdo envolvidos de modo cooperativo ou
participativo. (THIOLLENT, [1947] 1998, p. 16)

Nesse processo investigativo, existe uma dindmica de envolvimento que obriga o
pesquisador a implicar-se, a envolver-se na pesquisa € nao apenas observar. André
([2012]2016) ressalta que, durante a observa¢ao ou imediatamente apds, o pesquisador deve
anotar tudo aquilo que foi vivenciado. Esse registro apurado envolve notas de campo,
entrevistas, fotografias e gravagdes que ajudardo a entender o que esta sendo analisado. Essa
abordagem permite a ampla interagdo entre os participantes, os quais trabalham por meio de
acOes concretas para contribuir para a solugdo de problemas coletivos. Inserido na categoria de
natureza qualitativa, o percurso metodologico serd baseado nos procedimentos de carater
descritivo e interpretativo da etnografia. Essa perspectiva se apoia em fendmenos linguisticos
para desvendar o funcionamento do ambiente escolar. (cf. BORTONI-RICARDO,
[2008]2017).

Além disso, a pesquisa-a¢do direciona o professor para uma valoriza¢do de sua pratica,
uma vez que sua acao conduz a uma tomada de consciéncia de seu papel na producdo de
conhecimento. Nesse sentido, o professor se torna responsavel por conquistar sua emancipagao
e, assim, também possibilitar a transformacdo de outros sujeitos.Assim entendida,
Pimenta(2005), apoiada nas concepgdes de Zeichner, afirma que a formacdo do professor-
pesquisador deve constituir ndo s6 um processo de aperfeicoamento profissional, mas também
um processo de transformacao da cultura escolar, em que novas praticas participativas e de
gestdo democratica se fardo presentes.

As ideias de Zeichner influenciaram fortemente a pesquisa-a¢do aqui no Brasil ao
associar a concepcao de professor reflexivo ao professor-pesquisador. Nessa diregdo,
constituiu-se a pesquisa-agdo colaborativa. Essa metodologia permitira realizar uma constante

reflexdo sobre o contexto no qual estavam inseridos os sujeitos da pesquisa, visando, assim, a
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uma melhor compreensao das situagdes-problema e da possibilidade de se apontar alternativas
para elas.

E nessa categoria que enquadramos nossa pesquisa por acreditar que, com o atendimento
dos objetivos anteriormente listados, serd possivel promover um trabalho participativo,
colaborativo, pedagogico entre professor-pesquisador, escola e comunidade. Para geracao de
dados dentro da perspectiva etnografica, fizemos uso da produgdo de diarios de campo e de
entrevistas. Estes recursos metodoldgicos ndo s6 auxiliam na aproximacao entre o pesquisador
e os informantes, como também permitem reconhecer evidéncias dos eventos sociais e das
perspectivas dos sujeitos investigados que ndo foram captados somente pela observagdo. Como
aporte teorico-metodoldgico, a pesquisa se apoiard ainda nos Estudos do Letramento e/ou
Novos Estudos do Letramento (KLEIMAN, [1995]2014; STREET, 2014), que investigam a
escrita com base em seus usos reais, configurados em praticas sociais ou atividades

comunicativas de leitura e de escrita presentes na vida cotidiana dos individuos®.

1.4 ORGANIZACAO DA DISSERTACAO

O presente trabalho organiza-se em trés secdes. Na primeira se¢do, discorreremos a
respeito das origens da Pedagogia de Projetos e apresentaremos os principios que conduzem a
aplicabilidade da Pedagogia de Letramento com base nas discussdes propostas por Hernandez
e Ventura (1994), Kleiman e Moraes (2002), Prado (2005), Barbosa ¢ Horn (2008), Jolibert
(2009) e Suassuna, Melo & Coelho (2006). Tais discussdes nos ajudaram a compor o quadro
teorico-metodologico de nossa pesquisa e das agdes didaticas realizadas em nossa escola.

Na segunda se¢do, apresentamos as etapas as quais utilizamos para a constru¢ao de um
planejamento para um projeto de letramento. Para isso, tomamos por base as contribuigdes de
Hernandez (1998),Girotto (2006), Martins e Miiller-Palomar (2018) e outros. Discorremos
também a respeito dos desafios de implementagdo de um projeto dessa natureza.

Na terceira, realizamos a descri¢ao, analise e interpretacdao de alguns desafios vividos
durante a implementag¢ao de um projeto de Letramento e suas (im)possibilidades encontradas
durante seu percurso. Para isso, tomaremos como enfoque o trabalho realizado com a leitura
literaria e as ag¢Oes produzidas durante ocorridas ao longo do processo, discutindo as principais

aprendizagens e dificuldades encontradas nesse contexto.

SKleiman tem divulgado o trabalho com pedagogia de projetos no Brasil, ampliando sua perspectiva inicial de
projetos tematicos para os projetos de letramento.
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2 PEDAGOGIA DE PROJETOS E O ENSINO DE LINGUA PORTUGUESA

Satisfeita uma curiosidade, a capacidade de inquietar-me e
buscar continua em pé. Nao haveria existéncia humana sem a
abertura de nosso ser ao mundo, sem a transitividade de nossa
consciéncia. (FREIRE, Paulo. Pedagogia do Oprimido,
[1972]2016, p.85)

Para compor essa se¢do, partimos, em um primeiro momento, para as origens da
Pedagogia de Projetos, destacando as contribui¢des dos filésofos e pedagogos Rousseau,
Dewey e Kilpatrick para entendermos as raizes dessa proposta pedagogica. Em um segundo
momento, apresentamos os principios que regem a aplicabilidade da Pedagogia de Projetos com
base nas discussdes propostas por Hernandez e Ventura (1994), Kleiman e Moraes (2002),
Prado (2005), Barbosa ¢ Horn (2008), Jolibert (2009) ¢ Suassuna, Melo ¢ Coelho (2006). Por
fim, discorreremos a respeito das concepgdes que regem um ‘projeto de letramento’, na acepgao
de Kleiman (2000). Tais discussdes nos ajudaram a compor o quadro tedrico-metodologico de

nossa pesquisa e das agdes didaticas realizadas em nossa escola.

2.1 PRESSUPOSTOS TEORICO-METODOLOGICOS PARA A CONSTRUCAO DE UM
PROJETO DE LETRAMENTO

Apresentar uma proposta de ensino com a Pedagogia de Projetos para desenvolver e
ampliar as praticas de letramento na/da escola requer entender questdes que explicam sua
origem e as concepgoes basicas que a sustentam. A génese da Pedagogia de Projetos remete aos
pensamentos de Jean-Jacques Rousseau (1712-1778), filésofo suico do século XVIII, que
desenvolveu suas ideias pedagogicas baseando-se no principio de que a natureza ¢ boa e a
sociedade corrompe o ser humano. Segundo o filosofo, o desenvolvimento natural das
capacidades do homem ¢ moldado a medida que este busca o convivio social. Para preservar
sua natureza, Rousseau propde um projeto para a formag¢ao de um novo homem e de uma nova
sociedade, apresentando-nos os principios gerais para uma educac¢ao de qualidade.

Em seus escritos, posiciona-se criticamente contra a sociedade de sua época. Em meio
ao enfraquecimento do Absolutismo e a afirmagdo da burguesia, Rousseau enxergava, na nova
ordem social que se instalava, valores condendveis que s6 reproduziam a desigualdade e
enalteciam os interesses de uma minoria. O que se via,na recém-instalada configuragao, eram
principios democraticos reduzidos e o predominio de interesses particulares. Com essa

perspectiva, Rousseau atribuia a0 homem possuir de uma natureza humana contaminada pelo
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pecado original e apontava como regeneracao modelos de educagdo. Para isso, elaborou um
plano pedagogico com objetivos e métodos para cada fase da vida do(a) aluno(a), a fim de
oferecer-lhe o renascimento do homem moral (ALENCAR e MOURA, 2011).

Como as reflexdes de Rousseau se concentrem no ambito politico e social, € Jonh Dewey
(1859-1952), filésofo norte-americano, que é reconhecido como tedrico da Educacao mais
responsavel pela divulgagdo de uma Pedagogia de Projetos. Ao se debrucar sobre as obras de
Rousseau, principalmente a obra Emilio (1762), Dewey amplia tais discussdes para inseri-las
numa uma perspectiva pedagdgica. Foi Dewey que se prop0s a analisar a relagao entre o homem
e a sociedade, baseado na a opinido de que as pressdes sociais exercem influéncia direta no
desenvolvimento da capacidade humana individual e, consequentemente, na constitui¢ao do
processo de socializagao do sujeito educacional (cf. DALBOSCO e ROSSETTO, 2019).

Em sua obra Democracia e Educagdo, Dewey propos uma nova concepg¢ao de educagio,
na qual o(a) aluno(a) era sujeito de seu proprio conhecimento, embasado pela aplicagdo de
projetos no contexto escolar, visando evidenciar as experiéncias de vida adquiridas. De acordo
com Barbosa e Horn (2008), parte de Dewey o pensamento de que o conhecimento sé ¢ obtido
a partir da sua pratica. Ele defendia também a ideia de que faz parte da natureza humana o
desejo de conhecer, de aprender o que nos leva buscar respostas e solugdes para as duvidas e
os problemas que surgem em nosso cotidiano. Atribui-se a ele também a necessidade de
estreitar os lacos entre sociedade e educagdo, pois, a partir dai, surgird o enfoque para o
aprendizado. Assim, cabe a escola representar a vida presente, atendendo a interesses reais dos
alunos.

Dewey atribui ao ser humano a capacidade por seu desenvolvimento espontaneo e
natural. No ambito educacional, isso destitui o educador de seu poder absoluto na conducao do
processo pedagdgico. Compreende-se, também, o exercicio da democracia como pilar
importante no papel da Educagao, pois a existéncia de espagos sociais, onde as agdes acontecam
sem decisOes unilaterais, contribuird diretamente para consolidacdo do aprendizado. Dalbosco
e Rossetto (2019) acrescentam ainda que ¢ uma concepgdo rousseauniana conceber que
capacidades sdo inerentes a condicdo humana, independentemente de grupo social, religido,
género ou raga. Isso permite a Dewey trazer para o campo educacional um pensamento de longo
alcance ético e politico, reivindicando o direito de tratamento igual para todos os seres humanos.

Outro preceito rousseaniano resgatado por Dewey ¢é o reconhecimento do ser humano em
toda sua dimensao fisica. Na Educacgao, isso fomenta a necessidade de contemplar o ser humano
como um todo, promovendo exercicios corporais e intelectuais nos cenarios pedagdgicos. Ha

de se mencionar também uma importante contribui¢cao no que tange a apreciagao das multiplas
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capacidades humanas. Ao reconhecé-las, do ponto de vista pedagogico, torna-se necessario
explorar diversas ofertas de aprendizado, a fim de que o(a) educador(a) possa conhecer, da
melhor forma possivel, a individualidade de seus educandos(as). Essas e outras concepgdes da
teoria de Rousseau permitiram que Dewey ampliasse suas consideragdes e se tornasse um
reformador da Pedagogia do século XX e XXI (cf. DALBOSCO E ROSSETTO, 2019).

Segundo Alencar e Moura (2011), as contribui¢des de Rousseau nao cessaram por ai, pois
foi dele a defesa da livre atividade, da busca voluntaria pelas resolu¢des dos problemas, da
crenga de que o conhecimento provém da observagao e da experiéncia, entre outras concepgoes
que se enraizaram e encontraram acolhidas por outros filésofos. Dessa forma, temos nele,
segundo os autores, o embrido para as ideias que defendem uma educagdo mais natural, mais
livre, que respeite as particularidades de cada fase da vida. Além disso, parte dele a preocupacao
com a fun¢do social da educagdo, ja que, para ele, a reforma da educagdo ¢ a que possibilita
uma reforma do sistema politico e social.

Nos séculos XIX e XX, significativas mudangas ocorreram na area educacional, que
deixaram marcas evidentes nas concep¢des de uma pedagogia voltada para projetos. Nesse
periodo, surge o movimento chamado Escola Nova, que propde rever a escola tradicional, as
concepgodes de crianga, de aprendizagem e de ensino. Foi ela responsavel por consolidar praticas
educativas divergentes das que até entao existiam, uma vez que questionam a escola tradicional
e propde uma reestruturagdo na organizagao do ensino. (cf. BARBOSA E HORN, 2008)

Como um dos principais representantes ¢ fundadores da Escola Nova, John Dewey
imprime suas contribui¢cdes na Pedagogia de Projetos ao atribuir a escola a fungao de promover
uma articulagdo com aprendizado em func¢do dos interesses e das necessidades da crianga, de
forma que se estabelecam vinculos significativos com o mundo ao seu redor.

Dewey se destaca dos demais pedagogos do movimento escolanovista por questionar
modelos de ensino que se centralizam na a¢ao do professor e na passividade dos estudantes. As
praticas de ensino fundamentadas em uma rotina e em um padrdo também sio condenadas, uma
vez que, para ele, o aprendizado surge a partir de problemas ou de situagdes suscitados ou
provocados pela interagdo com o mundo, e serd dai que o conhecimento se tornara significativo
(cf. OBREGON, 2004; BARBOSA E HORN, 2008; KLEIMAN & MORALIS, 2002).

Seja por essa heranga ou outra, o importante a se considerar € que a escola assume uma
nova fungdo social em detrimento das mudangas ocorridas na conjuntura mundial, com a
globalizagdo da economia e a informatizacao dos meios de comunicacdo, tudo isso direciona
para uma série de reflexdes sobre seu papel dentro do novo modelo de sociedade. Por isso,

surge como uma forma de promover o aprendizado em toda sua complexidade, de forma que
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se considere uma perspectiva mais “cultural” e colocando o sujeito como agente desse processo.
Desse modo, serd possivel contemplar sua historia de vida, seu modo de viver, sua experiéncia
cultural, vinculando-o ao seu contexto socio-historico. (cf. LEITE, 1996). Sendo assim, ao
explorar a estreita ligagdao entre o conhecimento e interesses do cotidiano, a Pedagogia de
Projetos transgride, em certo sentido, o formato da Educagdo tradicional de transmissdo de
saberes compartimentados e selecionados pelo professor, ndo sendo apenas uma metodologia,
mas uma forma de refletir sobre a escola e sua funcdo (cf. HERNANDEZ, 1998).

Isso posto, enfatiza Leite que a Pedagogia de Projetos visa a ressignificacao do espaco
escolar, remodelando também a postura de seus sujeitos. Assim, faz-se necessario concebé-la
como um espago vivo de interagdes, aberto ao real e as suas multiplas dimensdes. Por
conseguinte, isso implica também entender mudangas na forma de conceber o processo ensino-
aprendizagem. Aprender deixa de ser um simples ato de memorizagao e ensinar ndo significa
mais repassar contetidos prontos. Nessa postura, todo conhecimento € construido em estreita
relagdo com o contexto em que ¢ utilizado, sendo, por isso mesmo, impossivel separar os
aspectos cognitivos, emocionais e sociais presentes nesse processo. (cf. LEITE, 1996).

Nessa mudanga de concepgdo, os conteudos deixam de ser um fim em si mesmos €
passam a ser meios para ampliar a formagao dos alunos e sua interacdo com a realidade, de
forma critica e dinamica. Para melhor compreendermos essa perspectiva, Leite (1996, p.4) nos
apresenta um quadro em que compara a perspectiva compartimentada ¢ a perspectiva
globalizante, concepcao que integra a Pedagogia de Projetos.

Para Leite (1996, p.4), o trabalho com projetos toma como foco a formagao global dos
alunos e pode permitir deixar de lado conceitos abstratos e de modo tedrico, como, muitas

vezes, tem acontecido nas praticas escolares.



Quadro 1 - Perspectivas de aprendizagem

PERSPECTIVA COMPARTIMENTADA

PERSPECTIVA GLOBALIZANTE

Enfoque fragmentado, centrado na
transmissao de conteddos prontos.

Enfoque globalizante centrado na resolucdo de problemas
significativos

Conhecimento como acumulo de fatos e
informacdes isoladas

Conhecimento como instrumento para compreensao e possivel
intervencao na realidade

O professor & fido como  Onico
informante, tendo o papel de dar as
respostas  cerfas e cobrar  sua
MEemaonzacao,

O professor intervém no processo de aprendizagem dos
alunos, criando siluagbes problematizadoras, Infroduzindo
novas Informacdes, dando condigdes para que eles avancem
BT 58U 8squemas de compraensao da realidade.

0 aluno & wisto como sujeito dependenta,
qua recebe passivamente © conteddo
transmitido pelo professor.

0 aluno & visto como sujeito ativo, que usa sua expenéncia &
conhecimento para resolver problemas.

0 contetdo a ser esludado determina o
problama.

O problema defermina o conteddo a ser estudado.

Hd uma sequenciacdo rigida dos
conteddos das disciplinas, com pouca

A sequenciacdo @ vista em termos de niveis de abordagem e

flexibilidade no  processo  de|aprofundamento em relacBo as possibilidades dos alunos
aprendizagem. (contato, uso & andlise).
Bassia-se, fundamentalmenta, nos

problemas e atwvidades apresentados
nas unidades dos livios didaticos.

Baseia-se, fundamentalmente em uma analise global da
realidade

Propfie receitas e modelos prontos,
reforcando a repeticiio e o treino

Propie atividades aberias, dando possibilidade de os alunos
estabelecerem suas proprias estratégias.
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Fonte: LEITE (1996)

Nesse sentido, torna-se necessario um maior questionamento dos curriculos e dos
programas ja definidos, ja que tanto professores, como alunos possuem experiéncias proprias €
vividas de forma particular em cada cotidiano escolar. Quanto a isso, Kleiman e Moraes (2002)
sinalizam a influéncia escolanovista nas propostas das Leis de Diretrizes ¢ Bases da Educacao
Nacional (Lei n® 4.024/61 e Lei n°® 5.692/71) e dos PCN (Parametros Curriculares Nacionais,
1998). E, apoiadas na observacdo direta do cotidiano da escola, orientam a implantacdo de
projetos pedagdgicos como alternativa para romper as limitagdes impostas ao ensino e alcangar
uma maior autonomia da escola.

Uma educacao voltada para o trabalho com projetos exige um trabalho coletivo entre
professores e alunos de forma que o conhecimento seja articulado e conduza os envolvidos no
exercicio efetivo da pratica social (cf. KLEIMAN E MORAES, 2002). Cabe, entdo, perceber a
autonomia como um elemento constituinte desse tipo de ensino, ja que em seus exercicios, deve
conduzir o aluno a vivenciar praticas sociais dominantes. Dessa forma, um projeto pedagdgico
dessa natureza oportuniza o contato com o desenvolvimento nao s6 pessoal, como também

social.Conforme afirmam Kleiman e Moraes (2002, p.42):
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a escola deve dar espago para os alunos desenvolverem suas habilidades e
competéncias individuais, visando a uma atuacdo no mundo social de maneira
critica, buscando respostas as necessidades locais da comunidade para melhor
fazer frente aos problemas globais.

E dialogando com esses principios que o trabalho com projetos contribui para a
construcdo de uma pedagogia transformadora e emancipatéria. Nessa visao de ensino, os
participantes precisam se reconhecerem enquanto autores e, assim, conduzirem agdes para
solucionar um determinado problema. Portanto, esse tipo de postura atribui a (o) aluno (a) uma
posicao ativa, na qual ele(a) participa do processo desde sua origem. Cabe a ele (a), por sua
vez, buscar informagdes, levantar e experimentar hipoteses. O (A) aluno(a) assume, com auxilio
e mediagdo dos(as) docentes, o direcionamento da pesquisa e, por consequéncia, a
responsabilidade por sua prépria aprendizagem (cf. PRADO, 2005; JOLIBERT, 2009).

Outra caracteristica dessa perspectiva de ensino € ter como principio norteador do
projeto encontrar a solu¢do para problemas que partam de interesses, da curiosidade e da
criatividade da comunidade ou de algo suscitado a partir do cotidiano dos envolvidos (cf.
PRADO, 2005). Suassuna, Mello e Coelho (2006) pontuam ainda que os temas escolhidos para
serem explorados podem atender aos critérios propostos no projeto politico-pedagogico da
escola e da disciplina. De um modo ou de outro, pode-se evidenciar temas de interesse dos
alunos e da comunidade.

Quanto a isso, Hernandez (1998) reforca o esfor¢o do olhar da pedagogia de projetos
para o que estd além dos muros da escola. O autor defende uma visao educativa que contempla
as transformacgdes sociais, a produ¢do de informagdo constante do mundo contemporaneo e
outros saberes excluidos dos curriculos escolares. E claro que essa realidade exige do professor
uma mudanca de postura para o exercicio de um trabalho reflexivo com o aluno, exigindo a
liberdade para acompanhar e colaborar no aprendizado.

Quanto a isso, o Buck Institute for Education (2008), em seu guia para professores do
Ensino Fundamental e Médio voltado para aprendizagem baseada em projetos, ressalta ainda a
importancia de reconhecer “fora da sala de aula” um lugar proficuo para desenvolver ideias
para um estudo. Nesse sentido, o exemplar propde examinar a comunidade local para dela
reconhecer personalidades, artistas, especialistas convidados que poderdo contribuir para o
enriquecimento do projeto. Como se vé€, ¢ mais do que um compromisso com o ensino de
conteudos, explora-se a integracao da escola e as raizes culturais dos participantes.

Comprometida com a melhoria da qualidade de aprendizagem, a Pedagogia de Projetos

propde apontar para o futuro sem perder de vista o presente. Segundo Prado (2005) e Jolibert
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(2009), os participantes podem se munir com lentes que explorem um olhar critico para o
mundo a sua volta, pois, assim, o projeto serd concebido. Para isso, os participantes sdo
confrontados a vivenciar, interpretar e confrontar a realidade, assumindo uma postura cada vez
mais autonoma em seu processo de formagdo, o que favorece uma melhor percep¢ao, da
realidade e dos contextos, social, educacional, politico € econdmico.

E importante atentar para o fato de a Pedagogia de Projetos caminhar na contramao da
pedagogia de ensino tradicional e isso faz com que seja visto de forma reticente pelos(as)
proprios(as) professores(as). Nessa configuragdo, o professor assume a funcao de mediador de
uma rede de conhecimentos tecida por ele em parceria com os alunos. E nesse espago de
construcdo que os objetivos coletivos sdo negociados para se privilegiar a criagdo de novos
aprendizados (cf. FREIRE, [1972]2016; KLEIMAN E MORAES, 2002). A interagdo entre os
participantes se configura uma relacdo de cooperagdo que se distancia do modelo tradicional de
ensino, no qual o (a) professor(a) ¢ o tinico(a) detentor de saber. Na pedagogia de projetos, o(a)
docente atua como mediador, garantindo que o projeto progrida. Essa mediag@o, no entanto,
nado reduz seu papel. O(a) professor(a) direcionard a administragdo das etapas, preparando para
intervir quando julgar necessario. Prado (2005) ainda acrescenta que, na conducdo desse
processo, o (a) discente deve garantir que os conceitos utilizados sejam compreendidos,
sistematizados e formalizados pelo aluno. Consciente de sua atuacao, o(a) profissional assume
uma postura reflexiva e investigativa da sua pratica pedagogica.

O(a) aluno(a), por sua vez,pode despertar em si uma postura que esteja voltada para a
resolucao de problemas de ordem social e contribuir ativamente para o contexto cultural em
que o individuo esta inserido. Essa proposta pedagdgica garante a introdugao do(a) aluno(a)em
praticas sociais de leitura e escrita e, desse modo, confronta sua participagdo, colocando-o(a)
como corresponsavel na promocao de mudangas capazes de diminuir as desigualdades sociais.
E baseada nessa crenca que Kleiman e Moraes (2002) defendem a existéncia de uma estreita
relacdo entre o dominio da leitura e o desenvolvimento do mundo a sua volta (cf. FREIRE,
[1972] 2016; KLEIMAN E MORAES, 2002).

Essa configuragdo de papéis requer que a dinamica do processo de ensino aprendizagem
seja repensada. Segundo Herndndez e Ventura (1994), os(a) professores(as) podem ser
pioneiros em assumir uma atitude interdisciplinar ao buscar, transformar, ressignificar e
compartilhar o conhecimento, valorizando assim o processo de pesquisa que propde uma
aprendizagem significativa se contrapondo as metodologias tradicionais utilizadas, pois permite

a expressao criativa, possibilitando ao estudante sair do senso comum adotando um
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posicionamento consciente e critico. Deste modo, sera possivel desestabilizar o modelo
tradicional de ensino, o qual pouco permite a discussao de temas e vivéncias significativos.

Como forma de abandonar a difusdo do conhecimento fragmentado, Kleiman e Moraes
(2002) propdem uma proposta pedagdgica com foco na lingua escrita; afinal, ¢ ela que vai
garantir que o aluno estabelega relacdes sociais com mundo ao seu redor, constituindo-se como
cidaddos atuantes. Dessa forma, as autoras defendem que ¢ por meio da atividade com a lingua
que torna possivel integrar conhecimentos, de forma que, para isso, a escola tenha na leitura a
atividade central nas atividades com projetos.

Para isso, adota-se a concepcao de leitura como atividade interativa altamente complexa
de producao de sentido (cf. KOCH & ELIAS, 2006), uma vez que a interacdo com um texto
exige o envolvimento da percepg¢ao e da atengdo, da memoria e do pensamento. Nesse processo,
o(a)s estudantes participam ativamente, ja que a interacdo com a leitura provoca o leitor que,
por sua vez, participa atribuindo significados ao que 18 (cf. KLEIMAN E MORAES, 2002).E o
trabalho com a leitura que fornece condigdes para que os processos mentais sejam explorados,
de tal modo a pratica da leitura deve ser incorporada ao cotidiano das mais diferentes areas.
Negar tal percepcao € negar o valor social da leitura (cf. KLEIMAN E MORAES, 2002).

Diante da perspectiva assumida aqui para a Pedagogia de Projetos, os PCNs de Lingua
Portuguesa podem ser mencionados como uma proposta curricular nacional que indicava tal
abordagem de ensino por sinalizar a relevancia dada a pratica da linguagem como instrumento
essencial para garantir a ampla participacdo social e, consequentemente, a efetiva atuagdo na
sociedade. Por sua vez, tal documento também compreende a necessidade de os curriculos do
Ensino Basico reconhecerem as caracteristicas culturais e politicas regionais como forma de
contemplar a diversidade regional, cultural e politica existente no pais e, assim, conduzir a
educacgdo a um processo de exercicio da cidadania (cf. ROJO, 2002).

Os PCNs de Lingua Portuguesa também apontam caminhos para a realiza¢do de um
curriculo em sala de aula com alguns principios da pedagogia de projetos. Segundo Oliveira
(2010), a proposta de organizagdo curricular se fundamenta na teoria bakhtiniana que entende
os géneros textuais como constructos historicos que nascem em contextos reais de uso,
consolidando-se como discursos de uma comunidade de falantes. A medida em que se
estabelecem as interagdes entre os falantes, os géneros emergem no processo, para atender aos
propositos comunicativos, fungdes, interesses e necessidades comunicativas especificas. Isso,
requer entender que sua constitui¢do nao se da de forma neutra.

Apoiando-se em concepgdes que tomam tal defini¢do como principio, entendemos que

estudar a lingua, por meio dos géneros textuais, implica compreender relagdes de poder; servem
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a propoésitos sociais na construgdo e troca de significados; formatam e sdo formatados pela
cultura; sofrem interferéncia de posigoes ideoldgicas, podendo estas serem explicitas e
implicitas (cf. OLIVEIRA, 2010).

Dentro dessa perspectiva, a pedagogia de projetos requer trabalhar com os géneros e nao
sobre os géneros, o que significa considera-los como o elemento organizador da a¢ao de ensinar.
Logo, solicita que se organize o curriculo como algo flexivel, dindmico, voltado para a realidade
local. Uma abordagem de ensino centrada no trabalho com praticas sociais de uso da linguagem
atende diretamente a uma concepcao significativa da aprendizagem escolar uma vez que
explora praticas reais dentro e fora da escola. O ensino pode se voltar as necessidades
interacionais do grupo, permitindo que os sujeitos envolvidos ampliem sua competéncia
comunicativa ao mesmo tempo em que explorem os objetivos a serem alcancado(KLEIMAN,
CENICEROS e TINOCO, 2013; MENDONCA, 2005).

Desse modo, o trabalho com projetos nao segue um planejamento que defina
previamente os géneros a serem trabalhados. Estes vao emergir no processo para atender aos
propositos do grupo, ja que a producdo textual se insere em um contexto socialmente situado.
Segundo Rojo (2002), o projeto ¢ definido pelo objetivo final compartilhado por todos os
envolvidos com o tempo de desenvolvimento determinado pelo processo. Essa ¢ outra
caracteristica desse tipo de proposta. A autora cita ainda como vantagem dessa pedagogia o
compromisso dos alunos com as atividades e com a aprendizagem, o carater interdisciplinar e
a possibilidade de explorar temas transversais®. Segundo Rojo (2002), o desenvolvimento de
um projeto distribuido em modulos didaticos pode oferecer condigdes de personalizar o ensino
de modo que a aprendizagem seja a meta principal.

Kleiman e Moraes (2002) acrescentam ainda a importancia de contemplar uma
concepe¢ao de avaliagdo coerente para esse tipo de proposta de ensino. Segundo as autoras,é
preciso ter em mente que todo o processo, as experiéncias compartilhadas, a aprendizagem e a
producdo do conhecimento foram fruto da coletividade; logo, a avaliagdo precisa ser continua
e cumulativa. Durante seu percurso, os critérios pontuados precisam ser discutidos com os(as)
alunos(as) e as decisdoes tomadas em comum acordo.

Diante de tudo, nao restam duvidas de que uma pedagogia dessa natureza impde varios
desafios e que ela ndo € a unica saida para se conquistar uma educagdo de qualidade. Desse

modo, carrega consigo imensuraveis contribui¢des, a saber:

6 «“S30 temas transversais as areas de ensino indicados nos PCNis: ética, pluralidade cultural, meio ambiente, saude,
orientagdo sexual e trabalho e consumo” (ROJO, 2002, p.16).
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v Permite explorar a identidade e a subjetividade dos alunos, de forma que descobertas

de outras naturezas e ndo apenas “académicas”;

v Permite explorar um curriculo que se adapte as condigdes de aprendizagem de cada
espago escolar e, dessa forma, encaminhar a aprendizagem para situagdes reais e

significativas.

v Permite estabelecer transformagdes sociais uma vez que dialoga diretamente com o

que acontece também fora da Escola (cf. HERNANDEZ, 1998).

2.2 PROJETOS DE LETRAMENTO COMO UMA POSSIVEL PERSPECTIVA DE ENSINO

Ao procuramos em nosso processo formativo de desenvolvimento profissional do &mbito
do PROFLETRAS contemplar as contribui¢des decorrentes da proposta de ensino voltada para
uma pedagogia de projetos, ¢ conveniente citar Angela Kleiman que propde adequar as ideias
de Dewey ao ensino de lingua materna, desenvolvendo uma concepgao teodrico-metodologica

chamada por ela de Projetos de Letramento. Segundo Kleiman, temos por projeto letramento

um conjunto de atividades que se origina de um interesse real na vida dos
alunos, e cuja realiza¢do envolve o uso da escrita, isso ¢, a leitura de textos
que, de fato, circulam na sociedade e a producdo de textos que serdo lidos, em
um trabalho coletivo de alunos e professor, cada um segundo sua capacidade.
(KLEIMAN, 2000, p.238)

O termo letramento assumido pela autora se ampara no modelo ideoldgico apresentado
por Street (2014) que toma as agdes de linguagem como pratica social e analisa a escrita inscrita
em varias estruturas de poder e sistemas de interesses interconectados, os quais interferem cada
vez mais na vida do ser humano, moldando as praticas institucionais.

Segundo o pesquisador, ¢ possivel identificar, no sistema educacional brasileiro, certa
tendéncia a adotar a concep¢dao autébnoma, ou seja, a visdo técnica de aprendizagem, a
homogeneiza¢do do ensino, a avaliagao individual do desempenho do aluno em que ainda se
considera a aquisi¢do da escrita suficiente para que o aprendiz possa interagir com diferentes
textos e em diferentes contextos de comunicacdo. Esse tipo de modelo se contrapde a um
modelo compreendido por ele como ideoldgico defendido por Street (2014), visto que esta
focado na natureza social da leitura e da escrita, no cardter multiplo das praticas letradas

vivenciadas em contextos reais, em realidades culturais especificas.
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A proposta de trabalho apresentada por Kleiman (2000) se alinha as discussdes
apresentadas pelos Novos Estudos do Letramento’e explora o uso da lingua como condigdo
basica para o desenvolvimento desse tipo de projeto. Nesse sentido, a autora também considera
os impactos sociais do uso da leitura e da escrita nos varios contextos sociais e reconhece a
natureza ideologica e, portanto, culturalmente entranhadas dessas praticas.

Sobre essa abordagem, € possivel inseri-la em uma visao de ensino que conduz a novos
paradigmas educacionais, defendendo a ideia de, ao explorar o desenvolvimento das
potencialidades linguisticas dos educandos, num ambiente escolar culturalmente sensivel, ¢
possivel formé-los adequadamente para interagirem nas praticas sociais e, assim, conduzir os
alunos a uma participagdo efetiva em relacdes significativas de poder.

Desse modo, a pedagogia de letramento consiste em envolver os(as) alunos(as) em
praticas de escrita culturalmente determinadas em seu cotidiano para integra-las ao ensino de
lingua. Nesse sentido, Kleiman (2000) preconiza que ¢ a partir do envolvimento das praticas
letradas inscritas em contextos reais de uso que garantira o aluno se munir de conhecimentos
para atuar socialmente. Essa concepc¢do vé a leitura e a escrita como agdes colaborativas as
quais ndo se restringem ao ambiente escolar, pois os participantes de um projeto de letramento
estardo inscritos em situagdes que os colocam em posi¢cdo de agir na sociedade por meio da
leitura e da escrita.

Em relagdo a esses diferentes contextos de uso da escrita, ¢ importante esclarecer dois
conceitos relevantes perscrutados pelos NEL para entendermos melhor a proposta de Kleiman,
sdo eles evento e pratica de letramento. Ao considerarmos que, em atividades sociais diversas,
fazemos uso de textos escritos como mediadores, temos, entdo, um evento de letramento. A
esse respeito, Kleiman ([1995]2014, p. 40) afirma que os eventos de letramento sdao “[...]
situagdes em que a escrita constitui parte essencial para fazer sentido da situacdo, tanto em
relagdo a interacdo entre os participantes como em relacdo aos processos e estratégias
interpretativas”. Em um projeto de letramento, serdo essas situagdes que permitirdo explorar o
funcionamento da escrita e compreender os mecanismos linguisticos e interativos acionados

pelos falantes (FIRMINO, 2015).

71 Entende-se por Novos Estudos do Letramento (NEL) ou New Literacy Studies (NLS), expressdo utilizada no
campo internacional,o conjunto de estudos que adotam a concepgdo de letramento enquanto pratica social de uso
da lingua, numa perspectiva sociocultural na qual atuam relagdes de poder(STREET, 2014). Para nosso trabalho,
adotaremos a expressao “Novos Estudos do Letramento” para abranger as pesquisas mais recentes brasileiras de
base antropoldgica no campo da Linguistica Aplicada e da Educagdo, assim como os estudos estrangeiros.
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Os eventos, por sua vez, estao interligados a um contexto mais amplo que sdo as praticas
de letramento. Para prdtica de letramento, Kleiman define como conjunto de atividades
envolvendo a lingua escrita para alcangar um determinado objetivo numa determinada situagao,
associadas aos saberes, as tecnologias e as competéncias necessarias para a sua realizagao (cf.
OLIVEIRA, TINOCO e SANTOS, 2014). Street aponta como relevante distinguir tais
conceitos a fim de que se perceba como as relacdes de poder sdo apresentadas. O autor apresenta
como exemplos de eventos palestras, semindrios, reunides, entre outros. Ou seja, situagdes em
que se imprime, por exemplo, uma conotacao de poder e de visibilidade. Ja nas praticas de
letramento se torna possivel evidenciar o nivel de uso e aspectos culturais da leitura e da escrita
(cf. STREET, 2014).

Quanto a isso, Oliveira (2010) cita como exemplo as diversas as praticas de letramento
que ocorrem nos variados contextos — casa, escola, igreja, rua, lojas, empresas, 6rgaos oficiais,
dentre outros — atendem a fungdes e propositos diferentes. A pesquisadora analisa como um
bilhete que circula no ambiente familiar ndo apresenta as mesmas caracteristicas de outro que
¢ produzido, por exemplo, num local de trabalho, ou mesmo na escola. Isso porque ‘O que’ se
1€ e 0 ‘como’ se 1€ sdo fortemente determinados pelo ‘lugar’ de onde lemos.

Como se nota, os dois conceitos estdo inter-relacionados e, em um projeto dessa
natureza, as agdes promovidas devem encontrar um olhar para explorar como a escrita atua,
seus mecanismos linguisticos e interativos acionados pelos falantes. Nessa perspectiva também
se ofertam aos participantes condi¢des de analisar as regras subjacentes a esses eventos de
forma que o reconhecimento de padrdes de utilizagdo da linguagem permitira que os envolvidos
sejam capazes de interpretar os aspectos ideologicos do texto (cf. FIRMINO, 2015).

Nessa abordagem, as escolas atuam como a agéncia de letramento privilegiadas
(KLEIMAN, 2007). E ela que deve apresentar ao educando condi¢des de explorar da melhor
forma e de modo mais consciente sua participacdo em eventos € em diversas praticas de
letramento sociais.

Assim, essa autora defende que as multiplas praticas de letramento da vida social
deveriam ser tomadas como o elemento estruturante das atividades escolares em todos os niveis,
sugerindo que isso pode ser viabilizado por meio de projetos de letramento (KLEIMAN, 2000).
Dessa maneira, a escola precisa dialogar com as diversas praticas sociais realizadas por outras
agéncias de letramento (rua, igreja, familia, etc.) e agir com énfase no desenvolvimento de
competéncias coletivas que visem a autonomia dos alunos.

Sob a luz do que preconizam os NEL, propor a ado¢do de projetos de letramento no

contexto escolar requer a compreensao de principios que propdem uma ressignificacdo do
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ensino da lingua escrita. Ao possibilitar o envolvimento dos(as) alunos(as) em situacdes reais
de escrita, a abordagem proposta por Kleiman leva para escola uma pedagogia que busca
provocar algumas mudancas no modelo tradicional de ensino, pois permitem um trabalho
voltado para a realidade dos alunos, os quais sao envolvidos por praticas de letramentos que
tém relevancia nas suas vidas e no cotidiano de sua comunidade. (cf. KLEIMAN, CENICEROS
e TINOCO, 2013)

Dentro de um projeto de letramento, as aulas de lingua materna tém como desafio
procurar se afastar do enfoque dado ao ensino da metalinguagem ou a contetidos relativos aos
géneros (foco estrutural e descritivo) e dar lugar ao que de fato o aluno precisa saber para atuar
no seu cotidiano. Nesse sentido, a formulagao de um projeto de letramento pode envolver etapas
de sistematiza¢ao do contetido. Por vezes, surgirdo momentos em que o(a) aluno(a) precise
perceber uma regularidade, praticar repetidas vezes um procedimento para se apropriar de uma
determinada habilidade. No entanto, essas ocasides precisam atender as demandas de um ensino
através de praticas sociais, inseridas em situacdes reais e relevantes do cotidiano dos alunos.
Dessa forma, essa perspectiva de ensino nao privilegia instrumentalizar o aluno com contetdos
pré-determinados; importa conscientiza-lo sobre como usar a lingua e seus diferentes recursos
comunicativos em praticas sociais que pecam sua participagdo efetiva, enquanto agentes
transformadores e produtores de sentido (cf. KLEIMAN, 2007; KLEIMAN, CENICEROS ¢
TINOCO,2013).

O trabalho com leitura e produgdo aparece como elemento chave nesse contexto. Por
isso, os(as) alunos(as) devem ser confrontados a explorar praticas cotidianas de leitura como
ferramentas para a apropriacao da linguagem e, consequentemente, o desenvolvimento de
competéncia comunicativa.

Na pedagogia do letramento, o trabalho com géneros também surge como proveniente
das praticas sociais demandadas pela leitura e pela escrita e se da de forma socialmente situada,
considerando os elementos exigidos pelo contexto e sua funcionalidade dentro do propodsito
comunicativo. Essa perspectiva, compreende o ensino de géneros de forma que ¢ ao entendé-
los como dindmicos, plasticos, sujeitos a mudancas, transformagdes ou até ao desaparecimento.
Dessa maneira, Oliveira (2010) aponta como inviavel montar um modelo ou curriculo com base
em géneros. Tal abordagem deve ser vista como um ‘fim’, mas como um ‘meio’. Ensinar, nessa
perspectiva, significa considerd-los como o elemento organizador da acdo de ensinar.
Trabalhar, nesse sentido, requer que se organize o curriculo como algo flexivel, dinamico,

voltado para a realidade local (cf. OLIVEIRA, 2010).
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Sendo assim, considera-se que aprender por projetos € promover a¢des que envolvam
os alunos em situacdes que fagam usos de praticas como ler, escrever, ou falar sobre algum
texto. Por exemplo, escrever um comentario em uma rede social a partir da leitura de uma
noticia permitird que se reflita sobre a natureza dos géneros textuais em uso, sobre 0s recursos
linguisticos e discursivos acionados.

Nao resta duvida que essa abordagem de ensino se opde a tradicional cultura escolar. A
fragmentacdo de saberes por meio da divisao por disciplinas e a ado¢do de uma programacao
rigida, descontextualizada e segmentada de conteudos ndo encontram lugar na pedagogia de
letramento, pois esta deve partir dos interesses pessoais dos envolvidos, logo precisa se ajustar
a objetivos que vao além dos objetivos escolares. Dessa forma, faz-se necessario adotar uma
visdo curricular dindmica e emancipatdria, que contemple a complexidade do conhecimento e
que proporcione uma compreensao critica da realidade.

Para tanto, o(a) professor(a) precisa estar mais consciente das demandas exigidas pelo
processo, de forma que assuma o papel de sistematizar e de avaliar o que serd explorado em
cada etapa do projeto. Cabe a ele(a), conduzir o ensino flexibilizando quando necessario e
disposto a instituir novas diretrizes a fim de garantir a participacdo de todos os envolvidos no
mundo da escrita. Conhecendo bem os recursos do grupo, podera mobilizar os alunos para
aquilo que ¢ relevante de ser aprendido para inserir-se na sociedade letrada (cf. KLEIMAN,
2005). Nesse papel, torna-se necessario também o(a) professor(a) reconhecer as bagagens
culturais diversificadas de seus alunos e aproveita-las nesse processo de aprendizagem (cf.
KLEIMAN, 2007).

Kleiman (2007) enxerga nesse tipo de proposta um caminho possivel para aproximar os
conteudos veiculados pela escola e os objetivos pretendidos pela comunidade. Dessa forma,
podem fazer parte do processo textos que se efetivam fora do ambiente escolar, aqui
compreendidos como a “[...] agdo de linguagem a partir da qual as pessoas interagem oralmente
ou por escrito, na vida social” (cf. OLIVEIRA; TINOCO; SANTOS, 2014).

Esse tipo de abordagem requer também que professores(as) e alunos(as) se assumam
como protagonistas, afinal, todos possuem conhecimentos que sdo distintos e que podem ser
partilhados de modo que todos aprendam e todos ensinem. Consequentemente, nesse tipo de
projeto, a parceria entre professores e alunos torna-os protagonistas de sua historia, uma vez
que comecam a refletir na e sobre as acdes realizadas; ndo se trata, entdo, de aceita-las como
dadas, mas compreendé-las como construidas. Assim, poderiamos dizer que a implicagdo

central do trabalho com projetos de letramento € a construcao identitaria do leitor-escrevente-
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-cidaddo-eleitor-participante. Logo, aprender por projetos ¢ aprender respondendo a uma
necessidade vinculada a uma pratica social. (cf. OLIVEIRA, TINOCO, SANTOS, 2014)

Outro importante aspecto a se considerar ¢ sua natureza colaborativa. Os projetos
inseridos nessa proposta contribuem para uma aprendizagem mais profunda e eficaz, a
propor¢ao que oportunizam uma participacdo mais ativa ¢ engajada dos/entre os atores
educativos nas atividades vivenciadas. Esse tipo de proposta de ensino permite que os
envolvidos participem de todo processo, atuando na organizagdo do tempo, dos espagos e dos
recursos explorados, o que pode tornar tudo mais significativo. Além disso, as relagdes
estabelecidas permitem explorar principios como solidariedade, corresponsabilidade,
alteridade e colaboragdo. (cf. OLIVEIRA, TINOCO e SANTOS, 2014)

Em suma, os projetos de letramento se constituem como uma exitosa proposta de trabalho
para o ensino de leitura e escrita, capaz de inserir o(a)s aluno(a)s em praticas sociais
semelhantes as que se desenvolvem fora do contexto escolar. De tal modo, também oferece
condi¢des para se refletir sobre a importancia do dominio da linguagem para se agir na

sociedade
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3 CONTEXTO DE IMPLANTACAO DE UM PROJETO PEDAGOGICO

(...) ensinar ndo ¢ transferir a inteligéncia do objeto ao
educando, mas instiga-lo no sentido de que, como sujeito
cognoscente, se torne capaz de inteligir e comunicar o
inteligido. E neste sentido que se impde a mim escutar o
educando em suas duvidas, em seus receios, em sua
incompeténcia provisoria. E ao escuta-lo, aprendo a falar com
ele. (FREIRE, Paulo. Pedagogia do Oprimido, [1972]2016,
p-117)

3.1 CAMINHOS PARA A IMPLEMENTACAO DE UM PROJETO DE LETRAMENTO

Como foi apresentada na secdo anterior, a proposta de implantar um Projeto de
Letramento se revela como uma alternativa pertinente para ressignificacdo do ensino da
modalidade escrita de lingua materna. Tal processo de aprendizagem envolve atividades que
satisfacam as necessidades dos alunos, incentivando-os a participarem de uma situacao de uso
da escrita para agir socialmente na escola ou fora dela.

A escolha por esse caminho se apresentou como uma proposta para incorporar praticas
reflexivas e significativas que tomem o texto como elemento central nas aulas de Lingua
Portuguesa. Nesse sentido, uma abordagem com Projetos de Letramento direciona para um
ensino que envolve textos produzidos no interior de contextos sociais especificos e dirigidos
por objetivos também especificos, oferecendo um ensino de lingua materna mais ajustado a
realidade dos(as) alunos(as).

Essa aproximagdo entre escola e praticas sociais permite ainda compreender a estreita
relagcdo existente entre a escrita € os controles institucionais e ideologicos que envolvem seu
contexto de producdo. Desse modo, um olhar para as praticas de letramento dessa forma ¢
reconhecer a relagdo lingua, cultura e sociedade como um processo essencialmente social € ndo
apenas linguistico (cf. KLEIMAN, [2005] 2014).

O trabalho com projetos, nessa perspectiva, coloca o(a) aluno(a) como centro do
processo, o que pode ser um caminho para amenizar as dificuldades que se apresentam no
aprendizado da linguagem. Por sua vez, as aulas de Lingua Portuguesa, nessa abordagem,
acabam por integrar ainda conhecimentos de ordem procedimental, existencial e
epistemoldgico, uma vez que promovem autonomia e capacidade de auto-aprendizagem dos
participantes. Um projeto dessa natureza explora ndo s6 a capacidade cognitiva dos envolvidos,

como também entrega a eles condi¢des de tomar consciéncia sobre si e sobre sua vida, munindo-
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os com a capacidade de lidar com novas formas de agir e de sentir o mundo a sua volta. (cf.
KLEIMAN, 2007; KLEIMAN, CENICEROS E TINOCO, 2013).

Enquanto professora de Lingua Portuguesa, a constru¢do de um projeto dentro dessa
abordagem se mostrou bastante promissora. Embora tenha sido uma experiéncia nova em minha
pratica, estar a frente do direcionamento de um projeto dessa natureza, em meio a um processo
formativo de mestrado profissional, colocou-me em uma posi¢do mais consciente de analisar
as etapas vivenciadas e de me descobrir como agente desse processo.

Além disso, as experiéncias construidas enquanto moradora da regido e professora da
escola hd 3 anos subsidiaram conhecimentos socio-historicos e culturais pertinentes a respeito
da comunidade e da turma, colocando-me em uma situagdo mais confortavel para conduzir a
significativas praticas de aprendizagem. Nesse contexto, os esfor¢os empregados e os
obstaculos encontrados levaram a uma constante ressignificacdo dos saberes em formagao da
professora, de forma que me ajudou a compreender melhor os limites e os alcances do que

propde essa natureza de ensino.

3.2 A CONSTRUCAO DO PLANEJAMENTO DIDATICO DENTRO DO PROJETO DE
LETRAMENTO

O reconhecimento das questdes socioculturais da comunidade escolar por parte do(a)
professor(a) assume o importante papel de colaborar diretamente na constru¢do do
planejamento didatico de um projeto. Isso porque o trabalho com a linguagem, dentro da
perspectiva do Letramento, ndo estd amarrado a conteudos pré-determinados pelo curriculo
escolar (cf. OLIVEIRA, TINOCO ¢ SANTOS, 2014).

A proposta de trabalhar com projetos deve partir de um problema local, em que a
situacdo de ensino envolve os participantes em uma dindmica propria em todo o percurso de
trabalho. Desse modo, o planejamento didatico deve ser construido e moldado pelos objetivos
propostos, pelos interesses da turma e pelo movimento natural do projeto.

Para atender aos principios teorico-metodologicos que alicergam um Projeto de
Letramento, leva-se em conta ainda que a aprendizagem e o ensino se realizam a partir de uma
negociagdo que envolve interpretacdes por parte do docente, critérios para as escolhas a serem
realizadas e a participacgdo ativa dos(as) alunos(as).

Também ¢ preciso considerar que seu planejamento seja flexivel e atenda a necessidade

de constantes alteragcdes durante a sua realizagdo, de modo que possa atender as mudangas nao
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previstas pelo(a) docente sobre os(as) estudantes e fazer com que as atividades escolares sejam
situadas e produtoras de sentido.

Vale ressaltar ainda que, em um projeto dessa natureza, tornar-se possivel integrar
outras areas de conhecimento, uma vez que o desenvolvimento de um Projeto de Letramento
pressupde um trabalho coletivo de planejamento e execucao de atividades que precisam ser
compartilhadas por profissionais de diferentes areas e contar com a participagao ativa dos(as)
alunos(as) (cf. OLIVEIRA, TINOCO e SANTOS, 2014).

Nesse sentido, ¢ possivel construir caminhos para uma pedagogia que se apropria da
linguagem para conquistar a autonomia, o acesso a informagdes, além da possibilidade de
interagdo, da expressao de sentimentos e da promog¢ao a bens culturais, como elementos
importantes para ajudar meninos € meninas a se reconhecerem como cidaddos dotados de

historia e identidade.

3.3 A CONSTRUCAO DA PROBLEMATICA

Dos varios desafios que envolvem o ensino de Lingua Portuguesa, a promocao da leitura
suscita muitas inquietagdes, porque exige a necessidade de criar relagdes diversas com a leitura
e desenvolver competéncias de compreensao leitora dentro do contexto escolar (cf. ANTUNES,
2003; ROSA, 2012; SILVA, 2012; BUNZEN & VIEIRA, 2015). Nesse sentido, o acesso a
diversos materiais escritos se faz mais do que necessario para garantir uma maior interagao com
o universo da leitura literaria. Nao podemos esquecer que atuar na formagao leitora implica
também explorar a leitura de textos literarios o que, por sua natureza, exige um trato particular
em seu processo de escolarizagdo (cf. ZILBERMAN, 1988; COSSON, [2006] 2018; [2007]
2004; CASTRILLON, 2011; BUNZEN & VIEIRA, 2015).

Desse modo, enquanto professora de Lingua Portuguesa, acredito que explorar a pratica
da leitura tanto como meio de aprender conteudos escolares, quanto de desfrutar momentos de
prazer e fruicdo, ¢ proporcionar a meus alunos as condi¢des necessarias para sua formagao
critica e cidada. Acredito que ¢ uma das atribui¢cdes da escola garantir o acesso aos livros e,
mais do que isso, oportunizar “relacionamentos” com esses.

Nesse sentido, a existéncia de uma biblioteca escolar em funcionamento, devidamente
aparelhada e atuante na promog¢ao de diversas praticas de letramento, apresenta-se como um
terreno bastante fértil para receber investidas de praticas pedagogicas que a integrem as aulas
de Lingua Portuguesa. Isso oferece condigdes para a realizacao de um trabalho voltado para a

educacdo literaria, para a apropriagao de informagdo e para a constru¢do de conhecimento,
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contribuindo bastante para a melhoria da aprendizagem e dinamica escolar (cf. CAMPELLO,
2010a).

Outra justificativa que torna relevante a realizacdo desta pesquisa foi extraida a partir
de dados gerados de uma breve cartografia realizada a partir de producdes académicas que
relacionam a biblioteca escolar as praticas de leitura. A partir desse levantamento, foi possivel
identificar as énfases dadas em relagdo as escolhas tedricas e metodoldgicas, bem como
descobrir as areas de interesse e outras escolhas que nos permitiram conhecer melhor as
pesquisas realizadas sobre o tema.

A principio, tomei por base o artigo de Campello ef al. (2012a) que apresenta o estado
da arte da pesquisa sobre biblioteca escolar entre 1975 ¢ 201 1. Para tanto, foram analisados 70
relatos, em texto completo, por meio da base de dados LIBES — Literatura em Biblioteca
Escolar —, entre teses, dissertagdes, artigos de periddicos e trabalhos de eventos. Os autores

recorrem a categorias como forma de analisar melhor seu corpus € encontraram os seguintes

resultados.
Quadro 2 - Estado da arte da pesquisa sobre biblioteca escolar entre 1975 ¢ 2011
Categorias Quantidade de
relatos

1. biblioteca escolar como espaco de aprendizagem 11
2. integragao professor/bibliotecario 8

3. estudos de usos e usudrios 13
4. colecao 6

5. leitura e formacao do leitor 17
6. pesquisa escolar 15

FONTE: Campello et al (2012a, p. 128)

Observou-se uma tendéncia a se analisar as praticas leitoras na biblioteca, afinal ndo ¢
novidade que a preocupagdo com a leitura constitui um tema sempre atual nos debates
educacionais e merecedor de estudos a respeito. E importante citar que, segundo Campello et
al (2012a), tais estudos apontam para o reconhecimento de uma possivel crise de leitura na
escola para justificar a escolha da tematica. Ao reunir informagdes de 37 anos de pesquisa
académica, o estudo de Campello et al (2012a) verificou que a relacdo da biblioteca escolar
com a leitura revela, de fato, as dificuldades da escola na promog¢ao da leitura informativa e

literaria.
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Contatou-se também que, mesmo com limita¢cdes em seu funcionamento, a presenca de
uma biblioteca no ambiente escolar foi atestada como significativa em seu papel de contribuir
para a aprendizagem. No entanto, tais estudos revelaram a importancia de integrar melhor a
biblioteca escolar com o corpo docente, a fim de que se consiga melhores resultados em relacao
ao desempenho de sua funcao educativa.

Nesse sentido, encontramos como problemadtica pertinente para essa pesquisa investigar
como a constru¢ao de um Projeto de Letramento pode mobilizar praticas de leitura e escrita, de
forma que integre a biblioteca escolar as aulas de Lingua Portuguesa. Através desse projeto
também teremos a possibilidade de ampliar a promogao de leitura do texto literario, de forma

mais efetiva, ao ensino de Lingua Portuguesa.

3.4 CONTEXTO GEOGRAFICO E SOCIAL

Esta investigacdo-a¢do envolveu estudantes do 9° B do turno vespertino®. Essa turma ¢é
constituida por, aproximadamente, 30 alunos; em sua maior parte formada por alunos que
estudam na escola desde o 6° ano no mesmo turno. A escolha dessa turma atendeu ao desafio
de envolver alunos dos anos finais do Ensino Fundamental uma vez que esses se mostravam
mais resistentes em participar dos projetos oferecidos na escola.

Esse dado também foi constatado por Campello ef a/ (2012a) que, ao reunir informagdes
de pesquisas académicas entre 1975 e 2011 sobre biblioteca escolar, apontam para o
reconhecimento de uma possivel crise de leitura na escola para justificar a escolha da tematica.
Esse estudo verificou que a relagdo da biblioteca escolar com a leitura revela, de fato, as
dificuldades da escola na promog¢do da leitura informativa e literaria, refletindo sobre
despreparo de professores e bibliotecarios para esta tarefa.

Quanto ao lécus da pesquisa, a escola estd localizada em Camaragibe’, cidade
desmembrada de Sdo Lourenco da Mata e elevada a categoria de municipio em 14 de maio de
1982. Situada na Regido Metropolitana do Recife — RMR, a 16 km da capital. A cidade de
Camaragibe conta apenas com uma biblioteca publica — Biblioteca publica Penarol de

Camaragibe - fundada em 26 de agosto de 2011 e localizada no Bairro da Vila da Fabrica, com

8 Essa turma costuma apresentar um baixo indice de distor¢do/ano porque faz parte da politica da escola,
infelizmente, encorajar os alunos fora de faixa etaria a mudarem para o turno da noite, como forma de evitar a alta
evasao.

9Segundo dados apresentados pelo IBGE nos tiltimos dois anos (2018 e 2019), a cidade ocupa 51,257 km? com
157.828 pessoas e possui PIB per capita de R$9.506,7, ocupando a 74° posic¢éo no ranking do Estado. Apresentou,
em 2018, um total de 20.720 matriculas no ensino fundamental e 6 849, no ensino médio, distribuidas em 77
estabelecimentos de ensino fundamental e 24 de ensino médio.
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capacidade para 150 pessoas. Assim, observa-se uma grande possibilidade dos alunos da escola
ndo a frequentarem, uma vez que a escola se encontra a 7 km de distancia da tunica biblioteca
publica.

A Escola Estadual Major Lélio, fundada no ano de 1942, est4 localizada no km 07 da
Estrada de Aldeia, situada em uma regido conhecida por condominios residenciais, prives,
chacaras, clubes de campos e grandes propriedades particulares frequentados por temporadas.
Seu corpo discente ¢ constituido por moradores de diversas localidades circunvizinhas: Cha da

Peroba, Borralho, Vera Cruz, Oitenta, Ostracil e Tabatinga. (Ver Imagem 1)

Imagem 1 - Escola Estadual Major Lélio e distritos vizinhos!°
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Fonte: Google Maps

Situada a 8,5 km do centro comercial da cidade de Camaragibe (PE),a 6,3 km de uma
livraria crista localizada dentro do Shopping Camard, inaugurou a menos de dois anos e a 5,5
km da biblioteca publica da cidade. Localizada a 9,2 km da UPA — Unidade de Pronto
Atendimento da Caxanga, unidade que concentra atendimento para emergéncias médicas mais
proximo, a institui¢do atende a categoria de escolas de dificil acesso uma vez que € preciso se
locomover aproximadamente 500 metros para ter acesso ao transporte publico. E preciso se
dirigir & PE 27 para ter acesso a duas linhas oferecidas pelo transporte municipal ou as trés
linhas intermunicipais (Aragoiaba/TI Camaragibe; Vera Cruz/TI Camaragibe; Cha de Cruz/TI
Camaragibe) que conduzem ao Terminal Integrado mais préximo para ter acesso a municipios

vizinhos.

10 Aldeia dos Camaras, Camaragibe,PE.(2018). Google Maps. Google. Consultado em 20/11/2018,
https://www.google.com.br/maps/place/Escola+Major+L%C3%A9lio/(@-
7.9759159,34.9947712,17z/data=!3m1!4b1!4m5!3m4! 1s0x7ablalece7bfc2ed:0xe7a96304ba96ca90!8m2!3d-
7.975921214d-34.9925772.
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Segundo dados apresentados no Projeto Politico Pedagdgico da escola, as familias dos
alunos, quase em sua totalidade, sao de baixa escolaridade, a maior parte da comunidade escolar
¢ composta por filhos de caseiros, vigias, jardineiros, empregadas domésticas, trabalhadores
assalariados, diaristas e trabalhadores rurais que sofrem com a distancia, falta de calgamento e
iluminagao publica, além de reduzida oferta de transporte publico.

Para conter a alta evasdo, existe uma parceria desde 2011 entre a Secretaria de Educacao
e a Prefeitura de Camaragibe, motivada pelo movimento de pais e com apoio de alguns
professores, que possibilitou a oferta de trés Onibus escolares para garantir a ida e a volta dos
estudantes de alguns distritos vizinhos como Rachao, Oitenta e do Borralho. Em 2016, mais um
onibus foi conquistado para atender a comunidade de Cha da Peroba. Antes disso, os alunos
dessa regido tinham que caminhar cerca de 4km para chegar a escola.

A escola funciona em trés turnos, ofertando um total de 19 turmas, sendo elas formadas
por séries finais do Ensino Fundamental e EJA (Ensino Fundamental e Médio): o primeiro turno
inicia as 7:30 e vai até as 12:00 com intervalo das 10:00 as 10:20 e com cinco aulas de cinquenta
minutos. O segundo, das 13:30 até as 18:00, com intervalo das 15:00 as 15:20, também com
cinco aulas de cinquenta minutos. O terceiro, das 18:40 as 22:00, com cinco aulas de quarenta
minutos, sem intervalo.

No caso da biblioteca escolar Cecilia Meireles, ela funciona sob responsabilidade da
coordenadora de biblioteca, a profissional nomeada pela gestdo da escola como responsavel
pelo espaco. Sua formacdo para o cargo ¢ constituida a partir de cursos e encontros oferecidos
pela Secretaria de Educacdo de PE SEDE/GEPAF e UEBLL-Unidade de Educagao,

Bibliotecas, Leituras e Linguagens.

3.5 ETAPAS DE PLANEJAMENTO DESENVOLVIDAS NO PROJETO

3.5.1 Conhecimento inicial e exploracio da Biblioteca Escolar

Na dificil missdo de a escola explorar a leitura e a escrita como praticas sociais, nao
podemos questionar que a biblioteca escolar (BE) se constitui como um espago importante e
capaz de proporcionar ndo sé o desenvolvimento de diversas praticas de letramento, como
também outras situacdes de aprendizagem.

Embora a BE carregue marcas de um passado que a condenava a lugar de siléncio, de

erudicao, de guarda e empréstimos de livros, de aplicagdo de puni¢des e outras praticas um
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tanto equivocadas, sua presenca na escola tem sido revista e sua presenca cada vez mais
valorizada.

Ha algum tempo, algumas a¢des vém sendo implementadas, no ambito das politicas
publicas de educacgdo, no intuito de contribuir para o reconhecimento da BE. Uma dessas
iniciativas é o Manifesto da IFLA/UNESCO!! para Biblioteca Escolar, documento escrito com
a inten¢do de contribuir para o desenvolvimento e valorizacdo desses espacos em diversos
paises. Nele, as bibliotecas escolares recebem a func¢ao de apoio a aprendizagem, influenciando
a elevagao do desempenho dos estudantes na leitura e escrita. Nesse documento, a BE ¢
entendida como espaco de vivéncias de aprendizado, além de apoiar e complementar as
atividades pedagogicas da instituicdo de ensino, fomentando, nos alunos, a capacidade de
analisar criticamente e empregar informagdes na resolugao de problemas, além de incentivar a
leitura de lazer.

Segundo o Manifesto da IFLA/Unesco (1999, p. 69),

a biblioteca escolar proporciona informagao e ideias fundamentais para sermos
bem-sucedidos na sociedade atual, baseada na informag¢do e no conhecimento.
A biblioteca escolar desenvolve nos alunos competéncias para a aprendizagem
ao longo da vida e estimula a imaginagdo, permitindo-lhes tornarem-se cidaddos
responsaveis.

Nas fung¢oes atribuidas a BE, é possivel afirmar que suas atividades devem apoiar e
complementar as atividades pedagogicas, fomentando, nos(nas) alunos(as), a capacidade de
incentivar a leitura de lazer, de analisar criticamente ¢ de contribuir diretamente para sua
participacao social.

Outra medida importante no reconhecimento da importancia da biblioteca escolar se deu
no final dos anos 1990 com a criagdo do Programa Nacional da Biblioteca Escola (PNBE),
financiado e executado pelo Fundo Nacional de Desenvolvimento da Educacao (FNDE) em
parceria com a Secretaria de Educacao Basica do Ministério da Educagao (SEB- MEC). Com
esse programa, as escolas passaram a ter acesso a livros, garantindo uma melhor aparelhagem
desses espagos. Seus servigos tinham por objetivo garantir o acesso a cultura, o incentivo a
leitura e o apoio pedagodgico e didatico a professores e alunos do ensino publico das esferas

municipal, estadual e federal.

11 O Manifesto da IFLA/Unesco foi publicado em 2000. Foi extremamente bem recebido por todo o mundo e
traduzido em muitos idiomas. Continuam a ser feitas novas tradugdes e os bibliotecarios do mundo inteiro estdo a
usar o manifesto para elevar o perfil das bibliotecas escolares nas escolas, regides e paises de cada um.
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Temos ainda como outra importante iniciativa a aprovagdo da Lei n® 12.244, de 24 de
maio de 2010, que dispde sobre a universalizagio da Biblioteca Escolar'?, estabelece a
implantagdo de bibliotecas em todas as institui¢des de ensino publicas e privadas do territdrio
nacional, até 2020."* Segundo o prescrito, as institui¢des de ensino, sejam publicas ou privadas,
em um prazo maximo de dez anos, deverdo ter uma biblioteca.O documento regimenta também
sua plena efetivagdo, de forma que as escolas se tornem responsaveis pela guarda, preservagao,
organizacdo, funcionamento e divulgacao da biblioteca(cf. BRASIL, 2010).

Além disso, determina a aquisi¢ao de um acervo minimo de livros por biblioteca escolar
(um livro para cada aluno matriculado) e prevé a contratacdo de profissionais especializados,
ou seja, de bibliotecarios. Essa medida revela uma preocupagdo com a composi¢ao €
distribui¢ao de acervos para as bibliotecas escolares da rede publica brasileira que atendem
estudantes da educacdo basica — desde a educagdo infantil até o ensino médio e, mais
recentemente, a educacao de jovens e adultos.

Campello (2006, p. 73) acrescenta ainda consideragdes apresentadas nos Parametros
Curriculares Nacionais (PCN) que reconhecem a biblioteca como fundamental para o
desenvolvimento de um programa de leitura eficiente, que forme leitores competentes e nao
leitores que leiam apenas esporadicamente. A BE, ao reunir para uso coletivo e de forma
organica uma diversificada gama de textos, representa recurso imprescindivel para a formagao
de leitores capazes de, além de decifrar o codigo linguistico, saber interpretar o que leem,
encontrando significados no texto e desenvolvendo praticas de intertextualidade.

Nao resta davida que documentos como esses demonstram um esfor¢o dos programas
oficiais em construir politicas que possam contribuir para a melhoria da educagdo brasileira,
especialmente no ambito da leitura. Significa ainda o reconhecimento e valoriza¢do da BE como
um espago fundamental no processo educativo, mesmo considerando muitas inconsisténcias em
suas acoes.

Na verdade, ¢ preciso considerar que, mesmo que a presenca de BE seja garantida no
contexto escolar ha muitas questdes que precisam ser consideradas a fim de que o potencial
desses espagos seja explorado.

Quanto aisso, Campello (2012a), em “Biblioteca Escolar: conhecimentos que sustentam
a pratica”, traz uma descricdo de seis estudos sobre biblioteca escolar realizados por

pesquisadores de universidades dos Estados Unidos, Suécia, Australia e Canada, e afirma que

2 Doravante BE.

13 0 prazo limite para o cumprimento da referida lei foi estendido de 2020 para 2024, segundo Projeto de Lei n°
9.484, de 2018.
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essas pesquisas evidenciam como as boas bibliotecas escolares, quando adequadamente
exploradas, podem ajudar os estudantes no seu processo de aprendizagem, além de possibilitar
o desenvolvimento de outras capacidades importantes para o desenvolvimento cognitivo. Das

concepgoes reveladas, os pesquisadores listaram algumas facetas atribuidas a BE, sdo elas:

e Facilitar o acesso as informagdes, a biblioteca ajuda a realizar trabalhos de
pesquisas;

e Disponibilizar servigos oferecidos pelo bibliotecario para ajudar na
realizacdo das tarefas escolares;

e Disponibilizar espagos para a realizag@o de trabalhos;

e Contribuir para o desenvolvimento de pensamento critico;

e Contribui para formagao de visdo de mundo, ajudando-os a desenvolver a
percepgdo dos acontecimentos, a refletir ¢ a formar opinides;

e Ajudar no desenvolvimento de sua autoestima, na contribui¢do de uma
visdo positiva de si mesmos e do que eram capazes, tornando-se pessoas
auténomas, que podiam estabelecer objetivos e se esforgar para alcanga-
los. (CAMPELLO, 2012a, p. 28-29)

Os dados do estudo revelam um papel ativo ndo s6 na aprendizagem, mas na formacao
cultural e pessoal dos estudantes. A valorizacao de suas atribui¢des deixando claro que a BE ¢
mais do que um simples estoque de informacgdes e, consequentemente, o quao positivo ela
repercute na aprendizagem dos estudantes.

Ainda segundo os estudos apresentados, tais resultados s6 eram possiveis porque os
bibliotecarios trabalhavam junto com os professores. Essa integracdo ¢ essencial para que as
lacunas e necessidades dos estudantes fossem atendidas.

Outro fator bastante relevante para compreender melhor como a biblioteca pode atuar
no contexto escolar ¢ aceitar que sua presenca ndo ¢ suficiente. Segundo Roca (2010, p.25), ndo
cabe apenas garantir uma boa gestdo, organizacdo, instalagdes e equipamentos adequados. A
relevancia maior esta em reconhecer fungdes e contribuigdes da BE para o desenvolvimento do
projeto curricular e educacional da escola. Assim, todo potencial que uma BE assume nado pode
ser julgado por sua estrutura fisica, mesmo que bem aparelhada e munida de um bom acervo.

E importante reconhecé-la como mais do que um recurso, ela “gera possibilidades,
atuando como agente facilitador de processos e aprendizagem e de praticas de leitura (cf.
ROCA, 2010). Nesse sentido, a BE se apresenta como um contexto de aprendizagem e leitura,
o que nos leva a entender que sua atuagdo vai além da consulta ao acervo e do empréstimo de
livros. Ela se torna capaz de desenvolver a leitura, ofertar livros, contar historias e gerar o

encantamento nossos (as) estudantes, atendendo a uma necessidade do contexto educativo.
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E, muitas vezes, a existéncia de uma BE que contribui para a ampliagdo e/ou
desenvolvimento das praticas de leitura quanto para o enriquecimento e dinamizagao das aulas
e, consequentemente, para a aprendizagem dos estudantes, pois além de desenvolver atividades
de leitura compartilhada de obras literarias e incentivar os alunos a tomar livros emprestados
para continuarem realizando a leitura em casa. Sem falar de outras atividades viabilizadas pelo
funcionamento da biblioteca como a realizacdo de pesquisas orientadas sobre assuntos ou
tematicas trabalhados em sala para serem socializadas com a turma, a exibicao de filmes e sua
posterior discussao, dramatizagdes de cenas dos livros lidos, entre outros.

Dessa forma, a atuacdo de uma BE deve estar comprometida em desenvolver habilidades
intelectuais e praticas leitoras, além, claro, de garantir apoio ao trabalho do professor. Mas, para
isso, € preciso ressignificar toda uma existéncia que condenava a BE a ser apenas um lugar para
depositar de livros sem qualquer organizacdo, um lugar esquecido e sem serventia. Rever esse
passado requer esforcos que vao além de investimentos materiais cujos objetivos sejam
promover seu uso, modernizar seus recursos ou aparelha-la fisicamente.

Com efeito, as expectativas em relacdo a BE se manifestam de forma que é impossivel
questionar sua relevancia para o desenvolvimento da comunidade escolar no processo ensino e
aprendizagem, para o desenvolvimento de habilidades de leitura, para a busca de informagdes
e para a formacao do leitor critico e seletivo.

A verdade ¢ que, em meio a tantas tensdes que atuam em sua existéncia, a biblioteca
escolar precisa encontrar seu lugar de atuagdo efetivo. E preciso encontrar sentido em sua
implementacao e avangar, a fim de que exista uma maior articulacao esse espaco com contexto
escolar.

Em relagdo a presenga da biblioteca na escola, Campello (2010a) alerta para a
necessidade de integra-la ao cotidiano escolar, por meio da atuagdo dos professores em suas
praticas pedagogicas. Para que essa relagdo possa se dar de forma mais significativa, Roca
(2010, p.32) interroga se ¢ realmente valido o(a) professor(a) provocar os(as) alunos (as) a
utilizar a biblioteca. Para a autora, seria mais significativo a BE integrar-se as atividades
curriculares por meio de acdes, atividades e servigos para toda escola, de forma que atendessem
as necessidades do contexto escolar.

E importante deixar claro que isso ndo implicaria a extingdo do profissional de
biblioteca. Sua presenga viabiliza um aprendizado interdisciplinar, de forma que se tornaria
possivel a biblioteca escolar ampliar as praticas de leitura dos alunos na escola. Assim, ndo s6

garantiria uma maior disponibilidade de livros de literatura e outros materiais de leitura, como
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também aumentaria as possibilidades de trabalho do préprio professor como mediador de
leitura.

Roca (2010) e Campello (2010a) mencionam como aspecto relevante a importancia da
existéncia do profissional especializado (bibliotecario) como agente educador e parceiro da
equipe pedagogica pode promover um maior aproveitamento da biblioteca. As agdes educativas
desse profissional, em parceria com equipe pedagogica, viabilizariam um suporte necessario,
favorecendo a compreensdo dos alunos na constru¢do do conhecimento, proporcionando o
desenvolvimento cognitivo, o héabito pela leitura e o acesso aos recursos informacionais
disponiveis na biblioteca para a formagdo dos educandos. Isso, sem duvida, ajudaria a
construcao de projetos pedagogicos a fim de impulsionar o processo de ensino e aprendizagem.

Voltada para atender as atribui¢cdes de apoio pedagdgico para ensino e aprendizagem
dos alunos do ensino basico, a BE deve oferecer condi¢des de o professor adquirir e ampliar os
seus conhecimentos, se apropriando do acervo para planejar € inovar em suas aulas.

Além de garantir que as bibliotecas estejam abertas, com bom acervo, com pessoal
qualificado, infraestrutura adequada. Assim, Campello (2010a) chama atengdo para
necessidade de alimentar uma maior aproximagao do professor com esse espago, de forma que
estratégias educativas articuladas com a biblioteca sejam experimentadas e desenvolvidas,
garantindo uma integracao desse espago com praticas pedagogicas.

Nesse sentido, o intercambio entre as praticas de sala de aula e a biblioteca proporciona
o reconhecimento de que o(a) estudante ¢ um agente, capaz de construir o seu proprio
conhecimento, a medida que lhe possibilita a exploragao de todo um conjunto de experiéncias
vivenciadas e registradas por outros sujeitos, “extraindo delas significados e agregando suas
proprias experiéncias” (CAMPELLO, 2012b, p. 8).

A BE atendendo a todos esses requisitos ¢ capaz de atender a necessidade urgente de
fazer a leitura ocupar espago e tempo no ambiente escolar, redirecionar sua existéncia para essas
condicdes ¢ deixar para tras seu passado marginal.

Desse modo, ao enfatizar aspectos praticos da acao da BE, € possivel acreditar que varias
atividades podem ser realizadas pela biblioteca, ainda assim ¢ insuficiente defende-se uma
biblioteca totalmente integrada ao curriculo e cumpridora de sua manifestacdo na malha
educativa. Entende-se, inclusive, que a propria BE deveria mobilizar saberes e integrar-se ao

cotidiano a fim de se constituir como um essencial no fazer educacional.
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3.5.1.1 A biblioteca escolar Cecilia Meireles: seus espagos e suas conquistas

Dentro do contexto social e cultural no qual esse estudo se inscreve —uma escola publica
localizada na regido metropolitana de Recife — carente de espagos de acesso a leitura e outros
bens culturais, como livrarias, banca de revistas, teatro, cinema etc, pde em evidéncia ainda
maior a importancia que a biblioteca na escola poderia assumir nesse contexto e o impacto que
a vivéncia de praticas leitoras nesse espago poderia gerar na vida do leitor em formacao.

Nesse sentido, a Biblioteca Cecilia Meireles'* assume a importante fungio de
democratizar a leitura oferecendo condi¢des de acesso a cultura letrada.

Reinaugurada em julho de 2015, depois de um periodo fechada, funcionando apenas
como depdsito de livros, a BECM esta localizada em um espago em andar térreo, situada no
final do corredor, em uma sala de mais ou menos 30 m?. Ocupa o maior espago coberto e
climatizado da escola. Essas caracteristicas fazem com que ela se torne o tnico local disponivel
para as realizacdes de reunides, palestras e atividades voltadas para grandes grupos. A BECM
conta com 4 mesas retangulares com 10 cadeiras cada, dispostas de forma propria para
realizagdo de trabalhos coletivos, mas, para atender a eventuais necessidades desses eventos,
esse espaco sofre alteragdes quando precisa receber mais mesas e cadeiras, transformando-se
em um auditério. Por conta de tudo isso, ndo € raro que suas atividades precisem ser adiadas ou
interrompidas.

Vale salientar ainda que a disposi¢ao do mobiliario, a possibilidade de acesso a internet
e a viabilidade de usar o datashow com maior conforto e rapidez torna esse espago ainda mais
concorrido. Além disso, a constante ocupagdo de uma antessala existente (ver Imagem 2)
também comprometia seu uso.

A antessala referida além de cadeiras e mesas escolares, conta com estantes que acolhem
livros, 3 globos e mapas que ficam a disposi¢do para consulta da comunidade escolar. Trés
delas acomodam livros didaticos que sdo usados e devolvidos ao local. Outra estante recebe
algumas sobras dos livros didaticos adotados ou outros livros doados pela comunidade que

ficam disponiveis para doacao ou para consulta da comunidade escolar.

“Doravante BECM.
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Imagem 2 — Antessala de apoio da Biblioteca Escolar

Fonte: acervo pessoal da autora

A organizagdo da biblioteca oferece espaco para que o acervo consiga ser exposto, no
entanto a maior parte dos livros fica guardada verticalmente, deixando visivel a lombada com
o titulo. As estantes distribuem os livros por categorias'>e por tamanho dos exemplares. E
possivel ver que alguns livros estdo sobrepostos a outros por falta de espaco nas estantes.

O acervo esta organizado e classificado em categorias, a biblioteca também conta com
um acervo de livros tedricos voltados para professores, distribuido em duas estantes que
compartilham espaco com os demais livros. Os (as) alunos(as) tém acesso direto ao acervo
através das estantes sem que haja um sistema de consulta e localizacdo das obras. Alguns livros
da biblioteca também sdo fruto de doacdes da comunidade. Quando chegam, sdo avaliados
atendendo a critérios adotados pela coordenadora para, entdo, serem inseridos ao acervo ou
repassados a interessados da comunidade escolar. Vale mencionar que alguns dos livros doados
costumam ser exemplares bastante requisitados por se tratarem de best sellers ou publicagdes
mais recentes voltadas para o publico juvenil. Foram frutos de doagdes de titulos como Harry
Potter, de J. K. Rowling, As Cronicas de Narnia, de C. S. Lewis, O Hobbit, de J.S.S. Tolkien e

outros.

>As categorias adotadas sio divididas conforme a funcionalidade, género textual e faixa-etaria.
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Imagem 3 — Estante de livro da Biblioteca Escolar Cecilia Meireles

—

Fonte: acervo pessoal da autora

A falta de mecanismos informacionais para viabilizar a busca de titulos também ¢ um
empecilho para uma maior aproximag¢do da comunidade escolar. Além de nao oferecer
condicdes para que se explorem conhecimentos informacionais importantes, a auséncia desse
recurso sobrecarrega ainda mais a coordenadora da biblioteca. O pouco espaco também faz com
que as obras se acumulem e dificulte seu acesso por parte dos (as) usuarios (as).

O sinal de celular ainda € precario em muitas areas de Aldeia. A comunidade escolar
conta apenas com uma ilha com 3 computadores com acesso a internet. Embora exista o servigo
de fornecimento de Internet por fibra 6tica em boa parte da regido, a escola ainda recebe sinal
fraco ou quase sempre inexistente. A auséncia da internet ¢ bastante lamentada pelos (as) alunos
(as) e professores. E faz com que alguns alunos (as) procurem a BECM no contraturno para
realizar pesquisas ou atividades em grupo; no entanto, a movimentacdo de alunos pelos
corredores e a falta de espago fisico para recebé-los (as) fez com que essas visitas passassem a
ser agendadas e previamente autorizadas pelas educadoras de apoio.

Fica disponivel ainda na biblioteca um teldo. O fato de ser um ambiente climatizado e
permitir um controle maior da iluminacdo faz com a biblioteca seja constantemente procurada

para exibi¢do de videos.
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Fonte: acervo pessoal da autora

O funcionamento da biblioteca ficava condicionado aos horarios de duas profissionais
até final de 2018. A coordenadora da biblioteca atendia nos horarios manha e tarde, no periodo
entre 9h as 12h e 13h as 16h. A noite, o horario se concentrava das 18h as 21h 30'°.Em 2019,
a biblioteca passou a funcionar parte da manha (de 9h00 as 12h) e parte do turno da tarde (de
13h as 16h), necessitando, por vezes, que seu horario fosse estendido até o final do intervalo
(16h30). Como os(as) alunos(as) dependem do 6nibus escolar, o horario para disponivel para
se dirigirem a biblioteca s6 pode ser nos intervalos das aulas, o que limita (e muito) o uso desse
recurso por parte dos(as) alunos(as).

Como parte da politica do Governo do Estado, as profissionais encarregadas de assumir
a coordenagao da biblioteca escolar costumam estar em situagdo de afastamento de sala de aula.
Esse tipo de politica, sem duvida, deprecia a atuagdo da biblioteca, destinando-a condi¢do de
um lugar pouco profissionalizado e, portanto, ndo exige muitos conhecimentos. No entanto, ¢
compreensivel entender, que devido a auséncia de profissionais especializados, busca-se
desenvolver aquilo que se pode, fazendo o maximo, com aquilo que se tem disponivel. Tal
situagdo nao deixa de ser critica.

Os registros de saidas da biblioteca mostram que os livros didaticos infanto-juvenil sdo

os mais consultados pelos(as) alunos(as), geralmente por alunos do 6° e 7° ano. Sobre isso,

16 Informagdes coletadas no segundo semestre de 2018.
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julgamos ser fruto dos projetos desenvolvidos em parceria com as professoras de lingua
Portuguesa. O incentivo a leitura, mesmo que associado a atividades para nota, resulta em
resultados significativos em relacdo a quantidade de empréstimos. Tais dados s6 reforcam a
necessidade de uma investigagdo mais apurada para saber que fatores interrompem o fluxo da
leitura.

Almeida e Meucci (2010) em uma investigacao realizada em uma escola de Londrina
reforgam os mesmos dados e apontam como hipo6tese a combinagdo de alguns fatores como:
aumento nos numeros de atividades para casa, cobranca por desempenho e falta de interesse e
incentivo a leitura. Para os autores, as cobrancgas associadas ao excesso de atividades escolares
nao estimulam o uso da BE. Embora deixem claro que os dados alcangados precisem ser mais
explorados, tais constatacdes podem ser apontadas como hipoteses possiveis. Podemos
acrescentar a isso, a falta de parcerias com os professores e limitagdes do acervo.

Ha orientagdes para que os professores nao permitam a saida dos alunos de sala para a
dirigir-se a biblioteca. Isso s6 poderd acontecer durante as aulas de Lingua Portuguesa.
Subentende-se de que o professor unico e responsavel por explorar a competéncia leitora deve
ser o professor de Lingua Portuguesa.

Os(as) alunos(as) tém quinze dias para concluir a leitura, mas € permitido que troquem
ou devolvam o livro antes da data estipulada. O empréstimo dos livros ¢ garantido para o(a)
aluno(a) que preencheu o cadastro com dados pessoais e recebeu a carteira da biblioteca. na
carteira da biblioteca o nome do livro e a data de empréstimo. A carteira, por sua vez, fica
arquivada até que o(s) livro(s) seja(m) devolvido(s). A coordenadora costuma passar nas salas
para cobrar os livros em atraso. Importante salientar que mesmo sem a carteira 0 empréstimo
ndo ¢ negado o acesso ao livro; no entanto, muitos ficam com “medo” de realizarem o
empréstimo de livros.

E curioso saber que alguns exemplares possuem lista de espera e fica a cargo da
coordenadora um controle maior desses livros para que eles possam passar por todos os(as)
alunos(as) interessados(as). Enquanto estive no momento de observagdo, pude observar que um
dos poucos exemplares de mangé e alguns romances Best sellers faziam parte dessa lista. A
procura por tais exemplares se dava por meio do incentivo dos proprios colegas de sala ou de

algum professor.
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Imagem 5 — Sala maior da biblioteca
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gem 6 — Mesas com cadeiras para leitura
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Fonte: acervo pessoal da autora

Quando aberta durante o recreio, a biblioteca costuma ser procurada por alguns
alunos(as) para realizarem alguma atividade, ler ou simplesmente observar os titulos ou
manusear alguns livros. E comum observar os (as) alunos (as) pedirem indica¢des para
coordenadora, outros recorrem a titulos indicados por amigos ou por professores. Nao raro,

alguns alunos (as) aparecem também oferecendo ajuda para organizar os livros nas estantes.



56

Geralmente, sdo alunos (as) que costumam ir a biblioteca com frequéncia que se voluntariam
para participar de concursos e projetos promovidos pela coordenadora.

Com efeito, sdo muitas as demandas atribuidas a responsavel pelo espaco. Além de
cuidar dos empréstimos, preservacao do acervo, orientacdo para pesquisas, organizagdo do
espaco para outras atividades solicitadas, a coordenadora cuidava de preservar também da
limpeza do local. Segundo ela, era uma forma de garantir que o acervo ndo fosse danificado e
0 espaco estivesse sempre limpo, mesmo que para isso ficasse a encargo dela a compra do
material usado e a preservagdo do local. Além disso, faz parte de suas atribuigdes promover
atividades de incentivo a leitura e participar dos projetos promovidos pela coordenadoria geral.

E importante mencionar que a coordenadora da biblioteca possuia formagdo como
pedagoga e experiéncia em gestdo publica. Ao assumir a fungdo em julho de 2015, tomou a
iniciativa de afastar os livros didaticos da biblioteca, bem como outros livros danificados e
resolveu realizar a catalogacao do acervo. Hoje € possivel ter acesso aos dados coletados por
meio de um registro impresso e digital. Durante seu periodo a frente desse cargo, a
coordenadora pode participar de cursos de mediagdo literaria e executar projetos que tinham
por finalidade maior a promogao da leitura literaria. Ficou bastante evidente que a atuacao da
coordenadora ¢ fundamental para tornar viva e atuante a BE.

Durante o periodo de 2018, a BECM realizou o projeto Diario de Leitura, em parceria
com a professora de Portugués Edila, do 6° ano A e B; o projeto Clube de Leitura, em parceria
comigo, com a turma do 7° ano B e o projeto Poesia para vida, iniciativa da coordenadora da
biblioteca. Além disso, fazia parte das atividades cotidianas auxiliarem as pesquisas
bibliograficas para o TCF - Trabalho de Conclusao do Ensino Fundamental.

Para o Projeto Diario de Leitura, a bibliotecaria auxilia a escolha do titulo
(semanalmente). O(A) estudante faz um resumo no seu didrio € a cada més, a turma se reune
na biblioteca para compartilhar algumas leituras. Nesse momento, eles apresentam uma
pequena resenha literaria, como forma de incentivar a leitura do livro.

Para o Projeto Clube de Leitura, a bibliotecaria auxilia a escolha do titulo. A cada
quinze dias, um grupo de estudantes compartilha alguma obra ou trecho dela, na biblioteca ou
em sala de aula. Nos dias de socializagdo de leitura, também acontece um momento de
mediagdo literaria dirigido pela coordenadora da biblioteca, pela professora ou por alguns

estudantes.
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Imagem 7 — Alunos do 6° ano B em momento de socializacdo de leitura

Fonte: Acervo pessoal da coordenadora de biblioteca

Imagem 8 — Alunos do 7° B em momento de mediagao literaria

ﬁ'ﬂ&ﬂi
ﬂm . ..M.,..,l i

Fonte: acervo pessoal da autora

Para o Projeto Poesia para Vida, a biblioteca promove atividades para os estudantes
expressarem seus sentimentos escrevendo poesias. A pesquisa literaria também faz parte do
projeto, onde os estudantes apreciam os autores poéticos. Nos eventos culturais da escola os

estudantes recitam suas poesias ou de poetas de sua preferéncia.
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Fonte: Acervo pessoal da coordenadora de biblioteca

Para o TCF — Trabalho de Conclusao do Ensino Fundamental, a biblioteca promove
orientacdo aos grupos nas pesquisas sobre os temas a serem desenvolvidos durante a construgao
dos trabalhos e apoio aos professores orientadores dos grupos.

Nesse periodo, a coordenadora também concluia um curso de mediagdo literaria a
convite da coordenadoria geral de desenvolvimento de ensino da SEDUC-PE. O curso
promovido pela Fundag¢io Joaquim Nabuco tinha durag@o de 120 horas, com encontros a cada
quinze dias, entre os meses de Julho e Dezembro, ao final garantiria a certificacdo. Como parte
das atividades do curso, atividades de mediagao passaram a ser promovidos pela coordenadora.
Semanalmente momentos de mediacao eram realizados pela coordenadora e outros professores
convidados. A participacdo de alunos como mediadores e colaboradores nas atividades
promovidas pela biblioteca era também algo muito estimulado e bem recebido por alguns
alunos (as).

Fazia parte também do plano de acao da biblioteca a realizagdo de concurso literarios
que costumava contemplar algumas datas celebradas pelo calendério escolar. Tais eventos
costumavam mobilizar a participagdo de alunos (as), geralmente do Ensino Fundamental II, e
tinham como resultado a participacdo em eventos realizados dentro e fora da comunidade
escolar e uma publicacdo no mural da escola ou em forma de folhetos.

As atividades promovidas envolviam apenas os turnos da manha e da tarde. Quanto a
isso, podemos dizer que a auséncia de intervalo entre as aulas prejudicava o acesso do(a)
aluno(a) até a biblioteca, a especificidade do publico e o horario reduzido de funcionamento
colocava professores e biblioteca em condi¢cdes muito dificeis para se estabelecer vinculos

profissionais. Acreditamos também que, por ser tratar de um publico adulto, seria necessario
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conhecimentos especializados e parcerias mais consistentes para que um trabalho mais
consistente de promogao de leitura.

Nao se pode negar as inumeras dificuldades impostas a um funcionamento mais produtivo
desse espaco. A BECM revela bem que as limitagdes fisicas em relagdo ao espago nao
impediram que as acdes de promogao de leitura fossem realizadas.

Embora seu funcionamento estivesse ganhando espaco e colhendo frutos, em agosto de
2019 a BECM passa a ter seus servigos interrompidos devido ao afastamento da coordenadora
de biblioteca. No decorrer do ano, os empréstimos foram cessados e seu uso ficou reduzido a
sala de projecao.

Em seguida, pretendo discorrer a respeito do potencial que uma boa biblioteca escolar
tem para ajudar no processo de ensino-aprendizagem. Na sequéncia, apresentarei algumas
possibilidades de agdes pedagogicas envolvendo a biblioteca escolar e possiveis implicagoes

para o aprendizado da lingua materna.

3.5.2 Esbocos e reflexdes sobre possibilidades de trabalho na biblioteca escolar

Esta se¢dao tem como objetivo apresentar uma proposta de implementacao de um projeto
pedagogico, compreendido como um projeto de letramento. A partir de experiéncias que
apontavam possibilidades de envolvimento com a BE, meu interesse em integra-la ao cotidiano
escolar e de explorar ainda mais o engajamento desse recurso com os(as) alunos(as) se
vislumbrou como uma rica oportunidade para desenvolver um projeto de ensino.

Como foi dito na sessdo anterior, dentro do conceito de biblioteca como recurso
pedagdgico, as praticas de leitura e escrita ali desenvolvidas podem ganhar um maior
significado quando articuladas ao fazer pedagogico e inseridas em projeto de ensino.

Algumas praticas pedagdgicas mostram que € possivel estender as experiéncias com a
biblioteca para fora dela, de forma que o trabalho com a leitura e a escrita alcance a outros.
Rosa (2015) mostra como ¢ possivel desenvolver agdes relacionadas a promogao da educagao
literaria, a apropriacao de informagao e a producao de conhecimento.

A partir de relatos e observagdes de professores da rede municipal de ensino, Rosa (2015)
apresenta algumas experiéncias desenvolvidas em sua pesquisa “Bibliotecas escolares:
projetos, praticas e aprendizagens na formacao de leitores”, entre elas estd o trabalho com
jovens e adultos que resultou na publicacdo de um livro de poemas a partir de um enfoque com

a linguagem poética. Dentro dessa proposta, outras atividades de leitura e de producao de textos
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foram exploradas, culminando no langamento de um livro, o qual passou a compor o acervo da
biblioteca.

Outros relatos apresentados citam a realizagdo de concurso de poesias, a producao de
livros de cronicas, a construgdo de um jornal informativo, a elaboragdo de catalogos de livros e
de servigos oferecidos, cartilhas educativas, manual de instru¢des para jogos matematicos para
biblioteca, a confec¢do de postais com pontos historicos e turisticos do Recife, de folders, a
producao de panfletos informativos e outras atividades que envolvam o trabalho com a escrita.

A realizagdo de acdes dessa natureza, segundo Rosa (2015), oferece condi¢des enxergar
a biblioteca como além de um lugar de preservagdo de obras literarias. E possivel integra-la a
atividades que promovam o texto literario a uma posi¢do privilegiada no ensino € na
aprendizagem da lingua (cf. ROSA ¢ BESERRA, 2011). Essas e outras atividades revelaram
possibilidades para desenvolver um projeto de ensino que envolvesse o texto literario.

Mesmo que tais experiéncias estejam margeadas por algumas particularidades, elas
evidenciam como a BE pode ser um recurso produtivo quando integrado a um contexto maior
de aprendizagem no campo da linguagem e do ensino.

Em outras situacdes didaticas compartilhadas, a autora menciona situagdes de
aprendizagem que protagonizam o texto literario € o colocam como mote para realizagao de
pesquisas informativas e outras atividades que exploraram uma reflexao do estudante sobre si
e sobre 0 mundo ao seu redor. Essas e outras experiéncias apontaram caminhos para o trabalho
com a leitura e a literatura, assim como o acesso a bens informacionais e culturais, contribuindo,
assim, para que outros espacos e agoes fossem planejados, proporcionando desenvolvimento
critico e consciente e, por conseguinte, a pratica social e cultural.

Para isso, seria necessario conduzir a um aprendizado da lingua de forma que seja
respeitada sua relacao com a cultura e a sociedade, partindo do principio de que as praticas de
letramento desenvolvidas estejam de fato comprometidas a buscar um dialogo dos agentes
envolvidos com o mundo ao seu redor.

Desse modo, tomando por base as orientagdes de Kleiman (2000), Oliveira (2008) e
Santos (2008) para a implementacao de um projeto de letramento, propusemos um conjunto de
atividades que envolveram a leitura e a producao de textos para envolvé-los em situagdes de
aprendizado a partir de interesses reais na vida dos estudantes.

O comum panorama encontrado nas escolas publicas se mostrou como um cenario
favoravel para envolver os (as) alunos(as) em acdes que os(as) levassem a repensar a relagdo
deles com a BE e com a lingua. Confronta-los (as) a ressignificar a BE, permitira ampliar a

forma de enxerga-la como mais do que um lugar de realizagao de empréstimos ou de realizacao
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de pesquisas. A BE pode ser um espago de escuta de histérias ou de leitura individual e, mais
ainda, pode se tornar um lugar de troca de ideias do visto, do ouvido, do sentido e do lido. Por
meio dela, ¢ possivel promover situagdes de aprendizado e, consequentemente, desenvolver as
habilidades de leitura e de escrita.

Assim, procuramos, por meio de um projeto, desenvolver atividades as quais os(as)
estudantes ndo figurassem apenas como meros participantes, mas como agentes de letramento,
capazes de “perceber na leitura e na escrita uma poderosa ferramenta para realizar coisas e

marcar presenca no mundo” (SANTOS, 2008, p. 124).
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4 PERCURSOS DA INTERVENCAO DIDATICA: CAMINHOS DE DIALOGOS E
TENSOES

Respeitar a leitura de mundo do educando significa toma-la
como ponto de partida para a compreensdo do papel da
curiosidade, de modo geral, ¢ da humana, de modo especial
como um dos impulsos fundantes da producdo do
conhecimento. (FREIRE, Paulo. Pedagogia do Oprimido,
[1972]2016, p. 120).

4.1 PLANEJAMENTO DAS ATIVIDADES DO PROJETO PEDAGOGICO

Nessa parte da secdo, as discussdes se centraram em apresentar e discutir sobre o
processo de elaboragdo e implementac¢ao de um projeto didatico de Lingua Portuguesa em uma
turma de 9° ano. Para atender aos principios da abordagem de ensino escolhida, foi necessario
reconhecer um problema de interesse dos (as) alunos(as), o qual os(as) envolvessem em
situagdes de aprendizado colaborativo e autonomo. Além disso, precisaria promover o
engajamento entre o que seria produzido na escola e a vida fora dela (cf. OLIVEIRA, TINOCO
e SANTOS, 2014). Nesse sentido, a interrupcao do funcionamento da BE revelou um fato

significativo para conduzir uma interven¢do pedagdgical’.

O cendrio instalado atingia
diretamente ndo s6 os(as) estudantes, mas toda a comunidade escolar, uma vez que a BECM se
mostrava ativa ¢ atuante (ver descri¢ao das atividades realizadas na se¢do 2.5.1.1).

E valido mencionar que a BECM costumava ser usada, mesmo na auséncia da
coordenadora, mas de forma restrita. Os empréstimos, por exemplo, deixaram de ser realizados
e 0 acesso se fez mais restrito para preservar sua organizagao e seus titulos. Para os 9° A e B,
em particular, o uso da biblioteca continuou sendo uma constante, pois servia de espaco para
as reunides do TCF'®. Diariamente, as turmas, sob supervisio dos professores-orientadores'’ e
a coordenadora de apoio recorriam ao local, ja que a estrutura oferecida permitia que os(as)
alunos(as) realizassem consultas bibliograficas e tivessem acesso a internet e a computadores.

Esse cendrio apresentava a turma como principal beneficidria da BE, o que tornou o projeto

ainda mais pertinente.

7A coordenadora da BE, apds 4 anos a frente do cargo, recebe autorizagdo para afastar-se em fungdo do
deferimento da solicitagao de sua licenga-prémio e de seu processo para aposentadoria. A principio a informagao
foi passada pela propria, no dia 19 de julho de 2019, no dia da formagdo pedagdgica e depois, oficializada em ata
no dia 6 de Agosto de 2019.

18 Temos por TCF Trabalho de Conclusdo do Ensino Fundamental, como apresentado na segio 2.5.1.1.

19 Assumem o papel de orientadores os professores da turma escolhidos por meio de um sorteio.
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O percurso do projeto foi se constituindo a partir de trabalhos com a leitura e escrita de
géneros textuais. Por meio deles, os(as) alunos(as) puderam se envolver em contextos de
aprendizado a partir de praticas sociais, explorando-os como um “meio” ¢ ndo como um “fim”.
Nessas condigdes, a pedagogia de projetos, apresenta a integragao de praticas sociais ao ensino
de lingua como elemento essencial para conduzir os(as) estudantes a assumirem o papel de
protagonistas do processo educacional (cf. KLEIMAN, 2009).

Inicialmente, os (as) alunos (as) foram confrontados a lancarem um olhar mais
apreciativo para BE e reconhecé-la como um importante recurso para o aprendizado. Para
Barbosa e Horn (2008, p.54), ndo basta identificar ou expor o problema, ¢ preciso que os (as)
envolvidos (as) se sintam atingidos e motivados a se envolverem no processo de solucao. Nesse
sentido, o planejamento do projeto exigiu de mim, enquanto professora, um olhar atento e
sensivel ao que acontecia nos encontros realizados, de forma que fossem conhecidos e
respeitados os caminhos apontados.

As orientacdes de Barbosa e Horn (2008, p. 45-46) se tornaram bastante perceptiveis
quando alertam que o desenvolvimento de um projeto pedagodgico pode se enveredar por
percursos imprevisiveis e exigir uma grande flexibilidade em sua conducao. No projeto em
questdo, ndo foi diferente. As resisténcias e as necessidades de acomodagdo surgiram e
tornaram necessarias algumas adaptagdes, como: o atendimento as demandas do intenso
calendario de avaliacdes externas nacionais e estaduais (SAEBE e SAEPE) para turmas do 9°
ano e as cobrancas em torno da realizacdo de aulas preparatorias para os respectivos exames.
Além disso, outro expressivo contratempo foram as interrupgdes para atender as demandas do
TCF, cujas etapas finais coincidiram com o inicio do projeto e acabou por comprometer o
envolvimento dos (as) alunos (as).

Sendo assim, ¢ conveniente afirmar que assumir uma abordagem de ensino voltada para
a implantacdo de projeto presumiu negociagdes e ressignificagdes de praticas, antes pautadas
em um modelo educativo mais tradicional, mas que, precisou se moldar a uma proposta de

carater dinamica, comprometida com a emancipagdo e a autonomia dos (as) alunos (as).

4.1.1 Percurso metodologico de uma intervenc¢ao didatica

Nesta secdo, apresento os primeiros passos do projeto didatico e como se desenvolveu
o percurso para sua realizagdo. Para a implantacao do projeto, foram realizados 24 encontros,
um total de 49 horas/ aula, distribuidas em, aproximadamente, 06 horas/aulas por semana,

durante os meses de agosto a novembro. Durante o periodo de geragdao de dados, foi possivel
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acompanhar o envolvimento dos (as) jovens em diversas atividades, algumas delas motivadas
por nossos encontros, tais como rodas de conversa, apresentagdo literaria e outros que foram
frutos da demanda escolar, como a preparagcdo de um sarau e uma apresentacao literaria. Para a
realizagdo das analises e dos episodios descritos, recorremos aos registros realizados por mim,
no papel de professora-pesquisadora (os diarios de campo), e dados gerados durante as aulas
com a turma do 9° ano, tais como entrevistas, registros gravados em 4udio e fotografado das
aulas e das produgdes escritas.

Embora tenhamos gerado uma quantidade significativa de dados, as analises
apresentadas se concentraram, primeiramente, em refletir sobre a representacdo da BE revelada
pelos(as) alunos(as). Para tanto, recorremos as produgdes orais e escritas produzidas durante
esse processo, para analisar a leitura, enquanto material linguistico e produgao.

Para isso, dividimos o projeto em trés etapas. A primeira etapa foi nomeada de
“Rompendo as fronteiras da biblioteca escolar” e teve por objetivo geral reconhecer a
representagdo da BE por parte dos(as) alunos(as). A segunda etapa consistiu em oferecer
experiéncias com a leitura literaria, utilizando-se do acervo da BE e, por fim, a terceira etapa
se destinou a construir um contexto de promover a leitura na escola, a partir das experiéncias

de leitura do(as) alunos(as) do 9° B.

Esquema 1 - Etapas da intervengao didatica

ETAPA 1: Rompendo ETAPA 2: Rpmpendo I ( ETAPA 3: Projeto voo
as fronteiras da as fronteiras da literario

ibiliieen cxesl e I biblioteca escolar |

N~ N\

ALVO: Criagao de lagos

ALVO: ALVO: Experiéncia de . Py
. . . entre projeto didatico e
Reconhecimento da leitura a partir do acervo :
- . o comunidade escolar
problematica do projeto da biblioteca
didatico

\_ ) N )

Fonte: elaboracdo da autora.
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4.1.2 Primeira etapa: rompendo as fronteiras da biblioteca escolar

Para o momento prescrito, foram dedicadas aproximadamente 05 semanas, realizadas

em 11 dias ndo consecutivos, somando um total de 23 horas-aula. No quadro 3, ¢ possivel

visualizar melhor a ordem dos dias, datas, a quantidade de horas-aula, os géneros e textos

explorados e os principais procedimentos o registro equivalente os didrios e as principais

atividades realizadas.

Quadro 3 — Registros das aulas destinadas a 1* etapa do projeto didatico

Datas Quantidade | Quantidade Atividades
de aulas de dias
06/08 03 Primeiro dia > Leitura da noticia Professor cria biblioteca
itinerante para alunos da rede publica de
Paulista  publicada  pelo Jornal do
Commercio.?
> Roda de conversa sobre a importancia da BE e
seu papel na promogao da leitura.
07/08 01 Continuagéo > Apresentacdo do projeto didatico e assinatura
do 1° dia dos Termos de Consentimento Livre e
Esclarecido para Menores de idade” (TCL) e
“TALE — Termo de Assentimento Livre e
Esclarecido”.
12/08 > Nio houve aula (Luto)
13/08 03 Segundo dia > Dinamica de reconhecimento: o que faz parte
do acervo da biblioteca?
> Roda de conversa sobre a importancia dos
espagos de vivéncias literarias.
> Exibi¢do do video A biblioteca da booktuber
Beatriz Paludetto do canal Quimera?!
14/08 01 Terceirodia | » Socializagdo das respostas
> A carta de intencao
19/08 Reunido de pais e mestres
20/08 02 Quarto dia > Orientagdo da produgio
> Producdo textual da carta de intencao
21/08 01 Cont. do 4° > Conclusdo da producio textual (carta de
dia intencao)
26/08 02 Quinto dia > Exposi¢do e discussdo sobre o tratamento
formal e informal/ modaliza¢do — exercicios.

20 Texto apresentado no Anexo 1 deste trabalho.
21 Video disponivel em https://www.youtube.com/watch?v=xgBCKAQBLHk. Acessado em 15/07/2019.
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27/08 02 Sexto dia > Orientagdo para reescrita da Carta de
Intengdo
> Producao coletiva de uma Carta de
Intengdo
28/08 Ultimos ajustes para o TCF
02/09 Confraternizagdo TCF
03/09 03 Sétimo dia > Exibicdo do video-entrevista Jovem ndo

gosta de ler? que se trata de uma entrevista
com Paula Pimenta para o canal Revista
Mundo Estranho 22

> Roda de conversa sobre experiéncias de
leitura literaria.

> (aula interrompida por falta de energia)

04/09 > Nao houve as ultimas aulas, pois faltava dgua
na escola
09/09 Oitavo dia > Infografico
10/09 Cont. do 8° » Produgio de esquema de Infografico
dia

Fonte: elaboragdo da autora

A primeira parte do projeto teve inicio com a leitura da noticia, publicada no dia
30/06/2019 na versio eletronica do Jornal do Comércio®, que apresentava a iniciativa de um
professor da rede publica de Paulista em transformar uma Kombi em uma biblioteca itinerante.
O professor criou, nessa a¢do, uma forma de oferecer o acesso a livros e a outros materiais de
leitura para seus alunos(as). Com esse texto, procurei levantar reflexdes acerca da importancia
da BE como recurso de aprendizado e promogao da leitura. A noticia enfatizou também fatores
que influenciam na formacgao leitora, chamando atengdo para o papel da escola nessa relagao.
O exemplo de biblioteca apresentado na noticia também permitiu fazer um comparativo com a
BECM e promover reflexdes a respeito das representagdes que esse recurso pode assumir.

A leitura do texto permitiu que a turma compartilhasse experiéncias de leitura
envolvendo a BE, os relatos revelaram maneiras bem diferentes pelas quais cada um se
aproximou da leitura e como essas experiéncias foram significativas para eles (as). O aluno
Rildo apontou a leitura de HQs como facil e divertida, por isso foi mencionada, na noticia,

como “portas de entrada” para outras leituras. Outros alunos (as) também consideraram mangas

22 Video disponivel em https://www.youtube.com/watch?v=IyLB6AqgxQ4. Acessado em 19/08/2019.
ZDisponivel em  https://jc.nel0.uol.com.br/canal/cidades/geral/noticia/2019/06/30/professor-cria-biblioteca-
itinerante-para-alunos-da-rede-publica-de-paulista-382082.php. Acessado em 15/07/2019.
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e memes como géneros que assumem essa funcdo. O comentario de Rildo revelou a
familiaridade que muitos jovens t€ém de praticas leitoras que ndo sao reconhecidas pela escola,
mas que se revelam como experiéncias legitimas de leitura. A aluna Alice contou a respeito de
sua experiéncia com o livro O extraordinario (indicacdo de uma amiga) e Rildo relatou uma
experiéncia vivida por ele na BE quando ele participou de rodas de leitura sobre um texto em
cordel®*. A aluna Michele citou um episddio vivido por ela quando precisou assumir o papel de
contadora de para alunos de outra turma®.

Concluo a roda de conversa informando a turma sobre o encerramento das atividades da
BECM. Os (As) alunos (as) recebem a noticia revelando apenas curiosidade sobre o motivo e
o destino da coordenadora da biblioteca. Interpreto como um comportamento de conformismo
e questiono sobre os prejuizos que esse desfecho acarretara. Nesse momento, exponho também
a proposta de resgatar o uso da BE por meio de um projeto pedagdgico que os (as) envolvessem.

A reacao dos (as) envolvidos e a brevidade do primeiro momento da intervengao me fez
ver a necessidade mais oportunidades de “escuta” para que os primeiros passos do projeto se
consolidassem. O “ouvir”, nessa perspectiva de ensino, significa valorizar o saber e a cultura
que o (a) aluno (a) traz para a escola, significa envolvé-lo (a) no processo educativo, dividindo
com ele responsabilidades, tarefas e formas de sentir” (OLIVEIRA, TINOCO, SANTOS, 2014,
p. 20). A “escuta” se revela como essencial para a PP e, por isso, precisou ser explorada em
varias ocasides, por meio das rodas de conversas e das produgdes escritas e orais.

Para esse momento, podemos sintetizar as reflexdes levantadas nos seguintes topicos:

20 momento mencionado se tratava de uma atividade realizada por mim e outra colega, enquanto alunas da
disciplina Educagao Literaria na escola e na biblioteca, ministrada pelo Prof Dr. Clecio Bunzen como eletiva do
curso de Pedagogia da Universidade Federal de Pernambuco, durante o primeiro semestre de 2019.

%5 Atividade fruto de uma proposta promovida por mim, enquanto professora da turma também durante o primeiro
semestre de 2019.
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Esquema 2 - Acdes didaticas e tematicas exploradas a partir da leitura da noticia

Imagem 10 - Capa da noticia sobre criagdo da

BE itinerante Representacdes da BE;

Pf p—— » Diversidade do  acervo
rofessor cria biblioteca itinerante para como fator importante para a

alunos da rede publica de Paulista BE-:

No trailer de Glaucio Ramos tem todo tipo de paradidatico. Professor estd arrecadando mais livios para renovar
acervo

Julia Aguilera &

BE como espago de leitura;

Reconhecimento de praticas
de leituras dos(as) alunos(as);

Experiéncias de leitura

incentivadas por amigos e
nela eccnla

Fonte: elaboracao da autora

Havia a necessidade de ouvi-los (as) ainda mais a respeito de suas preferéncias de leitura
e suas experiéncias com biblioteca escolar. Isso nos permitiu pensar na necessidade de explorar
melhor o acervo da biblioteca como alternativa para envolver os (as) alunos (as) nas proximas
etapas do projeto. Com a sala de aula disposta em semicirculo e varios titulos, materiais
impressos € objetos culturais expostos, os (as) alunos (as) foram convidados a identificarem
algum dos objetos dispostos como parte do acervo da BECM e a comentarem o que sabem a
respeito dele.

Esse momento funcionou para proporcionar uma maior aproximag¢ao da turma com o
acervo da biblioteca. A discussdo promovida permitiu conhecer mais os interesses da turma e
serviu para envolvé-los (as) em uma pratica que valoriza a troca e o compartilhamento de
experiéncias leitoras. A partir dos comentarios de Caio acerca do livro O Pequeno Principe em
cordel e da reagdo de alguns alunos (as) diante da obra, pude observar uma certa familiaridade
dos(as) alunos(as) com o género cordel, por exemplo. O aluno Jodo revelou conhecer o
exemplar 4 Droga da Obediéncia por meio da biblioteca escolar e relatou o desejo de conhecer
obras semelhantes. Outro aluno também mencionou o livro Contos de mistério e assombro fruto
de uma experiéncia de leitura vivenciada no semestre passado e revelou também seu interesse
pelo género. Os (as) alunos (as) identificaram ainda, com bastante entusiasmo por sinal, um dos

poucos exemplares de mangas e HQs presentes no acervo da biblioteca.
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Imagem 11 - Capas dos titulos identificados pelos (as) alunos (as) durante a dindmica

Essa proposta permitiu ouvi-los (as) também a respeito do que eles(elas) pensam em
relagdo ao acervo da BECM. Soaram como curiosas as descobertas em torno de titulos frutos
de doagdes, de livros que versavam sobre a historia da cidade e sobre Processo Penal. As
discussdes desconstruiram a concep¢do de acervo restrito apenas a livros e ajudou a
compreender a importancia de té-lo como algo adaptado e versatil para conseguir atender aos
interesses da comunidade. No geral, os comentarios proferidos concederam varias descobertas.
A primeira delas foi oferecer a condi¢des para planejar e ofertar praticas de leitura mais atrativas
e significativas para os(as) alunos(as). A segunda delas foi mostrar a importancia de explorar
o acervo da BE, ndo s6 para incentiva-los(as) a ler, mas para encontrar nele alternativas de
trabalhos com a leitura. Segundo Vieira e Fernandes (2010, p.111), tentativas de aproximar o
leitor da biblioteca de seu acervo sao muito bem vindas e se apresentam como uma proposta
viavel e simples para incentivar a leitura.

Desse momento, podemos resumir em topicos os seguintes pontos discutidos:
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Esquema 3 - Agdes didaticas e tematicas exploradas na dinamica

Imagem 12 - Materiais usados na dindmica Socializagdo de experiéncias de
leitura a partir de exemplarem do
acervo da BE;

Reconhecimento do que ¢ e nao ¢ do
acervo da escola;

Relato de experiéncias de leitura;
Reflexdo sobre necessidade de
atualizacao do acervo da BE;
Reconhecimento gibis, mangas, jogos
de tabuleiro e jogos eletronicos como
recursos de aprendizado;

BE como tnico recurso de acesso a

livros.

Fonte: elaboragio da autora

O préximo passo contou com a exibicdo do video A biblioteca da escola, do canal A
Quimera, com mais de 90.000 inscritos foi pensada com o intuito de explorar mais o olhar
apreciativo dos(as) para a biblioteca. Nele, a booktuber Beatriz Paludetto compartilha historias
de leitura envolvendo memorias das bibliotecas escolares por onde estudou e apresenta alguns
dos livros que marcaram sua vida escolar. Ao apresentar um resgate mais afetivo desses
momentos, ela narra memorias vividas em sua adolescéncia relacionadas a livros lidos e
historias envolvendo outras pessoas que influenciaram sua trajetoria enquanto leitora. A opcao
por explorar esse género nessa modalidade foi uma estratégia para aproximar mais os(as)
alunos(as) da tematica; além disso, videos dessa natureza encontram bastante aceitagdo por
parte do publico juvenil e fazem com que muitos se aventurem no universo da internet atuando
com desenvoltura em diversas praticas de letramento. Trazer esses videos para sala de aula
torna possivel inserir em os(as) alunos(as) em contextos de aprendizado ao oportunizar o
trabalho para o desenvolvimento de diferentes capacidades de linguagem relacionadas ao
dominio da oralidade.

Os depoimentos da booktuber foram utilizados para encoraja-los(as) a compartilharem
também mais historias de leitura e fomentar uma visao apreciativa de tais experiéncias. Além

do video, comentarios postados na pagina do canal também incorporaram mais informagdes a
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nossa discussdo ao compartilhar mais experiéncias de leitura e revelar contextos escolares nos

quais ndo ¢ possivel contar com a presenca de bibliotecas ou, quando existem, nao funcionam.

Quadro 4 - Print dos comentarios do video A biblioteca da escola

Prosas de Menina 3 anos atrds .
O Ter que ler obrigada Iracema na escola é um dos maiores traumas da minha vida :

hahahahah Acho que as escolas deveriam ter dtimas bibliotecas e incentivar a leitura,

mas jamais obrigar adolescentes a lerem classicos. Tenho certeza que muita gente se

traumatizou e ndo leu nunca mais. O correto seria comegar com leitura leves e

divertidas e depois incluir os cldssicos quando fosse surgindo a maturidade para

aprecid-los. Essa edicdo de Alice eu ndo conhecia e fiquei encantada, & quero muito ler.

Mostrar menos
iy 25 &' RESPONDER

v Ver resposta de Beatriz Paludetto

Q Erico Lima 2 anos atras
Estudei em apenas trés escolas também. A primeira frequentei até o sexto ano.

Adorava a biblioteca. Uma coisa que me dava muito raiva, era o fato deles fecharem a
biblioteca no intervalo. Como diabos eu iria ler alguma coisa? Ficava aberta durante as
aulas, servindo apenas de enfeite. O problema de haver tdo poucos leitores no brasil, e
a propria ignorancia dentro das escolas. Odiava leitura por obrigag&o, porém uma
professora novata, no oitavo ano, levou toda a turma para a biblioteca e pediu que cada
um escolhesse o livro que quisesse ler, e depois fizesse um resumo sobre a histéria e
0s personagens. Foi entdo que conheci "A Droga da Obediéncia’ do Pedro Bandeira.
Quando cheguei em casa, comecei a ler e terminei no fim da tarde. Foi desde entdo que
me apaixonei por livros.
Mostrar menos

s 9 §' RESPONDER

Fonte: https://www.youtube.com/watch?v=xgBCKAQBLHk&t=30s
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Esquema 4 - Ag¢oes didaticas e tematicas exploradas a partir da exibigao do video A biblioteca da escola

Imagem 13 - Print do video A biblioteca da
escola do canal Quimera.

e Valorizacdo das memorias de

leitura hiteraria vividas nafpela
escola;

e Reconhecimento da BE como
importante espaco de promocio
de lettura literaria;

e Valorizacdo de espacos de
comvivencia  literarita como
mcentivo a lettura;

ZEAT T » Fatores que atuam na promocio
da leitura.

Fonte: elaboragdo da autora

A realizagdo das rodas de conversa conduziu a percepcdes em torno da representacdo da
biblioteca por parte dos(as) alunos(as). Quando solicitados (as) a apreciarem um olhar mais
contemplativo para o que a BECM tem a oferecer, os(as) alunos(as) mencionaram: acesso a
computadores com internet; diversidade de titulos; servico de empréstimo de livros e
infraestrutura privilegiada (espago amplo e climatizado). Isso revelou uma visdo do espaco
reduzida a uma apreciacao de sua estrutura fisica, categorizada, segundo Campello (2010b),
como estoque de livros e de informagdes. Tais consideragcdes me fizeram avaliar que, apesar de
existirem acdes e projetos realizados pela BECM que oportunizavam experiéncias de trabalho
com a leitura, essas, ainda assim, eram pontuais € ndo conseguiam atingir aos (as) alunos (as)
do 9°B.

Segundo Campello (2010b, p.128-129) para a biblioteca conseguir se integrar ao
cotidiano escolar como recurso de aprendizagem ¢ preciso que toda comunidade esteja
preparada para vé-la como tal e isso ndo ¢ uma tarefa facil. A apropriagao da biblioteca e de
suas inimeras ofertas de aprendizado exige mudangas que vao além de acdes e de praticas
didaticas oferecidas por ela. Em nosso contexto, vimos que nao ¢ suficiente té-la como um lugar
dindmico e de oportunidades de leitura, é preciso inseri-la em praticas pedagogicas que

envolvam o uso da escrita em contexto de aprendizado.
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Para isso, ¢ importante rever alguns fatores que se revelam como limitadores quando se
refere ao tratamento dado a leitura. Segundo Kleiman ([1992]2013, p. 21-23), geralmente
associada a uma atividade cansativa, de esforco e exaustdo, a leitura na escola costuma estar
vinculada a busca de informagdes ou associada a atividades gramaticais. A concepgao de leitura
defendida pela autora vai muito além de decodificar o texto ou identificar elementos no texto.
A perspectiva adotada toma a pratica da leitura como constru¢do do significado fruto da/na
experiéncia do(a) leitor(a). Ela evidencia o carater social da leitura e entende que ler implica
atribuir sentidos e apresentar o(a) leitor(a) a uma posicdo de participar ativamente desse
processo (cf. KLEIMAN, [1992]2013).

Para ser coerente com essa percepcao sobre a leitura e sobre o leitor, € preciso que o(a)
professor(a) faga uso de praticas de ensino que explorem a diversidade de textos que circulam
na sociedade. A biblioteca aparece nesse contexto como um recurso capaz de ampliar as
experiéncias leitoras, quando oportuniza o contato com textos diversos, criando oportunidade
para que os(as) alunos(as) se envolvam em diferentes situacdes de uso da linguagem
(cf.CAFIERO, 2010). Nesse sentido, os momentos de escuta realizados sinalizaram uma
compreensao da biblioteca diferente do que foi pensada para o desenvolvimento inicial desse
projeto didatico, o que nos levou a confrontar os(as) alunos(as) a pensarem em o quefazer, por
que fazer, como fazer para BE ser incorporada ao cotidiano escolar. Para isso, optamos por
envolvé-los(as) em atividades de leitura e de escrita de dois géneros: a carta de intengdo e o

infogréfico.

4.1.2.1 Carta de intencdo

Para realizacdo dessa proposta, os(as) alunos(as) do 9°B produziram uma carta de
intengdo, enderecada a gestora, na qual estariam expostas as intengdes da turma em garantir o
funcionamento da BE. Os alunos foram orientados a apresentar motivac¢des da turma em relagdo
a BE e a convencer a gestora de que elas sao legitimas e precisariam ser consideradas.

Todo percurso de escrita se concentrou em 08 horas aulas, distribuidas em 05 dias nao
consecutivos. Como o propodsito, apds a reescrita, era compor apenas uma producao coletiva,
foi dada a opgao de realizarem a carta forma individual, em duplas ou trios. Tivemos um total
de 20 alunos presentes nos dois dias dedicados a escrita, com um total de 09 producdes
concluidas, sendo 03 delas produgdes individuais.

A escolha do género carta de intengdo surgiu como alternativa para atender a varias

questdes. A primeira delas foi inserir os(as) alunos(as) em um contexto construido pelos
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participantes e fazer uso da argumentacdo em uma pratica social. Essa proposta também
permitiu refletir sobre as relagdes de poder que envolviam os(as) participantes daquela situagao
especifica e entender melhor o mundo ao seu redor. Além disso, as cartas de inten¢@o sdo textos
curtos, o que viabilizou o trabalho de produgao escrita em sala de aula.

A abordagem escolhida se baseou na concep¢do de género como instrumentos
mediadores da a¢do humana no mundo e a pratica social como componente orientador para o
trabalho didatico. Nesse sentido, a proposta de trabalhar com o género carta de intenc¢do se
concentrou em avaliar e analisar o contetido a ser ensinado a partir de atividades que propiciem
o desenvolvimento de capacidades inerentes as propriedades de um género textual, sem deixar
de lado as dificuldades apresentadas pelos alunos em relagdo ao sistema de escrita (cf.
KLEIMAN, 2007).

A opgao por esse género também contemplou as orientagdes previstas nos PCN, as quais
indicam a preferéncia por textos que representem usos publicos da linguagem. Além disso, o
género em questdo permitiu explorar habilidades linguisticas compativeis com o nivel de
escolaridade e o grau de maturidade dos alunos. A escolha do género ainda encontrou amparo
na BNCC quando esta sugere o trabalho com géneros presentes no campo de atuacao na vida
publica, uma vez que eles permitem ampliar e qualificar a participagao dos jovens nas praticas
relativas ao debate de ideias e a atuagao politica e social (cf. BRASIL,2018). A semelhanga da
carta de inten¢do com outros géneros epistolares, como a carta de solicitagdo e a carta de
reclamacdo, oferece condi¢des de potencializar o trabalho com a produgdo escrita, além de
ampliar o trabalho com o género, oportunidade que nem sempre a natureza dessa abordagem
de ensino permite.

Vale mencionar que, na apresentagdo da proposta, desenhou-se um cendrio de conflito,
quando alguns alunos alegaram que o envio de uma carta dificilmente produziria algum efeito
sob a realidade da biblioteca. E importante considerar que, em um projeto dessa natureza,
situacdes semelhantes estdo sujeitas a acontecer e, por isso, cabe ao (as) professor(as) promover
negociagdes e esclarecimentos. Para fins de analise, recorremos a uma apreciagdo de dois

exemplos de cartas de intengdo apresentadas?®.

26 Optamos por reproduzir uma versio das cartas, omitindo desvios de ortografia e de pontuagdo por nio

considerarmos ser esse o foco do nosso trabalho de pesquisa. Essas questoes de normatividade e textualidade foram
trabalhadas em sala de aula com o processo de reescrita e reflexdes pontuais.
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Quadro 5 — Exemplos de cartas de inten¢do produzidas por alunos do 9° B¥

Carta de intencao n° 1

Carta de inten¢ao n° 2

Sra: Elizabete Borges,

Escrevo-lhe essa carta para expressar o
profundo desejo de que a biblioteca voltasse
a ser aberta, ¢ compreensivel que seja dificil
substituir a antiga bibliotecaria (Fatima).

Quero lembra-la o quao importante ¢ a
biblioteca na nossa escola, nossos livros que
nos ensinam tanto os computadores com o
acesso a internet que nos ajudam a realizar
nossos trabalhos.

Sei também que, para muitos alunos, a
biblioteca ¢ apenas um lugar chato, mas saiba
que, para varios outros, ¢ um lugar que nds
podemos aprender, viajar, realizar atividades
e trabalhos.

Entdo, eu peco que a nossa
biblioteca volte a ativa, e com isso a senhora
diretora ndo apenas abrird portas, mas cada
vez mais oportunidades para todos os alunos

que reconhece o valor da nossa biblioteca.

Camaragibe, 27/08/2019

Prezada Sra. Diretora Elizabete Borges,

Nos, do 9° B, vimos, por meio dessa
carta, mostrar nossa intencdo de ver a
biblioteca funcionando.

A biblioteca ¢ importante para o 9° B,
porque utilizamos muito para trabalhos,
ensaios de apresentagdes e o TCF.

O que motivou (a escrita dessa carta)
foi (o fato de) que nos precisamos de espaco
para estudar para o TCF e a biblioteca ¢ uns
dos lugares melhores para o nosso ensaio.

Livros, computadores e internet para
trabalhos e pesquisas.

O 9° B garante que sera de grande uso
para nosso conhecimento, esperamos que a
nossa intencao seja atendida.

Atenciosamente, 9° B.

Fonte: Elaboracao da autora

Tomamos como foco de nossa analise aqui o reconhecimento da representacdo da

biblioteca escolar revelado nas produgdes. Acreditamos que esse olhar nos permitira

compreender melhor como os(a) alunos (as) se relacionam com esse espago € nos ajudara a

tragar alternativas para o desenvolvimento do PD. Na primeira carta, destacamos a forma

positiva com que os(as) alunos(as) apreciam o funcionamento da BECM. Os argumentos

apresentados giram em torno da representagdo da biblioteca como lugar onde se realiza

atividades e trabalhos. A biblioteca também ¢ referida como um “lugar chato” para alguns, no

27 As versdes originais das cartas podem ser vistas no Anexo 2 deste trabalho.
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entanto o uso da primeira pessoa do singular revela posicionamento mais afetivo do(a) autor(as)
em relagdo a BE. Segundo Almeida e Machado (2018, p.118), as vivéncias positivas
relacionadas a biblioteca influenciam diretamente na formagdo dos repertérios individuais e
como espago para leitura, auxiliando no processo de ensino aprendizagem. Essa representacao
positiva também aparece na carta com diversos argumentos do estudante: (i) a biblioteca ¢ vista
como “importante”; (ii) os livros, os computadores e a internet foram indicados como objetos
culturais centrais para usar tal espaco; (iii) verbos como “aprender”, “viajar” e “realizar
trabalhos” mostram agdes positivas e ligadas a um espago de trabalho escolar e de formagao de
repertério cultural.

Na segunda carta que usamos como exemplo, ha uma certa reserva em relagdo ao
envolvimento do(a) autor (a) com a BE, os argumentos de inten¢do de uso se concentram na
contribuicdo desse recurso para a constru¢do do TCF, o que revela uma representacdo da
biblioteca escolar resumida a um espago para estudo. No geral, percebemos nas cartas iniciais
poucas referéncias a fungdo da biblioteca escolar como mediadora ou incentivadora da leitura
literaria. No caso da nossa intervencdo, pareceu que os argumentos apresentados a favor da
biblioteca foram retirados da vivéncia dos alunos no contexto escolar. O fato de relacionarem
de forma bem indireta o funcionamento da biblioteca com as experiéncias literarias s6 reforca
a relevancia do projeto didatico aqui em questdo. Isso porque, apesar dos esforcos da BECM
em promover agdes de incentivo a pesquisa e a leitura literaria®®, sua presenca no cotidiano
escolar precisa ser reinventada.

E possivel notar que, no geral, as produc¢des nio apresentaram dificuldades em respeitar
as dimensodes do género carta de intengao ja na primeira produgdo, embora algumas dificuldades
tenham sido detectadas em exemplares produzidos. Vale considerar que esbarrar em algumas
dificuldades referentes a textualidade nos conduziu a realizagdo de aulas expositivas e
exercicios direcionados com o objetivo de esclarecer algumas duvidas referentes ao emprego
do registro linguistico e ao emprego dos pronomes adequados a situagdo comunicativa. No que
diz respeito a modalizagdo, também houve a necessidade de chamar atencao para uma postura
mais polida e menos autoritaria, como o emprego do verbo “querer”, para revelar uma intengao
e ndo uma ordem. No dia destinado a reescrita, algumas produgdes dos(as) alunos(as) foram
projetadas no quadro e, a partir dela, coordenei a reescrita. Nessa dire¢do, a escrita da versao

final da carta procurou valorizar ao maximo as reflexdes levantadas em relacao a representagdo

28 Ver agdes desenvolvidas pela BECM na sessdo 2.5.1.
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da biblioteca. Por fim, um aluno ficou encarregado de transcrevé-la para que alguns

representantes da turma encaminhassem a gestora®’.

Quadro 6 — Producdo final da carta de intencao

Camaragibe, 27 de agosto de 2019
Prezada Sra XXXXXX,

Nos, enquanto alunos do 9° B, escrevemos essa carta para expressar
nossa inten¢do de ver a biblioteca voltar a funcionar, pois ¢ por meio dela
que temos acesso a livros importantes para nosso aprendizado e a
computadores com acesso a internet para realizagdo de nossos trabalhos.

Além disso, a biblioteca nos ajuda a descobrirmos o prazer de ler e
nos oferece oportunidade de viajar no mundo das palavras.

Dessa forma, deixamos claro nosso desejo para que a biblioteca volte
a ativa e esperamos que, com isso, mais alunos descubram o mundo da
leitura.

Atenciosamente,

Alunos do 9° B

A versdo final contemplou um olhar mais apreciativo para mais oportunidades de
aprendizado geradas na biblioteca. E possivel observar a acolhida da concepcio de leitura
associada a apreciagdo do texto literario, revelando o jogo de interesses coletivos e pessoais
entre mim e os(as) alunos(as). Acredito que, a partir dessa experiéncia, outras propostas de
produgdo escrita, envolvendo o género carta argumentativa, poderiam ser sugeridas, a fim de
aprofundar ainda mais o trabalho com a argumentacao. No entanto, para o tempo pedagdgico
disponivel, foi possivel escrever uma carta para uma interlocutora especifica, recebendo
oralmente uma resposta que apontou, infelizmente, para a continuidade do fechamento da
biblioteca.

Com o objetivo de ampliar as discussdes a respeito das praticas de leitura produzidas

pelos(as) jovens, propus a exibicao do video-entrevista Jovem ndo gosta de ler? pelo canal da

A versdo final foi entregue no dia posterior. No mesmo dia, na sala de aula, a gestora expds o motivo do
afastamento da coordenadora da biblioteca e explicou os tramites exigidos pela Regional para envio de uma outra
coordenadora.
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Revista Mundo Estranho. A entrevistada foi Paula Pimenta, apresentada no video como “uma
das personalidades mais influentes no Brasil em 2012 e autora de uma vasta produgao literaria
voltada para publico juvenil. A entrevista, ainda que breve, expde algumas consideragdes em
torno de como os jovens se relacionam com a leitura e apresenta premissas que nos permitiu
questionar assertivas - repetidas e tomadas como verdades por eles proprios - como “Jovem ndo
1&” ou “Jovem nao gosta de 1&”. Para isso, optei por questiond-los (as) a respeito dos dados
apresentados na entrevista em torno da quantidade de livros vendidos pela autora e a forma

como os (as) jovens leitores(as) de Paula Pimenta se envolvem com a leitura.

Esquema 5 — Acdes didaticas e tematicas exploradas a partir da exibi¢ao da entrevista com Paula Pimenta

T —m
Imagem 14 - Print da entrevista com * A relagdo estabelecida pelos jovens com a
Paula Pimenta para o canal Mundo
Estranho

leitura ¢ diferente da relagdo que o adulto
estabelece com ela;

eFatores que influenciam a formagéo
leitora dos jovens;

eExperiéncias de leitura vividas pelos
jovens.

oA relagio que os jovens leitores
estabelecem com as redes sociais e com 0
autor(as);

e A influéncia da internet na formagdo
leitora.

Fonte: elaboragdo da autora

Apresentei a concepcao de leitura relacionada a uma pratica social e cultural. Té-la nessa
perspectiva envolveu considerar a forma como a leitura se apresenta no nosso cotidiano ¢ as
relacdes que estabelecemos com ela. Expliquei que a imagem que muitos fazem de si mesmos
como ‘“nao-leitor” ¢ fruto de experiéncias individuais e coletivas estabelecidas com a leitura;
sendo assim, ao dizer que ndo gostam de ler ¢ preciso considerar os diversos fatores envolvidos.
Penso que tais considera¢des foram importantes para envolvé-los (as) no projeto e encoraja-
los(as) nas proximas etapas.

Apos a resposta da diretora sobre o funcionamento da biblioteca e a discussdo do video

sobre a leitura dos jovens, a condugdo do projeto se encaminhou para reconhecer a relagdo
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estabelecida pelos (as) alunos(as) com a leitura a partir da representagdo da biblioteca

apresentada por eles(elas).

4.1.2.2 Infografico

Para concluir a primeira parte do projeto, propus explorar novas consideragdes sobre a
biblioteca escolar, s6 que, dessa vez, por meio de um infogréafico. Essa proposta permitiu os(as)
alunos(as) resgatarem o que foi levantado como forma de valorizar as discussdes anteriores. No
entanto, a principal motivacao para essa atividade foi provoca-lo(as) a representar, por meio de
um infografico, o funcionamento de uma biblioteca integrada ao contexto escolar por meio da
oferta de acgdes e de servigos oferecidos considerados por eles(elas) essenciais. Nesse sentido,
construir uma versdo de “biblioteca escolar ideal” ajudaria a envolver os(as) alunos(as) nas
proximas etapas do projeto.

A producdo do género infografico se mostrou como uma oportunidade de explorar
praticas de letramento que empregassem a linguagem multissemiotica e permitissem trabalhar
complexos processos de leitura a ela relacionados (cf. DIONISIO E VASCONCELOS, 2013).
Sua natureza multimodal oportuniza explorar o compartilhamento e a sintese de informagdes
de forma criativa, objetiva e dinamica, além de oferecer certa interatividade pela sua
combinacdo de cores e de imagens.

A proposta de produgdo desse género foi motivada também pela possibilidade de
usarmos o laboratério de informatica da escola. A ideia de aproximar as aulas de lingua
portuguesa do uso de outros recursos tomou ainda mais impulso a partir da positiva experiéncia
promovida durante a constru¢do do TCF, na qual muitos alunos passaram a usar programas
como o Powerpoint, Canva e outros, como ferramentas para a realizagdo dos trabalhos
realizados. No entanto, essa sugestdo esbarrou nas limitagdes impostas pela falta de Internet e
reducdo do niimero de computadores disponiveis na institui¢io’.

Vejamos aqui trés exemplos>!:

30Consideramos uma alternativa possivel a realizagdo por smartphone, mas seria uma barreira muitos alunos(as).
31As versdes originais dos infograficos podem ser vistas no Anexo 3 deste trabalho.
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Mantivemos a proposta planejada inicialmente, mas fizemos uso de outras tecnologias

como o uso de papel e de canetas coloridas. Desse modo, os(as) alunos analisaram e criaram

infograficos de cardter didatico, somando um total de 09 produgdes coletivas. Para esse

percurso, foram dedicadas um total de 05 horas aulas, distribuidas em 02 dias consecutivos.
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Mantivemos a proposta planejada inicialmente, mas fizemos uso de outras tecnologias
como o uso de papel e de canetas coloridas. Desse modo, os(as) alunos analisaram e criaram
infogréficos de cardter didatico, somando um total de 09 producdes coletivas. Para esse
percurso, foram dedicadas um total de 05 horas aulas, distribuidas em 02 dias consecutivos.

Como se pode observar, no geral, houve planejamento do /ayout do texto, no qual foram
usadas a linguagem verbal e a visual, com o auxilio de cores. No entanto as produgdes revelaram
mais familiaridade com outros géneros mais escolares (cartaz, poster académico). Os (as)
alunos (as) perceberam algumas regularidades como titulo, recursos multimodais, diagramagao
e breves blocos de textos verbais. Ao analisar a linguagem verbal usada, h4 o predominio da
norma padrao da lingua e o emprego de uma linguagem objetiva. Percebe-se também
sequéncias textuais explicativas, preservando o carater didatico do género. Em relagdo ao
emprego de recursos semidticos, percebemos que esses se revelam apenas como ilustragdes do
texto escrito. O infografico n°1 parece relacionar o género a presencga de graficos, de forma que
os(as) alunos(as) apresentam dados numéricos para representar o uso da biblioteca escolar por
parte de alunos e de professores. Apenas no infografico n°3, a ilustracdo de um joystick faz
relaciona a presenga de jogos eletronicos ao espago, constituindo-se como local de
entretenimento e socializacao. O infografico n° 3 foi o que revelou um maior entendimento por
parte dos alunos a respeito do proposito comunicativo, do contexto de circulagdo e recepgao do
género. Ficou claro a funcdo de expor a integrantes da escola como eles(elas) apontam como
possibilidades de uso da biblioteca. Caberia, no entanto, uma maior organizagao do texto verbal
de forma que se preservasse o paralelismo das informagdes apresentadas.

Resgatando as dimensdes apresentadas por Campello (2010b, p.129-131) para as
explorar caracteristicas importantes de uma biblioteca, foi possivel observar que apenas dois
infograficos relacionam a biblioteca a experiéncias com a leitura literaria. As ilustragcdes com
estantes de livros devidamente empilhados e organizados, computadores e armarios se fizeram
presente quase em todas os infograficos (06 de 09 produgdes entregues). Junte-se a isso as
mengdes a biblioteca como local de estudo, de pesquisa, de estoque de livros e de informacdes,
o que so reforga o que foi revelado nas cartas de intencao. Em uma das produgdes, ha ainda
referéncia a oferta de apresentacdes culturais. No infografico n® 02, a ilustragdo do que parece
ser um tapete contornado e cores vibrantes, com a presenga de simbolos musicais e livros. Além
da menc¢do a um local que “descansa a mente”, revela memdorias afetivas associadas a biblioteca,
apresentando-a como lugar para vivenciar com liberdade um momento pessoal de leitura. Tais
representagoes sinalizam a experiéncias positivas vividas na biblioteca que merecem ser

exploradas.
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A produgdo desse género revelou dificuldades dos(as) alunos(as) de perceberem como
recursos semiodticos podem ser usados e como podem comunicar sentidos especificos na
construgdo do género. Infelizmente, devido a escassez de tempo, ndo foi possivel realizar uma
reescrita. Em um outro momento, caberia considerar a produ¢do de uma outra versao a fim de
rever questdes que ndo foram contempladas nessa primeira. Como sugestdo, a ultima versao
poderia ser construida com recursos digitais por meio de programas especificos e compartilhado
para toda comunidade escolar por meio das redes sociais.

O fato de a biblioteca ndo se revelar associada a leitura literaria nos levou a refletirmos
em torno da forma como a literatura ¢ trabalhada na escola. Isso porque as limitagdes reveladas
trazem implicagdes diretas ndao s6 para o funcionamento da biblioteca, como também para o
ensino de lingua portuguesa. Tais consideragdes nos fizeram perceber a necessidade de aliar a
biblioteca a um trabalho voltado para essa natureza. Essas e outras percepgdes apresentadas
tornaram complexo o desenvolvimento de um projeto de letramento. O fato de os(as)
envolvidos ndo reconhecerem a problematica proposta foi um dos sinais que nos levou a
assumir decisdes importantes na conduc¢do do trabalho pedagodgico. Em nosso caso, os
momentos de escuta nos mostraram que a tentativa de envolvé-los(as) em acdes de resgate a
biblioteca nao foi acolhida por todos(as). Acrescente a isso, o tempo reduzido para realizar a
intervencao e a dificuldade de envolver a comunidade escolar se revelaram como grandes
entraves. Diante disso, ficou claro que alguns ajustes precisavam ser feitos no projeto e que a
proposta inicial precisaria assumir outras caracteristicas. Dessa forma, vimos a necessidade de
redirecionar nosso projeto para uma proposta de ensino que valorizasse as praticas de leitura
literaria dos (as) estudantes a partir de suas experiéncias com o texto literario. Acreditamos que
isso permitiria ndo s6 os (as) alunos(as) explorarmos praticas de leitura envolvendo o texto
literario, como também reforcaria, nossa intenc¢ao inicial de reconhecer a biblioteca como um

importante recurso de aprendizagem.

4.1.3 Segunda etapa: Compartilhando historias e construindo experiéncias

Nessa etapa, a problematica em torno do funcionamento da biblioteca se une a uma nova
configuracdo que estreita os lacos dos(as) alunos(as) a leitura de textos literarios.

Compreender a literatura dessa forma exige considerar vérias mudangas que
repercutiram na forma como o texto literario se faz presente na escola. Segundo Colomer
([2007]2014, p.24-25) ¢ preciso considerar alguns fatores responsaveis por avangos que

repercutiram no ensino de literatura uma nova configuragdo. Segundo a autora, fruto das
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contribui¢des das teorias linguisticas e literarias dos anos sessenta, novas propostas didaticas
fizeram com que questionasse o ensino atrelado a historia da literatura para se valorizar o
ensino da leitura do texto literario.

Essa abordagem toma o texto literario como objeto de ensino, considerando-o como um
“género segundo”, ou seja, um discurso capaz de absorver todo tipo de formas de linguagem e
de transformar as realizacdes linguisticas habituais no mundo comum” (Colomer, [2007]2014,
p.26). Isso implica apreciar o texto literario e as questdes politicas, ideoldgicas, morais, sociais,
culturais e estéticas nele construidas. Segundo Martins (2006, p. 90), dessa forma, o(a) aluno(a)
passa a entender que a obra literaria ¢ fruto de um contexto maior e que reconhecé-lo ¢ o
caminho para ampliar sua compreensao.

Nessa direcao, vimos a possibilidade de nos alinharmos a uma demanda do calendério
pedagdgico da escola, a qual previa, para o segundo semestre, a realizagdo de um projeto
literario sobre a tematica “Nordeste em verso e prosa”. Essa proposta envolveu a participacao
direta das educadoras de apoio e dos professores de Lingua Portuguesa em sua elaboracdo e
teve como objetivo explorar a literatura dentro de uma proposta interdisciplinar. Faz parte do
cotidiano da escola publica realizar varios projetos e eventos pedagdgicos que contemplem
tematicas tidas como obrigatérias pelo curriculo oficial da rede estadual de ensino, como
“Histéria e cultura afro-brasileira e indigena”, bem como outras datas comemorativas
tradicionalmente presentes no calendario escolar. Geralmente, uma equipe pedagdgica formada
por gestdo, educadores de apoio e professores propdoem tematicas e formas de explora-las,
ficando a cargo de cada turma, com ajuda de um professor responsavel, desenvolver e
apresentar um produto final. Este, geralmente, envolve danga, musica, teatro ou alguma
exposicao didatica sobre a tematica escolhida.

A tematica do projeto “Nordeste em verso e prosa” nos permitiu ainda explorar titulos
entregues a escola como parte da nova configuragio do PNLD Literario®?> que, em 2018,
autorizou a avaliacdo de obras e, em seguida, a distribuicdo para escolas mediante sele¢do por
meio de resenhas publicadas no Guia Digital do programa (cf. BRASIL, 2018). De acordo com
o edital, foram destinados 02 titulos por aluno para cada ano do Ensino Médio e ainda 50 obras

por turma destinada ao acervo da biblioteca®>. Os livros poderiam ser também em Lingua

32PNLD Literario se configura como o Programa Nacional do Livro e do Material Didatico - PNLD, criado no
ambito do Ministério da Educagdo, mas destinado a distribuicdo e aquisicdo de obras de literatura nas escolas
publicas do pais. Ele avalia as obras submetidas pelas editoras e, em seguida, disponibiliza-as para avaliagdo das
escolas e professoras/es, para somente entdo, dentre as selecionadas, distribui-las. (cf. BRASIL, 2017)

33 Os exemplares destinados a biblioteca s6 chegaram em janeiro de 2020.
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Inglesa, estando em consonancia com as faixas etaria, com a BNCC e as Diretrizes Curriculares
para o Ensino Médio.

A partir de uma selecdo realizada pela coordenadora da biblioteca, em colaboragdo de
alguns professores, a escola recebeu os seguintes titulos: “Inspiracdo Nordestina”, “Esse
cabelo, “Meu jeito certo de fazer tudo errado”, “O Gato Preto e outros contos de terror”, “O
diario de Anne Frank” e “O odio que vocé semeia’.

Desse modo, tivemos acesso a 40 exemplares da obra Inspiragdo Nordestina
disponibilizados para trabalhar de forma direta com os(as) alunos(as) do 1° ano do Ensino
Meédio. Segundo Carvalho (2011, p.29), a obra ¢ uma coletanea de poemas reunidos por José¢
Arraes de Alencar, um latinista que, ao ouvir Patativa do Assaré na Radio Araripe, propos-lhe
buscar interessados em publicar os textos do poeta. E assim que surge a sua primeira
compilagdo, Inspiragdo nordestina, em 1956. A versdo distribuida pelo PNLD Literario
acrescenta ainda outro livro (Cante la que eu canto ca); obra publicada em 1979, a partir da
iniciativa do professor Placido Cidade Nuvens, com missdo de preservar e divulgar a cultura
popular do Cariri. Por isso, ¢ considerada até hoje a compilagdo da maturidade do artista,

somando um total de 84 textos distribuidos em 351 paginas. (cf. CARVALHO, 2011).

Imagem 18 - Obras do PNLD Literario 2018 selecionadas pela escola

. ze (ZZ-’JJM (’:- »/
n BATD PRETD ’

nvl Lh
patR st

Patativa do Assaré ¢ hoje reconhecido como um dos principais escritores da cultura
popular nordestina e recebeu inimeros titulos honorificos, dentre os quais Doutor Honoris
Causa e Cidadao Cearense (cf. CARVALHO, 2011). Além do valor representativo de sua obra,
o livro literario se revelou interessante para explorar a tematica do projeto literario. O livro

Inspiragdo Nordestina permitiu reconhecer uma visao singular do Nordeste através dos versos
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do poeta, além disso possibilitou apreciar sua a forca de sua poesia e explorar tematicas de
ordem social. De forma bastante pertinente, a leitura literaria apareceu aqui como fundamental
para a insercdo social do(as) aluno(as), além de fornecer estratégias para potencializar a
aprendizagem da linguagem, apresentando o individuo a diversos géneros discursivos (cf.
LEAL E ALBUQUERQUIE, 2010).

A oportunidade de ter o livro em maos funcionou também como uma motivacao a mais
para a realizagdo do projeto, porque, além de ofertar o contato de todos(as) com o livro
impresso, possibilitou-nos a chance de realizarmos a leitura do livro também fora da escola.
Dedicamos na segunda etapa, aproximadamente 05 semanas, realizadas em 09 dias nao

consecutivos, somando um total de 21 horas-aula, como € possivel ver no quadro abaixo:

Quadro 7 — Registros das aulas destinadas a 2? etapa da intervengao

Datas | Quantidade | Quantidade Atividades
de aulas de dias
24/09 01 9° dia > Exposi¢io do novo percurso da intervengio

> Apresentacdo da tematica a ser explorada.

25/09 02 10° dia > Momento de leitura compartilhada e reflexao
sobre o oral e o escrito em Patativa do Assaré a
partir dos textos, dos poemas: Ao leito, Cante ld,
que eu canto ca ¢ O que mais doi e do video:
“Dialeto  Nordestino: uma resposta ao

preconceito” de Braulio Bessa®* .
30/09 02 11° dia > Orientagdo para as notas de leitura

> Leitura compartilhada: a voz de dentncia nos
poemas de Patativa do Assaré

> Video: A triste Partida do Poesia canal
Romeu e Julieta®
Poemas:

» Carta a doutora Henriqueta Galeno
» ABC do nordeste flagelado

> A politica

01/10 > Gincana escolar

02/10 > Conselho de classe

34 Fonte: https://www.youtube.com/watch?v=npErliDE 1xg
35 Fonte : https://www.youtube.com/watch?v=sFjrwolN9Fg



87

04/10

05

13° dia

> Leitura compartilhada: a representagdao do
sertanejo em Patativa do Assaré e socializagao das
notas de leitura.

Poemas:
> O Vaquéro
> Aos reis do Baido
» Ao poeta do Sertdo

> No meu sertdo

07/10

03

14° dia

> Pesquisas, ensaios ¢ produg¢do de material para o
sarau

> Biografia
> Letras de musica
> Video de tutorial

08/10

> Reunido de pais e mestres

09/10

04

15° dia

> Sarau Literario — “Nordeste em verso e prosa

14/10

> Nao houve aula (Feriado)

15/10

> Nao houve aula (Feriado)

21/10

02

16° dia

» Leitura compartilhada

> Visita a biblioteca para sele¢ao de livros Conto:
Texto: “Precisa fazer doer pra parar de doer” de
Aline Bei

22/10

02

17° dia

> Exercicios sobre a oralidade e a escrita

23/10

01

18° dia

» Correcdo de exercicios e entrega das produgdes
escritas

Fonte: Elaboragao da autora

A escassez de tempo e a propria dindmica desses encontros fizeram com que se tornasse

inviavel a adocdo de propostas metodologicas como as apresentadas por Cosson (2018) ou

Ritter (2009). Por isso, optamos por ndo seguir rigorosamente uma metodologia fixa. A

condugdo dos momentos dedicados a leitura compartilhada consistiu, primeiramente, em

oferecer um momento para ouvir a respeito das impressoes dos(as) alunos(as) sobre a obra. Em

seguida, um tempo dedicado a comentarios que tiveram a fun¢do de auxiliar na interpretagdo e

na contextualiza¢do do autor e da obra; depois, analise dos elementos linguisticos do texto e,

por fim, exploracdo de relagdes intertextuais. Inseridos em um processo de estudo do texto

também eram conduzidas experiéncias de analise da linguagem literaria sem comprometer a

capacidade de usufruir da natureza do prazer literario. Nesse sentido, os momentos dedicados
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a leitura compartilhada tinham como objetivo conduzir relagdes, reflexdes, analises a partir da
partilha de experiéncias das obras de Assaré.

Colomer ([2007]2014, p.143) vé a pratica de compartilhar textos literarios com outras
pessoas com algo bastante positiva, porque favorece a construgao do sentido e a obtengao do
prazer de entender mais ¢ melhor a obra. Sem falar que essa pratica cultiva a dimensao
socializadora da literatura, contribuindo para que que os(as) alunos(as) se reconhegam enquanto
membros de uma comunidade leitora. Em situacdes de aprendizado como essas, Colomer
([2007]2014, p.146) orienta para que o(a) leitor(a) a nao seja colocado numa posicdo de
“desfrute subjetivo do texto” em resposta a perguntas como vocé gostou? Por qué? O que vocé
mudaria? Nesse sentido, as aulas consistiam em conduzir a uma pratica da leitura literaria,
orientada por objetivos e possiveis caminhos para a apreensdo do texto. E justamente na troca
de experiéncias e historias de leitura que, de fato, ocorre a interacdo entre textos e leitores.
Contudo, a escola parece nao estimular a funcao interativa das praticas de leitura, ao privilegiar
atividades que desmotivam o aluno e provocam a aversao dos educandos ao mundo dos livros.

Na perspectiva adotada, a leitura do texto literario nos confronta a desenvolvermos a
capacidade de construgdo de sentidos e oferece a possibilidade de sermos outros. Nesse sentido,
ela concede oportunidades de romper os limites do tempo e espaco da nossa experiéncia,
tornando-nos autdonomos e permitindo a reflexdo sobre o meio social, politico, econdomico, o
meio do qual fazemos parte. Durante o percurso, ¢ possivel perceber que compartilhar a leitura
significa conduzir os(as) leitores a uma dimensao mais coletiva socializagdo na constru¢do de
sentido. Isso implica “enriquecer a resposta propria com os matizes e os aportes da interpretacao
do outro”, ou seja, discutir interpretacdes possiveis e diante do que a linguagem literaria nos
permite. Requer também partilhar referéncias, permite também usar a metalinguagem
aprendida, oferecer informagdes contextuais que colaborem com a construg¢ao de sentidos (cf.
COLOMER, [2007]2014).

Esse tipo de abordagem criou oportunidades para um trabalho mais apurado em relagio
a compreensao de aspectos culturais da regido Nordeste e a busca de informagdes adicionais,
as quais o texto literario de Assaré¢ exigia, permitindo que os estudantes atuassem nas
discussdes, fazendo com que a aula tivesse seu foco voltado para a aprendizagem de novos
saberes. Ganharam destaque nessas leituras as representacdes do sertdo como um lugar de
beleza estética, de amor, de alegria, ocendrio de seca se revela como uma expressao artistica
de determinados grupos sociais. O teor de dentincia também foi identificado, quando revela a
dureza do cotidiano quando revela os limites invisiveis que separam 0s grupos sociais, 0s

espacos e as culturas. Nao deixaram de ser contempladas reflexdes da lingua em torno das duas



89

modalidades linguisticas com diferente prestigio social presentes em sua obra. Isso porque ora
Patativa do Assaré se vale do que ele chamava de “lingua cabocla” na composi¢do de seus
versos, como aquela que abraca termos e locugdes populares, as quais traduzem os usos e
sentimentos do seu povo. Ora o poeta emprega a poesia “erudita”, para expor as diferencas e
desigualdades no interior da sociedade. (cf. NOGUEIRA, 2017)

Segundo Cafiero (2010, p.86), ao considerar um trabalho planejado em torno da leitura,
o(as) professor(a) reconhece o(as) aluno(as) como sujeito que atua na sociedade, construindo
experiéncias e historia, e , enquanto leitor, ele(ela) que participa ativamente do processo de
leitura estabelecendo relagdes entre as informacdes do texto e seu conhecimento de mundo.
Dessa forma, cada momento de leitura foi percebido ndo como um momento individual e
isolado, mas como um espago de interagao, um “local” em que podiam ser tecidos comentarios,

ressaltadas informacgdes, ampliados e questionados entendimentos sobre a obra.

Imagem 19 - Alunos participando de momento de leitura compartilhada

Fonte: acervo pessoal da autora

Na imagem 19, ¢ possivel observar alguns alunos em momentos de leitura em voz alta.
O modo de ler o texto literario na turma ndo se alterou tanto no inicio do trabalho, pois 0 modo
de ler na escola ja fazia parte das praticas de letramento dos jovens no contexto escolar. Por
isso, Martins (2006, p.99) alerta para necessidade de incentivar diferentes formas de o aluno
apresentar sua leitura. Em nosso caso, os(as) alunos(as) poderiam “recontar” a poesia por meio

de outras linguagens, por exemplo. Pensar em alternativas que incentivem o carater ludico da
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leitura como ato de prazer é um dos grandes desafios encontrados no ensino de literatura. As
leituras compartilhadas iniciais assumiram uma forma muito préxima do que ja estdvamos
acostumados.

Nao obstante, as atividades propostas com a leitura do livro em sala de aula (ver
imagem19) criaram oportunidades diferentes para que todos pudessem participar das discussdes
e aprender. Assim, alguns alunos, que possuiam outras experiéncias com o texto literario,
puderam avangar a partir do que ja sabiam, responsabilizando-se, eles proprios, pela
compreensao de detalhes e informagdes adicionais que podiam complementar o texto e ampliar
seus conhecimentos. Ja aqueles que possuiam pouca experiéncia ou dificuldades de
compreensao, puderam estabelecer usufruir das discussdes propostas, assumindo também o
papel de responsaveis por promover um avango na construgdo de saberes.

Durante esse percurso, foram pensadas também formas de amenizar a arbitrariedade da
leitura, pois sabiamos que a proposta de se debrugar sobre poesia popular poderia se revelar
como um desafio, ja que nao € algo proximo do universo juvenil. Sendo assim, o tratamento
dado a leitura e as orientagdes para sua pratica procurou contemplar o que Pennac (1993)
defende em seu livro Como um romance. Nele o autor discorre a respeito dos direitos do leitor
ao defender que o prazer do ler existe e ndo deve ser ignorado. Para ele, todo leitor tem direito
de ndo ler, saltar paginas, ndo acabar um livro, reler, ler qualquer coisa, de amar os herois dos
romances, saltar de livro em livro, ler em voz alta ou ndo falar do que se leu. E que, cientes
disso era preciso lembrar que a pratica da leitura é uma construgdo sociocultural, logo nao
poderiamos esquecer a fungdo atribuida escola, uma vez que cabe a ela o papel de ndo sé formar
leitores, mas formar leitores capazes de desenvolver uma leitura critica do mundo (cf.
COLOMER, 2014).

De tal modo, a realizacao dessa etapa exigiu de mim, enquanto professora, a pesquisas
a respeito da obra e planejamento para oferecer textos que mais facilmente fossem apreciados
e que despertassem interesse em torno a poesia de Assaré em relacdo a sua expressao artistica

e a sua forma de representar uma visao de mundo.
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Imagem 20 - Registro de um dos momentos de leitura compartilhada e producao escrita realizados em

sala de aula

Fonte: acervo pessoal da autora

Durante a leitura do texto Carta a doutora Henriqueta Galeno, por exemplo, surgiu a
oportunidade de refletir sobre os usos da lingua, a func¢ao do género, as escolhas linguisticas do
autor, as condi¢des de producdo. Essa abordagem permitiu nos aproximarmos de uma leitura
de natureza mais contemplativa da literatura, como também conduzir um trabalho que permite
explorar praticas linguisticas e discursivas dos textos

E importante revelar também que a proposta de leitura compartilhada realizada nem
sempre produziu resultados esperados, restando a professora, em algumas situagdes, contribuir
durante todo o processo. Quanto a isso, Martins (2006, p. 91) explica que ha uma necessidade
de reavaliar metodologias direcionadas ao ensino de literatura, de forma que se contemple todas

suas dimensoes.

4.1.3.1 Notas de leitura

A proposta de explorar notas de leitura surgiu como uma forma de fazer com que os(as)
alunos (as) demostrassem uma apreciagdo sobre suas leituras e, assim, registrar, por meio da
escrita, as experiéncias com os textos literarios. A turma foi orientada a escrever impressoes,
lembrangas e comentarios sobre textos lidos e assuntos a ¢le relacionados. As notas deveriam

ser frutos, preferencialmente, das leituras realizadas em casa, por isso era importante que
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eles(elas) se sentissem a vontade em relagdo a escrita, pois o objetivo era construir um registro
que, posteriormente, fosse compartilhado com a turma. O percurso de leitura, a forma, ¢ a
quantidade de registros ficariam a cargo deles. Deixei claro também que a produgdo ndo deveria
ser entendida como um instrumento de avaliagao.

Para a realizagdo dessa etapa, os(as) alunos(as) foram apresentados a um contexto de
uso da lingua socialmente situado, no qual eles(elas) tiveram que encontrar a melhor forma para
participar ativamente da situagdo comunicativa. Isso indica que tomamos a escola como um
lugar de praticas sociais, no qual se produz géneros das mais variadas atividades de linguagem
inseridos em contextos legitimos de uso da lingua (cf. BUNZEN, 2010). Para condugao dessa
proposta, disponibilizei uma pequena caderneta a fim de legitimar a natureza furtiva das
observacdes de leitura e fazer com que os(as) alunos(as) se sentissem a vontade ¢ motivados
com a realizarem a produgao.

A escolha do género também se apoia na intengao de contemplar o carater pessoal que
a situacdo comunicativa apresenta. Ainda sobre ele, Mendonga e Bunzen (2010, p. 101)
esclarecem que, mesmo inserida no contexto das praticas de escrita realizadas na escola,
géneros dessa natureza corroboram o processo de valorizagdo humana, “respeitando os tempos
, limites e necessidades da cada aluno(a), planejando um trabalho de escrita significativo para

o grupo e consistente do ponto de vista dos seus propositos formativos”.

Imagem 21 - Registro de momento de produ¢do de notas de leitura na sala de aula

Fonte: acervo pessoal da autora
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Dessa forma, os(as) alunos(as) foram provocados a fazer uso da escrita de forma que,
na condicdo de leitores em formagdo, relatassem suas experiéncias de leitura. Adotar esses
procedimentos serviu ainda para diversificar as atividades e os recursos didaticos usados para
atrair o aluno ao estudo do texto literario. Minha participagao nessa intervengao consistiu em
anexar com post-its com comentarios sobre os textos de forma que eles(elas) se sentissem mais
motivados a relatar suas impressdes sobre as obras. No formato de rodas de leitura, ora com
toda a sala, ora em pequenos grupos, percebi que os(as) alunos passaram a se sentir mais
confiantes para compartilhar suas experiéncias de leitura literaria. Isso nos ajudou a conduzir
algumas reflexdes em torno das dimensdes culturais e politicas visiveis nas obras de Assaré,
por exemplo (cf. MARTINS, 2006)

A producao das notas ofereceu condigdes para que os mais timidos ou aqueles(as) que
ndo se sentiram a vontade para falar nos momentos de leitura compartilhada tivessem condi¢des
de participar. Ao final do projeto, contabilizamos a entrega de 20 blocos>®, desses apenas 2
com registros de apenas uma leitura, os demais apresentaram produgdes referentes a duas ou
mais obras lidas. Vejamos a seguir dois exemplos de notas’’ escritas a partir da leitura livro

Inspiragoes Nordestinas de Patativa do Assaré.

Quadro 8 - Transcri¢ao da nota de leitura n° 1

Nota de leitura n° 1

O poema “O agregado de Patativa do Assaré”, na pagina
140, que fala sobre a injustica das pessoas do Sertao e dos ricos
e seus privilégios, que retrata a vida do povo do Sertdo.

A expressao ‘“gozando” foi a palavra que mais nos
questionou, mas logo descobrimos os seus diversos sentidos.

Todos os versos nos fizeram questionar sobre a vida e
porque nos somos privilegiados de ter o que temos e poder o

que podemos.

36 Ressalto que dos 30 alunos apenas 4 ndo participaram da atividade, porque 3 pertenciam a alunos que deixaram
de frequentar a escola no periodo e uma produgéo por pertencer a uma aluna diagnosticada com limitagdes
cognitivas, que se expressava por meio de desenhos e letras.

37As versdes originais das notas de leituras podem ser vistas no Anexo 4 deste trabalho
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Percebe-se também uma tendéncia a ver o texto literario como um objeto a ser decifrado
pelo leitor. Sua leitura se detém na superficie textual e ignora as possibilidades de significagao
que o texto literario permite. Na nota de leitura n°® 1, percebemos que a escolha do pronome na
1* pessoa do plural ¢ uma forma que o autor se utilizou para nao se responsabilizar pela
interpretacdo feita do texto. Nesse registro, o autor reconhece a capacidade que o texto literario
tem de ajudar o (a) leitor(a) a compreender a si proprio e o mundo ao seu redor. O estranhamento
sinalizado em relag@o ao sentido produzido pela forma gozando revela o reconhecimento da
natureza plurissignificativa do texto literario por parte do autor.

Na nota de leitura n® 02, o estudante comenta sobre o contetido tematico do texto, assim
como do modo como a linguagem ¢ utilizada no texto. A nota ¢ composta de uma breve sinopse,
seguida de alguns comentarios valorativos, tais como “o narrador usa bem as palavras para
rimar em poesia” e uma percepgao sobre o0 modo de narrar do eu-lirico. Percebe-se aqui mais
uma descrigdo do texto lido do que uma posi¢ao mais subjetiva sobre a leitura.

A medida que as leituras compartilhadas aconteciam, as notas revelaram um olhar mais
contemplativo para outras dimensdes permitidas pela leitura do texto literario. Os registros
escritos passaram a emitir uma opinido, posicionando-se frente a alguns comportamentos e
atitudes revelados na obra (se concordavam ou nao e por qué). Nao raro, as produgdes
procuravam estabelecer uma relacao entre o texto e episodios do vivido, recomendavam ou nao

a leitura, entre outros.

Quadro 9 - Transcri¢ao da nota de leitura n° 2

Nota de leitura n°® 02

O texto fala um pouco de um rapaz que mora no Nordeste. O
texto fala também da giria, 0 modo de se falar que muitas pessoas usam
no Nordeste, o narrador fala da tranquilidade que ¢ morar no sertdo, sem
transtorno e sem barulho de carro, moto etc.

O narrador usa bem as palavras para rimar em poesia € assim
expressar seu modo de falar. Percebe-se que ele tem muito orgulho de
onde veio, ele se expressa do jeito dele sem medo de se criticado por

alguém.
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Um ponto importante observado através das produgdes escritas ¢ o fato de apontarem

para gostos e possibilidades que poderiam gerar outros projetos de leitura.

Esquema 6 - Transcri¢do da nota de leitura n°® 3 sobre o livro O Gato Preto e outros contos de terror

Nota de leitura n° 3

Imagem 22 — Capa do livro O gato
preto e outros contos de terror

O nome do livro ¢ Gato preto e outros

contos de terror

Mustragses: Luis Scafati - Tradugao: Fermando: Santos

(Liars S
%WI}ATII PRET0

€ oUTROS coMEaz BE TERROR narrador estava contando tudo que

O que eu entendi do livro foi que a o

aconteceu, ele explicou tudo que acontece ¢
porque o gato mudou.

» Eu achei o livro muito interessante a
parte que eu li, eu gostei muito, gostei da
narrativa do escritor. Escolhi esse livro

porque meus amigos me indicaram, eles me

disseram que eu iria gostar e eu gostei.

Fonte: elaboragio da autora

Esquema 7 — Transcrigao da nota de leitura n® 4 sobre o livro O ddio que vocé semeia

Imagem 23 — Capa do livro Nota de leitura n°4
O odio que vocé semeia

Eu escolhi esse livro porque ele aborda um tema

Probimpimeni L muito discutido, que € o racismo.

. O livro fala sobre Starr Carter, uma adolescente
- %Ugmn ‘ que presencia a morte de seu amigo negro por um
"ngfm ' policial branco, sem motivo nenhum. E depois do

acontecimento a vida de Starr vira de cabeca pra baixo.
Ela meio que comega a ser perseguida, por ser a Unica

== testemunha do assassinato do seu amigo e ai sua luta

pela igualdade racial comeca.

Fonte: elaborado pela autora
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Esquema 8 — Transcri¢do da nota de leitura n® 5 sobre o livro Cala a boca e me beija

Imagem 24 — Capa do livro Nota de leitura n°S
Cala a boca e me beija

Eu entendi que a vendedora ndo so se

contentava em vender livros, mas também
gostava de conhecer e conversar com seus
clientes, o que ¢ sempre bom. Ela também
conhecia os gostos e sabia tudo sobre livros,
editoras, etc.

Entendi que nao ha pessoas iguais, cada um

ama a sua maneira, cada par cria o seu jeito, sem

regras nem modelos.

Gostel porque cada pessoa tem seu jeito de

amar, nado somos iguais.

Fonte: elaboragdo da autora

Vejo que poderia ser potencializado, transformando os registros das experiéncias
literarias em posts de redes sociais como o Instagram, por exemplo. As anotagdes nos levam a
pensar que as praticas de leitura literaria dos adolescentes estdo diretamente relacionadas ao
desejo de compreender melhor como se desenvolvem as relagdes com o que acontece na escola.
Em relacdo as razdes de escolha para as leituras, os(as) alunos revelaram a influéncia de colegas.
Esses dados configuram toda tensdo existente quando envolve a escola. Observa-se também a
preferéncia por tematicas juvenis ou sociais (racismo) e contos de terror.

Nao podemos negar que, durante a realizacao das atividades, foram sinalizaram algumas
dificuldades e resisténcias em torno da leitura de poemas, como podemos observar no registro
do aluno Roberto. O aluno assume uma forte representacdo machista ao dizer que ¢ “homem”
e ndo gosta de poema, revozeando uma visao social que atrela a poesia ao feminino. A nota
indica que Roberto ndo aprecia poemas, mas sua justificativa
nao se da pelo aspecto estético, tematico ou €tico, mas por uma postura em relagdo a questoes
de género social. Ao indicar algo que apreciou positivamente, o aluno retoma imagens
masculinas, tais como a do “vaqueiro”.

Como parte da proposta de ampliar as experiéncias com o texto literario, a producgao do
género notas também envolveu a leitura de outras obras. Foi incentivado também que os(as)

alunos(as) se desafiassem a ler outras obras, mas, desta vez, a escolha ficaria a critério deles(as).
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Para esse momento, optamos por ndo discorrer consideracdes a respeito da qualidade literaria
das obras escolhidas. Primeiramente porque nao importava para aquele momento criar
obstaculos para a realizagao das atividades. Outro ponto relevante ¢ apresentado por Colomer
(2004, p.131) quando nos lembra a existéncia de inimeras variaveis que devem ser levados em
consideracdo para se instituir uma hierarquia de valorizagao literaria. Com efeito, um olhar

sobre esse aspecto implicaria tensdes desnecessarias para 0 momento.

Quadro 10 — Transcri¢ao da nota de leitura n°3

Nota de leitura n° 3

Vou logo falando de cara, pois sou homem. Eu nao
gosto de nenhum poema de Patativa, por um certo e simples
motivo, eu odeio desgraga de poema.

Teve um a parte que eu gostei foi que eu vi que
Patativa era muito feliz como vaqueiro e também muito

humilde.

Durante o processo de selegdo das obras apresentamos como critério apenas que fosse
uma obra literaria, da biblioteca ou de um acervo pessoal. Embora alguns alunos tivessem
anunciado a inten¢do de ler HQs e mangas, no momento de escolha titulos escolhidos na
biblioteca nenhum outro critério foi apresentado. Acredito que fruto da consciéncia dos papeis
que eles (as) assumiram naquele contexto educativo. Um aspecto que chamou bastante a minha
aten¢ao no processo de escolha da obra a ser lida por cada estudante diz respeito ao modo como
os estudantes reagiram a possibilidade de escolher o que ler. Foi notorio como a autonomia para
decidir sobre o seu objeto de leitura contribuiu para que os mesmos se sentissem motivados e
desejassem logo que chegasse a sua vez de escolher. Até porque muitos ja tinham definido o
livro que gostariam de ler e ficaram receosos que outros colegas o escolhessem antes.

Nessa experiéncia, foi possivel destacar dois aspectos para reflexdo a serem
considerados, a meu ver, quando nos propomos a fazer um trabalho com a leitura literaria na
sala de aula da educag@o bésica: 1) a autonomia para escolher o que ler funciona como um
elemento motivador para a leitura; 2) parece haver uma predilecdo dos estudantes por livros
que estdo fora do ambiente escolar. Por outro lado, ¢ preciso pensar que nem sempre a livre

escolha por si s6 garantira que o aluno faréd a leitura da obra. Dois dos livros mencionados
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fizeram parte do acervo enviado pelo PNLD Literario 2018 : O Gato Preto e outros contos de
terror, de Edgar Allan Poe e O odio que vocé semeia , de Angie Thomas. Acreditamos que
influenciou tais escolhas o fato de serem novidade no acervo, o que suscitou uma maior
curiosidade por parte dos (as) adolescentes. Além disso, o primeiro livro também se configura
como uma leitura bastante recomendada e citada nos livros didaticos e o segundo ¢ apresentado

como best-seller pelo The New York Times.

Imagem 25 - Capas de alguns dos titulos escolhidos para leitura

Considerando a natureza das obras escolhidas, observei que, diante da liberdade de
escolha dos titulos, os (as) alunos (as) acabam recorrendo a titulos anteriormente indicados
pelos(as) amigos ou pela professora. Ao mesmo tempo que essa estratégia pode servir como
motivagdo, no contexto em que as obras serao compartilhadas com os proprios colegas, acaba
também por desmotivar o interesse da escuta. Percebe-se também que uma problemadtica
relacionada a selegdo por uma leitura breve, de menos folego, por isso houve interesse maior
por livros de contos. Nota-se que os titulos escolhidos se classificam na categoria de ficgdo, a
maioria deles catalogados na categoria literatura infanto-juvenil ou simplesmente literatura
juvenil.

Por outro lado, a op¢do de escolha fez com que a proposta fosse bem acolhida. Notamos
que, a cada dia, os (as) alunos (as) iam se envolvendo mais com o projeto e entendendo que a
participacdo deles na constru¢do do conhecimento. O resultado de cada producgdo fez com
acreditassem em si mesmos e se desafiassem a enfrentar os problemas de compreensao e escrita
apontados por eles e pela professora. Acredito que essa experi€éncia tornou mais concreto o ler

na escola quando articula objetivo a experi€éncias com a leitura.
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A biblioteca (re)surge nesse contexto como principal fonte de acesso ao livro. Isso
refor¢ca a importancia desse recurso para o desenvolvimento de praticas de leitura no ambito
escolar. A falta de acesso ao acervo da escola e a desvalorizagdo desse espago constitui como

obstaculo para um trabalho efetivo com leitura literaria.

4.1.3.2 Sarau Literdrio: Entrelacamentos de projetos para a realiza¢do de um evento

literario

A proposta de realizagdo de um sarau surgiu como fruto de uma das reflexdes levantadas
durante as leituras da obra de Patativa do Assaré. A estreita relacdo de sua poesia com a musica
fez com que esse formato fosse o escolhido para representar o 9° B no Nordeste em verso e
prosa. Nesse sentido, a palavra sarau estd associada a um evento em que as pessoas se
encontram para se manifestar artisticamente. Podem fazer parte de um sarau dancgas tematicas,
recitagdo de poemas, leitura de livros, musicas acusticas, teatro e exposicao e leitura de telas.
Esse tipo de evento atendeu perfeitamente a proposta de explorar o texto literario na escola um
carater mais ludico, associando-o a um ato de prazer e fruicao.

Foi nesse contexto que as notas de leitura apresentadas pelos alunos Ivo e Aline se
tornaram bastante significativas. Em sua producao a respeito do poema “O Vaquéro”, o aluno
Ivo identificou o eu lirico como a voz de um menino que revela orgulho da vida que leva como
filho de vaqueiro no sertdo do Ceara. O aluno ainda relacionou a obra a lembranga de musicas
que ele escutava em sua infancia como Filho do mato, Saga de um vaqueiro e Vaqueiro Velho.
A aluna Aline, sobre o poema “os Reis do baido”, identifica a referéncia a Luiz Gonzaga como
um homem que “saiu mundo a fora retratando em suas musicas sobre o sertdo nordestino”. Tais
contribui¢des favoreceram diretamente o processo de construgdo de sentidos dos textos lidos,
de forma que foram capazes de relaciona-las a outras obras, ao identificar a forte orgulho do eu
lirico com suas raizes. As relagdes construidas em torno da representacdo do sertdo nordestino
e as referéncias a letras de musica nos ajudaram a pensar em formas de realizacdo do sarau
como parte do desenvolvimento de um projeto didatico.

Desse modo, alunos e professora, em comum acordo, idealizaram e organizaram varias
acoes que podem ser tomadas como eventos de letramento, uma vez que esses, segundo nos
ensina Kleiman (2007, p.15), “exigem a mobilizacdo de diversos recursos e conhecimentos por
parte dos participantes das atividades”. A proposta de envolver os (as) alunos (as) na produgao
de um sarau literario contribuiu para inseri-los(as) em atividades que tomam por base o texto

escrito. Para exibir informagdes sobre a obra e o autor, os (as) alunos (as) recorreram a leitura
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e andlises de letras de musica, biografias, videos tutoriais e outros géneros. Para ilustrar a
relacdo do nome do poeta e o contexto socio geografico explorado em suas obras, pesquisaram
em videos de tutoriais que ensinavam a confeccionar passaros de origamis. Desse modo, foi
possivel inserir a leitura do texto literario em varias praticas de letramento efetivadas no
ambiente escolar.

Foi possivel observar que os eventos de letramento promovidos possibilitaram a
realizagdo de reflexdes com a linguagem que consideravam questdes sociais e exercicio da
cidadania. Neste sentido, compreende-se que a pratica da leitura oportunizada pela escola
representa uma oportunidade de acessibilidade e interagdo com a cultura letrada valorizada
socialmente, especialmente para os estudantes de comunidades desassistidas e sem muito
acesso aos bens culturais e sociais. Percebemos nesse tipo de escrita uma das formas de
despertar a sensibilidade, a criticidade, a ética, o carater, os valores culturais e sociais inscritos
nas obras (ou sua negacao), as formas de poder, a relacdo com a f¢€, entre outros aspectos
inerentes a condi¢cao humana e a organizag¢do da sociedade, observadas e analisadas nas obras.
Enquanto professora, precisei me compreender enquanto agente de letramento (KLEIMAN,
2006), para assumir o papel de responsavel por articular interesses coletivos, empenhado em
desenvolver praticas de leitura que possibilitem a formagao do leitor critico e reflexivo. Essa
visdo implica o reconhecimento do (as) aluno(as) como sujeito de conhecimento, capaz de
realizar agdes efetivas de leitura, tornando-se capaz de fazer a diferenca para si e para os demais
participantes do evento. Nesse sentido, foi ficando visivel que o desenvolvimento desse projeto
ndo compreende uma sequéncia de atividades fixas e estruturadas, mas uma série de acdes que
vao se emoldurando conforme a necessidade das agdes e o (ndo) envolvimento dos
participantes.

O aluno Jaques, por exemplo, se prontificou a assistir € ensinar aos colegas com o
realizar as dobraduras. Para mostrar a relagdo entre os poetas e de intertextualidade entre as
obras de Luiz Gonzaga e Patativa do Assaré; Jodo, Aline e Tania precisaram recorrer a sites
para ter acesso a partitura e a letra da can¢ao Asa Branca de Luiz Gonzaga. Foi este quem
gravou o poema 7Triste Partida e fez a obra de Assaré conhecida nacionalmente. Assim, os (as)
alunos(as) precisaram construir itinerarios de leitura para encontrarem informagdes sobre os
artistas e da relacdo que deles com o universo nordestino. Micheline e Michele, por exemplo,
pesquisaram biografias dos autores e a partir deles selecionaram trechos para compor um texto
de abertura do sarau e um cartaz sobre o poeta.

Durante os encontros, foi sugerida a produ¢ao de um cartaz. Essa atividade se constituiu

em mais um evento de letramento no qual permitiu que os (as) alunos (as) explorassem a escrita
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para expor informagdes sobre a vida e a obra de Patativa do Assar¢. Foi sugerido também que
trechos das notas de leituras produzidas fossem compartilhadas, com o propdsito de promover
a leitura da obra do autor. A constru¢do do género permitiu ainda explorar consideragdes em
torno do local onde seria afixado, que refletir a respeito das informagdes que seriam mais
pertinentes para sua composi¢cdo e inferir aspectos relacionados a sua composicdo. A
construcdo do cartaz se apresentou aqui como uma atividade que envolveu textualizagdo,
revisdo e produgdo escrita, exigindo dos (as) envolvidos (as) reflexdes sobre a linguagem.

No dia do evento Nordeste em prosa e verso, tivemos aproximadamente uma hora para
concluir os ultimos detalhes e, ap6s o intervalo, deu-se inicio as apresentacdes por ordem
crescente de turma. As apresentacdes consistiram em declamagdes de cordéis, dangas
representativas da regido, dramatizacao de trechos das obras Capitdes de Areia e Auto da

Compadecida.

Imagem 26 — Registro da confec¢do de um cartaz ~ Imagem 27 — Registro do cartaz produzido e
pelos(a) alunos(as) afixado no corredor da escola

Fonte: acervo pessoal da autora

O 9°B optou por usar a propria sala de aula, onde foi possivel reservar um espago para
a montagem dos equipamentos de som e construir um cenario. Para isso, os(as) alunos
confeccionaram cartazes e arrendaram objetos que faziam referéncia ao artista homenageado a
fim de compor uma ambientagao.

Na imagem 27, ¢ possivel observar cartazes com fotografias e dados biograficos do
autor afixados na lousa. As paredes da sala receberam também um corddo com folhetos de

cordel pendurados como uma referéncia a literatura popular e vé-se também uma mesa com
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livros e um quadro com o retrato do escritor grafitado emprestado da biblioteca. Foi ideia
também dos(as) alunos(as) usar passaros em origami para decorar a sala, a fim de fazer alusao
a alcunha recebida pelo artista e a outros aspectos referenciados em sua obra.

O evento se iniciou com uma breve explicacao das etapas de construcao do projeto, em
seguida, alguns(as) alunos(as) compartilharam trechos de versos e impressdes sobre as obras.
Outros(as) ficaram responsaveis por expor uma breve biografia do autor e sua relevancia para
a cultura nordestina. Contamos também com a participagdo de alunos (as) declamando algumas
obras e, por fim, uma mostra musical das cangdes Asa Branca e a Triste Partida tocada e
acompanhada pelos (as) ouvintes. A experiéncia foi vivenciada com bastante entusiasmo nao

s0 pela turma do 9°B, como também por todos os (as) ouvintes.

Ima.

em 28 — Alunos

=

participando do Sarau Literario

U

background

Fonte: acervo pessoal da autora
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Ima

Fonte: acervo pessoal da autora

Destacamos que, para a executar o sarau, os (as) alunos (as) precisaram desenvolver
habilidades de leitura e de escrita, no intuito de desenvolver outras aprendizagens sobre a
lingua(gem). Vale salientar também que o conhecimento proporcionado por esse evento
extrapolou o universo do livro e da sala de aula e ganhou nuances no cotidiano da escola.

Outro destaque se deve a percepgao de como os(as) alunos(as) se sentiram orgulhosos
quando exerceram papel de protagonistas no processo de aprendizagem. Quanto a isso,
Mendonga e Bunzen (2010, p.90) esclarecem a importancia de a escola oferecer condi¢des para
que os (as) alunos (as) se reconhegam como sujeitos capazes de agir no seu contexto social, e
nao como meros aprendizes e espectadores.

Com a positiva acolhida das experiéncias vivenciadas nessa etapa, vimos, entdo, um
terreno fértil para desenvolver uma agao pedagdgica que integrasse a biblioteca escolar ao

ensino de lingua.

4.1.4 Etapa trés: Expandindo as fronteiras da leitura literaria

Sem perder de vista a intengdo de oportunizar praticas de letramento que permitam uma
maior participacdo social do sujeito, as agcdes aqui contribuiram tanto para a formagdo de
leitores, como para despertar o interesse em relagdo a leitura literaria. Para isso, foi criado um
contexto de aprendizado, de forma que se favorecesse a participagdo dos(as) estudantes por
meio de praticas de leitura e escrita. Esse momento surgiu também com a proposta de expandir

as experiéncias vividas durante as leituras compartilhadas da etapa anterior.
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A terceira etapa foi realizada em 6 dias ndo consecutivos, somando um total de 12 horas-
aula. A sequéncia de ac¢des pode ser vista no quadro abaixo:

O primeiro passo dessa etapa foi dado em parceria com a disciplina de Artes. Com ajuda
de projecgoes, foi possivel explorar o conceito de instalacdo artistica e conhecer exemplos de
instalagOes criadas por artistas para se manifestarem a respeito de algo. Cientes do que se tratava
esse tipo de expressdo artistica, propusemos criar um objeto ou cenario que revelasse
artisticamente um convite para a comunidade escolar participar das experiéncias de leitura

vividas pelo 9° ano.

Quadro 11 — Registros das aulas destinadas a 3" etapa da intervengao

Datas | Quantidade | Quantidade Atividades
de aulas de dias
25/10 02 19° dia > Apresentagdo da proposta interdisciplinar em

parceria com a professora de Artes;
» Criagao do projeto de uma Instalagao literaria.

29/10 02 20 ° dia » Constru¢do e apresentacdo da Instalacdo
Literaria para a escola.

30/10 » Realizacdo de avaliagdo externa - SAEB

01/10 > Realizacdo do Halloween Literario — projeto
executado pela equipe de Lingua estrangeiras da
Escola.

04/11 > Abertura dos jogos interclasses organizado pelo

grémio Estudantil em parceria com equipe de
Educagao da Fisica.

05/11 > Realizagdo dos jogos interclasses
06/11 > Realizagdo dos jogos interclasses
11/11 02 21°dia | » Leitura e interpretagdo de um artigo de opinido:

» Momento dedicado a socializagdo das leituras

12/11 03 22°dia | » Exercicios sobre estratégias argumentativas no
livro didatico.
» Momento dedicado a reescrita das notas de leitura

18/11 02 23 ° dia » Socializagdo da leitura do livro Orgulho e
Preconceito por Joao, aluno do 9° B, no Voo

Literario
19/11 > Atividades dedicadas ao dia Consciéncia Negra
20/11 > Atividades dedicadas ao dia Consciéncia Negra
25/11 > Nao houve aula (Luto)
26/11 > Realizacdo de auldo para o SAEPE

27/11 > Realizagdo de avaliacdo externa — SAEB
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9/12

01

24 °dia

> Realizacdo da semana de provas
» Avaliagdo do projeto Voo Literario

Fonte: elaboragao da autora

Dos vérios objetos e materiais sugeridos, a proposta do aluno Mateus de usar uma gaiola

pareceu bastante representativa e funcionou bem para acolher a ideia de usar um objeto que

permitisse explorar com criatividade formas de despertar atencdo da comunidade escolar.

imagem 28, podemos observar na foto alunos(as) envolvidos na constru¢do da instalagdo.

Imagem 30 — Confeccdo da instalagao literaria
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Fonte: acervo pessoal da autora

Na

Com a instala¢ao criada, tivemos, entdo, a possibilidade de usa-la como suporte para os

(as) alunos (as) colocarem trechos das obras lidas e das notas de leitura produzidas. Essa

iniciativa criou um contexto no qual os (as) alunos (as) puderam interagir com membros da

comunidade escolar. A leitura e a escrita foram usadas para inserir os (as) envolvidos em

praticas sociais bastante significativas, ja que, através da elaboracdo e reescrita das notas, eles

(elas) tiveram a oportunidade de se fazerem ouvidos (lidos), elaborando continuamente e

contextualmente estratégias e meios para que essa interagdo acontecesse proficientemente.

Questionou-se também a possibilidade de colocar livros e outros materiais impressos

como forma de promocao da leitura. De tal modo, ficou claro que, além de servir para criar um
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contexto comunicativo de praticas compartilhadas, a instalagdo assumia também a func¢do de
resgatar o uso da biblioteca escolar. Definia-se, entdo, uma atividade coletiva e chamada de
Voo Literario, nome escolhido através de votacao pela turma do 9° ano.

Os passos que se seguiram propiciaram o envolvimento dos (as) alunos(as) em algumas
praticas de letramento, quando, por exemplo, os alunos Fabio e Caio ficaram responsaveis por
apresentar o projeto e apresentar a instalacao literaria. Para isso, reunimos a comunidade escolar
no patio da escola, para explicar o funcionamento da atividade e a participacdo da turma do 9°
B nesse processo. Nesse momento, os alunos elucidaram o conceito criado em torno do nome
Voo Literario e explicaram como todos poderiam “al¢ar voo”; para tal, bastaria abrir as

dobraduras para ter acesso a algumas vivéncias literarias compartilhadas pela turma.

Imagem 31— Apresentagdo do projeto do Voo Literdrio a comunidade escolar

Fonte: acervo pessoal da autora

Em sala de aula, as notas de leitura conduzidas passaram por um processo de reescritura
apos receber, por escrito, pequenos comentarios acerca das convengdes de escrita e observagdes
que conduzissem uma apreciagdo mais apreciativa para a linguagem literaria. Como se tratava
de uma quantidade reduzida e textos breves, foi possivel realizar todo processo em sala®. Nesse
sentido, o processo de reescrita dos textos, ndo representou uma carga extra a turma, como pode

assumir em produgdes textuais do cotidiano escolar. Uma vez sabendo que ha um interlocutor,

38 Consideragdes em torno do trabalho realizado com as notas de leitura foi apresentado na segdo 3.1.3. deste
trabalho.
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diferente do (a) professor (a), fora do espaco da sala de aula, o intuito do(a) aluno(a),
comprometido com o que quer e tem a dizer, ¢ fazé-lo da melhor maneira possivel .O trabalho
com aspectos linguisticos, entdo, inverte-se: ndo mais das regras ao texto, como acontece em
abordagens mais tradicionais, mas sim do texto as orientagdes e reflexdes pertinentes. Assim
sendo, o texto foi abordado de uma forma mais discursiva, observando os diferentes aspectos
que estdo implicados no processo de escrita, como o contexto de produc¢ao, as finalidades do
texto, o grau de formalidade necessario e os possiveis leitores, no caso, a comunidade escolar.

Outra oportunidade bastante significativa foi quando o aluno Jodao compartilhou
oralmente sua experiéncia de leitura do livro Orgulho e Preconceito, de Jane Austen. Desse
modo, podemos dizer que a escolha de uma abordagem metodologica que se aproximou de uma
pedagogia de projetos e se mostrou como uma rica oportunidade para envolver os (as) alunos
(as) em agdes individuais e coletivas, de forma que eles (elas) assumiram, na pratica, novos e
reais significados para a leitura e a escrita, visto que os(as) alunos(as) tiveram a oportunidade
de agir, descobrir, compartilhar e contribuir para formagao leitora. Diante desse compromisso,
os (as) alunos se mostraram até mais receptivos a participarem das praticas propostas. O
envolvimento deles (as) foi revelado no compromisso que foram assumindo com as leituras,
desconstruindo a visdo que eles (elas) atribuiam a si mesmos como nao leitores. Acredito
também que foi criado um cenario mais acolhedor para outras situagdes de aprendizagem de
leitura e escrita que poderiam ser desenvolvidas em parceria com outras turmas.

Vale também mencionar que oferecer ao aluno a possibilidade de se fazer ser
visto/ouvido por meio de seus textos € trabalhar com a linguagem como préatica social. A
oportunidade de ouvi-los (as) a respeito de suas experiéncias de leitura, os gostos € o que
pensam se mostrou como rica oportunidade para conhecé-los(as) e para que eles(elas)
reconhecessem o importante papel que assumem no contexto escolar.

Foi interessante perceber que como uma breve agdo conseguiu repercutir positivamente
na rotina da escola, colocando em evidéncia a leitura. Por menor que possa parecer, as
ressonancias dessa experiéncia foram sentidas, inclusive, em outras turmas, cujos (as)
estudantes, influenciados(as) pelas conversas que tinham com os(as) alunos (as) participantes
do projeto, também procuravam a mim ou os proprios colegas, expressando o desejo de também
lerem algumas obras.

Com a execucao dessa agdo, estudantes, professores e outros membros da escola foram
convidados a (re)pensar no papel que a biblioteca escolar assume na constitui¢do de uma
comunidade leitora, conforme vimos nas secdes anteriores. H4 uma necessidade de que a

biblioteca escolar seja reinventada, passando por uma mudanga ndo apenas no que se refere ao
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espaco fisico, mas também em relag@o as contribui¢des que ela pode oferecer enquanto recurso
de aprendizagem.

Com o desenvolvimento desse projeto, vimos a possibilidade de integrar o contexto de
praticas sociais com a lingua a oportunidade de promover a leitura literaria. Respaldamos essa
proposta em Colomer ([2007]2014, p.106) que v€, no ato de compartilhar leituras com os
outros, a melhor maneira de formar leitores, de provocar o gosto pela leitura. Com base em seus
argumentos, ¢ possivel reconhecer que a leitura compartilhada, desenvolvida de modo
intencional, constitui-se procedimento pedagdgico, de fundamental importidncia para o
movimento escolar de formacao de leitores.

Em seus estudos, Colomer faz referéncia a importancia de promover atividades que
aproximem os (as) alunos (as) da leitura, para isso a autora sugere “projetos de trabalhos” que
nada mais sdo que agdes organizadas para criar expectativas a partir de comentérios e
apresentagdes de outras obras, como forma de motivar o(a) leitor a construir seu proprio
itinerario de leitura(cf. COLOMER, [2007]2014). Nesse sentido, essa etapa ofereceu situagodes
que motivaram pessoas a lerem por prazer, por desejo de conhecer o que ha dentro dos livros.
Ao promover atividades que integrem a leitura literaria a um projeto de ensino, ¢ possivel
contribuir para que o(a) aluno(a) perceba a biblioteca como um espago de aprendizagem e se

torne familiar a este, despertando assim o desejo de frequenta-la e usufruir de seu acervo.
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5 CONSIDERACOES FINAIS

A proposta tedrica-metodoldgica adotada para a intervengdo e exposta no presente
trabalho se revelou como um desafio. Nao ha duvidas que todo o processo de re(planejamento)
e implantacdo de um projeto pedagogico produziu efeitos ndo s6 na comunidade escolar como
um todo, mas também (ou principalmente) em mim, enquanto professora-pesquisadora. Dentro
do que ¢ permitido no processo agao-reflexdo-a¢do apresentado por Bortoni-Ricardo (2008,
p.48), as decisdes tomadas no desenvolvimento do projeto me confrontaram a pensar como
professora que, ao realizar meu trabalho, também se encontrava dentro de um contexto
formativo, o qual me permitiu rever criticamente minhas praticas. Desse modo, exponho aqui
algumas problematicas encontradas nesse percurso.

A primeira delas diz respeito a pouca intimidade que eu, enquanto professora, tive com
esse tipo de proposta de ensino. Afastar-me do processo € me debrucar diante de algumas
decisdes tomadas, fez-me perceber dificuldades em adotar posturas mais democraticas em
relagdo a adogdo da problematica, que foi resgatar o funcionamento da biblioteca escolar. S6
apos uma maior clareza das vivéncias dos alunos em relagao a esse recurso e a leitura literaria
foi possivel perceber que as resisténcias construidas em relacao a escolarizacao da leitura nao
cedem a imediatismos e exige dos(as) envolvidos(as) investimento.

A pouca vivéncia em pratica educativa com a pedagogia de projetos fez com que, por
vezes, eu sentisse a necessidade de recorrer a um ensino mais conteudistico e, por vezes, mais
descontextualizado. Isso ¢ apontado por Kleiman (2008), ao argumentar que o conceito de
letramento esta muito atrelado a formagao do professor, pois € a identificacdo do professor com
a pedagogia de projetos que vai possibilitar o desenvolvimento de praticas pedagdgicas que
contemplem uma perspectiva social da escrita como mecanismo para ressignificar seu fazer
pedagdgico.

Mendonga (2016) ratifica essa consideragdo, ao compartilhar alguns aspectos
vivenciados durante a implementag¢ao de um projeto didatico realizado em uma escola publica
de Campinas (SP). Em seu artigo, a pesquisadora aponta a formagao docente como um aspecto
relevante a se avaliar. Segundo a pesquisadora, os cursos de formagdo de professores e as
atuagdes nesse campo podem promover maior intimidade com esse tipo de proposta de ensino
(cf. MENDONCA, 2016). Uma maior afinidade com essa abordagem ofereceria condi¢des para
driblar as varias demandas de ordem institucional, pedagdgica, interpessoal e teorico-

metodologica que essa pedagogia exige.
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Além da questdo formativa, a auséncia de um maior envolvimento com outros
integrantes do contexto escolar (pais, gestao e professores) também interferiu nesse processo.
Um projeto dessa natureza precisa ser acolhido e vivenciado por toda comunidade escolar.

Pontuo também as cobrangas em torno do cumprimento do calendario pedagdgico. Esse
item se mostrou como um grande empecilho na realiza¢do de um processo educativo escolhido.
Toda a interven¢do foi comprometida mais de uma vez para atender as demandas do intenso
calendario de avaliacdes externas (SAEBE e SAEPE). Além das paralisacdes em torno das
avaliacdes, havia ainda cobrancas em torno da realizagdo de aulas preparatdrias para os exames.
Praticas dessa natureza revelam os reais interesses em torno de uma educacado cada vez mais
orientada para o controle e o alcance de resultados que vai na contragdo dos principios de
liberdade e autonomia proclamados pela pedagogia do letramento. As varias interrupgoes
“solicitadas” serviram como alguns desafios para a realiza¢ao do projeto.

Outro aspecto a ser citado ¢ a forma como o tempo pedagogico € explorado pela escola
e a rigidez na distribui¢@o das areas de conhecimento também se revelaram como obstaculos
nesse percurso. Como envolver os (as) alunos (as) experiéncias reais e a¢des concretas em
intervalos de 50 min? Adotar uma proposta interdisciplinar envolvendo varios profissionais em
um contexto de aprendizado como esse ainda ¢ um grande obstaculo para a escola, pois exige
ndo s6 conhecimento para esse tipo de pratica, como também exige flexibilidade e autonomia
por parte da organizagao interna da escola.

Sobre a forma como a escola funciona, Mendonga (2016) aponta ainda a existéncia de
outras regulagdes que terminam por impactar a realizacdo de atividades pedagdgicas no seu
espaco-tempo, o que inclui a necessidade de estabelecer e direcionar algumas escolhas. Uma
delas ¢ a existéncia de um curriculo dominante com uma programacao rigida por semestres e
segmentada de conteudos determinado pela Secretaria de Educacao do Estado, por exemplo,
revelou-se incompativel com esse tipo de proposta. No decorrer do projeto, apenas alguns
contetdos comuns foram contemplados.

Outro ponto incoerente que precisou ser revisto foi a atribui¢do de notas e a realizacao
de provas objetivas. A avaliagdo foi atribuida por meio da consideragdo da participacao dos (as)
alunos(as) nas tarefas propostas, tentando medir seus rendimentos de acordo com o
envolvimento de cada um no processo.

Além desses e outros varios problemas relacionados a inadequagdo das instalacdes
fisicas, a qualidade do acervo e a falta de um laboratério de informatica foram fatores que
interferiram no desenvolvimento das atividades do projeto. Como foi possivel perceber, foram

necessarias muitas negociagdes e inimeras adequacdes para argumentar a favor desse tipo de



111

abordagem. Mesmo diante de tantos entraves, vivenciamos experiéncias significativas
envolvendo o texto literdrio e outras praticas letradas.

Quanto as experiéncias positivas, ¢ valido atentar que, adotar tal perspectiva de ensino,
na posi¢ao de professora-pesquisadora, exigiu uma postura mais reflexiva para o que estava
acontecendo e tornar-me consciente de se tratava de um processo em constante transformagao,
voltado a atender aos interesses dos discentes. Para isso, as agdes do projeto oportunizaram
situagdes como foco para aprendizagem significativa e articulada com problemas reais que se
apresentam na sociedade. Isso ficou claro logo na primeira etapa da intervengao. Todo processo
percorrido para validar a problematica, por exemplo, fez com que langassemos mao de praticas
de leitura e escrita para inserir os(as) alunos(as) em contextos de aprendizado. Desse modo, foi
preciso ajustar-me a um ritmo € uma organizacao propria, sem as amarras de organizativas e
disciplinares presentes no ensino tradicional.

Considerando essas razdes, a pedagogia de projeto exigiu também a elaboragdao de
aprendizagens em que os(as) alunos(as) tivessem ampla participagdo para poderem agir, refletir,
discutir, e, assim, terem a oportunidade de construir seu proprio conhecimento. Isso, por sua
vez, ndo se revelou de forma tdo rapida. Durante o inicio da interven¢ao, foi possivel notar
alguns incomodos, por parte dos (as) envolvidos (as), ante a uma nova abordagem de ensino.
Aos poucos, as posturas timidas e os ‘“siléncios” ecoados deram lugar a ricas partilhas,
favorecendo, dessa maneira, o processo de didlogo e constru¢do do conhecimento, aliada a um
posicionamento critico, criativo e transformador. Assim, foi possivel vé-los (as) engajados (as)
durante a execucao do sarau literario e do Voo Literario.

Outra importante contribuicao foi fruto das discussdes produzidas e das agdes realizadas
durante o percurso, as quais apresentaram possibilidades de uso da biblioteca escolar. Elas
serviram para apontar caminhos a serem construidos, em parceria com outras areas de
conhecimento, a fim de que a biblioteca assuma todo potencial que ela pode oferecer, dentro e
fora do contexto escolar.

Em nossa interven¢ao, por exemplo, caso a biblioteca estivesse em funcionamento e
com o apoio da coordenadora, seria possivel aprofundar conhecimentos sobre o cordel, uma
vez que fazia parte de um dos projetos da BECM a realizagdao de oficinas e de concursos. O
projeto Voo Literario também seria acolhido por outras turmas e teriamos como expandir as
partilhas de leituras. Nesse contexto, varias seriam as oportunidades criadas para consolidar seu
trabalho como recurso de aprendizagem. Mesmo assim, acredito que, com o que foi realizado,
conseguimos conduzir um olhar para o reconhecimento e a valorizagdo da BE como um espago

fundamental no processo educativo.
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Foi esse “olhar” apreciativo para biblioteca, como uma fonte de oportunidades, que nos
conduziu a um trabalho com o texto literario como objeto de ensino capaz de oferecer
circunstancias concretas de praticas da linguagem. Algumas das a¢des promovidas permitiram
articular os eixos de ensino de lingua portuguesa - leitura, escrita, oralidade e analise linguistica
-, rompendo a divisdo rigida que ocorre normalmente na escola (aulas de literatura, gramatica
e redagdo) (cf. SUASSUNA, MELO & COELHO, 2006).

Durante o desenvolvimento do projeto, as agdes envolvendo leitura compartilhada
proporcionaram condigdes para que os (as) alunos (as) se tornassem mais receptivos e mais
criticos em relacdo ao texto literario. Em vdrios registros, as leituras realizadas renderam
apreciagoes criticas em relagao a realidade social ou revelaram surpresas e encantamentos com
os universos descobertos. Em relagcdo ao desenvolvimento linguistico dos (as) envolvidos (as),
foi possivel pensar sobre as fungdes sociais de alguns géneros textuais, analisar o
funcionamento de algumas estruturas linguisticas, fazer apreciacdes de natureza estética de
algumas obras. Houve momentos também em que podemos realizar uma leitura mais critica das
producdes escritas que renderam reflexdes sobre o funcionamento de estruturas linguisticas e
seus propdsitos comunicativos.

O desenvolvimento desse percurso metodologico nos mostrou limitagcdes em relacao ao
trabalho com a produgdo escrita de alguns géneros textuais. Acredito que um enfoque voltado
para a promocao de praticas comunicativas exigiu um processo mais continuo e crescente, o
que afastou a possibilidade de um trabalho mais especifico com a produg¢ao escrita. No entanto,
ndo podemos negar a contribui¢cdo do projeto em relagao ao desenvolvimento de competéncias
de leitura, de produgao textual e analise linguistica em diferentes contextos e géneros textuais.

Ao final de toda essa experiéncia, ndo hd duvida de que assumir uma proposta de
intervencdo pautada na pedagogia de projetos requer resiliéncia para enfrentar varias
resisténcias que se apresentam ainda muito fortes, principalmente, em contextos como foi o
nosso, ano final do ensino fundamental.

Esse trabalho se revela como um significativo objeto de estudo para o programa
Mestrado Profissional em Letras — PROFLETRAS, uma vez que permitiu conhecer mais
profundamente e vivenciar uma intervencao didatico-pedagdgica teorica e metodologicamente
orientada pouco explorada nesse contexto académico. Acredito também na relevancia dele
como importante fomento para outros programas de graduagdo e pos-graduacao da area de
Letras e Pedagogia. Espero também ter colaborado para a formagao de outros (as) professores,

contribuindo para a pratica desses (as) profissionais em sala de aula.
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Enfim, por meio deste trabalho, ter contribuido para refletir sobre as reais contribui¢des
da biblioteca escolar. De forma que sua presenga, no contexto escolar, implique vé-la além de
um espaco fisico, mas como um importante recurso capaz de “favorecer e promover o
desenvolvimento pessoal e social dos alunos nos aspectos intelectuais e emocionais a fim de
possibilitar a aprendizagem por pesquisa e o exercicio continuo da leitura” (ROCA, 2012, p.38).

Merece a atengdo de futuras intervengdes, o desenvolvimento de metodologias de
projetos voltadas para o ensino da escrita que, apesar de ser uma proposta desafiadora, confere
condicdes de ampliar as praticas letradas, levando os(as) alunos(as) a uma maior
reconhecimento do trabalho da leitura e da escrita como praticas socioculturais situadas,

tornando-se protagonistas na efetivagdo de agdes sociais dentro e fora da escola.
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ANEXO A — NOTICIAS

Professor cria biblioteca itinerante para alunos da rede publica de Paulista

No trailer de Glaucio Ramos tem todo tipo de paradidatico. Professor esta arrecadando
mais livros para renovar acervo
Publicado em 30/06/2019, as 17h10

Um professor apaixonado por

histérias, um trailer e livros. Varios
livros. Tudo isso misturado no
estacionamento de uma escola. Para
Glaucio Ramos, professor da rede
municipal de educagdo de Paulista,

no Grande Recife, essa € a receita

certa para despertar nas criangas o

Professor arrecada livros durante todo o ano
Foto: Bianca Sousa/ JC Imagem Cidades

amor pela leitura e o anseio por um
futuro melhor.

A relacdo dele com a leitura comegou ainda jovem. Sua mae, que so6 tinha estudado até o
ensino fundamental I, lhe comprava gibis. Ele ja gostava de ler, mas o “click”, como ele mesmo
diz, surgiu depois que, no ensino fundamental, uma professora pediu que sua turma lesse o
classico Dom Casmurro, de Machado de Assis, publicado pela primeira vez em 1899. A partir
dali, o encanto nasceu e Glaucio e os livros nunca mais se distanciaram.

Por entender a importancia dos livros como agentes transformadores, o professor
percebeu que essa experiéncia com a leitura ndo podia acabar nele. Em 2017, decidiu criar uma
biblioteca itinerante, que leva os mais variados titulos até criangas e adolescentes das escolas
municipais de Paulista, no Grande Recife. O projeto ganhou o nome de “Leitura na Esquina” e
ha dois anos vem, aos poucos, introduzindo os livros na rotina desses estudantes.

“Um livro ¢ um universo que esta fechado e que, a partir do momento que vocé o abre,
passa a conhecer esse e tantos outros mundos. O livro transforma, desperta, enriquece voce.
Sua mente amplia a cada livro que vocé 1€ e, uma vez ampliada, a mente nunca volta ao tamanho
original, ja dizem por ai...”, registra, enquanto organiza os mais de trés mil livros a espera de
leitores.

Com um trailer adaptado, Glaucio leva os livros duas vezes por més até uma das escolas

participantes. Na primeira visita, os alunos podem escolher quais livros querem ler. O
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empréstimo € de 15 dias. Quando o prazo termina, o professor volta a escola para que os livros
sejam devolvidos e outros titulos sejam escolhidos. A cada més, uma nova escola ¢ visitada.

“Eles adoram quando o trailer chega na escola. Nos temos nosso acervo, mas torna-se
pouco. E a novidade do trailer chama muito a atengdo deles, isso ajuda na hora de estimular.
Todas as turmas pegam livros, dos menores aos maiores. E isso realmente transforma a
realidade deles, porque envolve os pais, os avos...”, conta Débora Souza, vice-gestora da
Escola Municipal Dr. Carlos Alves, em Maranguape I. Apesar de ndo ter uma biblioteca propria,
a escola criou um canto para a leitura, onde os alunos podem ler os titulos emprestados por
Glaucio.

Tem livro para todos os gostos e idades. Tem de terror, princesas, aventura, contos,
fabulas e até cordel. Sao tantos que, entre os alunos, fica dificil escolher qual pegar. Para os
pequenos, a viagem pelo magico mundo da leitura ja comeca a partir do momento que sobem
do trailer do “tio Glaucio”, como o chamam. “Eu adoro porque a gente imagina muito quando
estd lendo. Eu ainda ndo tinha visto o trailer, ¢ muito bonito e tem varios livros legais. Estou
muito animada”, disse a pequena Deborah Amorim, 8 anos, aluna do 2° ano do Ensino
Fundamental da Escola Dr. Carlos Alves.

Arrecadacio

Depois de muito rodar com sua biblioteca movel, o professor, que também coordena as
bibliotecas da rede municipal de Paulista, quer agora renovar o acervo de livros e criar espagos
de leitura nas escolas. O primeiro passo sera a arrecadagdo de novos titulos. Sdo aceitos livros
de literatura infanto juvenil. Quem tiver interesse em doar, pode entrar em contato com Glaucio

pelo telefone 9.8727.0222.
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ANEXO B - CARTAS DE INTENCAO PRODUZIDAS PELOS(AS) ALUNOS(AS)
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ANEXO C — INFOGRAFICOS PRODUZIDOS PELOS(AS) ALUNOS(AS)
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Infografico n°3
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ANEXO D - NOTAS DE LEITURA PRODUZIDAS PELOS(AS) ALUNOS(AS)
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