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RESUMO

Esta dissertacdo se insere na tematica do eixo leitura e pretende propor um
material de leitura com atividades direcionadas as turmas de Educac&o de Jovens e
Adultos (EJA), que contemplem as estratégias cognitivas de leitura. Além disso,
averiguamos guantas questdes apresentadas no caderno de atividades Turbine Seu
Conhecimento contemplam o eixo da leitura e quais estratégias de leitura mais
aparecem nessas questfes. Nossa pesquisa € documental e escolhemos os cadernos
do médulo IV da EJA, por ser a vivéncia da autora desta pesquisa, ha mais de cinco
anos. Nossa atuacdo nessa estapa de escolarizacdo tem sido como professora de
Lingua Portuguesa, do municipio de Jaboatdo dos Guararapes. Observamos as
necessidades que tém os estudantes, principalmente com as praticas de leitura. As
dificuldades sdo maiores para os alunos da EJA porque o Programa Nacional do Livro
e do Material Didatico (PNLD) ndo contempla essas turmas, de modo que nao ha
material didatico aprovado pelo Programa direcionado a essas turmas. Com a
pandemia do COVID 19, as escolas desse municipio foram fechadas e, por isso, 0s
alunos passaram a receber, mensalmente, os cadernos de atividades Turbine Seu
Conhecimento. Escolhemos quatro desses cadernos como corpus da nossa pesquisa.
Dentre esses cadernos selecionados, dois foram elaborados pela equipe técnica da
Secretaria de Educacéo do municipio de Jaboatdo dos Guararapes e 0s outros dois,
elaborados pelos professores vinculados a essa rede. Todos o0s cadernos
selecionados sao do modulo IV. Ao analisarmos os cadernos, percebemos que varias
atividades ndo contemplavam o eixo leitura — 35 atividades, de um total de 60. Os
resultados foram apresentados em graficos, discutidos e exemplificados com
guestbes dos cadernos. Diante dos resultados alcancados, constatamos a
necessidade de uma proposta de intervencdo que contribuisse com as préticas de
leitura nas turmas da EJA. Com isso, sugerimos a produc¢ao de caderno de atividades
com questdes de LP que contemplem as estratégias de leitura, sugeridas nos PCN
(Parametros Curriculares Nacionais) e na BNCC (Base Nacional Comum Curricular).
Os cadernos elaborados deverao ser entregues aos alunos, mensalmente, inclusive
no periodo pos-pandemia, servindo também como material de apoio didatico nas
aulas de LP, nas turmas da EJA. Em nosso estudo, elencamos as estratégias de

leitura e suas contribuicbes na formacao do leitor proficiente. Buscamos referéncias



em documentos oficiais, como os PCN e a BNCC, e em autores que investigam o
tema em estudo, a exemplo de Solé (1996; 1998), Kleiman (2013), Ingedore Koch e
Vanda Elias (2014).

Palavras-chave: ensino de Portugués; EJA; material didatico; estratégias de leitura.



ABSTRACT

This dissertation is part of the theme of the reading axis and intends to propose
a reading material with activities aimed at EJA classes, which include cognitive reading
strategies. In addition, we investigated quantitatively, how many questions presented
in the Turbine Your Knowledge activities book included in the reading axis and,
guantitatively, which reading strategies appear most in these questions. Our research
is documentary and we chose the notebooks for module IV of the EJA (Youth and Adult
Education), as she has been teaching in these classes for more than five years, as a
Portuguese Language teacher, in the municipality of Jaboatdo dos Guararapes.
Furthermore, we observe the needs that exist, especially regarding reading practices,
as the PNLD does not include EJA classes and there is no other teaching material
directed to these classes. With the COVID 19 pandemic, schools in that city are closed
and because of that, students received activity notebooks monthly Turbine Seu
Conhecimento. We chose four notebooks as the corpus of our research. The first two,
prepared by the technical team of the Department of Education of the city of Jaboatéo
dos Guararapes, and the other two, prepared by teachers linked to this network.
Analyzing the notebooks, we noticed that most of the questions evaluated did not
include the reading axis — only thirty-five questions, out of the sixty questions
investigated, included the reading axis. After Results were exhibited in graphs,
discussing, and exemplifying with questions from the notebooks. From the results
found, it was verified the need for an intervention proposal to contribute to reading
practices in EJA classes. Thus, we suggest the production of an activity book with LP
guestions that contemplates the reading strategies, suggested in the PCN (National
Curriculum Parameters) and the BNCC (National Common Curriculum Base). The
notebooks that will be prepared should be delivered to students monthly, including
post-pandemic, also serving as didactic support material in LP classes, in EJA classes.
During our study, we listed reading strategies and their contributions to the formation
of a proficient reader. We look for references, in addition to official documents PCN

and BNCC, in authors who investigate the subject of study.

Keywords: Portuguese teaching; EJA; didactic material; reading strategies.
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1 INTRODUCAO

A Educacédo de Jovens e Adultos — EJA — é uma modalidade de ensino que
atende a jovens acima de 15 anos e adultos que néo tiveram acesso a escolaridade
na idade apropriada, ou que, por algum motivo, ndo conseguiram concluir os estudos.
Essas pessoas retornam a escola, entdo, com a finalidade de concluir a Educacéo
Basica em um espaco de tempo mais curto.

A atual EJA, antes conhecida como Supletivo, é oferecida aos estudantes —
conforme asseguram a Constituicdo de 1988 e a Lei de Diretrizes e Bases da
Educacao (Lei N°© 9.394/1996 Secédo V / Art. 37) — de forma presencial ou a distancia,
e possibilita a populacdo melhorar sua qualificacdo para conseguir melhores
oportunidades no mercado de trabalho.

A experiéncia adquirida como professora de Lingua Portuguesa nas turmas da
EJA atesta as dificuldades encontradas nas aulas, durante as atividades de leitura, as
quais tém sido um desafio para os professores. Isso se torna mais preocupante
gquando observamos que tais atividades sao normalmente realizadas durante as aulas
de Lingua Portuguesa (doravante LP).

Em razéo disso, entendemos que prover educacao para jovens e adultos e,
principalmente, reter esse publico na escola ndo é tarefa facil. Desta forma, sentimo-
nos desafiados a investigar as dificuldades que os alunos dessa modalidade de ensino
vivenciam na escola durante as aulas — em especifico nas de Lingua Portuguesa. Para
isso, escolhemos para este trabalho, realizar uma pesquisa voltada a um dos eixos
gue integram o componente curricular da disciplina de Lingua Portuguesa, a leitura.

A escolha desse eixo de ensino ocorre por compreendermos que uma das
principais funcdes da escola é formar leitores competentes. Neste sentido,
concordamos com Solé (1996), quando defende que a aquisicdo da leitura é
imprescindivel para o estudante agir com autonomia nas sociedades letradas, e as
pessoas que ndo conseguiram realizar essa aprendizagem tém uma desvantagem
profunda em relacdo aquelas que conseguiram.

Nossa opcao por abordar as atividades referentes a turma da EJA se justifica
por entendermos que essa modalidade de ensino oferece lacunas nas propostas de

leitura oferecidas aos alunos. Investigamos quantas questdes do material didatico
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contemplam o eixo de leitura e observamos quais estratégias de leitura podem ser
acionadas por esses estudantes durante essas atividades.

As estratégias de leitura — abordadas por diversos tedricos e apresentadas ao
longo deste estudo — contribuem para a compreensdo dos textos lidos,
consequentemente colaborando para a formagdo de leitores competentes nas
diversas areas do saber. Desse modo, nosso estudo considera jovens e adultos que
chegam a escola com crencas e valores ja constituidos, pois sao protagonistas de
histérias reais e ricos em experiéncias vividas.

E importante desenvolver a competéncia leitora (ler e interpretar) nos
estudantes — especialmente os da EJA — e, para isso, 0 poder publico deve
realizar acdes efetivas, que considerem a escola como o0 espaco em que a leitura
encontra seu lugar mais propicio e que oportunizema formacdo de leitores
conscientes, capazes de interpretar e atuar na sociedade em que estéo
inseridos. Além disso, a escola deve se esforcar para formar leitores proficientes,
criticos e capazes de interagir na sociedade.

Na realidade das escolas brasileiras, algumas praticas ndo apenas
desestimulam a leitura, mas séo até impeditivas para que os alunos encontrem nos
textos uma fonte de conhecimento e de amadurecimento. Acerca dessas praticas,
Kleiman (2013, p.23) afirma que elas sao “sustentadas por um entendimento limitado
e incoerente do que seja ensinar portugués, entendimento este tradicionalmente
legitimado tanto dentro como fora da escola.

A forma como as atividades de leitura sdo apresentadas nas aulas de LP
pouco contribuem para a formacao de alunos leitores e, geralmente, servem mais
como pretexto para o ensino de questdes gramaticais.

Acreditamos que € importante ndo apenas proporcionar atividades de leitura,
mas fazer dessas atividades momentos significativos para os estudantes, nas aulas.
Assim, algumas questdes devem ser consideradas, quanto a forma como a leitura é
trabalhada no cotidiano escolar.

Para fundamentar nosso trabalho, inicialmente, pesquisamos as orientacdes
dos documentos oficiais, como os PCNs (Parametros Curriculares Nacionais) e a
BNCC (Base Nacional Curricular Comum), a fim de examinarmos as contribuigdes que

esses documentos apresentam a respeito das teorias de estratégias de leitura.
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Quanto as estratégias de leitura, fomos buscar, basicamente, aporte teérico nas
autoras Kleiman (2013), Ingedore Koch e Vanda Elias (2014) e Isabel Solé (1998),
gue tdo bem abordam o que vem a ser leitura, estratégias de leitura e as contribuicdes
na formacgao de leitores criticos.

Tais estratégias séo significativas e contribuem para formagédo de leitores
criticos. Nessa esteira, Koch e Elias (2014) afirmam que, na atividade de leitura e na
producdo de sentidos, colocamos em acdo diversas estratégias sociocognitivas.
Solé (1998), por sua vez, postula que, para ler necessitamos, simultaneamente,
manejar com destreza habilidades de decodificacdo e aportar ao texto nossos
objetivos, ideias e experiéncias prévias. Precisamos nos envolver em um processo de
previsao e inferéncia continua, que se apoia na informacédo proporcionada pelo texto
e na nossa préopria bagagem. Assim, concordamos com as autoras em que as
estratégias usadas durante a leitura sdo necesséarias para a formacao de leitores
conscientes, proficientes e capazes de interagir na sociedade.

Conforme dissemos, este trabalho pretende contribuir com a discussédo de uma
educacdao voltada a prética de leitura significativa e edificante para jovens e adultos, a
fim de colaborar com a formacéo de leitores conscientes, criticos e participativos.
Portanto, o objetivo geral deste trabalho € propor um material de leitura com atividades
direcionadas as turmas de EJA, que contemplem as estratégias cognitivas de leitura
abordadas no nosso estudo, pois compreendermos a importancia da leitura em
diversos contextos sociais.

Além do objetivo geral, achamos relevante averiguar nos materiais distribuidos
para as turmas de EJA:

a) as questdes de Lingua Portuguesa que estimulam os educandos a
desenvolverem habilidades de leitura;
b) quais estratégias de leitura sdo contempladas nas questdes de Lingua

Portuguesa.

Para a realizacdo desta pesquisa, foram analisadas as atividades de Lingua
Portuguesa do Caderno Turbine Seu Conhecimento, nas turmas do médulo IV da EJA.
Esse material é produzido e distribuido pela Secretaria de Educagéo do municipio de
Jaboatdo dos Guararapes — PE.

Quanto a estrutura, esta dissertacdo estd organizada nas seguintes sec¢oes:

Introducdo, Fundamentagdo Teorica, Procedimentos Metodoldgicos, Proposta de
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Intervencdo e Consideragbes Finais. Na primeira secao, apresentamos a nossa
pesquisa e seus objetivos, por meio da Introducdo; na secdo seguinte, intitulada
“Leitura: aportes teodricos”, apresentamos uma reflexdo teodrica acerca da leitura,
valendo-nos das reflexdes de autores como Freire (2003), Kleiman (1992), Suassuna
(2012), Geraldi (2012), Martins (1982) e Solé (1998). Finalizamos a secao
apresentando as estratégias de leitura comentadas nas obras das autoras Kleiman
(1992), Solé (1998) e Koch e Elias (2006). Segundo as autoras, 0 uso das estratégias,
durante as atividades de leitura, vivenciadas em sala de aula, contribuem para a
compreensao dos textos lidos.

Na secdo seguinte, intitulada “A leitura no contexto da EJA”, apresentamos um
breve historico da EJA no Brasil, a fim de mostrar quem sao os alunos da EJA e por
guais propésitos procuram a escolarizacao nas salas de aula de educacao de adultos.
Ainda nessa secdo, abordamos os objetivos das turmas da EJA. Para isso,
apresentamos as contribuicdes dos tedricos e estudos referentes as praticas de leitura
nas turmas de jovens e adultos.

Na secao subsequente, apresentamos os procedimentos metodoldgicos que
nortearam nosso estudo: apresentamos 0 corpus da nossa pesquisa, o caderno de
atividades Turbine seu Conhecimento, comentamos 0 objetivo desse documento e
analisamos sua contribuicdo durante o periodo em que as aulas presenciais foram
suspensas.

Na secdo seguinte, apresentamos a analise do material didatico. Nela,
expomos os resultados obtidos através da pesquisa documental. Para isso, fizemos
uma analise quantitativa, na qual apresentamos o resultado da pesquisa a respeito da
guantidade de questbes que contemplaram o eixo de leitura e outra qualitativa, que
apresentou as estratégias que podem ser acionadas durantes essas leituras, nas
questdes.

Por fim, apresentamos uma se¢dao na qual fazemos uma proposta de
intervencdo, com base nas leituras realizadas nos nossos estudos e na experiéncia
no ensino de leitura na EJA.

Durante nossa pesquisa, além da colaboracdo dos tedricos, abordamos as
contribuicdes que os documentos oficiais como os PCNs, a BNCC e o Curriculo de

Pernambuco sugerem para as praticas de leitura na escola.
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Concordarmos que a exploragdo de estratéegias de leitura facilita a
compreensao dos textos trabalhados nas atividades de leitura. Esperamos que o
nosso estudo contribua para melhoria das praticas de Lingua Portuguesa, nas turmas

de jovens e adultos.
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2 LEITURA: APORTES TEORICOS

O eixo da leitura vem sendo muito discutido e tem considerado acfes
relevantes a formacdo de leitores, sugerindo contribuicdes para praticas efetivas e
conscientes. Tais propostas demonstram esfor¢os para realizar acbes que promovem
intervencgdes e colaboram com a atividade leitora. Para Koch e Elias (2014), nessas
atividades de leitura e producéo de sentidos, colocamos em acgao varias estratégias
sociocognitivas. Entende-se que, durante as leituras, ao acionarmos tais estratégias,
interpretamos e interagimos com 0s textos.

Nesse contexto, esta secdo esta organizada em dois topicos: no primeiro,
trataremos do conceito de leitura, apresentando estudos e pesquisas realizadas por
autores que trataram desse eixo de ensino como objeto de estudo. No segundo,
faremos a exposicdo das estratégias voltadas a leitura, a fim de expressar a sua

importancia durante as a¢cdes pedagdgicas e na formacao de leitores criticos.

2.1 UMA VISAO GERAL SOBRE A LEITURA

O Brasil ndo é um pais de leitores. Essa afirmacao circulou apoés a divulgacao
dos resultados da pesquisa realizada entre 23 de novembro e 14 de dezembro de
2015, pelo Instituto Pré-Livro (IPL). Segundo o IPL, a leitura € um habito de 56%
populagdo. Ou seja, pouco mais da metade dos brasileiros leu, ao menos, um livro a
cada trés meses. Se esse fosse o foco do nosso estudo, encontrariamos varios
motivos para justificar uma média de leitura tdo baixa. No entanto, pretendemos
mostrar que a leitura ndo € um hébito na nossa sociedade e diante disso,
concordamos que h& necessidade de projetos educacionais relevantes, para resolver
esse problema, ja que € na escola onde acontece a maioria das leituras realizadas
pelos alunos.

Diante de resultados preocupantes recorrentes e referentes as préticas de
leitura na nossa sociedade, mais especificamente no ambito escolar, recordarmos as
propostas do eixo leitura apresentadas pelos PCN (Parametros Curriculares
Nacionais) e pela BNCC (Base Nacional Curricular Comum). Ambos foram elaborados
pelo MEC (Ministério da Educacao e Cultura), 6rgado governamental responséavel pela
elaboracao do PNL (Plano Nacional de Educacéo).
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Dentre os significados apresentados no dicionario “online Michaelis”,
consideramos como mais completo aquele que define “leitura” como um “processo de
construcdo de sentido por meio da interacdo dinamica entre o conhecimento do leitor,
a informacé&o sugerida pelo texto e o contexto em que se da a leitura”. De fato, ler é
por em funcionamento um conjunto de informagdes capazes de construir, destruir ou
reconstruir sentidos. Nessa perspectiva, Suassuna (2012) postula que uma vez
concebida a linguagem como discurso, a leitura ha de ser tomada como um processo
ativo e produtivo, no qual os sentidos vao se modificando continuamente.

7z

Entende-se ainda que o ato de ler é normalmente construido por passos
significativos, em que o leitor € convidado a interagir, participar das diversas
possibilidades de significados que o texto podera proporcionar-lhe. Ele é e sera o
coconstrutor de sentidos, alguém capaz de interagir com o texto, acrescentando a ele
suas experiéncias e sua visdo de mundo. Nesta concepcao, Solé (2015) postula que
o leitor constréi o significado do texto. Assim, espera-se que o leitor esteja preparado
para interagir com os sentidos e significados que a leitura pode oferecer-lhe.

Quando falamos em leitura, temos em mente varios conceitos. No entanto,
dificilmente encontramos um conceito que contemple as diversas contribuicées que o
ato de ler nos proporciona. Freire (1997) afirma que ler € uma operagéo inteligente,
dificil, exigente, mas gratificante. Por isso, podemos buscar inimeros fundamentos
para leitura, no entanto, se ndo instigarmos nossos alunos a encontrarem na leitura
respostas para seus inUmeros questionamentos, precisaremos repensar a forma
como as atividades de leitura estdo ocorrendo no ambiente escolar.

Segundo Solé (2015), ler é sobretudo uma atividade voluntaria e prazerosa, e
guando ensinamos a ler devemos levar isso em conta. Além disso, Jouve (2002)
afirma que a leitura é antes de mais nada um ato concreto, observavel, que recorre a
faculdades definidas do ser humano. Certamente, nenhuma leitura é possivel sem um
funcionamento do aparelho visual e de diferentes fungbes do cérebro. Assim, se
subestimarmos as diversas possibilidades que ocorrem durante as leituras,
desprezaremos as contribuicbes que poderiam surgir durante as leituras realizadas
pelos alunos.

Apesar dessa abordagem atual, a leitura ainda aparece como pretexto para o
ensino de questdes gramaticais, durante as atividades de Lingua Portuguesa. Essa

pratica é exercida ha muito tempo no cenario escolar e, provavelmente, motivou o
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distanciamento dos estudantes do habito de ler. Martins (1982) afirma que o ato de ler
€ usualmente relacionado com a escrita, e o leitor visto como decodificador da letra.
Aqui, ndo objetivamos julgar a pratica da utilizacdo do texto nas atividades de
gramatica ou de andlise linguistica, o que nos atenta € o uso do texto exclusivamente
para realizacdo de atividades linguisticas.

Ainda a esse respeito, Solé (1998) afirma que para ler € necesséario dominar as
habilidades de decodificacdo e aprender as distintas estratégias que levam a
compreensao. Nessa concepc¢do, podemos entender que ha distor¢do existente entre
0 sentido restrito da leitura e a imensidao de descobertas que ela pode proporcionar
ao leitor. Por essa razao, entendemos que o conhecimento das estratégias colabora
para compreensao dos textos trabalhados com os alunos e favorecem a formacéo de
leitores conscientes e ativos.

Quando falamos de leitura, geralmente a associamos a escola, local onde as
praticas de leitura sdo (ou devem ser) realizadas. A frequéncia e como as atividades
de leitura ocorrem nesse ambiente podem garantir que o ato de ler seja estendido a
vida, ultrapasse o espaco escolar. Entendemos que criar sujeitos leitores ndo é uma
tarefa facil — principalmente no contexto escolar do nosso pais.

No entanto, a leitura ndo é uma atividade exclusivamente escolar, por isso ndo
justifica ser trabalhada apenas como exercicio a apropriagdo do codigo linguistico,
como se o0 objetivo da leitura fosse meramente de atividade — tarefa escolar —
programada para acontecer naquele espaco e momento. Kleiman (2013) considera
essa concepcao de leitura como decodificagdo. Nela, segundo a autora, o que ocorre
sao leituras dispensaveis, uma vez que em nada modificam a visdo de mundo do
aluno. Concordamos com Kleiman, pois entendemos que essas praticas distorcem os
objetivos que buscam a formacao de leitores, através da leitura.

As praticas de gramatica e de andlise linguistica ndo sdo objetos de nosso
estudo. Entretanto, concordamos que o conceito de leitura se confunde entre o
conhecimento do cédigo linguistico e as experiéncias e informacgdes que adquirimos
ao longo da nossa vida.

Precisamos superar algumas concepc¢des sobre o aprendizado inicial da leitura.
Para Costa; Junior (2019) a principal delas € a de que ler é simplesmente decodificar,
converter letras em sons, sendo a compreensdo consequéncia natural dessa acao.

Por isso, entendemos que o ato de ler ndo configura uma acéo singular ou algo
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meramente mecanico; excede, pois, os limites da compreenséo, percepcao e forma
de vermos o mundo em que vivemos.

Mesmo com o0s problemas existentes, aprender a ler (ou desenvolver as
habilidades de leitura) € um dos muitos desafios encontrados na escola. Nessa
concepcgao, concordamos com Kleiman (2013) ao afirmar que a tarefa de ler em sala
de aula para uma grande maioria dos alunos é dificil demais, justamente porque ela
nao faz sentido.

Além disso, entendemos que a leitura € um processo de conquistas e desafios
gue acontece na interacdo entre o que se |Ié e o mundo em que vivemos.
Concordamos com Rodrigues (2009) que é por meio da leitura que se tem acesso a
cidadania; a melhores posicdes no mercado de trabalho; a orientacdo para um
entendimento mais profundo da vida em sociedade; a construcdo de uma
personalidade mais critica e, portanto, mais livre. Portanto, lemos para decifrar o

mundo em que vivemos.

2.2 AS ESTRATEGIAS DE LEITURA

O desenvolvimento da habilidade de leitura acontece durante as praticas de
leitura e sdo fundamentais para compreensao. Durante esse processo, ligamos o texto
com 0s arquivos que serao interligados em busca da compreensdo. Assim, Solé
(1998) afirma que, para ler, acionamos simultaneamente nossas habilidades de
decodificagd@o, nossos objetivos, ideias e experiéncias prévias. Assim, a leitura € uma
atividade cognitiva em que o0 uso de estratégias é fundamental para o objetivo da
leitura, assim, contribuindo para construcéo de sentido do texto.

Acreditamos que as estratégias de leitura devem constar nas atividades
escolares e, posteriormente, na vida dos alunos. Por isso, concordamos com Solé
guando ela defende que

ao ensinar estratégias de compreensdo leitora, entre os alunos deve
predominar a construcéo e o uso de procedimentos de tipo geral, que possam

ser transferidos sem maiores dificuldades para situacdes de leitura maltiplas
e variadas. (SOLE; 1998, p. 70).
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Consideramos que as dificuldades encontradas na formacao do aluno/leitor nao
estdo nele, portanto, o que precisa ser corrigido, principalmente, sdo os métodos
usados, as praticas de leitura no contexto escolar.

Quanto as estratégias apresentadas por Solé (1998), a autora as defende
ressaltando que essas devem ser trabalhadas a medida que forem necessarias para
a compreensédo dos textos lidos. Assim, 0s alunos acionam as estratégias de acordo
com 0s seus interesses, no momento da leitura.

Além disso, Solé (1998) defende que € relevante o aluno saber quais séo os
objetivos da leitura. Toda leitura tem uma finalidade, seja explicita ou implicita. Lemos
por variados motivos, como: buscar informacfes por lazer, para responder um
guestionario etc. Por isso, as informacdes a respeito dos objetivos das leituras que
séo realizadas em sala de aula podem contribuir para a interacao entre o leitor e o
texto.

As contribuicdes de Solé para o estudo das estratégias priorizam o leitor, pois
esse busca aquelas estratégias que contribuem para seu entendimento. Dessa forma,
as estratégias propiciam leituras significativas, conforme explica a autora:

Para aprender as estratégias adequadas para resolver erros ou lacunas,
assim como quando se tratava de ensinar as estratégias responsaveis pala
compreenséo, 0 aluno deve poder integra-las a uma atividade de leitura
significativa, deve assistir ao que o professor faz quando ele mesmo se
depara com dificuldades de leitura, deve poder trabalhar em situagfes de

leitura compartilhada e deve ter a oportunidade de por em pratica o que
aprendeu em sua leitura individual. (SOLE, 1998, p.131).

7

Essa postura € sumamente importante, pois os alunos podem se tornar
protagonistas de suas leituras, pois entendem o que leem, constroem seus conceitos
e utiliza-os de forma autbnoma.

Assim como Solé, Koch e Elias (2006) também contribuem para o estudo das
estratégias de leitura. Para as autoras, os leitores séo atuantes, quando fazem uso de
estratégias que facilitam a compreensao do texto lido. De acordo com as autoras,

na atividade de leitura e producdo de sentido, colocamos em acéo varias
estratégias sociocognitivas. Essas estratégias por meio das quais se realiza

0 processamento textual mobilizam varios tipos de conhecimento que temos
armazenados na memodria. (KOCH; ELIAS, p.39, 2006).

Nessa concepcéo, a leitura é entendida como atividade interativa de construcao
de sentidos. Para isso, o leitor € convidado, no processo de leitura, a investir em

estratégias, possiveis de auxilia-los na construcéo de sentidos.
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7

Ainda segundo Koch e Elias (2006) o leitor € um construtor de sentidos,
portanto na realizacdo da leitura, ele aciona varias acfes que sao estratégicas na
construcdo dos sentidos. As autoras defendem que a sele¢éo, antecipacao, inferéncia
e verificacao séo formas de interacdo entre o leitor, o autor e o texto.

Além dessas estratégias mencionadas anteriormente, Koch e Elias (2006)
também defendem que, para chegar a compreensdo dos textos, o leitor devera
dominar trés sistemas fundamentais no memento da leitura:

» O conhecimento linguistico: refere-se aos conhecimentos que o0s
leitores tém a respeito da gramatica e do vocabulario.

» O conhecimento enciclopédico: refere-se as nossas experiéncias de
vida, de mundo, aquelas que adquirirmos no dia a dia.

» O conhecimento interacional: € o conhecimento que adquirimos ao
interagimos por meio da linguagem. Através dele, questionamos o
objetivo do autor, organizamos a variedade linguistica mais
adequada e reconhecemos 0 género textual mais adequado a
situacao.

As préticas de leituras sdo importantes e devem ser consideradas como a
capacidade que o leitor tem para desenvolver suas proprias estratégias e com isso,
tornar-se um leitor eficiente e ativo.

Para Kleiman (2013), o ato de ler ultrapassa a acao de decifrar palavras, ou de
ser a forma mais eficaz de aprender a lingua e decodificar seus codigos. A esse
respeito, entendemos que o maior beneficio da leitura € compreender e interpretar
essa leitura. No entanto, concordamos que o ato de ler, além de proporcionar o
desenvolvimento da imaginacédo, da criatividade, do senso critico, também contribui
para o aumento do vocabulario.

Quanto a utilizagdo de estratégias durante a leitura, Kleiman (2013) postula que
elas sdo operacdes regulares para abordar o texto. Nessa perspectiva, a autora
considera as diversas possibilidades, tanto as verbais, quanto as nao verbais, de que
os leitores dispdem, como o resumo, as inferéncias, as hipoteses, as respostas as
suas perguntas, a releitura etc.

Ainda segundo Kleiman (2013), as estratégias de leitura séo classificadas em
cognitivas e metacognitivas. As cognitivas se referem aos comportamentos e

pensamentos que influenciam na compreensao do texto, por isso sao consideradas
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operagdes inconscientes do leitor. As metacognitivas referem-se ao leitor consciente,
que reflete sobre suas descobertas, pois tem controle de suas agdes e busca
frequentemente autoavaliar-se. Na metacogni¢do, o leitor percebe o que esta
entendendo ou n&o e busca caminhos para ter uma leitura eficiente.

Assim, para Kleiman (2013), estratégias de leitura sdo diferentes formas que
os leitores utilizam — consciente ou inconsciente — para obterem informacdes e
interpretarem de maneira mais eficiente os textos que utilizam em diferentes contextos
sociais, inclusive na escola.

Além dessas contribuicfes, outros autores colaboram com o estudo das
estratégias de leitura. Por exemplo, Duffy & Cols; Brown (1994); Pellegrini (1996);
Kopke (apud CANTALICE, 2004) afirmam que as estratégias utilizadas pelos leitores
séo planos flexiveis adaptados as diferentes situacdes que variam de acordo com o
texto a ser lido e a abordagem elaborada previamente pelo leitor para facilitar a sua
compreensao.

Nesse sentido, compreendemos que, para o leitor, o0s mecanismos utilizados
para alcancar a interpretacdo dos textos lidos sédo relevantes, a medida que se
adaptam as inUmeras situacfes que cada leitura exige, o que torna as estratégias um
caminho promissor para formacgéo de jovens e adultos leitores.

Para Girotto; Souza (2012), o desenvolvimento da competéncia estratégica na
compreensao leitora pode ser capaz de contribuir para a formacdo de leitores
competentes, reflexivos, autbnomos em sua educacao literaria.

As concepcdes defendidas nos nossos estudos partem dos pressupostos que
envolvem as estratégias de leitura como sugestdes na formacdo do aluno-leitor
consciente e ativo do processo em que ele € o protagonista. Conforme defendem
Girotto; Souza (2012, p.3) a respeito das contribuicdes do trabalho com as estratégias
de leitura na formacéo de leitores,

‘o desenvolvimento da competéncia estratégica na compreensao leitora pode ser
capaz de contribuir para a formacao de leitores competentes, reflexivos, autbnomos
em sua educacao literaria.”

O trabalho com as estratégias de leitura desperta no leitor a capacidade de
interagir com o texto e construir sentidos. Para isso, ele serd o mediador de seus
avancos e de suas dificuldades, buscando formas de encontrar respostas para suas

indagacdes durante as leituras.
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Ainda a respeito das estratégias que podem ser usadas durante as leituras,
Pressley (apud Girotto; Souza, 2012) acrescenta que as estratégias devem ser
trabalhadas com os alunos de forma néo linear, a medida que for preciso, quando o
aluno for amadurecendo em suas leituras. Para isso, o professor age como um
facilitador, um mediador que percebe quando e quais estratégias sdo mais
adequadas. Inicialmente, o trabalho ocorre sob a orientacdo do professor, mais
adiante, o aluno fara sozinho, visto que as habilidades leitoras foram desenvolvidas.

Além dessas contribuicbes, os Parametros Curriculares Nacionais (PCN) de
Lingua Portuguesa que foram elaborados e publicados em 1997, tém como finalidade
principal levar os estudantes ao dominio da linguagem. Nesse documento, o item 3
aborda o desenvolvimento da competéncia leitora e refere-se as estratégias a serem
exploradas durante o processamento de leitura. No Quadro 1, abaixo, sintatizamos as

estratégias explicitadas nos PCN.

Quadro 1 — Estratégias de leitura, item 3, PCN (1997)

Formular hipéteses a respeito do contetdo do texto, antes ou

durante a leitura

Validar ou reformular as hipéteses levantadas a partir das novas

informacg0des obtidas durante o processo da leitura

Avancar ou retroceder durante a leitura em busca de informacoes

esclarecedoras

Construir sinteses parciais de partes do texto para poder

prosseguir na leitura

Inferir o sentido de palavras a partir do contexto

Consultar outras fontes em busca de informacgdes

complementares (diciondrios, enciclopédias, outro leitor)

Conforme exposto no Quadro 1, os PCN propdem, para as praticas de leitura,
0 uso de estratégias que possibilitem ao aluno compreenséo a respeito dos textos
lidos, como formulacdo e validacdo das hipoteses que sdo levantadas durante a

leitura, segundo suas experiéncias, para extrair e construir significados do texto. Além
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disso, o leitor proficiente avanca e retorna ao texto, sempre que precisar, buscando
informacdes relevantes; resume partes do texto, enquanto |€; infere, ou melhor, deduz
através de pistas encontradas nos elementos contextuais. Todas essas estratégias
podem contribuir para a interpretacéo do texto lido.
A Base Nacional Comum Curricular (BNCC), também de responsabilidade do
MEC, apresenta a leitura como uma das préticas de linguagem. Com o propdésito de
ampliar e aprofundar as orientacfes antes apresentadas pelos PCN, a criacdo da
BNCC, no ano de 2017, contribuiu para a atualizacdo do processo educacional
brasileiro, pois atende as necessidades e aos interesses de todos os envolvidos no
processo educacional. Conforme consta no documento, nele se assume
a perspectiva enunciativo-discursiva de linguagem, ja assumida em outros
documentos, como os Parametros Curriculares Nacionais (PCN), para os
quais a linguagem é “uma forma de acéo interindividual orientada para uma
finalidade especifica; um processo de interlocucao que se realiza nas praticas

sociais existentes numa sociedade, nos distintos momentos de sua historia”
(BRASIL, Base Nacional Comum Curricular, MEC, 2017, p. 67).

Sendo assim, com o compromisso de explicitar as competéncias que os alunos
devem desenvolver ao longo de toda a Educacao Basica, a BNCC - referente ao
Ensino Fundamental — é organizada em cinco areas do conhecimento e, em cada
area, encontramos as competéncias gerais e especificas correspondentes aos
saberes.

Na area de Linguagens e suas Tecnologias, na qual se encontram 0s objetos
do conhecimento, bem como as habilidades referentes a disciplina de Lingua
Portuguesa, aparecem as estratégias e procedimentos de leitura.

No Quadro 2, abaixo, listamos algumas dessas estratégias, a fim de
mostrarmos que elas sdo geralmente mencionadas nos estudos sobre leitura e

contribuem, junto com outras referéncias bibliogréaficas, para nosso estudo.

Quadro 2 — Estratégias de leitura, segundo a BNCC

Selecionar procedimentos de leitura adequados a diferentes objetivos e
interesses, levando em conta caracteristicas do género e suporte do texto, de
forma a poder proceder a uma leitura autbnoma em relacéo a temas

familiares

Estabelecer/considerar os objetivos de leitura
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Estabelecer relagdes entre o texto e conhecimentos prévios, vivéncias,

valores e crencas

Estabelecer expectativas (pressuposi¢cdes antecipadoras dos sentidos, da
forma e da funcéo do texto), apoiando-se em seus conhecimentos prévios
sobre género textual, suporte e universo teméatico, bem como sobre
saliéncias textuais, recursos graficos, imagens, dados da propria obra
(indice, prefacio etc.), confirmando antecipacdes e inferéncias realizadas

antes e durante a leitura de textos

Localizar/recuperar informacéao

Inferir ou deduzir informacgdes implicitas

Inferir ou deduzir, pelo contexto semantico ou linguistico, o significado de

palavras ou expressdes desconhecidas

Identificar ou selecionar, em func&o do contexto de ocorréncia, a acepcao

mais adequada de um vocabulo ou expresséo

Apreender os sentidos globais do texto

Reconhecer/inferir o tema

Articular o verbal com outras linguagens — diagramas, ilustragdes, fotografias,
videos, arquivos sonoros etc. — reconhecendo relagdes de reiteracéo,

complementaridade ou contradicdo entre o verbal e as outras linguagens

Buscar, selecionar, tratar, analisar e usar informacdes, tendo em vista

diferentes objetivos

Manejar de forma produtiva a nao linearidade da leitura de hipertextos e o

manuseio de varias janelas, tendo em vista os objetivos de leitura

Conforme observamos no Quadro 2, a BNCC pretende atualizar e ampliar as
orientacdes dos PCN. Quanto a isso, percebemos que as propostas de leitura da Base
Nacional Comum Curricular contemplam varias estratégias que consideram a
formacao de leitores ativos.

No documento, é proposto que o aluno infira ou deduza, pelo contexto

semantico ou linguistico, o significado de palavras ou expressées desconhecidas.
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Destacamos as que serviram como suporte da nossa analise de dados e orientam o
aluno a: realizar antecipacdes e inferéncias; estabelecer expectativas
(pressuposicdes antecipadoras dos sentidos, da forma e da funcéo do texto); buscar
selecionar, tratar, analisar, usar informacdes e estabelecer relagbes entre o texto e
conhecimentos prévios.

Apoés apresentar uma sintese das estratégias de leitura, segundo variados
estudos, passemos a aprofundar as reflexdes sobre algumas dessas estratégias. Para
isso, destacamos e comentamos, a seguir, as estratégias de ativacdo de
conhecimentos prévios; formulacdo de hipoteses; elaboracdo de inferéncias e

sinteses.

2.2.1 A ativagdo de conhecimentos prévios

Quando lemos um texto, buscamos encontrar meios para entendé-lo. Segundo
Solé (1998), no estabelecimento de previsdes, os conhecimentos prévios do leitor e
seus objetivos de leitura desempenham um papel importante, ja que durante a leitura,
buscamos informagfes que temos armazenadas na memoéria, que podem contribuir
para o entendimento do que estamos lendo. Nesse momento, 0s conhecimentos
prévios aproveitados podem contribuir para a constru¢ao dos sentidos.

Concordamos com Pressley (apud Girotto; Souza, 2012), ao informar que ha
frequentemente a possibilidade de acionar os conhecimentos ja adquiridos com os
gue aparecem no texto e, quando isso ocorre, estamos usando N0sSsos conhecimentos
prévios, ou melhor, estamos associando informac¢des preexistentes com as que
aparecem no texto.

Enquanto nossas experiéncias e conhecimentos séo trabalhados durante a
leitura, estamos fazendo varias conexdes, pois estamos relembrando fatos de nossa
vida que serdo correspondidos com os que estao no texto. Dessa forma, as conexdes
sao feitas, durante a ativacdo dos conhecimentos prévios.

Assim, entendemos que a cada leitura realizada, o acionamento dos
conhecimentos que ja adquirimos sdo atualizados, reformulados e ampliados em
nossa mente. Nesse momento, o estimulo do professor, através de questionamentos
e explicagdes, incentiva os alunos a saberem a respeito do tema abordado no texto,

por exemplo.
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Kleiman (2013) afirma que o leitor proficiente ndo tem apenas um procedimento
para chegar onde ele quer; ele tem varios procedimentos possiveis, e se um nao der
certo, outros serdo ensaiados. Certamente, ao acionar suas experiéncias e seus
conhecimentos prévios, de mundo, o leitor € capaz de levantar hipéteses, estratégia

gue comentaremos a seguir.

2.2.2 A formulacédo de hipoteses

No momento da leitura, utilizamos varios recursos na busca da compreenséao
do texto lido. Para isso, criamos expectativas, realizando antecipacdes e hipoteses.
Essas antecipacfes sao informacdes que se confirmam ou ndo, no decorrer da leitura.

Entendemos a importancia do uso das estratégias de leitura ndo somente na
formacao de leitores, como também na autonomia que esses irdo adquirir, durante
suas leituras. Para Solé (1998), quando usamos a estratégia de ‘previsdes’,
aventuramo-nos no que pode suceder no texto. Gracas a sua verificacdo, através dos
diversos indicadores existentes no texto, podemos construir uma interpretacdo e
compreendemos o texto lido.

Ainda, segundo Solé (1998), quando levantamos hipéteses e vamos lendo,
vamos compreendendo e, se ndo compreendemos, nos damos conta e podemos
empreender as acOes necessarias para resolver a situacdo. Nesse sentido,
entendemos que todas as informacgfes, no momento da leitura, servem como uma
l6gica de organizacdo e essa estratégia € um meio de auxiliar a organizar todas as
informacdes que surgem durante a leitura para colaborar com o significado do texto.

Para Duque e Pearson (apud Cantalice, 2004), uma das estratégias de leitura
utilizada nos processos de compreensao € a predicdo. Segundo 0s autores, por meio
dessa estratégia, antecipamos, prevemos fatos ou conteudos do texto, utilizando o
conhecimento ja existente para facilitar a compreensao.

Segundo Koch e Elias (2006), como leitores ativos, nossa intera¢cdo com o texto
comeca com antecipacdes e hipoteses elaboradas com base em nossos
conhecimentos sobre:

» 0 autor do texto
» 0 meio de veiculacao do texto

> 0 género textual
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> o titulo
» adistribuicdo e configuracdo de informacdes do texto.

Assim, quando iniciamos uma leitura, valemo-nos de varios recursos, como 0
titulo, o autor, o género, o meio de veiculacado e diversas pistas que o texto apresenta,
para tornar a leitura significativa. Entdo, esses conhecimentos contribuem para uma
leitura significativa, pois possibilitam ao leitor interagir com o texto, através de

previsdes e antecipacdes que fazemos enquanto lemos.

2.2.3 A sintese

Outra estratégia que frequentemente usamos para entender um texto € operar
um resumo das informagdes que lemos. Duque e Pearson (apud Cantalice, 2004)
afirmam que a sintese colabora na facilitacdo da compreensdo, pois envolve as
informaces mais relevantes do texto. Para isso, durante a leitura, é possivel
listarmos, anotarmos as ideias principais de um paragrafo ou de todo o texto.

Podemos afirmar que, ao sintetizarmos, articulamos o que lemos com nossas
impressdes pessoais, reconstruindo o préprio texto, elencando as informacdes
essenciais e modelando-as com 0 nosso conhecimento. No entanto, salientamos que
no momento da leitura ndo sé relembramos fatos importantes, mas adicionamos
novas informacdes e alcangamos uma compreensdo maior do texto.

Além disso, para Pressley (apud Girotto; Souza, 2012), a sintese ocorre
também ap0s a leitura, quando essa é compreendida. O leitor ndo s6 é capaz de
resumir, identificando as ideias principais do texto, mas também consegue sintetizar
e, através dos mecanismos ja listados, ele € capaz de acrescentar informacoes,
dialogar mentalmente com o que foi lido. Temos, assim, um leitor experiente que, além
de entender o que |€, avalia sua prépria compreensao.

Para Solé (1998), a elaboracdo de resumos estd estreitamente ligada as
estratégias necessarias para estabelecer o tema de um texto, para gerar ou identificar
sua ideia principal e seus detalhes secundarios. Por isso, concordamos que devem
ser preestabelecidos, também, os objetivos da leitura e da producao do resumo, para
gue o aluno selecione o que é ou nao relevante no texto.

Nesse momento, a contribuicdo do professor € fundamental para melhor

interacdo entre o aluno e as diversas informacdes contidas na leitura. Nesse sentido,
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Solé (1998) afirma que ajudar os alunos a elaborar resumos para aprender, que
contribuam para transformar o conhecimento, pressupde ajuda-los a envolverem-se
profundamente naquilo que fazem. Isso permite que o professor, percebendo até onde

0 aluno compreendeu o texto, possa fazer as intervencdes adequadas.

2.2.4 A elaboracao de inferéncias

A elaboracéo de inferéncias € uma estratégia que da ao leitor condi¢des de
captar no texto informac6es implicitas. Solé (1998) considera que, por meio de
inferéncias, o leitor sera auxiliado na interpretacdo do texto. E uma estratégia bésica,
por meio da qual o leitor vai fazendo relacdes e tirando conclusdes durante a leitura.

Segundo Koch e Elias (2006), inferéncias sao consideradas meios que o leitor
desperta ao relacionar os conhecimentos anteriormente construidos com o0s que
aparecem no texto. Assim, através das inferéncias o leitor capta informacdes que ndo
estdo explicitamente no texto, mas subentendidas.

Pressley (apud Girotto; Souza, 2012) defendem que a elaboracdo de
inferéncias é considerada uma estratégia que possibilita um exercicio mental, pois o
leitor é desafiado a desvendar na leitura o que até mesmo 0 autor ndo imaginou.
Sendo assim, através dessa estratégia, o leitor pode obter informacfes sobre uma
palavra, um trecho e até mesmo sobre a intencdo do autor. Isso se torna possivel

através das “pistas” deixadas no texto e no contexto.

Usar essas estratégias possibilita praticas de leituras mais significativas, em
gue o leitor as aciona em diferentes momentos de suas praticas. Por isso,
concordamos que contemplar as estratégias, durante as atividades de leitura, torna o
aluno mais experiente. Aquele leitor que reflete sobre o texto, compreende seus
significados, concorda com ele ou discorda dele, complementa o que na sua viséao
precisa ser concluido etc. é considerado um leitor maduro, aquele que, segundo Lajolo
(1982, apud Geraldi, 1984), é capaz de alterar e deslocar tudo que Ié e utilizar-se
dessa habilidade para os diversos momentos da vida.

Sendo assim, defendemos que os alunos devem se tornar protagonistas de
suas leituras, assumir postura critica a respeito do que leem, entender e construir seus

conceitos. Para isso, € necessario repensar diversas posturas e habitos que parecem
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fixados no contexto escolar. Acreditamos que as praticas de leitura podem ser
absorvidas, paulatinamente, e, com isso, favorecer as praticas de leituras capazes de
estimular os alunos a outras leituras, cooperando com a formacéo intelectual e social
dos alunos da EJA.

Na secdo a seguir, vamos focalizar as praticas de leitura nas turmas de jovens
e adultos. Apresentaremos as contribuicdes dos tedricos e dos documentos oficiais.
Além disso, comentaremos as dificuldades e as perspectivas para auxiliar essas

praticas.
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3 A LEITURA NO CONTEXTO DA EJA

Como ja afirmamos anteriormente, na leitura podemos encontrar prazer,
mudanca de vida e realizagdo pessoal. Muitos estudantes, sobretudo os da EJA, por
estarem acima dos dezesseis anos, redescobrem-se nas aulas de leitura. Nesse caso,
as contribuicbes podem ser mais relevantes, pois a linguagem e a realidade se
completam dinamicamente. Santos (2019) prop&e que a leitura proporciona um bem-
estar na vida da pessoa na fase adulta, pois contribui para a imaginacéo e a
criatividade, amplia o vocabulario, favorece a interacdo e o empoderamento. Assim,
entendemos que o ato de ler oportuniza a jovens e adultos desvendarem o mundo.

Nesta secao, conheceremos melhor as turmas da EJA, além de comentarmos,
sucintamente, sobre as contribuicdes do professor Paulo Freire a alfabetizacdo de
jovens e adultos no Brasil. Apresentaremos uma breve retrospectiva das turmas da
EJA, quais os propdsitos dessa modalidade, além de elucidarmos quais séo as
contribuicdes dos documentos oficiais para o curriculo da EJA, bem como as praticas

de leitura nas aulas de Lingua Portuguesa.

3.1 CONHECENDO AS TURMAS DA EJA

A educacao de jovens e adultos no Brasil ndo é recente. Desde a vinda dos
jesuitas, temos conhecimento do ensino destinado as pessoas dessa faixa etaria. O
gue diferencia, no entanto, da época jesuitica, até os dias atuais, sao as razdes pelas
guais a educacédo voltada ao publico adulto é disponibilizada. Num breve historico,
podemos afirmar que, durante a colonizag¢ao, o objetivo da educacéo pregada pelos
religiosos resumia-se, essencialmente, a propagacdo do evangelho aos nativos e

escravos. Conforme postulam Haddad e Di Pierro,

além de difundir o evangelho, tais educadores transmitiam normas de
comportamento e ensinavam os oficios necessarios ao funcionamento da
economia colonial, inicialmente aos indigenas e, posteriormente, aos
escravos negros. Mais tarde, se encarregam das escolas de humanidades
para os colonizadores e seus filhos. (HADDAD e DI PEIRO, 2000, p. 109).

Assim, podemos afirmar que a EJA é, entdo, a primeira acao pedagodgica que
a nossa histéria registrou. No entanto, mais de duzentos anos se passaram apos a
expulsdo dos jesuitas do Brasil e, no entanto, até os dias atuais, permanece a

necessidade de oportunizar estudo aos jovens e adultos. Consideramos que essa



31

7

necessidade é, ainda hoje, um desafio para nossa sociedade e para os 6rgaos
governamentais que se responsabilizam pela educacao no nosso pais.

Acerca disso, nao podemos deixar de comentar a contribuicdo de Paulo Freire
a educacao de jovens e adultos no Brasil. A proposta freiriana consiste num modelo
de educacgéo critica, engajada politicamente com as classes populares. Para Oliveira
& Santos (2018), Paulo Freire foi o educador popular que viabilizou a compreensao
mais critica da tematica proposta pelo grupo e a interagao entre os saberes populares
e o erudito, constituindo-se na agéo educativa e cultural.

Na perspectiva freiriana, a educacdo de jovens e adultos advém de uma
educacdo popular, democratica e transformadora. Conforme resumem Oliveira &
Santos (2018), a educacdo popular freiriana consiste em um dos meios, nessa
sociedade de classe, capaz de transformar a realidade. Tal modelo influenciou
programas de educacdo de jovens e adultos em outros paises, como Nicaragua e
México.

A preocupacdo do educador era com uma pedagogia libertadora, visdo que
durou de 1959 a 1964, considerado como “um periodo de luzes para a educacao de
adultos”, segundo Haddad e Di Pierro (2000). No entanto, o Programa Nacional de
Alfabetizac&o do Ministério da Educacéo e Cultura, que incluia a participacéo de Paulo
Freire, foi extinto a partir do golpe militar de 64, e seus lideres foram presos ou
exilados, entre eles, o educador Paulo Freire.

As contribuicbes de Paulo Freire para a educacdo brasileira tiveram
reconhecimento e em 2012 ele foi considerado oficialmente como patrono da
educacao brasileira, por meio da Lei N° 12.612. Esse titulo tem sido questionado por
alguns segmentos ideoldgicos que apontam a influéncia do educador no fracasso dos
resultados da educacédo no Brasil.

Muito temos que evoluir no processo de educacdo e muito mais no da educagéao
de jovens e adultos, no Brasil. Atualmente, o MEC (Ministério da Educacéo e Cultura)
informa que o acesso de jovens acima de 15 anos, adultos e idosos foi ampliado,
passando de 168 mil para 250 mil nas escolas publicas brasileiras, em 2017. Contudo,
€ evidente que ainda ha no Brasil necessidade de mais investimentos em politicas

publicas na educacéo de jovens e adultos.
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3.2 OBJETIVOS DAS TURMAS DA EJA

A EJA é uma modalidade! de ensino da Educacéo Bésica nas etapas do Ensino
Fundamental e Médio, de acordo com a Lei 9.394/96. Essa modalidade tem uma
especificidade prépria e, como tal, deveria receber um tratamento congruente.
Conforme abordamos na secdo anterior, a maior parte dos estudantes dessa
modalidade ndo conseguiu se alfabetizar na infancia ou teve uma passagem pela
escola, mas néo conseguiu dar continuidade aos estudos, por diversas razoes.

No Brasil, de acordo com dados do IBGE, cerca de 20,2% da populacao adulta
(ou 10,1 milhdes de pessoas), com idade entre 14 a 29, ndo completaram alguma das
etapas da Educacdo Basica, seja por terem abandonado a escola, seja por nunca a
terem frequentado. As razdes apontadas pelo IBGE, segundo dados do CENSO de
2019, para esse antigo problema educacional do Brasil — a evaséao escolar, sdo: a
necessidade de trabalhar (39,1%) e a falta de interesse (29,2%). Entre as mulheres,
destacam-se ainda gravidez (23,8%) e afazeres domésticos (11,5%).

Dessa forma, além de garantir reentrada e criar situacées pedagogicas, de
satisfazer as necessidades de aprendizagem de jovens, adultos e idosos na escola, é
necessario buscar meios para manter esses alunos na escola e impedir que a
exclusdo deles continue se repetindo ao longo do tempo. Essa garantia esta
reconhecida na Constituicdo, na Lei de Diretrizes e Bases da Educagéo (LDB) e
prevista nos Planos Nacionais de Educacao (PNE).

De acordo com o PNE, as metas destinadas a EJA sdo de oferecer, no minimo,
25% (vinte e cinco por cento) das matriculas de educacao de jovens e adultos, nos
Ensinos Fundamental e Médio, na forma integrada a educacéao profissional.

Para o atendimento da meta, € importante respeitar as distincdes existentes
entre a EJA e as demais turmas da Educacao Basica. De acordo com Cury (2000), a
EJA necessita ser pensada como um modelo pedagogico proprio, a fim de criar
situacOes pedagodgicas e satisfazer as necessidades de aprendizagem de jovens e
adultos. Essa preocupacao é compartilhada por todos os envolvidos com a EJA e que
percebem a necessidade de muitas acdes politicas para que essa modalidade cumpra

seu papel social e resgate o direito a escolarizacao.

0 termo modalidade é diminutivo latino de modus (modo, maneira) e expressa uma medida dentro de uma forma
prépria de ser. Ela tem, assim, um perfil proprio, uma feicdo especial diante de um processo considerado como
medida de referéncia.


https://educa.ibge.gov.br/jovens/conheca-o-brasil/populacao/18317-educacao.html
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Durante o periodo de pandemia da Covid-19, aproximar e manter jovens,
adultos e idosos na escola tornou-se algo extremamente desafiador. Segundo dados
do Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira (INEP), o
Censo Escolar 2020 revela que o numero de alunos matriculados na EJA teve reducao
de 8,3% em relagcéo a 2019. Isso confirma que a pandemia da Covid-19 afastou os
alunos da EJA da escola.

Para atender a esse publico, a EJA foi dividida em cinco modulos, que estao
organizados em dois segmentos — o primeiro, referente aos anos iniciais, e o segundo,
referente aos anos finais. Cada mddulo se refere a um ou mais de um ano letivo.
Portanto, os alunos concluem o Ensino Fundamental em cinco anos, ao invés de em
nove.

No quadro abaixo, sintetizamos as informacdes sobre o Ensino Fundamental
da EJA.

Quadro 4 — Organizacéo do EF na EJA

N 1° Segmento 2° Segmento
EDUCACAO DE 5 _ . )
JOVENS E Mdodulo [: 1° ano Modulo IV: 6° e 7°
ADULTOS - anos
ENSINO Moédulo II: 2° e 3° anos | Modulo V: 8° e 9° anos
FUNDAMENTAL

Maodulo I11: 4° e 5° anos

Vale ressaltar que a Constituicdo garante o acesso a educagdo para todos
agueles que nao conseguiram terminar sua escolaridade no tempo normal. A EJA,
entdo, € um direito, e seus estudantes sao capazes de desenvolver suas habilidades
e fundamentar seus conhecimentos. Cury (2000) postula que ser privado do acesso a
educacéo €, de fato, a perda de um instrumento imprescindivel para uma presenca
significativa na convivéncia social contemporanea.

Diante disso, retomar os estudos nessa faixa etaria confirma a necessidade da
melhoria nas condicbes de vida. Sao jovens e adultos que buscam uma melhor
colocacao no mercado de trabalho ou uma conquista pessoal. Assim, a educacao de
jovens e adultos busca contribuir para que eles retornem aos estudos e acreditem que

irdo melhorar sua condicao de vida perante a sociedade.


https://agenciabrasil.ebc.com.br/educacao/noticia/2021-01/censo-escolar-2020-aponta-reducao-de-matriculas-no-ensino-basico
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3.3 AS PRATICAS DE LEITURA DESENVOLVIDAS NAS TURMAS DA EJA

A leitura auxilia de forma significativa na formacgéo do aluno, trazendo inimeros
beneficios. Quando se trata da Educacao de Jovens e Adultos, torna-se ainda mais
essencial, pois contribui ampliando seu conhecimento, despertando o sentido critico,
diversificando e expandindo seu olhar sobre o mundo. Além disso, os alunos da EJA
possuem uma bagagem de leitura e de vivéncia que extrapola o que eles aprendem
na escola. Assim, faz-se necessario apresentar ao publico da EJA a importancia que
a leitura representa em suas vidas, pois é fato que somos envolvidos em diversos

contextos de leitura, em diferentes ocasides. Nesse sentido, Freire explica que

lemos no céu as nuvens que anunciam chuva, lemos na casca das frutas se
elas estdo verdes ou maduras, lemos no sinal de transito se podemos ou nao
atravessar a rua. E, quando aprendemos a ler livros, a leitura das letras no
papel € uma outra forma de leitura, do mesmo mundo que ja liamos, antes
ainda de sermos alfabetizados (FREIRE, 2003, p.5-6).

De acordo com Freire, entdo, a leitura esta presente em niveis e momentos
diferenciados do ser humano. Com efeito, os estudantes da EJA séo surpreendidos
diariamente com praticas de leitura. Lemos tudo que estd em nossa volta. Por isso,
precisam desenvolver habilidades que preparem e contemplem suas expectativas a
respeito das dificuldades encontradas no cotidiano pelo pouco acesso a leitura.

Para os estudantes da EJA, ler configura-se como um problema, pois, mesmo
considerados alfabetizados, néo significa que eles tenham prética e experiéncia com
leituras durante as aulas de Lingua Portuguesa. Nesse sentido, cabe a escola
respeitar o aluno/leitor da EJA, pois cada jovem, adulto ou idoso precisa passar por
etapas de aprendizagem e desenvolvimentos distintos. Outrossim, esses alunos
relatam que o desejo de ler foi 0 que mais 0s motivou a retornarem aos estudos. 1Sso
da mais relevancia aos momentos de leitura nas aulas.

Durante as aulas de Lingua Portuguesa é comum o relato dos alunos,
geralmente os mais idosos, a respeito das dificuldades encontradas no cotidiano pelo
pouco acesso a leitura. Diante disso, Cury (2000) defende que a barreira posta pela
falta de alcance a leitura e a escrita prejudica sobremaneira a qualidade de vida de
jovens e de adultos. Por isso, concordamos que as praticas de leitura vivenciadas em

sala de aula, pelos alunos, tendem a ser carregadas de sentido ao longo de sua vida.
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E relevante considerar a leitura como algo importante nas praticas diarias. Por
iISSO, N0SSO objetivo € promover leituras significativas aos alunos, no nosso caso, as
turmas da EJA, pois nessa modalidade de ensino o ato de ler oportuniza a jovens e
adultos a compreensdo do seu espaco, participagdo e autonomia na sociedade.
Kleiman (2013) afirma que o conhecimento do mundo é geralmente adquirido
informalmente, através de nossas experiéncias e convivio numa sociedade,
conhecimento este cuja ativacdo no momento oportuno é também essencial a
compreensao de um texto.

Ainda nessa perspectiva, Santos (2019) orienta que, na terceira idade, a
aquisicao de leitura abre caminhos a sociedade; por meio dela, as pessoas idosas
podem participar mais ativamente na construcdo da sua cidadania e no
reconhecimento dos seus direitos. Nessa ocasido, os adultos aprendem a ler, a
medida que conhecem um novo mundo, adquirem novas experiéncias e integram-se
a um contexto social mais significativo. “O processo de desenvolvimento da leitura s6
ocorre através do préprio ato de leitura.” (DURANTE,1998).

Conforme ja mencionamos, a escola € o lugar propicio para ocorrerem as
praticas de leitura. Comumente, € no espagco escolar que acontecem 0S raros
momentos em que jovens e adultos tém acesso a um livro, ou 0 que podemos

considerar como leitura edificante. Desse modo, Rodrigues informa:

Enquanto instituicdo social, a escola deve cumprir um papel singular na
formacao do individuo, ela tem como uma de suas principais fun¢des formar
leitores competentes, incentivando e proporcionando métodos educativos
para que esse objetivo seja cumprido. (RODRIGUES, 2009, p. 1).

A leitura nas turmas da EJA geralmente ocorre nas aulas de LP. Conforme ja
expomos, essa modalidade de ensino néo é contemplada pelo Programa Nacional do
Livro e do Material Didatico (PNLD), conforme o Decreto n° 9.099, artigo 6°, de 18 de
julho de 2017. Assim, ndo ha oficialmente material didatico para essas turmas. Por
isso, as atividades de leitura costumam ser em fichas impressas e/ou através do
empréstimo de livros das bibliotecas escolares. No entanto, ndo atribuimos as
dificuldades de leitura & auséncia do livro didatico destinado as turmas da EJA. Pois,
dessa forma, considerariamos esse recurso como satisfatorio para atender as lacunas

de leitura existentes na sala de aula.
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Diante do exposto, entendemos que a importancia da leitura nas turmas da EJA
ultrapassa os objetivos do ato de ler. Segundo Durante (1998), a leitura nessas turmas
vai aléem da identificacdo de suas experiéncias, cultura, conhecimentos prévios e
linguisticos, esquemas conceituais, e 0 seu proposito de leitura é produzir maneiras
diferentes de interpretacdo de textos. Apostamos que a oportunidade de voltar ou
estar no ambiente escolar € um momento valioso para formar leitores, considerando
as experiéncias que os alunos possuem.

Para atender aos alunos da EJA, € relevante promover praticas de leitura
prazerosa e despreocupada, que estimulem o desenvolvimento da leitura fora da sala
de aula. Entendemos que os estudantes da EJA, geralmente, possuem experiéncias
de leitura em seu cotidiano. No entanto, a leitura precisa ultrapassar as barreiras
escolares e promover a aproximacéo do estudo com a sociedade.

No inicio do més de novembro de 2021, aconteceu o retorno as aulas
presenciais. Os alunos da EJA relataram que tiveram dificuldades na execucéo das
atividades que foram propostas no caderno Turbine seu Conhecimento. Eles
revelaram que em algumas questdes os assuntos eram desconhecidos e que tiveram
dificuldades em entender algumas atividades, inclusive as praticas de leitura, e que
isso 0s desmotivou a retornarem a escola.

Ressaltamos, também, que a auséncia de diretrizes especificas, elaboradas
para essa modalidade de ensino pelos documentos oficiais, PCN e BNCC, coopera
com os obstaculos encontrados pelos docentes da EJA. Além do mais, sabemos que
os estudantes dessa modalidade sdo heterogéneos e distintos do ensino regular. Dai
a necessidade de orientacOes que poderiam compor uma reflexdo acerca das
concepcOes e metodologias adequadas a educacdo de jovens e adultos, que
considerassem as especificidades e diversidades presentes no universo dos
estudantes da EJA, respeitando suas origens, culturas, saberes, conhecimentos e
projetos de vida.

No entanto, ndo pressupomos que as propostas apresentadas nos Parametros
Curriculares Nacionais e na Base Nacional Comum Curricular sejam indispensaveis
no processo pedagdgico, ou que suas orientacdes seriam suficientes para formacéo
de leitores conscientes e envolvidos em contextos e praticas sociais de leitura, para
além do processo escolar. Todavia, concordamos que esses documentos sao

instrumentos que fundamentam o trabalho docente.
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Quanto a colaboracao dos estudiosos, destacamos 0s que eXxpomos em N0SS0S
estudos, pois acreditamos que em geral sdo propostas relevantes, pois apontam
alguns caminhos para préaticas de leitura. No entanto, percebemos que,
especificamente, ha um déficit de publicacdes referentes a leitura na EJA.

Notoriamente, a falta de definicdo de um curriculo que estabeleca propostas e
contribua com as praticas de leitura, nessa modalidade, permite que as discussdes e
decisbes ocorram de forma aleatoria, dentro das proprias escolas. Diante disso, a
Secretaria de Educacdo de Pernambuco e a UNDIME - PE (Unido dos Dirigentes
Municipais de Educacdo de Pernambuco) elaboraram o Curriculo de Pernambuco
para Educacéo de Jovens e Adultos.

O documento € uma plataforma por meio da qual os curriculos especificos e
planos de trabalho de professores, escolas e redes de ensino podem ser elaborados.
Em relacdo as turmas da EJA, o Curriculo de Pernambuco tem como objetivo nortear
as propostas pedagdgicas dos municipios, os projetos politico-pedagogicos das
escolas e as praticas pedagdgicas vivenciadas em sala de aula. Ademais, esta de
acordo com a Base Nacional Comum Curricular e com as Diretrizes Curriculares
Nacionais Gerais para a Educacao Basica.

Nesse curriculo, o eixo da leitura é apresentado como uma das quatro praticas
de linguagem, associadas aos objetos de conhecimentos e a suas competéncias e
habilidades. Nessa perspectiva, direcionado pela BNCC, o Curriculo de Pernambuco
propde a formacao do aluno como leitor/ouvinte/espectador, capaz de interagir com
diferentes textos, de diversos géneros. O resultado dessa interacdo, resultarad na
formacdo de um(a) leitor(a) proficiente e critico(a).

O Curriculo de Pernambuco para o Ensino Fundamental busca a formacao
cidada dos(as) estudantes pernambucanos(as) e, para EJA, um dos aspectos mais
importantes é reconhecer a contribuicdo dos conhecimentos prévios trazidos por
diferentes geracdes, nas préaticas pedagogicas. Para a Educacédo de Jovens e Adultos
em Pernambuco, esse documento contribui e oferece uma nova concepc¢ao para
auxiliar os professores, gestores e alunos.

Passaremos, em seguida, aos procedimentos metodolégicos da nossa
pesquisa, a fim de conhecermos os estudantes da EJA e verificar como sao as

atividades de leitura entregues as turmas da EJA.
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4 PROCEDIMENTOS METODOLOGICOS

Quando da elaboracéo do nosso primeiro Projeto de Pesquisa, pretendiamos
confeccionar um material de estudo que seria entregue aos alunos e trabalhado
durantes as aulas de Lingua Portuguesa da EJA, médulo IV. No entanto, devido a
suspensdo das aulas presenciais, por causa da pandemia da Covid-19, nossa
pesquisa foi adaptada as possibilidades sugeridas e autorizadas pelo PROFLETRAS.
Lembramos que as escolas foram fechadas, em cumprimento a um decreto
governamental e, desse modo, ficamos impossibilitados de coletar os dados segundo
0 que haviamos planejado inicialmente.

Diante disso, nosso estudo se tornou documental e 0 nosso objeto de
investigacdo passaram a ser os cadernos de atividades Turbine seu Conhecimento,
gue sdo normalmente distribuidos aos alunos da EJA. Nesse material, fizemos
abordagens guantitativa — pois observamos quantas questdes contemplam o eixo da
leitura — e qualitativa, pois averiguamos quais estratégias de leitura foram
contempladas nas questdes de Lingua Portuguesa dos cadernos de atividades
entregues aos alunos da EJA, modulo IV. Com os resultados obtidos nesse estudo,
produzimos um caderno de atividades para ser trabalhado nas turmas da EJA, médulo
IV, nas aulas de Lingua Portuguesa.

A seguir, nesta se¢do, vamos comentar a respeito do corpus da pesquisa, 0S
cadernos Turbine seu Conhecimento. Informaremos quando foram entregues, quem
recebeu, qual o objetivo desse material, qual a sua estrutura e justificaremos a escolha
desse material como base da nossa pesquisa.

Em seguida, discorreremos sobre os alunos da EJA que receberam o0s
cadernos de atividades. Vamos nos deter aos alunos do médulo IV da EJA, pois eles
Sao nossos sujeitos de pesquisa. Comentaremos acerca de quem sao esses alunos,
guantos séo e por guais motivos eles estudam nas turmas de jovens e adultos.

Encerraremos a secado apresentando a unidade escolar que acolheu a nossa
primeira proposta de estudo e, posteriormente, permitiu N0SSo acesso aos cadernos

gue foram analisados.
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41 CORPUS DA PESQUISA

A coleta de dados foi realizada através da investigacao das questdes de Lingua
Portuguesa apresentadas nos cadernos de atividades Turbine seu Conhecimento.
Esses cadernos foram entregues mensalmente aos alunos das escolas do municipio
de Jaboatdo dos Guararapes, durante os anos de 2020 e 2021, junto com uma cesta
béasica, para que fossem respondidos em suas residéncias, apdés o fechamento das
escolas, em 16 de marcgo de 2020, e devolvidos no més seguinte.

O objetivo da entrega desse material foi 0 de manter os estudantes revisando
0s conteudos que aprenderam nas escolas, pois, conforme informamos, as escolas
gerenciadas pelos municipios do estado de Pernambuco estavam fechadas por causa
da pandemia da Covid-19.

Entdo, durante o ano de 2020, os alunos receberam os cadernos e
responderam as questdes propostas. Nesse periodo, ndo houve apoio pedagdgico a
distancia. Como a pandemia da Covid-19 persistiu, em 2021, os alunos
permaneceram recebendo os cadernos. No entanto, desde o més de maio de 2021, a
Secretaria de Educacao autorizou a realiza¢céo de aulas pela TV Escola Jaboatéo, no
canal 22.2 (TV Nova Nordeste) e pelo YouTube, para os alunos matriculados nas
escolas publicas e privadas conveniadas da rede municipal de ensino de Jaboatao
dos Guararapes. Desse modo, os estudantes passaram a ter o acompanhamento
pedagdgico através dos cardemos de atividades e das aulas da TV.

Para nossa pesquisa, foram selecionados 04 (quatro) cadernos Turbine seu
Conhecimento — os de numeros 1, 2, 7 e 8 de LP? Os cadernos 1 e 2 foram os
primeiros cadernos de atividades entregues aos alunos e foram elaborados pela
equipe da Secretaria de Educagdo do municipio de Jaboatdo dos Guararapes. Os
cadernos 7 e 8, por sua vez, foram elaborados pelos professores da rede municipal
de ensino. Todos sao referentes ao ano letivo de 2020, ano que, nas escolas da rede
municipal, foi encerrado no més de janeiro de 2021. Portanto, em janeiro de 2021 foi
entregue o caderno de atividades de n° 8.

Os cadernos Turbine seu Conhecimento sdo formados por questdes que
contemplam os componentes curriculares referentes aos anos finais do Ensino

Fundamental: Lingua Portuguesa, Matematica, Ciéncia, Historia, Geografia, Lingua

2 Todo o material selecionado encontra-se nos Anexos, ao final deste trabalho.
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Inglesa, Arte e Musica. A quantidade de questdes varia de acordo com o componente
curricular, sendo que Lingua Portuguesa e Matematica tém a maior e a mesma
guantidade de questdes.

Os cadernos 1 e 2, conforme ja explicamos, foram elaborados pela equipe
técnica da Secretaria de Educacao e cada caderno apresenta 10 questdes de Lingua
Portuguesa. No entanto, os cadernos 7 e 8, elaborados pelos professores,
apresentam 20 questdes, cada um. Sendo assim, foram analisadas, nos quatro
cadernos, um total de 60 questdes de Lingua Portuguesa.

Os resultados da andlise empreendida vao subsidiar praticas de leitura cada
vez mais voltadas a aprimorar a capacidade de compreenséao e interpretacao que os

estudantes da EJA sdo capazes de ter com os textos.

4.2 CONHECENDO UMA ESCOLA COM EJA

Nosso estudo foi documental, conforme esclarecemos. Portanto, precisavamos
de acesso aos documentos, bem como de informagdes que pudessem contribuir com
a nossa pesquisa. Desde a proposta inicial, fomos acolhidos por uma unidade de
ensino, a Escola Municipal Luiz Lua Gonzaga, onde fariamos nosso estudo in loco.
Com a necessidade de mudar nosso estudo, conforme ja esclarecemos, fomos
acolhidos e autorizados por essa escola para termos acesso aos cadernos de
atividades Turbine seu Conhecimento.

A escola Luiz Lua Gonzaga esta situada na Rua Nossa Senhora Aparecida,
S/N, Tv. Santo Elias — Cajueiro Seco, Jaboatdo dos Guararapes — PE. Essa unidade
educacional € vinculada a Secretaria de Educacdo do municipio de Jaboatdo dos
Guararapes, esta autorizada a oferecer aulas do Ensino Fundamental e foi inaugurada
no ano de 1991.

Nas escolas ligadas a Secretaria de Educacao de Jaboatdo dos Guararapes, 0
horario da noite € exclusivo aos alunos matriculados na Educacdo de Jovens e
Adultos.

Esclarecemos que a escolha por essa unidade de ensino, como apoio ao N0SSo
estudo, ocorreu porque a autora deste estudo faz parte do corpo docente desde 2011,

como professora concursada de Lingua Portuguesa, e trabalha ha mais de cinco anos
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nas turmas da EJA. Sendo assim, encontramos as possibilidades para obtermos
informacdes necessarias ao nosso trabalho.

Devido a pandemia da Covid-19, durante o ano de 2020, tempo do nosso
estudo, as escolas municipais do Estado de Pernambuco permaneceram fechadas.
Sendo assim, o material didatico foi entregue aos estudantes, durante esse periodo,

conforme elucidaremos na secéo a seguir.
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5 ANALISE DE MATERIAL DIDATICO

Os cadernos Turbine seu Conhecimento foram escolhidos para realizarmos
nossa pesquisa, conforme apresentamos na segao anterior. Iniciamos nossa
exposicao apresentando o resultado da andlise quantitativa, que pretendeu investigar
quantas questbes de LP contemplavam o eixo de leitura. Essa analise nos da a
dimensdo do quanto esse eixo € priorizado (ou n&o) no trabalho com a lingua
portuguesa.

Na sequéncia, iremos expor 0s resultados da analise qualitativa, pela qual
pretendemos investigar quais estratégias de leitura foram as mais exploradas nas
questdes de LP. Essa analise tem potencial para nos revelar como o eixo da leitura
tem sido trabalhado, e se tem, de fato, contribuido para formar leitores criticos e
competentes.

Os resultados referentes as analises quantitativa e qualitativa estdo expostos
no Grafico 1, a seguir. Esses resultados serdo comentados, nas subsecdes seguintes,

de acordo com as orientagdes dos documentos oficiais e dos tedricos aqui expostos.

5.1 ANALISE QUANTITATIVA

E consensual, entre os educadores, que todos os eixos de ensino da LP —
leitura, producdo de textos escritos, producdo de textos orais e analise
linguistica/semidtica — sejam contemplados na sala de aula. Porém, sabe-se que a
énfase na leitura e na escrita de textos de variados géneros € fundamental.

Assim, nos 04 (quatro) cadernos avaliados em nossa pesquisa, tinhamos como
objetivo primeiro investigar, de forma quantitativa, o percentual de questbes que
abordavam as praticas de linguagem sugeridas no eixo de leitura. O resultado dessa

investigacao apresentamos no Gréfico 1.
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Gréfico 1 — Quantidade de questdes que exploram a leitura nos Cadernos de atividades
Turbine seu Conhecimento
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Elaborado pela Autora

Os resultados apesentados no Grafico 1 mostram que, das 60 (sessenta)
guestbes analisadas, 35 (trinta e cinco) apresentavam texto com abordagem que
estimula o aluno a acionar algumas estratégias de leitura para responder & alternativa
correta. Ou seja, as habilidades apresentadas pelo eixo de leitura — encontradas nos
documentos oficiais e abordadas pelos teéricos — foram trabalhadas em 58,33% das
atividades de LP entregues aos alunos.

Quanto as questdes elaboradas apenas com o objetivo de desenvolver os
conhecimentos linguisticos, essas totalizaram 25. Esse resultado nos faz inferir que a
leitura € um eixo priorizado no material didatico, o que representa um ponto positivo.
Entendemos que os cadernos Turbine seu Conhecimentos ndo objetivam,
exclusivamente, trabalhar questbes de leitura. Por isso, ressaltamos que nossa
pesquisa ndo contempla as questdes de abordagem linguistica.

Na subsecdo a seguir, apresentaremos o resultado da analise qualitativa,

buscando compreender de que maneira as estratégias de leitura sdo exploradas.
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5.2  ANALISE QUALITATIVA

As 35 (trinta e cinco) questdes que contemplam o eixo da leitura, selecionadas
pela analise quantitativa, foram novamente analisadas, com o objetivo de
investigarmos quais estratégias de leitura poderiam ser acionadas pelos alunos
durante as atividades.

No Grafico 2, a seguir, apresentamos o resultado da nossa analise qualitativa,
na qual evidenciamos quais estratégias, aqui estudadas, foram contempladas nas
questdes dos cadernos de atividades.

Gréfico 2 — Estratégias de leitura evidenciadas nas questdes de LP, nos cadernos Turbine
seu Conhecimento.
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Elaborado pela Autora

Segundo nos mostra o Grafico 2, a estratégia de ativacdo dos conhecimentos
prévios durante a leitura apareceu em 07 (sete) questdes. Estamos considerando que
0 acionamento dos conhecimentos prévios, durante a leitura, mobiliza conceitos,
proposicoes, imagens, fatos, ideias etc. Ou seja, informagdes que sao fundamentais
para que o aluno leia um texto sem muita dificuldade para compreendé-lo.

Outra estratégia que podemos identificar foi a de formulacéo de hipéteses, em
07 (sete) questbes, conforme observamos no Grafico 2. Entendemos que o uso dessa
estratégia contribui como um dos caminhos para chegarmos a compreensdo dos

textos, pois através de suposicdes, os alunos fazem previsdes, antes de comecarem
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a ler o conteudo propriamente dito dos textos. Nesse momento, a experiéncia do leitor
com informacdes referentes a visdo de mundo, de cultura, de sociedade e de familia
é relevante.

Atividades que exploram a compreensdo do assunto abordado no texto por
meio da sintetizacdo foram identificadas em 10 (dez) questbes. Entendemos que o
uso dessa estratégia nas praticas de leitura da EJA contribui para incentivar a
compreensao dos textos lidos. No entanto, o trabalho de sintetizar ndo pode ser
apresentado de forma rigida, pois entendemos que o aluno deve ser preparado de
forma prazerosa para ler, selecionar as partes mais importantes e fazer uma sintese
do texto lido.

Por fim, observamos que em 11 (onze) questbes os alunos da EJA foram
estimulados a fazer inferéncias, ou melhor, deveriam observar o que estava
subentendido nos textos lidos. Consideramos que, ao ler, estamos desenvolvendo a
criticidade e expandindo conhecimentos e habilidades. Além disso, quando o aluno
demonstra capacidade de atribuir uma intencdo ao que foi transmitido pelo autor,
entendemos que eles estdo colocando em acao valores e atitudes que refletem
interpretacoes.

A seguir, apresentaremos e comentaremos algumas das questbes dos
cadernos Turbine seu Conhecimento, para entendermos melhor como as estratégias

foram exploradas nas questdes de LP, nas turmas da EJA.

5.2.1 Questbes que possibilitam ativar os conhecimentos prévios

De acordo com o que ja afirmamos, a estratégia que possibilita ao leitor acionar
0s conhecimentos prévios apareceu em 07 (sete) questdes. Os conhecimentos
prévios possibilitam uma aproximacédo do leitor com o texto, através das informacdes
gue ele ja possui. Assim, valorizar essas experiéncias do aluno da EJA é importante
durante as aulas. Lembramos que esses estudantes estdo retornando ao contexto
escolar e é extremamente importante a utilizacdo da leitura nas salas de aula da EJA,
para resgatar e enaltecer o valor da leitura de suas vivéncias.

Apresentaremos a seguir, a questdo 10 do caderno 2. Nela, a personagem
Rosinha, da Turma da Moénica, sugere que Chico Bento “va pranta batata!”. Chico

obedece a Rosinha, literalmente. Para o aluno entender que a alternativa correta é a
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letra “B”, ele tera que acionar os conhecimentos que ja tem referentes ao sentido da

expressao “plantar batatas”, que pode também significar “deixar em paz”.

Figura 1 — Questado 10 do caderno Turbine seu Conhecimento 2

QUESTAO 10. De acordo com a tirinha de Chico Bento, Rosinha disse para ele ir
“plantar batata”.

Essa expressédo sugere que:

CHICO, OCE
NUM PASSA DI ) ( MAIS, ROSINHA
UM TONTO!

P \
N

AH,VAI PRANTA NUM SEI PRA QUE!
BATATA!
\ 7 57
@

@ MAURICIO DE SOUSA PRODUCOES - BRASIL

A) Ela gostava muito de batatas e sugeriu que ele as plantasse.

B) Ela estava aborrecida com ele e pede para que ele a deixe em paz.

C) Ele estava sem fazer nada, descansando no tronco e ela queria vé-lo
trabalhando.

D) Ele lucraria muito mais dinheiro plantando batata do que com o plantio de outra
coisa.

A respeito da ativacdo de conhecimentos prévios, Solé (1998) afirma que, no
estabelecimento de previsdes, os conhecimentos prévios do leitor e seus objetivos de
leitura desempenham um papel importante. Concordamos com a autora, pois
entendemos que os conhecimentos ja adquiridos contribuem para a formacéao de bons
leitores.

A questdo 10 explora, também, um conhecimento linguistico especifico, pois o
aluno precisa ativar seus conhecimentos acerca do dialeto caipira para entender que
a personagem infere que Chico Bento ndao tem o que fazer, por isso deve ir “pranta
batatas”.

A seguir, apresentaremos as questdes 09 e 10 do caderno 1. Na questéo 9,
apresentam-se duas solicitagdes ao aluno. Primeiro, que ele ordene o manual de

“Como preparar sua vassoura magica" e, em seguida, ordenar “Como voar em sua
vassoura magica’.
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Na questédo 10, é solicitado ao aluno identificar uma passagem engracada no

texto, conforme podemos observar na Figura 2.

Figura 2 — Questdes 9 e 10 do caderno Turbine seu Conhecimento 1

V37K Segue dicas de como preparar uma das pegas mais importante do equipamento
usado pelas bruxas nos desenhos animados. E em seguida dicas de como a bruxa deve voar em
sua vassoura magica.

Ordene na ordem certa em que os fatos acontecem.
COMO PREPARAR SUA VASSOURA MAGICA

BIRD, M. Manual pratico de bruxaria. 2. ed. Sdo Paulo: Editora Atica, 1997. p. 25.

QUESTAO 10. No texto, uma PASSAGEM ENGRACADA é
(A) “Amarre um feixe de ramos secos.”

(B) “A versao moderna da vassoura tem suas limitagdes.”
(C) “Bata numa superficie dura.”

(D) “Enfie o cabo de vassoura no feixe.

Na primeira solicitacdo, questao 9, o aluno devera seguir a sequéncia correta
em dois momentos do texto. No primeiro, o aluno colocara na sequéncia correta as
instrugbes de “Como preparar sua vassoura magica”. Depois, a sequéncia de “Como
voar na sua vassoura magica”. Nessas abordagens, percebemos que os alunos
utilizam as informacdes ja adquiridas, tanto para preparar quanto para voar na
vassoura magica.

Os conhecimentos prévios colaboram para que a primeira sequéncia inicie

com: “Amarre o feixe de ramos secos”; depois, “Enfie o0 cabo de vassoura no feixe; em
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seguida, “Bata numa superficie dura” e termine com “Prenda com pregos”. Com isso,
a sequéncia deve ser 3,4, 1 e 2.

Na segunda sequéncia do texto, o aluno também utiliza informacdes
preliminares para identificar a sequéncia, que deve iniciar com: “Nao exagere na altura
No seu primeiro voo; em seguida, “A versdo moderna da vassoura tem suas limitagoes
e, por ultimo, “Caso a vassoura nao preste, ela podera ter outras utilidades”. Assim, a
sequéncia correta é: 3, 1 e 2.

Além disso, na questdo 10, que se refere ao mesmo texto da questédo 9, é
solicitado que o aluno identifique o humor no texto. Para isso, ele tera que perceber
que a alternativa “(B) A versdo moderna da vassoura tem suas limitagdes” € a correta.
Percebemos que, nessa abordagem, é possivel que o aluno ative seus conhecimentos
para entender que a vassoura é considerada na ficcdo o meio de transporte das
bruxas, que a vassoura elétrica ndo voa e, se ndo é possivel voar, aproveita-se o cabo
para fazer fogo. Desse modo, entende o humor da tira.

Sendo assim, jovens e adultos chegam a escola com seus conhecimentos
prévios, com informac¢des sobre noticias, arte, culinaria, esporte etc. No momento da
leitura, cabera ao professor valorizar e aproveitar esses conhecimentos prévios que

os alunos trazem e estimula-los a produzirem novos saberes.
5.2.2 Questdes que contribuem para formular hipoteses

Dentre as questdes analisadas, 7 (sete) sugerem que o aluno levante hipéteses
a respeito do texto que Ié. Segundo Kleiman (2013), para elaboracao de uma hipétese
de leitura, é necessario ativar os conhecimentos prévios do leitor sobre o assunto.
Portanto, assim como o0s conhecimentos prévios sdo importantes no momento da
leitura, conforme j& discutimos, levantar hipteses também é uma forma que o leitor
proficiente tem de antecipar o conteddo do texto.

Exemplificaremos nossas afirmac¢des com a atividade da questéo 3, do caderno
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Figura 3 — Questao 3, caderno Turbine seu Conhecimento 2

QUESTAO 3. Conforme a tirinha, Mafalda achou que a plaquinha na qual esta escrito

“NAO FUNCIONA” iria ser pendurada na humanidade porque:

ACHEI QUE ELE
1A PENDORAR A
PLACA NA
HOUMANIDADE

~Eo>
FONCIrOmA,

A) As pessoas poderiam guarda-la para quando houvesse uma necessidade.
B) As pessoas poderiam utiliza-la nos objetos que nao estivessem funcionando.
C) Ela acredita que as pessoas ndo estdo agindo como deveriam.

D) Ela acredita que o rapaz que faz os reparos ndo sabia onde colocar a plaquinha.

Ao acionar informag6es no momento da leitura, o leitor cria expectativas, faz
antecipacfes a respeito do texto. Enquanto ndo chegava no ultimo quadrinho da
tirinha de Mafalda, o leitor ndo sabia, assim como a personagem, “0 que né&o
funcionava”. Nem porque aquele senhor carregava a placa ou aonde ele iria. Ao
responder a alternativa “C”, o aluno interagiu com o texto e as suas expectativas
colaboram para a compreensao.

Desse modo, enfatizamos a colaboracéo de Koch; Elias (2006), ao postularem
gue as hipéteses poderdo ser formuladas, tantas quantas permitirem o0s
conhecimentos e a criatividade dos leitores. Para os alunos da EJA, o uso de
hipoteses durante as leituras pode ocorrer quantas vezes forem possiveis e iSsSO

contribui para que ele consiga ler e compreender as diversas formas com que a leitura
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se apresenta, além de proporcionar a interagdo do aluno com o texto, para que
possam tornar-se autbnomos, seguros e criticos.

A questéo 18, do caderno 8, apresenta um poema de José Paulo Paes intitulado
‘Paraiso’. Apés a leitura, é pedido ao aluno que identifique a intenc&o do eu lirico. De
acordo com a Figura 4, na questao ha uma breve definicdo de eu lirico.

Figura 4 — Questao 18, caderno Turbine seu Conhecimento 8

Leia o poema abaixo.
Paraiso

Se esta rua fosse minha, eu mandava ladrilhar,
nao para automédveis matar gente, mas para crianca brincar.

Se esta mata fosse minha, eu ndo deixava derrubar.
Se cortarem todas as arvores,

Onde é que 0s passaros vao morar?

Se este rio fosse meu, eu ndo deixava poluir.
Joguem esgotos noutra parte, que 0s peixes moram aqui.

Se este mundo fosse meu, eu fazia tantas mudancas
Que ele seria um paraiso de bichos, plantas e criancas.

PAES, José Paulo. Poemas para brincar. S&o Paulo: Atica, 2002.

QUESTAO 18. Levando em consideracéo todo o poema e a inten¢éo do eu lirico - a voz que
fala no poema — margue a opcéo correta que sinaliza a intencdo mais adequada do eu lirico.
A) Proteger o meio ambiente.

B) Conscientizar as pessoas a mudar de atitude.

C) Convidar as pessoas para refletir e mudar comportamento para com a natureza.

D) Sinalizar um desejo de sonho imaterial.

Para responder a essa questdo, o aluno pode criar expectativas, levantar
hipoteses que o auxiliardo na resposta. Entre essas hipéteses esta a informacao de
que o poema “Paraiso”, de José Paulo Paes, remete a cantiga popular “Se essa rua

fosse minha” e, nesse momento, 0 aluno poderia prever que a semelhanca também
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sera tematica. No entanto, no decorrer do texto ‘Paraiso’, percebe-se que os textos
sdo semelhantes, por isso, ha diferencas.

Em relac&o as alternativas, percebemos que, para descobrir a intengcdo mais
adequada do eu lirico, o aluno pode encontrar dificuldades, pois consideramos todas
as alternativas adequadas a inteng&o do eu lirico.

Na alternativa “A” as informacdes do texto refletem a preocupacéo do eu lirico
com o meio ambiente. Na “B”, entendemos que é desejo do eu lirico conscientizar as
pessoas a mudar de atitude. Na “C”, mesmo sendo desejos do eu lirico, o poema
promove uma reflexdo e mudancga de comportamento para com a natureza. Quanto a
questao “D”, percebemos que pode confundir o aluno, pois 0 poema sinaliza um
desejo do eu lirico de ter um mundo melhor. Também entendemos que nao hé clareza
na construcdo da frase com as palavras desejo e sonho. Além disso, 0 poema aparece
com os versos desorganizados, sem respeito a estética. Em outros momentos de

leitura isso também podera confundir o aluno.

5.2.3 Questbes que contemplam a sintetizacao

Dos resultados apresentados na pesquisa, 10 (dez) questdes utilizam
estratégias que possibilitam a sintetizacdo para compreensao do texto. No entanto,
esclarecemos que essa estratégia nao consiste em resumir o texto. Ela significa mais
gue isso. Discutiremos a questao 4, do caderno 8, a fim de entendermos a contribuigéo
dessa estratégia nas leituras.

Na questao 4, é solicitado que o aluno interprete a cena e responda o que esta

ocorrendo com o0 homem.
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Figura 5 — Questao 4, caderno Turbine Seu Conhecimento 8.
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QUESTAO 4. Nesse texto, 0 homem
A) Acha a situagdo estranha.
B) Esta cansado da pescaria.
C) Quer devolver os peixes para a agua.

D) Tem dificuldades para segurar o peixe.

Para responder a essa questédo, o aluno tem que observar as informagdes do
cartum e imaginar qual € a impressdo que o homem tem. Como € uma situagéo
atipica, o aluno tera que descobrir pelas evidéncias que o texto traz, ou seja, ira
perceber que a situacao é estranha, pois ndo € comum encontrar lixo dentro de peixe.
Sendo assim, pretende-se que o aluno entenda que a resposta correta € a alternativa
“A”.

No entanto, as alternativas apresentadas nao interagem com o texto. Ao
observarmos a expressdo do homem, ndo ha convic¢éao de estranheza, como nao ha
sugestdo possivel nas demais alternativas. Dessa forma, a questdo prejudica a
compressdo do aluno que, por nado ter compreendido, pode considerar correta
gualquer alternativa.

Vérias indagacdes poderiam ser realizadas, apos a leitura desse texto, e que
colaboram com a compreensao do tema. No entanto, as sugestdes apresentadas aos

alunos ndo contribuem para a compreensdo. De acordo com nossas reflexdes,
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entendemos que o texto aborda a questdo da poluicdo e, como consequéncia, 0
prejuizo para os animais.

A respeito da estratégia de leitura que considera a sintese como uma forma de
gue o leitor dispbe para interpretar o que |é, Girotto; Souza (2012) afirmam que a
sintese ocorre quando articulamos o que lemos com nossas impressdes pessoais,
reconstruindo o préprio texto, elencando as informacdes essenciais e modelando-as
com 0 nosso conhecimento.

Na questao apresentada, varios temas poderiam ser abordados, como a
poluicdo das aguas, a preservacéo dos animais aquaticos, entre outros que fariam os
alunos refletirem, construirem ou reconstruirem suas impressdes a respeito do tema.
Por isso, consideramos que € importante para o aluno da EJA realizar praticas de
leitura que o facam sistematizar, organizar as informacdes que ele descobriu no texto.

A questéo 6 do caderno 2, abaixo, apresenta um poema de Manuel Bandeira,
“‘Profundamente”. Na questéo, € solicitado ao aluno que ordene o poema, de acordo

com 0s acontecimentos.

Figura 6 — Questéo 6, caderno Turbine Seu Conhecimento 2

s

- Estavam todos dormindo,
Estavam todos deitados
Dormindo profundamente.

Silenciosamente, apenas de vez em quando,
O ruido de um bonde cortava o siléncio como um tinel.
Onde estavam os que ha pouco dangavam, cantavam e riam

Ao pé das fogueiras acesas?

No meio da noite despertei
N&o ouvi mais vozes nem risos

Apenas baldes, passavam, errantes.

Quando ontem adormeci na noite de S&o Jodo
Havia alegria e rumor, estrondos de bombas, luzes de Bengala
Vozes, cantigas e risos ao pé das fogueiras acesas.

Texto extraido do livro "Antologia Poética - Manuel Bandeira", Editora Nova Fronteira — Rio de
Janeiro, 2001, pag. 81.

QUESTAO 6. O trecho do poema de Manuel Bandeira, que faz referéncia as festas juninas,
intitulado “Profundamente”, esta fora de ordem, Ordene com os acontecimentos das acoes,

numerando-o.
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Nessa questdo, é solicitado ao aluno que ordene o poema, de acordo com as
acOes. Acreditamos que a proposta € relevante, pois para responder o aluno organiza
acOes, ideias e impressdes sobre o texto. Ou seja, faz uma sintese de suas
informagdes, chegando a construir o texto “Profundamente”, de Manuel Bandeira, ou
construir um novo texto. Essa sera a ordem adequada, para ele, mesmo gque nado seja
a correta.

Entretanto, para os propositos da atividade, os versos ndo s6 foram
desorganizados, mas foram desconstruidos. Lembramos que o poema é um texto
artistico e sua escrita deve ser respeitada. Alterar a ordem dos versos pode confundir

o aluno, quando ele ler esse poema, em outro momento.

5.2.4 Questdes que contribuem com as inferéncias

Das 35 questdes analisadas, 11 (onze) trabalharam de maneira mais explicita
com as inferéncias. Entendemos que, ao usar essa estratégia, o aluno considera as
pistas que o texto apresenta e/ou 0s conhecimentos que ele possui.

A BNCC (2017), por exemplo, propde que o aluno infira ou deduza, pelo
contexto semantico ou linguistico, o significado de palavras ou expressbes
desconhecidas. Portanto, € uma estratégia que permite ao aluno captar o que néo
esta dito no texto de forma explicita, mas subentendida.

Observaremos, a seguir, a questado apresentada, com a tirinha da Turma da

Mobnica.
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Figura 7 — Questao 6, caderno Turbine Seu Conhecimento 1.

QUESTAO 6. Observe a cena:

"OuE coIgA | [AI“ ou \

LINDA! DA © PENA' TA
COMPROV cor cut
UM VESTIDO tV GosTO! /

€ VAR L 3O0GA POOOMC ORE - AR, 2000

s
Copyright ©) 2001 Mauricio de Sousa ProdugBes Ltda. Todos os drellos reservados 5165

https://br.pinterest.com/pin/740631101201225243/
No terceiro quadrinho, percebe-se que Mbénica

(A) da um vestido a sua méae.

(B) néo gostou do vestido.

(C) quer ficar com o vestido.

(D) quer vender o vestido.

Na questdo 6, acima, temos uma tirinha da Turma da Ménica. A atividade
solicita que o aluno observe a cena e interprete a fala da personagem Monica,
“‘Empresta pra mim?”. Para responder a alternativa “C” (que a garota quer ficar com o
vestido) como correta, o aluno deve nao se limitar a ler somente o terceiro quadrinho.

E necesséaria a leitura do todo para compreender a parte do texto que consta na
pergunta. Além disso, observamos que a partir da leitura dos primeiros quadrinhos,
seré possivel compreender qual foi a finalidade de Ménica ao presentear sua mae
com vestido infantil.

A respeito disso, Simdes; Souza (2014) afirmam que fazemos inferéncias ao
usar nossas experiéncias pessoais e o contexto da situacdo, ou quando lemos o
contelido existente no texto. Ou seja, o aluno chegara a resposta correta inferindo a
verdadeira intencdo de Monica, no desenrolar dos quadrinhos.

Na questdo 9 do caderno 7, abaixo, o texto também é uma tirinha. E solicitado
ao aluno que responda, dé sua opinido por extenso, se a reflexdo do garotinho nos

ensina algo.



Figura 8 — Questado 9, caderno Turbine seu Conhecimento 7
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QUESTAO 9. Em sua opinido, a reflexdo do garotinho nos ensina algo?

Ao analisar a reflexao feita pela crianca, de que para viver precisamos
de duas coisas: 0 amor e a agua, pois com amor a gente vive e com agua a gente
sobrevive, entendemos que o aluno, primeiro, vai deduzir, inferir o que leva a
personagem considerar 0 amor e a agua como importantes para vida. Depois, ele
responde se essa reflexdo nos ensina algo. Nesse momento, o aluno pode responder
a questao com sim ou nao.

Compreendemos que as ac¢des que contribuiram para o aluno compreender o
texto, fazer suas conclusdes a respeito do que € importante para ele, as pessoas e a
personagem, foram pouco consideradas, ja que os meios de chegar a resposta foram
mais importantes do que a resposta em si.

Conforme ja citamos, Koch e Elias (2014) afirmam que, na atividade de leitura
colocamos em acdo varias estratégias sociocognitivas. Entendemos que esses
momentos de interacdo entre o aluno e o texto, nas praticas de leitura, sdo relevantes.
O trabalho com inferéncias nos textos proporciona ao leitor desvendar as informagdes
implicitas do texto, seja por palavras ou pelo contexto, conforme observamos no
cartum.

Girotto; Souza (2012) defendem que inferéncia € algo como ‘“ler nas
entrelinhas”. Diante disso, concordamos que o processo de inferéncia € indispensavel
para a formacao de leitores, pois as praticas de leitura que estimulam o aluno da EJA

a descobrir, desvendar e perceber no texto — ndo sé o que esta escrito, mas também
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estd subentendido — contribuem para que a leitura seja realizada de modo
significativo.

Nosso estudo ndo analisou todas as estratégias de leitura; e as que serviram
de objeto de andlise ndo foram escolhidas por as considerarmos melhores ou piores.
Nossa orientacdo foram os documentos oficiais, PCN e BNCC, pois sao eles que
norteiam o ensino nas escolas brasileiras. Entendemos que, ao entrar em contato com
ideias contidas no texto, o leitor fez uso de outras estratégias que contribuem para
suas interpretagcdes, como 0 acionamento de seus conhecimentos prévios, 0

levantamento de hipéteses e a sintese.
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6 PROPOSTA DE TRABALHO COM O EIXO DA LEITURA, EM TURMAS DE
EJA

Apbs a apresentacdo e andlise dos dados obtidos com nossa pesquisa,
visamos intervir com uma proposta destinada aos alunos da EJA, modulo 1V, da escola
municipal Luiz Lua Gonzaga. Isso porque entendemos que, no momento da
pandemia, com as escolas fechadas e o ensino remoto, a preocupacéo de todos 0s
envolvidos na educacao deve ser com a forma que a aprendizagem ocorre e com a
gqualidade das atividades que os alunos recebem.

Sendo assim, em nossa proposta, pretendemos confeccionar um material
didatico. Esse material sera um caderno formado por 10 (dez) questdes de Lingua
Portuguesa voltadas ao eixo leitura, e abordara o uso das estratégias que aqui
apresentamos. Os cadernos serdo entregues aos alunos mensalmente — enquanto
estivermos com 0 ensino remoto, por causa da pandemia da Covid-19 — junto com o
caderno Turbine seu Conhecimento e devem ser devolvidos no més seguinte. Apos a
pandemia, esse material sera entregue e trabalhado nas aulas de Lingua Portuguesa.

Como j& informamos, ndo ha oficialmente material impresso para 0s
estudantes que estudam no segundo segmento da EJA do municipio de Jaboatéo dos
Guararapes. Por isso, acreditamos que o material contribuira com as praticas de
leitura e, consequentemente, com a formacéao de leitores conscientes.

Pretendemos, assim, estimular praticas de leitura edificantes e significativas,
nas atividades realizadas pelos estudantes dessa modalidade de ensino. Segundo
Durante (1998), as caracteristicas do leitor — cultura, conhecimentos prévios e
linguisticos, esquemas conceituais e 0 seu propdsito na leitura — é que irdo produzir
maneiras diferenciadas de interpretacdo de texto. Diante disso, consideramos
importantes a elaboracdo e o planejamento de atividades que considerem as
dificuldades dos alunos, respeitem seus limites e 0s encorajem a novas conquistas.

Nossa proposta tem como objetivo, além de proporcionar aos alunos de EJA
atividades que estimulem a compreensao leitora por meio de estratégias de leitura,
aqui apresentadas, amenizar as dificuldades que os alunos da EJA encontram na
leitura. Esperamos, também, que essas atividades possibilitem ao educando a
compreensao, interpretacéo e reflexdo sobre os temas lidos e propiciem ao aluno

oportunidades de pensar criticamente, através da leitura.



MATERIAL DIDATICO

Leia o poema de Jose Paulo Paes e responda as questdes 01 e 02.

Paraiso
Se esta rua fosse minha,
eu mandava ladrilhar,
nao para automoveis matar gente,
mas para crianga brincar.

Se esta mata fosse minha,
eu nao deixava derrubar.
Se cortarem todas as arvores,
onde é que os passaros vao morar?

Se este rio fosse meu,
eu nao deixava poluir.
Joguem esgotos noutra parte,
gue os peixes moram aqui.

Se este mundo fosse meu,
Eu fazia tantas mudancas
Que ele seria um paraiso
De bichos, plantas e criancas.
José Paulo Paes
QUESTAO 01. Esse poema de José Paulo Paes nos lembra a seguinte cantiga de
roda:
(A) Atirei o pau no gato;
(B) O cravo brigou com a rosa;
(C)Cai, cai, balao;

(D) Se essa rua fosse minha.

Na Questdo 01, € solicitado ao aluno identificar a cantiga de roda a que o

poema Paraiso, de José Paulo Paes, faz alusdo. Ao responder a alternativa “D” (“Se

essa rua fosse minha”), o aluno aciona os conhecimentos prévios para entender

comparacdes que o autor faz entre a cantiga de roda e o poema Paraiso.

QUESTAO 02. Em sua opinido, por que José Paulo Paes intitulou o poema de

“Paraiso”?
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https://www.pensador.com/autor/jose_paulo_paes/
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Na Questao 02, o aluno devera explicar, através de hipéteses que ele criou ao

ler o poema, quais 0s motivos que levaram o autor a intitular o poema de Paraiso.

Leia o texto a seguir e responda as questdes de 03 a 05.

http://www.primeiracoluna.com.br/2008/10/criana-por-dalinha-catunda-rio-de.html

QUESTAO 03. De acordo com o texto, a crianca demonstra:
(A) alegria, pois ganhou o presente que esperava;
( B) felicidade, pois vai ganhar outro presente;
( C) frustragédo, pois gostaria de ter recebido outro presente;
( D) tristeza, pois outras criancas ndo ganharam presente.


http://www.primeiracoluna.com.br/2008/10/criana-por-dalinha-catunda-rio-de.html
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Na Questao 3, observamos que, para responder a alternativa “C” (frustragao),
o aluno terd que inferir esse sentimento através de algumas informacdes que
podemos perceber no texto, como as expressfes no rosto da crianca e 0 seu

desabafo. E uma questdo que valoriza, portanto, aspectos n&o verbais do texto lido.

QUESTAO 04. Em sua opinido, por que a crianga reclama dizendo: “NAO ERA
EXATAMENTE ESTE TIPO DE CARRINHO QUE EU QUERIA™?

Na Questao 4, é solicitado que o aluno responda o porqué de a crianga reclamar
dizendo “NAO ERA EXATAMENTE ESTE TIPO DE CARRINHO QUE EU QUERIA”.
Percebemos que, para responder a essa questdo, o aluno podera inferir, através de
algumas informacdes que aparecem no texto, que a crianga queria um carrinho de

brinquedo.

QUESTAO 05. Qual é o assunto abordado nesse texto?
(A) O preconceito racial;
(B) O problema com o transporte publico;
(C) O preconceito religioso;

(D) A violéncia doméstica.

Na Questéo 5, o aluno devera ler do texto e responder que o assunto abordado
esta na alternativa “A”, o preconceito racial. Para chegar a essa conclusdo o aluno
ter4 que operar inferéncias e sintetizar todas as informacgdes, observando as partes

gue ele determinar quais sdo mais importantes para obter a resposta correta.
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Leia a cronica de Luis Fernando Verissimo e responda as questdes de 06 a 08.
A bola

O pai deu uma bola de presente ao filho. Lembrando o prazer que sentira ao ganhar

a sua primeira bola do pai. Uma namero 5 sem tento oficial de couro. Agora nao era

mais de couro, era de plastico. Mas era uma bola.

O garoto agradeceu, desembrulhou a bola e disse “Legal!”. Ou o que os garotos

dizem hoje em dia quando gostam do presente ou ndo querem magoar o velho.

Depois comecgou a girar a bola, & procura de alguma coisa.

— Como é que liga? — perguntou.

— Como, como € que liga? N&o se liga.

O garoto procurou dentro do papel de embrulho.

— N&o tem manual de instru¢ao?

O pai comecgou a desanimar e a pensar que 0s tempos sao outros. Que 0s tempos

séo decididamente outros.

— N&o precisa manual de instrugéo.

— O que é que ela faz?

— Ela nédo faz nada. Vocé é que faz coisas com ela.

— O qué?

— Controla, chuta...

— Ah, entdo é uma bola.

— Claro que é uma bola.

— Uma bola, bola. Uma bola mesmo.

— Vocé pensou que fosse 0 qué?

— Nada, néo.

O garoto agradeceu, disse “Legal” de novo, e dali a pouco o pai o encontrou na

frente da tevé, com a bola nova do lado, manejando os controles de um videogame.

Algo chamado Monster Bau, em que times de monstrinhos disputavam a posse de

uma bola em forma de bip eletrénico na tela ao mesmo tempo que tentavam se

destruir mutuamente.

O garoto era bom no jogo. Tinha coordenacéo e raciocinio rapido. Estava ganhando

da maquina.
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O pai pegou a bola nova e ensaiou algumas embaixadas. Conseguiu equilibrar a
bola no peito do p€, como antigamente, e chamou o garoto.

— Filho, olha.

O garoto disse “Legal”’, mas n&do desviou os olhos da tela. O pai segurou a bola com
as maos e a cheirou, tentando recapturar mentalmente o cheiro de couro. A bola
cheirava a nada. Talvez um manual de instrucao fosse uma boa ideia, pensou. Mas
em inglés, para a garotada se interessatr.

Luis Fernando Verissimo

QUESTAO 06. De acordo com as informacées do texto, qual era a reacdo que o pai

esperava que o filho tivesse?

Na Questdo 6, o aluno podera inferir, através de informagdes explicitas e
implicitas para responder, por exemplo, que o pai esperava que o filho ficasse

contente, animado com a bola.

QUESTAO 07. Ao ler o titulo, “A bola”, vocé imaginou que o texto teria esse

desfecho? Explique.

Para responder a Questédo 7, o aluno podera levantar hip6teses, pois muitos
alunos da EJA nado sao da era digital, e geralmente ficariam felizes ao ganhar uma

bola e, provavelmente, ndo a trocariam por um videogame.
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QUESTAO 08. Por que o garoto preferiu ficar jogando no videogame, ao invés de
jogar bola?

(A) Porque a bola estava nova,;

(B) Porque ele estava muito cansado;

(C)Porqgue ele era da geracao digital;

(D) Porgue ele nao tinha com quem jogar bola.

Na Questao 8, para o aluno responder a alternativa “C, ele devera levantar

hipdteses, por exemplo: ele ndo entende como brincar com a bola.

Leia o texto a sequir e responda as questdes 09 e 10.

https://www.percurso.com.br/wp-content/uploads/2018/08/atividade-variacao-linguistica. pdf

QUESTAO 09. Pela reacéo da professora, podemos afirmar que ela:
(A) ndo gosta do aluno;
(B) achou divertido o que o aluno falou;
(C)ficou feliz com o que ouviu do aluno;

(D) ndo entendeu o que o aluno falou.

Na Questdo 9, o aluno poderd deduzir, ou melhor, usar inferéncias para
responder que a alternativa correta € a “D”, pois o texto apresenta o baldo do

pensamento da professora, com um sinal de interrogagao.
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QUESTAO 10. Reescreva a fala do aluno, para que a professora possa entender o

gue ele disse.

Para responder a Questao 10, o aluno podera usar seus conhecimentos prévios
para transcrever a fala do aluno, pois o aluno fala com a professora usando palavras
em inglés, girias e formas variantes de linguagem.

As atividades propostas nesse estudo pretendem contribuir com as préticas de
leitura para o modulo IV, da EJA. Nosso interesse em desenvolver esse material
ocorre por observamos a auséncia material que contribuam para as praticas de leitura,
nas aulas de Lingua Portuguesa.

Consideramos muito importante desenvolver as habilidades de leitura através
de atividades que estimulem o uso das estratégias, durante as aulas de lingua
Portuguesa, pois elas contribuem para a formacédo de leitores criticos e revelam a

importancia da leitura nas turmas de jovens e adultos.
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7 CONSIDERACOES FINAIS

Aprofundar nossos conhecimentos a respeito da Educacdo de Jovens e
Adultos, no Brasil, possibilitou-nos uma reflexdo a respeito do descaso com essas
turmas. Principalmente, pela auséncia de projetos que contemplem os alunos da EJA
e que respeitem as peculiaridades desses alunos. O que indagamos é: se o perfil é
diferente, por que as diretrizes sédo as mesmas das outras modalidades de Educacéo
Basica? S&o jovens, adultos e idosos que, diante de inimeras dificuldades vao a
escola, geralmente cansados de um dia de trabalho, tém familias e sdo muitas vezes
0s responsaveis pelo sustento delas.

Entendemos que ndo é facil retornar a estudar, pois, mesmos com as
dificuldades, vao a escola e pretendem concluir os estudos basicos que sao oferecidos
a eles. Nossa preocupacao é que para reter esses alunos, a escola precisa ofertar um
ensino de qualidade.

Atender as expectativas dos alunos na escola, durante as aulas de Lingua
Portuguesa, € um desafio. Percebemos o quanto a disciplina pode contribuir,
principalmente no que concerne a leitura. Vivemos numa sociedade letrada, portanto
0 estudo com textos durante as aulas, nas atividades escolares tornou-se
fundamental. Por isso nossa responsabilidade como professor e como professor de
Lingua Portuguesa, pois ainda é nas aulas de LP que ocorre a maioria das leituras,
na escola.

Pela experiéncia que temos na rede publica, somos conscientes das diversas
dificuldades que ha nas turmas da EJA. Por exemplo, essas turmas ndo estdo
inseridas no PNLD (Programa Nacional do Livro Didéatico), portanto, ndo ha um
material didatico definido e direcionado a essas turmas.

Encontramos ainda outras dificuldades, pois a formacdo dos professores da
EJA € a mesma para 0s que estdo ensinado nas turmas regulares. Assim, ndo ha
orientacdes especificas e direcionadas aos estudantes da EJA. Esclarecemos que
nao sdo alunos diferentes, mas diferenciados. Trazem consigo experiéncias, sonhos,
frustacdes, desencantos e a esperanca de, através dos estudos, terem uma vida
melhor.

Percebemos, durante nossa pesquisa, que os documentos oficiais — PCN e
BNCC - orientam as atividades com o eixo leitura, no entanto o que efetivamente

acontece nas aulas néo corresponde ao que se espera. Além disso, a colaboracédo de
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varios tedricos e suas publicacdes a respeito do nosso tema esclareceram o quanto €
necessario 0 uso das estratégias de leitura, durante as praticas de leitura.
Acrescentamos que alguns desses autores orientaram o nosso estudo e serviram de
base para nossas argumentacfes, como: Solé, Kleiman, Koch e Elias, Souza e
Goritto.

Nossa pesquisa visou a producdo de um material com questdes de LP,
destinado aos alunos da EJA, médulo 1V. Para tal, usamos os cadernos Turbine seu
Conhecimento. Neles, fizemos uma pesquisa quantitativa que apresentou quantas
guestBes exploravam o eixo leitura e outra qualitativa, investigando quais estratégias
foram abordadas nessas questoes.

Diante dos resultados obtidos e analisados, pela pesquisa, entendemos que a
forma como os textos séo trabalhados nas praticas de leitura ndo atende as propostas
do eixo leitura, pois, das 60 questbes analisadas, aproximadamente 58,33%
apresentaram questdes que sugeriam o uso das estratégias de leitura.

Sendo assim, foi sugerido uma proposta que atendesse as necessidades de
trabalhar com os textos contemplando as estratégias de leitura. Sugerimos, entéo, a
producdo de um caderno que servira de suporte didatico, durante a pandemia e,
posteriormente, nas aulas de LP. Conforme ja mencionamos, ndo € destinado a essa
modalidade de ensino material didatico especifico.

Destacamos que a nossa pesquisa evidenciou um problema em um eixo que
compde a disciplina de Lingua Portuguesa, o da leitura. Portanto, € uma parte dos
problemas que existem no estudo da disciplina. Além disso, acreditamos que esse
trabalho serve como referéncia para outros estudos mais abrangentes, voltados aos
alunos da EJA e a leitura.

Por fim, almejamos que a nossa pesquisa contribua para desenvolver as
habilidades de leitura dos alunos e que os resultados possam auxiliar outros docentes

no trabalho com a leitura.



68

REFERENCIAS

CANTALICE, Lucicleide Maria de. Ensino de estratégias de leitura. In: Psicologia
Escolar e Educacional 8.1 (2004): 105-106.

COSTA, Aryjane Millena Coelho. JUNIOR, Francisco Messias Da Costa. A
construcdo da leitura nos anos finais do ensino fundamental. Revista Cientifica
Multidisciplinar Nucleo do Conhecimento. Ano 04, Ed. 05, Vol. 01, pp. 108-136. Maio
de 2019. ISSN: 2448-0959

DURANTE, Marta. Alfabetizac&o de adultos: leitura e producao de textos. Grupo A
Editora, 2009.

FREIRE, Paulo et al. A importancia do ato de ler. 2003.
GERALDI, Jodo Wanderley et al. O texto na sala de aula. Cascavel: Assoeste, 1984.

GIROTTO, Cyntia Graziella Guizelim Simdes; SOUZA, Renata Junqueira de.
Estratégias de leitura: uma alternativa para o inicio da educacao literaria. Alabe, p.
01-23, 2012.

HADDAD, Sérgio; DI PIERRO, Maria Clara. Escolarizacdo de jovens e adultos.
Revista Brasileira de Educacao. Sao Paulo, n. 14, p. 108-130, 2000.

CURY, Carlos Roberto Jamil. Por uma nova Educacédo de Jovens e Adultos. TV
Escola, Salto para o Futuro. Educacdo de Jovens e Adultos: continuar ... e
aprender por toda a vida. Boletim, v. 20, 2006.

DOS SANTOS, Aline Cavalcanti. Praticas pedagogicas na Educacédo de Jovens e
Adultos: A leitura como pratica social. Revista Capara0, v. 2, n. 1, p. el6-e16, 2020.

KLEIMAN, Angela. Oficina de leitura e préatica. 1997.

KLEIMAN, Angela B. Programas de educacdo de jovens e adultos e pesquisa
académica: a contribuicdo dos estudos do letramento. Educacédo e Pesquisa, v. 27, n.
2, p. 267-281, 2001.

KOCH, Ingedore Villaga; ELIAS, Vanda Maria. Ler e compreender: os sentidos do
texto. Séo Paulo: Contexto, 2006.

MAIA, Joseane. Literatura na formacao de leitores e professores. Paulinas, 2007.
MARTINS, Maria Helena. O que € leitura. Sdo Paulo: Brasiliense, 1982. *

OLIVEIRA, Ivanilde Apoluceno de; SANTOS, Tania Regina Lobato dos. A contribuicéo
de Paulo Freire para a educacdo de jovens e adultos na América Latina. Revista

Internacional de Educacao de Jovens e Adultos, v. 01, n. 01, p. 45-52, jan./jun.
2018.



69

Parametros Curriculares Nacionais: terceiro e quarto ciclos do ensino fundamental:
Lingua Portuguesa/ Secretaria de Educacdo Fundamental. — Brasilia: MEC/SEF, 1998.

RODRIGUES, Anderson Patrick. LEITURA EM SALA DE AULA: O DESAFIO DE
FORMAR LEITORES COMPETENTES. X Jornada de Estudos Linguisticos e Literarios
- JELL 2009 ISBN: 978-85-7803-022-3

SOLE, Isabel. Estratégias de Leitura. Penso Editora, 1998.

SIMOES, Cyntia Graziella Guizelim; DE SOUZA, Renata Junqueira. Estratégias de
Leitura: uma alternativa para o inicio da educacéo literaria. Alabe, n. 10, 2014.

SUASSUNA, Livia. Elementos para a pratica da avaliacdo em lingua
portuguesa. Perspectiva, v. 30, n. 3, p. 1125-1151, 2012.

ZILBERMAN, Regina; ROSING, Tania. Escola e leitura: velha crise, novas
alternativas. S&do Paulo: Global, p. P1, 2009.

Curriculo de Pernambuco do Ensino Fundamental para EJA
Disponivelem:<wwweducacao.pe.gov.br/portal/upload/galeria/21557/Curriculo%20de
%20Pernambuco%20do%20Ensino%20Fundamental%20para%20EJA%20PUBLIC
ACAO.pdf

Ultimo acesso em: 30/12/2021

Editora Melhoramentos

© 2022 Editora Melhoramentos Ltda. Todos os direitos reservados.
Disponivelem:<https://michaelis.uol.com.br/modernoportugues/busca/portugues-
brasileiro/leitura>

562 Legislatura — 3° Sessao Legislativa Ordinaria

Céamara dos Deputados — Palacio do Congresso Nacional — Praca dos Trés
Poderes Brasilia — DF — Brasil — CEP 70160-900CNPJ: 00.530.352/0001-59
Disponivel em:<https://www?2.camara.leg.br/legin/fed/decret/2017/decreto-9099-18-
julho-2017-785224-publicacaooriginal-153392->

© 2018 Ministério da Educacao. Todos os direitos reservados. Utilizando software
livre.2.2.6-238

Disponivel em:<http://portal.mec.gov.br/component/tags/tag/32737-eja>

Acesso em 09/10/2021

Ministério da Educacéao
Disponivel em:<http://basenacionalcomum.mec.gov.br/>
Ultimo acesso em 16/11/2021

Ministério da Educacéao

LEI N° 9.394 de 20 de dezembro de 1996

|dbn1.pdf - 63,1 KB

Disponivel em: http://portal.mec.gov.br/seesp/arquivos/pdf/lei9394 Idbnl.pdf
Ultimo cesso em: 06/12/2021


https://michaelis.uol.com.br/modernoportugues/busca/portugues-brasileiro/leitura
https://michaelis.uol.com.br/modernoportugues/busca/portugues-brasileiro/leitura
https://www2.camara.leg.br/legin/fed/decret/2017/decreto-9099-18-julho-2017-785224-publicacaooriginal-153392-
https://www2.camara.leg.br/legin/fed/decret/2017/decreto-9099-18-julho-2017-785224-publicacaooriginal-153392-
http://www.joomla.org/
http://www.joomla.org/
http://portal.mec.gov.br/component/tags/tag/32737-eja
http://basenacionalcomum.mec.gov.br/
http://portal.mec.gov.br/seesp/arquivos/pdf/lei9394_ldbn1.pdf

70

Ministério da Educacdo — Conselho Nacional de Educacéo
pne_conhecendo_20_ metas.pdf

Disponivel em:
<https://pne.mec.gov.br/images/pdf/pne_conhecendo_20_metas.pdf>
Ultimo acesso em 23/12/2021

Nagdes Unidas

Contact Direitos de reproducéo Alerta de Fraude Politicas de privacidade Index da
pagina Termos de utilizacédo

Disponivel em:<https://nacoesunidas.org/brasil-precisa-ampliar-investimentos-na-
educacao-de-jovens-e-adultos-alertam-especialistas/>

Acesso em 03/08/2021



https://pne.mec.gov.br/images/pdf/pne_conhecendo_20_metas.pdf
https://nacoesunidas.org/brasil-precisa-ampliar-investimentos-na-educacao-de-jovens-e-adultos-alertam-especialistas/
https://nacoesunidas.org/brasil-precisa-ampliar-investimentos-na-educacao-de-jovens-e-adultos-alertam-especialistas/

71

ANEXO A — CADERNOS DE ATIVIDADES

CADERNO DE ATIVIDADES L@

Turbine seu conhecimento

LINGUA PORTUGUESA MODULO IV
LI P-Ye RN Leia esta noticia:

Amld e zoolégicos brasileiros juntos pela conservacao do mico-ledo- b . we
dourado A
ru
ad -}

Vocé sabia que a populagao de micos nos zoos foi muito importante para ajudar a recuperar a
populagao na natureza? Nas décadas de 80 e 90 cerca de 150 animais foram trazidos de zoos de
varios paises para serem reintroduzidos na Mata Atlantica. A parceria com os zoos vem de longa
data e agora foi fortalecida.

Ontem em Joao Pessoa, no 40° Congresso da Sociedade Brasileira de Zoolégicos e Aquarios, a
AMLD, através de seu Secretario Executivo Luis Paulo Ferraz, e o presidente da SZB, Claudio
Maas, assinaram um Termo de Cooperagao.

A ideia é fortalecer parcerias para o engajamento do publico que visita os zoos para conhecer e
participar das agdes de conservagao. Pretendemos também melhorar a troca de conhecimento
sobre as populacoes de cativeiro e na natureza, campanhas, venda de produtos da AMLD nos zoos
entre outras ideias.

Além disso, em 2017 a SZB celebrara o ano do Mico-Leao-Dourado, e muita coisa boa vira por ai.

Disponivel em: <http.//www.micoleao.org.br/>.
Encontre 10 palavras, extraidas do texto acima, grafadas com "s”, "ss” ou “z". Em seguida, circule-as

na noticia.

(A mJar[a[nT]1r [s[s[afofe m[m][s [o][r [x [e [T
I'c o [t |s [A [P |A R |Z |s |s |o |u |E |o |[v |8 |o |a [p |
8 |8 |R |A |s |t |L |E |1t |[R O |s |t |R |C |E |A |R |E |€E
O (¢ |0 [N |S 3 R vV |A |N E ‘ S T | [ N R A IS R

s o |c |[A o |u |[o |p D |R |t |a |[T |E |[D |A |DO |1 |8
o A |t e [T IN[A[v ]l [olp [D]|T [0|Do |a P IN|T |O
o ¢ A [T |1t |s | P A e [x [T [A [mM[an [ols |5

z |A T |R |A |z |1 o [s |[o|s [s [ [rR |6 [N |0 |c
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CADERNO DE ATIVIDADES L@

Turbine seu conhecimento
Leia esse poema, de Cecilia Meireles, intitulado Retrato.

Eu nao tinha esse rosto de hoje

Assim calmo, assim triste, assim magro
Nem estes olhos tao vazios

Nem o labio amargo.

Eu nao tinha estas maos sem forga,
Tao paradas e frias e mortas:

Eu nao tinha esse coragao

Que nem se mostra

Eu ndo dei por essa mudanca,
Tao simples, tao certa, tao facil.
Em que espelho ficou perdida
A minha face?
Obra poética. Rio de Janeiro: Nova Aguilar, 1987

Note que o poema se constréi por meio da comparacao entre como a pessoa era no passado e
como ela é no presente. Trata-se de um autorretrato, que revela as transformagoes fisicas e
psicolégicas pelas quais foi passando o eu poético no decorrer da vida. Para a realizacdo das
descrigoes, foram empregados diferentes adjetivos. Encontre 10 deles e, em seguida,
circule-o0s no poema:

Afs 1t [R|FJJJAINTF JO[R[C]A |C[T [R|I |8 [T [E
@[U[E[(A[O|C|E(M|R[H[O|J [E|A|E[S [T |A[D[I
S[E(R[T[N|[J|S|G[R|1 |t [E[S|T [E|O|R |G [A ™|
T[U[S[A[T [E[U[O[C[E[O[A [T [R|T [K[O[A [N [A|
Ploo WL oW AU R|MR|LE|T[S|0H|L 0]
R[O[T [P|[CICIL[K[M|E[O[T [S|C[N|A[V|A[O[P |
M M[T JAM[J [T [CIE/R[S|R|[O|R|E R [H N[O
S [t |[F[c|ofL [S|A|A|P [T |O|B |E|I [C|A N[l |G
S P[RIA[T[S|F|C|IA|[O|A[M[A[P|A[Z [P I |X]R
PAN[E[AC[A[P|T [E[S[P[E|T ?H "O*ii"T’M“»UW A
B [A[N[E[M|T [E[R|C|A[B [T [O|G|A [T [O[V [O[M™|
S[A[D[A[R[A[P|[C[E[C[O[R[A |G [K O jp O (R [A |




CADERNO DE ATIVIDADES L

Turbine seu conhecimento

Leia a palavra, marque um X na letra que falta e depois escreva.

LOTERIA DO S OU SS

PALAVRA

S

SS

ESCREVA PALAVRA

Andl e

T

Di__imulado

Cla _ificar

Ca__amenlo

Calall__ador

o

@@ |N| DA [WIN] =

'. £
Coli__do

3

Curo idade

[ |
WINI=IO

Espe o

Leia a palavra, marque um X na letra que falta e depois escreva

LOTERIADO S, SS, COU

S |SS

Cc

c ESCREVA PALAVRA

PALAVRA
Pe ego
Exe &0

Ca_a
Pagal _ar

Recg o

O (N| D[ AN~

Fo_ il

Ca o
B

Denty a
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Turbine seu conhecimento

Crie sua propria e histéria e depois faga um belo colorido.

u . — .
Copyright ©) 2001 Maurio de Souss Produgies Lids Todos os dredos reservados 505

I N

No terceiro quadrinho, percebe-se que Mbnica
(A) da um vestido a sua mae.

(B) nao gostou do vestido.

(C) quer ficar com o vestido.

(D) quer vender o vestido.



Turbine seu conhecimento

CIVEIYRA Poema em forma de acréstico /A\,//\/—\-\\

g
Leia e observe este poema Antdnio Gongalves da Silva N\
[ mais conhecido como \
| Patativa do Assaré, foi um
Posso dizer que cantei // '\ poeta popular, compositor, //,
Aquilo que observei ( g‘;:;:o_ Wi' kipédia j
Tenho certeza que dei \\ Nascimento: 5 de margo de . )
— \
Aprovada a relagao ‘/ 1909, Assaré, Ceara w.
Tudo é tristeza e amargura Falecimento: 8 de julho de
; SEREE \\ 2002, Assaré, Ceara
Indigéncia e desventura < |
ja, lei éd \ ==
Veja, leitor, quanto é dura \\75_(\
: cusa " 4
A seca no meu sertao. b)
Patativa do Assaré 3

"W
Nesse poema, Patativa do Assaré ordenou as letras inicna’i/s dos versos para formar uma palavra.
Nesse caso, o préprio nome do autor: Patativa. Esse recurso é chamado “acréstico”.
Nessa atividade, crie um acréstico com o seu préprio nome. Convide as pessoas da familia que
estao em casa a fazer um também. Cada um ler a sua producao
Para compor os versos, fale de suas caracteristicas, do seu jeito de ser, das coisas que gostam.
http://bl rof rgidelcicalv ntalves. .com/2014 nero-t I- mas-6-ano _html

75

Torto é um jogo que tem como objetivo formar as palavras seguindo em todos as
direcoes, sempre ligando as letras em sequéncia direta, sem cruzar, sem pular e sem repetir letra
(para que uma palavra tenha letra repetida, € necessario que essa letra também esteja duplicada no

diagrama). S6 valem palavras de QUATRO letras ou mais.

@@@1.SOLDAR 6.
@00
ONOJOM .
®00O, .
oNoXG
oNGXC

N
N
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CADERNO DE ATIVIDADES L@

Turbine seu conhecimento

S 7-Ye kN Segue dicas de como preparar uma das pecas mais importante do equipamento
usado pelas bruxas nos desenhos animados. E em seguida dicas de como a bruxa deve voar em
sua vassoura magica.

Ordene na ordem certa em que os fatos acontecem.
COMO PREPARAR SUA VASSOURA MAGICA

1
{ I PRLEN DA COom

| |
’ A meal | %.

PFHENTE. ELA POLERA TE" M ST EROEMON I VOO VARSOLU A TEM SNUAS
CMITILAS LTI LI IAA LS

|
i i ppepe—
[. ASE A VASSOUMA NAG }\u-: NAGEME NA ALTURA 4' A VERSAC MODESINA DA

£ 9 «C ) «C )

BIRD, M. Manual pritico de bruxaria. 2. ed. Sdo Paulo: Editora Atica, 1997. p. 25.
No texto, uma PASSAGEM ENGRAGCADA é

(A) “Amarre um feixe de ramos secos.”

(B) “A versao moderna da vassoura tem suas limitagdes.”

(C) “Bata numa superficie dura.”

(D) “Enfie o cabo da vassoura no feixe.”

http://portal. mec.gov.br/index.php?option=com_docman& view=download&alias=7997 -provamodelo-

Sano&category_slug=maio-20] | -pdf&ltemid=30192
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2.8 CADERNO DE ATIVIDADES 2

JABOATAG

Turbine seu conhecimento

LINGUA PORTUGUESA MODULO |

P3P eEN Leia, atentamente, a tirinha a seguir observando que no segundo quadrinho ha
uma onomatopeia (NHECT). Ela indica que Magali:

A) Tomou um susto pelo tamanho da melancia
B) Ouviu uma pancada na porta.
C) Levou um tombo da cama.

D) Deu uma mordida na melancia.

AN Z7ung

auricio de Souss Producies Lida. Todos o8 direo s reservados

Copyight ©) 2002 M

EIEFe¥ 2 Escreva nos baldes em branco uma histéria engragada:

PITEJ PG kd Conforme a tirinha, Mafalda achou que a plaquinha na qual esta escrito “NAO
FUNCIONA” iria ser pendurada na humanidade porque:

SO Y CRLIE ELE
B PR RO A

P MmN
B RA N T R S




CADERNO DE ATIVIDADES 2

Turbine seu conhecimento

A) As pessoas poderiam guarda-la para quando houvesse uma necessidade.

)
B) As pessoas poderiam utiliza-la nos objetos que ndo estivessem funcionando.
C) Ela acredita que as pessoas nédo estao agindo como deveriam.

)

D) Ela acredita que o rapaz que faz os reparos ndo sabia onde colocar a plaquinha.

V=5 0-{eH Leia o texto com atenc&o completando-o com as palavras que est&o no quadro.
’ ' POR - DE - SOBRE - ENTRE - DE - PARA - COM

Festas Juninas

As festas Sao0 Jodo sdo sempre muito animadas,
Andando minha rua, vejo coisas engragadas

Fogueiras acesas brasas que parecem avermelhadas

Milho assando elas toda criangada.

Vejo fogos explodindo as pessoas correndo

Vejo Comidas milho e muita gente comendo.

V-G Os ditados populares fazem parte do nosso dia a dia e s&o utilizados
constantemente. Observe, atentamente, as imagens a seguir, adivinhando quais ditados

populares sao esses e relacionando as duas colunas:

78

1) &S
2) DR Suy ﬁ
3) @~ (
(
(
(

Santo de casa nao faz milagre.

e
i

Em boca fechada ndo entra mosca.

) BDOW
5) +% R WH

——

6) @ @ &

) Quem nao chora, ndo mama.

) Em terra de cego, quem tem um olho é rei.

) Cavalo dado, ndo se olha os dentes.

) Mais vale um péassaro na mé&o do que dois voando.




CADERNO DE ATIVIDADES 2

g
Turbine seu conhecimento

@IS pXe X} O trecho do poema de Manuel Bandeira, que faz referéncia as festas juninas,
intitulado “Profundamente”, esta fora de ordem. Ordene-o de acordo com os acontecimentos das

acdes, numerando-o.

79

- Estavam todos dormindo,
Estavam todos deitados

Dormindo profundamente.

Silenciosamente, apenas de vez em quando,
O ruido de um bonde cortava o siléncio como um tunel.
Onde estavam os que ha pouco dangavam, cantavam e riam

Ao pé das fogueiras acesas?

No meio da noite despertei
N&o ouvi mais vozes nem risos

Apenas baldes, passavam, errantes.

Quando ontem adormeci na noite de Sao Joao
Havia alegria e rumor, estrondos de bombas, luzes de Bengala

Vozes, cantigas e risos ao pé das fogueiras acesas.

Texto extraido do livro "Antologia Poética - Manuel Bandeira", Editora Nova Fronteira — Rio de

Janeiro, 2001, pag. 81.

IR A Encontre no caca palavras o coletivo dos seguintes substantivos:

Flores, peixes, abelhas, livros, estrelas, gafanhotos, ilhas, viajantes, atores, musicos.

MIN|[B|V|C|X|[Z|A[E[S|E|D|F|G|H]J [K]C[I |O
AS|S|E|D/IDIE|Q|L|E|N|[S|D|C|A|R|D|U[M]|E
RIA|MI{AIL H|IE|T [E|R|X|T|E|[A|Y|P|O|F|E |G
AF|[T|Y U[T|[BIA|N[D|A|LIL|R|F|Q|H[A|Q]|Z
T A[N|T|R|[T|1 [O[C|E|[M|AN[A[D|Q|J|S|W|X
S|A[U[T |[T|L|B|G|O|F|E|E[N|V[S|W|K|D|E|C
S[D[VIO|Y|GCIL|F[D|C[T|1 [M[A|A[WI[L|F|R]|V
ID|[L[E[O|I [J]I [D|F|[V|Y|O|G|N[A|R|C|G|T |B
F|G|M|L|O|0|0|S|G|V|P|UIL|[A[P|R[T [H|[Y|N
GIH|U|C|P|[I [T C|P|C|O|N|[S|T|E|L |A[C|A|O
A/R[Q|U[T [P|E[L|A|G|O[Z|K|[G|O[T|O[J|U|M
EIDIU|K|G|G|C|P|AIR|T (X J|[F|O[Y P |K|T [A
D[T|U[J|R|HIA[S|C|D|[P|C|HDIE[U[P|L|O]E
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CADERNO DE ATIVIDADES 2

B Turbine seu conhecimento
@F]3FF-NeX: | \/océ sabia que os substantivos podem ser

e o B e
Py //_\>/"’\ p _—< i ‘\\

¢

Vs N I substantive sobrecomum
stanti mum de doi
/ substa t“";ﬁgmz dois \ Apresenta somente um termo g
J\‘\ ¢ para os dois géneros ~
ra Apresenta somente uma s6 forma {masculino e feminino). ~
para os dois géneros (masculino e
“‘x\ feminino). A distincio de género é  S—_—
/v\_ feita através de artigos (o, a, um, _/
4 uma) e outros determinantes
\ (aquele, esta, meu,...). ___w\/:/—\/—\/“ ‘“\\\
o @ % o
< substantivo epicenco )
N A
) refere-se a animais e possui )
apenas um género. \\/
S, A—/
< B
I

e

Complete a cruzadinha com os substantivos. Depois, coloque nas linhas em branco se eles sé&o
comuns de dois géneros, sobrecomuns ou epicenos.

. Animal que é comparado as pessoas maldosas.

. Denominagéo dada a pessoas de até 12 anos de idade.

. Pessoa que estuda.

. Maior mamifero que vive no mar.

. Quem ensina.

. Nome dado ao conjunto de ossos que forma o corpo humano.

. Pessoa que empresta dinheiro a juros bem alto.

o N O OO A WO N -

. Pessoa que nédo esta saudavel. 1

o

i I

=
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CADERNO DE ATIVIDADES 2

Turbine seu conhecimento
EIEFFXXN De acordo com a tirinha de Chico Bento, Rosinha disse para ele ir “plantar batata”.

Essa expressé&o sugere que:

NUM PASSA DIy g NUM SEI PRA QUE!
UM TONTO!

© MAURICIO DE SOUSA PRODUQOES - BRASIL

A) Ela gostava muito de batatas e sugeriu que ele as plantasse.

B) Ela estava aborrecida com ele e pede para que ele a deixe em paz.
C) Ele estava sem fazer nada, descansando no tronco e ela queria vé-lo trabalhando.

D) Ele lucraria muito mais dinheiro plantando batata do que com o plantio de outra coisa.

EIES PRI Ainda com relagdo a tirinha de Chico Bento, é correto afirmar que Ritinha usou a
palavra “PRANTA”, em vez de PLANTAR porque:

A) Ela & do interior e fala errado, n&o sabe falar.

B) ) Ela falou “PRANTA” porque é uma palavra que significa mais do que a palavra PLANTAR.
C) Tanto a palavra “PRANTA” quanto a palavra PLANTAR significam a mesma coisa e podem ser
usadas sempre, em qualquer ocasido.

D) Rosinha usou uma variagéo linguistica chamada popular, coloquial ou informal, mas se fez
entender, logo n&do se deve considerar sua fala como errada.
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CADERNO DE ATIVIDADES DEZEMBRO

JABOATAO - ¥ ¥ g
Turbine seu conhecimento

LINGUA PORTUGUESA

Leia o texto abaixo e responda as questdes de 1 a 3.

A cigarra e a formiga — Esopo(versdo Ruth Rocha)

A cigarra passou o verdo cantando, enquanto a formiga juntava seus gréos.

Quando chegou o inverno, a cigarra veio a casa da formiga para pedir que Ihe desse o que
comer.

A formiga entédo perguntou a ela:

— E o que é que vocé fez durante todo o verdo?

— Durante o verdo eu cantei — disse a cigarra.

E a formiga respondeu:— Muito bem, pois agora dance!

MORAL DA HISTORIA: Trabalhemos para nos livrarmos do suplicio da cigarra, e nédo
aturarmos a zombaria das formigas.

- Esopo, em “Fabulas de Esopo”. [tradug&o Ruth Rocha]. Sdo Paulo: Salamandra,
2010.

Disponivel em https:Ilwww.revistaprosaversoearte.com/11702-2/. Acesso em:
03/09/2020.

A fabula é uma narrativa figurada, na qual as personagens sao geralmente animais que
possuem caracteristicas humanas, os quais, a partir de suas agdes, transmitem diversos
valores sociais.

Pode ser escrita em prosa ou em verso e € sustentada sempre por uma licdo de moral,
constatada na conclus&o da histéria.

RT3 CK] Diante da definigdo (do significado) do género fabula, quais valores
sociais podemos observar na histéria contada?

a. a importancia do cuidado e da valorizagéo do trabalho;
b. o descuidado com o trabalho e a desvalorizagdo da amizade;
c. aimportancia da generosidade e a desvalorizag&o do trabalho;

d. nenhuma das alternativas.
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CIFI ¥ Na frase “Quando chegou o inverno, a cigarra veio & casa da formiga para
pedir que Ihe desse o que comer”, as palavras sublinhadas s3o:

a. verbos;

b. pronomes;
C. substantivos;
d. adjetivos.

CTFVGEI As  palavras cigarra e formiga, de acordo com os tipos de
substantivos, classificam-se como:

a. compostos;
b. proprios;

c. derivados;
d. concretos.

Leia a tirinha abaixo e responda as questées.

. . TALVEZEUSEJA | . . TALVEZ BOBO
VER 08 PEs \.a( BOBA POR LiGAR | ~¢ SEjA QUEM
ELORIDOS! & e PRA iSS0... 3 NAO LiGA...

Disponivel em <httg://www.goog|e..‘cofn.br/images> Acesso em: 03/09/2020.
Em sua opinido, o humor da tirinha consiste em

a. a garota gostar de ver os ipés floridos;

b. pelo fato de os ipés serem amarelos:

c. pelo fato de a garota se achar boba;

d. pelo fato de ser bobo quem nao liga.

(CITFP-HA As palavras floridos e boba, de acordo com as classes gramaticais,
classificam-se como:

a. Substantivos. ¢. Numerais.

b. Adjetivos. d. Advérbios.
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[RIEFVXA Em sua opinido, qual a ligdo que o garotinho nos ensina?

Leia a tirinha abaixo e responda as questdes.

\

IMPORTANTE,
FILHO...

- § |

AMOR E MmuiTO

\...ms O ESSENCIAL A

VIDA DOS SERES VIVOS
£ MESMO A AGUA!

PRECISA ~
DOS DOis!

COM AMOR A GENTE
Vi\fE! COM AGUA,
SO SOBREVIVE!

\

i

Disponivel em <http://www.google.com.br/images> Acesso em: 03/09/2020.

I3V ¥4 A palavra “vida e amor”, de acordo com os tipos de substantivos,

classificam-se como:
a. Composto e concreto;
b. Coletivo e proprio;

c. Abstrato e abstrato;

d. Abstrato e concreto.

FIIEF XK Na frase “...mas o essencial a vida dos seres vivos é mesmo aagual”, os

termos sublinhados classificam-se como:

a. Substantivos;
b. Adjetivos;
c. Numerais;

d. Artigos.

FIERE.CF) Em sua opinido, a reflexdao do garotinho nos ensina algo?
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(C[IEFVXRTN Na frase “Com amor a gente vive! Com agua, sé sobrevive!.”, os termos
sublinhados classificam-se como:

a. Substantivos;
b. Adjetivos;
¢. Numerais;

d. Verbos.

QUESTAO 11. Complete o alfabeto com as letras que faltam e circule as vogais:

TA D G QJ

M P S J

QUESTAO 12, Organize uma lista de material escolar com os nomes em ordem alfabética:

Cola, caderno, tinta, régua, massa para modelar, lapis de cera, caneta,

borracha branca, lapis, papel oficio, compasso, tesoura, borracha dupla e esquadro.

1 [2 3 4
5 6 7. 8
9. 10. 11. 12.
™ “ N
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I3 EEY L eia 0 poema abaixo e depois responda:

=

QUADRILHA

o amava Teresa que amava Raimundo que j|
mava Maria que amava loaquim gque amava |
Ii que nda amava ninguém.

Joao foi para us Estados Unidos, Teresa para o
onvento, Raimundo morreu de desastre,]
Maria ficou para tia, Joaquim suicidou-se e Lili §
asou com 1. Pinto Fernandes que n3o tinhaf
ntrado na historia.

i

rios Drummond de Andrade.

Disponivel em: http://portugues-na-sala-de-aula.blogspot.com/2009/04/quadrilha.htm!|

Escreva os nomes proprios que aparecem no poema Quadrilha:

RIS XRTR O titulo desse poema se refere a:

A)Um tipo de danga.

B) Um bando de ladres.

C) Grupo de cavaleiros.

D) Grupo de jovens amigos.

IS F- R Nesse poema, a repeticdo do pronome "que" sugere:

A) A acdo de todos os personagens.

)
B) A intensidade do enredo do poema.
C) A solugéo do conflito dos personagens.
)

D) O encadeamento dos varios desencontros.
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PRI O poema apresenta duas fases da vida das personagens. Que fases séo

essas?

A) Infancia e adulta

B) Infancia e adolescéncia

C) Juventude e adulta

D) Infancia e velhice

RIS 7. XE2 De acordo com o texto, podemos afirmar que quem néo casou foram:

A) Jodo e Lili.

)
B) J. Pinto Fernandes e Maria.
C) Teresa e Maria.

)

D) Joaquim e Lili.

V7o RE) De acordo com o texto, casaram-se:
A) Jodo e Teresa.

B) Raimundo e Maria.

C)Teresa e Lili.

D) Lili e J Pinto Fernandes.

RIS 7-CRE) Crie um motivo para o final que cada uma das personagens do poema

teve:

Joao foi para os Estados Unidos porque

Teresa foi para o convento porque

Raimundo morreu de desastre porque

Maria ficou para tia porque

Joaquim suicidou-se porque

Lili casou com J Pinto Fernandes porque
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QUESTAO 20 LR RN género textual que imita, de forma bem humorad, satirica

0 irbnica, um texto ja publicado. No quadrinho abaixo, foi feita uma parodia do verso de

Goncalves Dias: “Minha terra tem palmeiras onde canta o sabid.

Agora, responda: Onde reside o humor dessa

parodia?

TURMA DA MONICA

3 HHA TERRA TE

) CORINTHIANS, ONDE \
{ CANTA 0 SABIA.. J

E "MINHA TERRA
TEM PALMEIRAS"!

SOUSA, Mauricio de. 0

S TE QUE QUIER! I8

MAURICIO DE SousA

CADA UM TEHO |

Estado de S. Paulo, 11 fev. 2006.

€ MALIRIC IO DF SO

mento
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LINGUA PORTUGUESA - MODULO |

Leia o texto 1 abaixo para responder as questdes de 1 a 3:

UE BOM QUEY . '/ PRONTO! AGORA, )
APARECEU! o VOCE NAO ESTA MAIS)

PESTOU PRESOE § __SOZINHO..

N
A !\a.‘.

Disponivel em: <https://ospassarinhos.wordpress.com/page/36/>. Acesso em: 1 ago. 2013. (P030039JA_SUP)

No primeiro quadrinho desse texto, o passaro esta
A) desesperado.

B) espantado.

C) surpreso.

D) zangado.

No primeiro quadrinho, no trecho “Alguém me ajude!”, a expressao
destacada foi usada para indicar

A) um conselho.

B) um pedido.

C) uma ordem.

D) uma proposta.

Esse texto é engragado porque
A) o passaro maior coloca a asa na cabeca.
B) o passaro maior grita por socorro.

) o passaro menor atende o grito de socorro.

D) o passaro menor entra na gaiola.
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Texto 2 para as questées 4 e 5:

Disponivel em: <http://www.arionaurocartuns.com.br>. Acesso em: 4 ago. 2013. (P030048JA_SUP)

Nesse texto, o homem

A) acha a situacéo estranha.

B) esta cansado da pescaria.

C) quer devolver o peixe para a agua.
)

D) tem dificuldades para segurar o peixe.

O texto 2 retrata:
A) Um achado histérico.
B) Uma comemoragao.
C) Um problema ambiental.

D) Um trabalho em conjunto.
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Texto 3 para as questdes 6 a 10:

Trabalho no campo durante a primavera

Ana e Francisco, os dois amigos que moram na fazenda, levaram um cesto com
comida do campo para Celso. Ele esta recarregando sementes de trigo na maquina de
semear. Quando a caixa esta cheia, parte novamente para espalhar as sementes pelo solo
preparado. No campo ao lado, Dona Dora trabalha com o rastelo, ferramenta que solta a
terra ja arada. Quando Celso acaba a semeadura do trigo, ja vai em diregéo ao lugar no
qual sera semeada alfafa para os cavalos. O aprendiz Carlos esta espalhando esterco para
adubar a terra e plantar batatas. Na primavera, todos tém muito trabalho na fazenda. Afinal,

toda comida vem da terra e precisa ser plantada.

EIERAEX I Marque a alternativa que as palavras em destaque sejam substantivos

retirados do texto

A) “(...) leyaram um cesto com comida do gampg para Celso.”
B) “Ele esta recarregando gementes de trigo (...)”

C) “(...) todos tém muito trabalho na fazenda.”

D) “Dona Dora {rabalha com o rastelo.”

Qual o nome dos dois amigos que moram na fazenda?
A) Celso e Ana.
B) Ana e Francisco.
C) Dona Dora e Celso
D) Celso e Francisco.

O que Celso estava fazendo?
A) Trabalhando com o rastelo.
B) Estava levando um cesto com comida do campo para os amigos.
C) Espalhando esterco para adubar a terra.

D) Recarregando sementes de trigo na maquina de semear.
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O que Dona Dora faz no campo ao lado?
A) Trabalhando com o rastelo.
B) Estava levando um cesto com comida do campo para os amigos.
C) Espalhando esterco para adubar a terra,
D) Recarregando sementes de trigo na maquina de semear.

CIUFVRT De onde vem toda a comida?

A) Das fazendas da redondeza.
B) Da casa de dona Dora.

C) Da terra.

D) Da fazenda de Celso.

Leia os textos abaixo.
Texto 1.

b,tmsg’/pona]‘to.gov.bn’noticiaﬁlOZOﬁ“l:’cjladania_—e»'ustic_a-alena-para-n—aume_mo-ia-violencia-do@sliea-ponLra-as-muIheres-duranvz-o-isolamento—sociaL’
Acesso em 27 de setembro de 2020,
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Texto 2.

Diga SIM ao Distanciamento Social!
Diga NAO a violéncia doméstica
contra as Mulheres!

Em tempos de pandemia, o
distanciamento social é uma
medida importante para combater

oc us e proteger a nossa
salde. Mas, ndo podemos esquecer
de di Iar a violéncia doméstica

para garantir a nossa integridade
dar voz aos nossos direitos!

DENUNCIE ! PROCURE AJUDA:

Ouwvidoria da Mulher de Pernambuco: 0800 281 8167
Delegacia de Policla de Floresta: 87) 3877-4942 / 4945 / 4943

Florestady 4
— ]
nag-a-violencia-domestica-contra-as-mulherres/ Acesso
em: 27 de setembro de 2020.

http:/floresta.pe.gov.br/diga-sim-ao-distancimento-social-diga-|

CIVESFFXREN Comparando os dois textos acima, percebe-se que eles s&o:

A) Complementares.
B) Divergentes.

C) Excludentes.

D) Iguais.
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Leia o texto a seguir.

PERCEPCAD
. 'Vocé conhece a politica de cotas
nas universidades do Brasil?
Nao Sim
60.4% % 39,6%
COTAS RACIAIS COTAS SOCciAlS

Vocé é a favor ou contrmascotas | Voc é a favor de cotas sociais
oy pplagnit s by

A favor 48, 5% Cones 456% | A favqc 73,9% c?qm 22.7%

inaiterente — — s 755
2.7% inctterent 3.2% nao sabe 1.3% ratererte "ZQ

Por escolaridade dos entrevistados
Ensino fundamental

Afavor 50,4% Conta 4L1% | Afavor 74-2% Contre 20,2%
i

B

- §.5% 130 sabe 2% iehterente —— L 3.7%
! A it

k8

Ensino médio

atmor SN coosnsn | amn 7519 ccman

zam».w.—_— H— 1.6% 0 soe 0,7% sciterante -"W
Ensino superior
A tivor 38,5% Contra 59% A favor 70. 5% tantea 28,1%

T OIS Sy — 0,5% ichheretn

e
Metodologla: entre 24 e 30 de junho de 2013 foram entrevistadas 2.550 pessoas
am todas as regides . A margem de erro é estimada em 2%, Fonte: Parand

Pesquisas. Infografia:

https://www.gazetadopovo.com.br/vida-e-cidadania/ cotas-sociais-tem-mais-apoio-popular-do-que-as-raciais-bmouv1 Se0zyjkuphxdepfg5la/

Acesso em: 27/09/2020.

QUESTAO 12§6) infografico acima mostra o resultado de uma pesquisa, em que 60,4% das
pessoas desconhecessem a politica de cotas nas Universidades do Brasil. Dessa forma, é
correto afirmar que:

A) A populagéo brasileira concorda mais com as cotas sociais do que com as cotas raciais.

B) 39,6% dos entrevistados na pesquisa s&o a favor unicamente de cotas raciais.

C) Os entrevistados na pesquisa sao indiferentes quanto a cotas sociais e raciais (tanto uma
como a outra).

D) As pessoas com escolarizagéo de nivel superior sdo mais a favor de cotas raciais em
detrimento a cotas sociais.
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Leia o texto a seguir.

Para vocé, qual o principal motivo que
leva uma mulher a NAO se candidatar
para um cargo politico?

®WTotal W Sexo Feminine  # Sexo Masculino

19% 19% 19%

Falta de Falta de Dificuldade Falta de Tempo Outro NS/NR

apoio dos interesse de concorrer  apoio da dedicado
partidos por politica comum familia as tarefas
politicos homem domésticas

https://politica.estadao.com.br/blogs/legis-ativo/mulheres-e-carreira-politica/ Acesso em 27/09/2020.

PP XE O Jornal Estaddo, em sua matéria “Mulheres e Carreira Politica” traz uma pesquisa
sobre a participagdo de mulheres em cargos politicos. Do gréfico acima pode-se compreender que:

A) As mulheres nao se candidatam a cargos politicos, pois preferem ficar restritas as tarefas dolar.
B) As mulheres tém mais vantagens em cargos politicos do que homens.

C) As mulheres ndo se interessam por politicas e assim ndo se candidatam a cargos politicos.

D) As mulheres néo se candidatam a cargos politicos, pois ha falta de apoio de partidos politicos.

Leia o texto abaixo.

VOCE SABE A DIFERENCA?

RACISMO

- (onduta discriminatdria dirigida a
determinado grupo. Considerado
‘mais grave pelo legislador, &
__imprescritivel e inafiancavel.

s INJURIA RACIAL

Consiste em ofender a honra de
alguém com a utilizacdo de

Pelo fim do elementos referentes a cor, raca,

preconceito! etnia, origem ou religido.

https://examedaoab jusbrasil.com.br/noticias/510732292/voce-sabe-a-diferenca-entre-racismo-e-injuria-racial Acessoem27/09/2020.
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EVEFVIEY! Com base na leitura do texto e com ajuda de dicionario de Lingua

Portuguesa, pontue o(s) sentido(s) das palavras imprescritivel e inafiancavel no contexto
do texto sdo respectivamente.

Imprescritivel:

Leia o texto abaixo.

amarelo/ Acesso em 27 de setembro de 2020

IR FYeRE O texto acima tem como objetivo:
A) Conscientizar as pessoas da area juridica ao combate ao suicidio.

B) Informar que a OAB Pernambuco esta engajda na campanha de prevengéo ao suicidio.

C) Sensibilizar os profissinais da advogacia e da sociedade em geral para a campanhade
prevencgéo ao sucidio (Setembro Amarelo).

D) Mobilizar os profissionais da advogacia para o respeito a vida e o bem-estar desses
profissionais.

| e Inafiangavel:

://michaelis.uol.com.br/busca?r=0&f=0&t=0&palavra=inafian%C3%A7%C3%A 1 vel Acesso em 27/09/2020.
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PV Complete o tags de palavras, iniciando com a expresséo: “eu falarei...”

Quando Joao chegar...

' "._im que essa pandemia acabar...

Essa noite...

A comida estava boa, mas...

(questao adaptada do site: https://novaescola.org.br/plano-de-aula/3170/uso-dos-modos-verbais-em-brincadeiras-populares)
Acessado no dia 12/09/2020.

P 1-XeXE( Observe a tabela abaixo, depois pinte de amarelo as frases que revelam o presente
do indicativo.(Caso nao tenha lapis de cor, faga um X).

} NAO comprarei Venha aqui agora Faga a pergunta
' Falo com todos Gostei da boneca Soubesse eu ndo iria
Andei muito Maria chegou! Estudo todos os dias

(questao adaptada do site: https:/novaescola.org.br/plano-de-aula/3170/uso-dos-modos-verbais-em-brincadeiras-populares)
Acessado no dia 12/09/2020.

Leia o poema abaixo.
Paraiso

Se essa rua fosse minha, eu mandava ladrilhar,

nao para automével matar gente, mas para crianga brincar.
Se esta mata fosse minha, eu ndo deixava derrubar.

Se cortarem todas as arvores,

Onde é que os passaros vao morar?

Se este rio fosse meu, eu ndo deixava poluir.
Joguem esgotos noutra parte, que os peixes moram aqui.
Se este mundo fosse meu, eu fazia tantas mudancgas

que ele seria um paraiso de bichos, plantas e criangas.

PAES, José Paulo. Poemas Para Brincar. Sdo Paulo: Atica, 2002.
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R FYORE Levando em consideragdo todo o poema e a intengéo do eu lirico — a voz do

poema — marque a op¢ao correta que sinaliza a intengdo mais adequada do eu lirico.
A) Proteger o meio ambiente.
B) Conscientizar as pessoas a mudar de atitude.
C) Convidar as pessoas para refletir e mudar de comportamento para com a natureza.
D) Sinaliza um desejo de sonho imaterial.

EIVEFTRE Preencha a coluna A de acordo com as informagées da coluna B

Coluna A Coluna B
(A) DENDE ( )Do quimbundo mu’leke, que significa “filho pequeno” ou “garoto”.

(B) MOLEQUE ( yTambém do quimbundo, que significa acariciar/cogar a cabega de
alguéem.
(C) CACHACA ( )Do quimbundo fruto de uma palmeira (dendezeiro), de onde ¢

extraido o azeite.

(D) CAFUNE ( JAguardente de cana-de-agucar € usada no preparo do coquetel

brasileiro mundialmente conhecido: a caipirinha.

(Questao retirada da obra: Para viver juntos: portugués: ensino fundamental: caderno de atividades,
SM, 1. Ed. — S&o Paulo, 2015, P&g. 13)

(I3 Y XeF i) Procure no diagrama abaixo, e circule, palavras de origem africana.

c A F ] N 3 B L 3 Q w T N A
D P K R w R H K il w R v R C
C A D E N G o} A F S T A T A
K Q d L S L A v R A Y T Y R
€ Al ¢ U L A I M E M U A u A
H B w K J Y X 8 w B K p K J
M w S T T T M o] L E Q u E E
F u 8 A (o] A D A ¥ G P. Y P F
L K H J F D w M C U s c u z
H B w K J Y o A ( H A G A H
I | D E N D 3 R N B K 0 X U M

(questao retirada do site: file:///C:/Users/wilames/Downloads/atvidadesnegros 1-150317 1956 26-conversion-
gate01.pdf) Acesso dia 14/09/2020, as 22h21.
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