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RESUMO

Nesta pesquisa buscamos levantar uma reflexdo em torno da infancia negra e a discussdo étnico-racial nos
espagos da educacdo infantil. Buscando destacar como o ambiente do CMEI trata os possiveis conflitos e
discriminacdes raciais enfrentados nesse espaco e se nesta existem recursos, materiais pedagogicos e praticas
propostas para combater essas discriminagdes e promover representagdes que possibilitem que as criangas negras

construam afirmagdes positivas, diante de seus tragos e caracteristicas negras. Assim, objetivou-se compreender
como essa discussdo se insere nos espagos de um Centro Municipal de Educacdo Infantil (CMEI), da cidade de
Santa Cruz do Capibaribe-PE, através de entrevistas semiestruturadas com duas docentes. Utilizando a
abordagem qualitativa como procedimento metodolégico, optando-se pela analise de contetido para a discussao
dos dados. Para fundamentar as discussdes teodricas em torno da questdo étnico-racial e da infincia negra,
conversamos com alguns autores como Henik e Faria (2015) que abordam o contexto histérico da infincia e
infancia negra. Acerca do ambiente da educacdo infantil e trato com a infancia negra e a discussdo étnico-racial,
trazemos Cavalleiro (2014); Lima (2020) e Silva (2014) que mostram seus olhares em torno da escola acerca da
tematica. No que se refere a lei 10.639/03, Silva (2011) e Pinho (2012) abordam as tessituras que se encontram
na lei, com a obrigatoriedade do ensino de historia e cultura negra nos ambientes escolares.

Palavras-chaves: Infincia negra. Etnico-racial. Educacio Infantil



1 INTRODUCAO

Este trabalho busca abordar a questdo relacionada a discussdo étnico-racial nos
espagos da educagdo infantil, analisando como esses possiveis debates podem impactar na
infancia das criangas negras.

O apagamento historico marcado por silenciamento, submissdo e relagdes de poder
que afetaram o povo negro, criaram raizes que se perpetuaram aos dias atuais, estruturalmente
0 racismo, o preconceito e a discriminacdo ferem a sociedade e consequentemente os
ambientes escolares, bem como a infancia negra.

Apesar das mudangas ocorridas nos tltimos anos com a crescente procura acerca dos
debates em torno da discussdo étnico-racial, no Brasil ainda se expande as discriminagdes e a
intolerancia. Segundo Abramowicz "[...] a questdo racial ainda ¢ uma variavel estrutural na
nossa realidade, sendo que a educagdo visibiliza, e também acentua, esta desigualdade racial."
(OLIVEIRA e ABRAMOWICZ, 2017, p.291).

Assim, € na escola que as primeiras relagdes sociais € o contato com as diferencas
concretizam-se, pois esta atende sujeitos de diferentes culturas, formas e ragas, o espago da
educagdo infantil é o lugar onde as criangas iniciam essas primeiras experiéncias com o outro
e suas diferencas. Porém, ¢ também nesses espagos que as criangas presenciam as primeiras
distingdes e discriminacdes. Silva afirma que "[...] a escola € o palco ndo s6 da reprodugao das
diferencas marcadas pela sociedade na qual esta inserida, mas que as praticas desenvolvidas
na escola também produzem diferenca." (SILVA, 2014, p 53). Dessa forma, a infancia ¢
marcada por discriminagdes que afetam as identidades das criangas negras, sendo esta crianca
alvo principal desses preconceitos, tratada de maneira diferente, muitas vezes, excluida e
isolada, vivendo experiéncias que as levam a desenvolver uma autoimagem negativa.

Assim, as motivacdes deste trabalho nasceram das indagacdes acerca das infancias
negras na educagdo infantil e os questionamentos a respeito das relagdes e debates raciais.
Perpassando as memorias infantis da autora, memorias estas que estdo cercadas de lembrancas
e indagacdes sobre sua raga e experiéncias advindas, principalmente, do espago escolar
iniciadas na educa¢do infantil. A recusa de outras criancas para ser seus pares nas dangas da
escola, questionamentos acerca do porqué nao ser escolhida para ser a princesa dos desfiles ou
o porqué¢ de ser excluida dos afetos por parte das professoras, essas e outras duvidas
percorreram a infancia como crianga negra desta autora que inocentemente ndo compreendia
que essas experiéncias negativas estavam ligadas a sua cor, seu cabelo e seus tracos negros.

Desse modo, essas vivéncias, infelizmente, afetaram a identidade, a autoimagem e aceitacao



do seu reconhecimento como crianga negra, consequéncia esta que se perpetuou até parte de
sua vida adulta.

Dessa forma, esta pesquisa torna-se relevante, pois compreende-se que as
discriminagdes raciais perpetuadas na sociedade influenciam diretamente o ambiente escolar,
por ser este um reflexo deste meio social, contribuindo para a reprodugdo das desigualdades e
preconceitos acerca das diferencas. Desse modo, faz-se necessario o debate acerca da questio
étnico-racial nesses espacos, pois estas discussdes serdo levadas para o contexto social e
contribuirdo na construcdo da identidade das criancas negras. Torna-se, também,
imprescindivel a necessidade acerca da discussdo étnico-racial no meio académico, visto que
a compreensdo ¢ a formagdo dos docentes a respeito do tema contribuird para que estes
consigam lidar com as discriminagdes raciais e as diferencas presenciadas em sala de aula.
Possibilitando, dessa maneira, que as criangas que fazem parte da escola tenham acesso a sua
cultura, podendo reconhecer-se e aceitar-se como criangas negras.

Diante disso, esta pesquisa traz como sujeito de estudo os professores da educagdo
infantil, com objetivo de refletir acerca da seguinte questdo problema: Em que medida a
discussao sobre a questdo étnico-racial ocorre no espago-tempo da educagdo infantil e até que
ponto contribui nas infancias negras?. Apresentando como objetivo geral: Compreender a
discussdo acerca da questdo étnico-racial na educagdo infantil e o reflexo deste debate nas
infancias negras e como objetivos especificos temos: Analisar como ocorre a discussao
étnico-racial na educac¢do infantil e identificar como essa discussdo influéncia nas infancias
negras.

Considerando que a estrutura histérica de apagamento e silenciamento que os negros €
a infancia foram submetidos, assim como, as consequéncias deixadas por esta atualmente,
partimos da hipdtese de que os ambientes da educacdo infantil ndo realizam com frequéncia
discussdes acerca da relacdo étnico-racial, dessa forma, minimizando experiéncias que

contribuam para as infancias negras .

2 METODOLOGIA

A metodologia nesta pesquisa estd embasada na abordagem qualitativa. Minayo
explica que a pesquisa qualitativa "[...] trabalha com o universo de significados, motivos,
aspiragoes, crengas, valores e atitudes, o que corresponde a um espago mais profundo das

relagdes" (MINAYO, 2002, p. 22). Diante disso, ¢ que abordagem qualitativa foi escolhida



para nortear esta pesquisa, pois essa visa responder indagagdes que nao podem ser
quantificadas.

No que se refere ao procedimento metodoldgico para a coleta de dados, essa pesquisa
utilizou-se de entrevistas semi-estruturadas. Segundo André e Ludke "A entrevista representa
um dos instrumentos basicos para a coleta de dados". (ANDRE e LUDKE, 1986, p.33).
Assim, estd incluido nos instrumentos da entrevista, a entrevista padronizada ou estruturada e
¢ nesta que situa-se a entrevista semi-estruturada "[...] que se desenrola a partir de um
esquema bdsico, porém ndo aplicado rigidamente, permitindo que o entrevistador faca as
necessarias adaptagdes" (ANDRE e LUDKE, 1986, p.34). Dessa forma, as técnicas que
permeiam a entrevista semi-estruturada permitem na pesquisa no ambiente da educagdo uma
abordagem mais flexivel para obter as informagdes necessarias.

Além, que a entrevista semi-estruturada proporciona compreender e fornecer dados
referentes as relagdes entre os sujeitos sociais € seus contextos.

Segundo Bauer (2002, p. 64) a entrevistas qualitativa do tipo semi-estruturada
possibilita:

A compreensdo dos mundos da vida dos entrevistados e de grupos sociais
especificados é a condicdo sine qua non da entrevista qualitativa. Tal
compreensdo poderd contribuir para um numero de diferentes empenhos na
pesquisa. Podera ser um fim em si mesmo o fornecimento de uma "descri¢ao
detalhada" de um meio social especifico; pode também ser empregada como
uma base para construir um referencial para pesquisas futuras e fornecer
dados para testar expectativas e hipoteses desenvolvidas fora de uma
perspectiva tedrica especifica.

Diante disso, para analisar os dados obtidos durante esta pesquisa optou-se pela a
analise de conteudo. Segundo Moraes esta "[...] ajuda a reinterpretar as mensagens € a atingir
uma compreensdo de seus significados num nivel que vai além de uma leitura comum."

(MORAES, 1999, p.2).

2.1 Contextualizando os espacos do Centro Municipal de Educacao Infantil e os sujeitos

da pesquisa

Assim, apresentadas as informagdes anteriores, 0s sujeitos participantes nesta pesquisa
serdo professores da educagdo infantil (Creche e pré escola) de uma instituigdo publica,
localizada na cidade de Santa Cruz do Capibaribe - PE. As entrevistas ocorreram em uma
Centro Municipal de Educagao Infantil (CMEI) que atende criangas de 0 a 5 anos de idade.

No ponto de vista da estrutura fisica a escola estd organizada da seguinte forma: possui 10



salas de aulas do bergario ao Pré II, funcionando nos periodos da manha, da tarde e em
horario integral. O CMEI foi inaugurado no inicio deste ano de 2022 e atualmente atende
cerca de 150 criancas distribuidas nos respectivos turnos.

As entrevistas foram realizadas com duas professoras da creche, as duas ensinam em
turmas do maternal I que atende criancas de 3 anos de idade. Para o sigilo dos seus
verdadeiros nomes, as docentes serdo apresentadas como professoras A ¢ B. A sala da
professora A possui 20 alunos, todos na faixa etaria de 3 anos e 11 meses, 0 mesmo ocorre na
sala da professora B que possui 18 alunos. A professora A, possui cinco anos de experiéncia,
sendo dois desses na educacdo infantil e a professora B, conta com oito anos de experiéncia,
entre trés destes na educagdo infantil, ambas trabalhando na creche onde ocorreu a pesquisa,
desde o inicio de sua inauguracdo (Janeiro de 2022). Formada em pedagogia e possuindo
curso normal médio a professora A, € contratada pela prefeitura do municipio e a professora
B, possui curso de graduacdo em pedagogia e especializacdo em educagdo infantil, sendo

concursada pela prefeitura.

3 CATEGORIAS TEORICAS

3.1 Infincia e a inviabiliza¢io da infancia negra

A concepcao de infancia ¢ construida a partir do contexto social, modificando-se ao
longo dos anos de acordo com os valores, crencas e modos da sociedade de cada época. Neste
caso, ao revisitar as experiéncias historicas da infancia € possivel compreender as vivéncias
das criangas negras.

A historia nos mostra que a ideia de infancia ¢ um conceito recente, destacando-se em
meados dos séculos XIX, quando essa passa a ser objeto de estudos de diversos pesquisadores
em diferentes areas. Contudo, antes desse cenario surgir, a infincia e a criangas eram
submetidas e expostas a situagdes de desprezo e repressoes, a exemplo disto, na Idade Média,
a crianca era considerada como um papel em branco, um adulto em miniatura, posto a ser
programado, além de ser ignoradas as particularidades e necessidades referentes a infincia.
Conforme afirmam Henik e Faria “Por muitos anos encaravam a mortalidade infantil como
algo natural, uma fatalidade, neste periodo os pais ndo tinham sentimento pelo filho que
nasceu € logo morreu, pois sabiam que logo seria substituido por outro filho.” (HENIK e
FARIA, 2015, p.2). Ou seja, muitos desses pequenos eram comparados a meros objetos

substituiveis.



Nos séculos seguintes entre XVI e XVII, ocorreram mudancas significativas em torno
da infancia e da crianga, pois nessa fase foram estabelecidas as primeiras distingdes dos trajes
de adultos e criangas, essa informacao de inicio pode se mostra irrelevante neste contexto,
porém, a partir desse momento percebe-se que estavam surgindo as primeiras preocupagdes
em torno da crianga. Antes vestidas de maneira igual aos adultos, agora, a partir desse
momento, foram reconhecidas as necessidades proprias dos vestuarios infantis, a partir disso,
surgem os primeiros sentimentos referente a esta infancia. Figueiredo constata isso ao falar
que “Inicia-se um periodo caracterizado de “paparicagdo’ surgido no seio familiar, quando os
adultos ndo mais escondiam o sentimento de alegria e prazer passado ao lado da crianga.”
(FIGUEIREDO e PEREIRA, 2006, p. 74). Dessa forma, nos séculos seguintes, XIX e XX,
perpetuou-se ainda mais essas concepcdes € se expandiu os interesses de estudiosos e
pesquisadores acerca das particularidades da infancia.

Contudo, diante disso, onde estdo as infancias e criangas negras nesse cenario?.
Devido ao contexto escravista perpetuado durante trés séculos, no contexto brasileiro,
percebe-se que as criangas negras foram marcadas pela discriminacao e preconceito gerados
por essa fatidica situagdo. Dessa forma, as vivéncias da infincia negra foram determinadas
por contextos e momentos mais precarios se comparados as demais criangas.

Milani e Santos (2019, p. 35) afirmam que:

A infincia das criancas negras e escravas foi muito diferente de outros tipos
de infancia. A heranca dessa infincia sob escraviddo se evidencia na
realidade da populagdo negra vista em indicadores sociais, como a educagao,
a pobreza e a violéncia.

Ou seja, aqui torna-se perceptivel que a liberdade da infancia negada as criangas
brancas durante essa época, faz-se duplamente impossibilitada quando ¢ direcionada as
criancas negras. Primeiramente, porque foram lhes negados direitos basicos, o
reconhecimento como ser humano era um deles. Foram retiradas, também, destas a liberdade
e o direito de vivénciar uma infancia digna, seguido das constantes humilhagdes e privagdes
que essas foram submetidas durante a escravidao e que perpetuam-se até os dias atuais.

Segundo Priore em Historia das criangas no Brasil (1999, p. 165):

O aprendizado da crianga escrava se refletia no preco que alcancava. Por
volta dos quatro anos, o mercado ainda pagava uma aposta contra a
mortalidade infantil. Mas ao iniciar-se no servir, lavar, passar, engomar,
remendar roupas, reparar sapatos, trabalhar em madeira, pastorear € mesmo
em tarefas proprias do eito, o preco crescia. O mercado valoriza as
habilidades que aos poucos se afirmavam. Entre os quatro e os 11 anos, a
crianga ia tendo o tempo paulatinamente ocupado pelo trabalho que levava o



melhor e o mais do tempo, diria Machado de Assis. Aprendia um oficio e a
ser escravo.

A crianga negra, nesse contexto, era tratada como um mero produto de troca, se a
precariedade da infancia das criangas brancas ja apresentava-se desafiadora, imaginasse a
condi¢cdo que se encontrava a infancia negra dessa época, sendo exposta ao trabalho escravo
desde cedo e estando nas maos dos senhores escravistas, eram quase impossiveis.

Abramowicz e Oliveira (2017, p. 298) explicam que as criancas escravizadas eram
submetidas ao trabalho desde cedo e eram vistas como animais:

Os senhores tratavam as criangas escravizadas consideradas, até seus cinco
ou seis anos de idade, como uma espécie de animalzinho doméstico, com
certo afeto. A partir dessa idade, as criangas passavam a desempenhar
atividades consideradas como trabalho: descascar mandioca, descarogar
algodao e arrancar ervas daninhas.

Dessa forma, conforme Milani e Santos (2019, p. 40) “A grande taxa de mortalidade
entre escravos, sobretudo dos recém-nascidos e dos infantes, representava prejuizos para os
senhores. Estas mortes ndo despertavam compaix@o, mas um sentimento de perdas financeiras
e de forga de trabalho”. Nota-se como lamentavelmente a infancia negra era desprezada ¢ a
crianca servia apenas como mercadoria, prestes a ser trocada quando nao servisse mais para
ser explorada. Sequer a morte desses pequenos despertava a compaixao dos cruéis senhores.
Quando as criangas negras conseguiam passar por essa grande taxa de mortalidade, elas se
viam frente a mais uma adversidade que afetava sua infancia, a privacdo de uma estrutura
familiar consolidada. Visto que, suas maes eram obrigadas a amamentar e cuidar das criancas
brancas, enquanto esses seus filhos eram impedidos de receber aconchego e zelo materno.

A esse respeito Milani e Santos (2019, p. 41) explicam que:

Além do grande numero de criangas escravas que tentavam sobreviver sendo
vitimas do prejuizo de ndo terem a protecdo e a estrutura familiar, muitas
delas, ainda que tivessem pais presentes e junto a elas, ndo poderiam
desfrutar dos beneficios desta companhia. E o caso de criangas negras
escravas que ndo tinham o direito de mamar no peito de suas mdes, pois
muitas das maes escravas eram amas de leite de criancas brancas. A pratica
da amamentagdo de criangas brancas por mulheres escravas da casa ou
contratadas ficou conhecida no Brasil como amamenta¢do mercenaria.

Negada a protecdo materna, esses pequenos também ndo detinham do amparo de
outros membros da familia, pois grande maioria destes eram vendidos ou trocados
constantemente e outros ndo resistiam as permanentes violéncias sofridas, como explica
Milani e Santos (2019, p. 41):

Apesar destes motivos, a morte dos pais figura entre as principais causas da
desestruturacdo dos vinculos familiares. Além do grande niimero de criancas



escravas que tentavam sobreviver sendo vitimas do prejuizo de ndo terem a
protecdo e a estrutura familiar, muitas delas, ainda que tivessem pais
presentes e junto a elas, ndo poderiam desfrutar dos beneficios desta
companhia.

Dessa forma, isto significa que essas criangas estavam expostas e desprotegidas em
meio a ambientes inOspitos e violentos, muitas dessas viam-se Orfas, abandonadas da
protecdo familiar e expostas a todas as formas de violéncias. Esta infancia sofreu constantes
violagdes durante varios séculos, impossibilitando que as criangas negras usufruissem de
direitos basicos, da seguranca familiar e de uma infancia digna.

Assim, diante desse longo contexto historico, as criangas negras foram marcadas e as
consequéncias sao perpetuadas ainda nos dias atuais, se faz presente diversas discriminagdes e
exclusdes sociais em torno desses sujeitos. Sabemos que isto ¢ fruto dessa longa
inviabilizacao em torno das pessoas negras. Dessa forma, as criangas negras sao prejudicadas
em diferentes contextos.

Segundo Figueiredo e Pereira (2006, p. 76) “A realidade brasileira também demonstra,
nos censos realizados, que a crianga negra ¢ a que tem menos acesso a escolarizagcdo". Tal
realidade apresenta o triste fato que essas criangas estdo vivendo a margem da sociedade, sem
acesso a escolarizagdo, logo consequentemente privadas de alcancar condigdes favoraveis
economicamente e em sociedade. Todas essas dificuldades e conflitos acentuam-se ainda mais
quando a crianca negra entra no ambiente escolar. Sobre isto, abordaremos na proxima
categoria tedrica como a infancia e crian¢a negra ¢ tratada nos seus primeiros anos nos

€Spagos escolares.

3.2 A relacio étnico-racial na educacao infantil

A escola ¢ um grande palco da diversidade presente na sociedade, nela encontram-se
diferentes manifestagdes de raca e etnias. Nas ultimas décadas esta vem ampliando as
reflexdes e discursos referentes as diferengas, o outro, a diversidade cultural e étnico-racial
em seu ambito.

Conforme Silva (2011, p. 15):

Langar o olhar em direcdo ao reconhecimento das diferengas ¢ dos varios
aspectos das desigualdades (sociais, raciais, econdmicas, culturais, etc.)
leva-nos a rever determinados valores morais e sociais que foram
sedimentados e aprendidos no ambito da cultura. A diversidade cultural
como principio educativo extrapola a no¢do de identidade nacional e se
concretiza por meio das experi€ncias e vivéncias sociais e culturais que
envolvem os individuos na sociedade.
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A diversidade proporciona reexaminar nossas opinides em relacdo ao outro, ela nos
faz revisitar convicgdes e crengas enraizadas, muitas vezes, em preconceitos e discriminagdes
impostas em situagdes sociais € a escola tem um papel fundamental diante dessa questdo.
Silva, sobre isso, ainda afirma que “A abordagem da diversidade cultural na escola se realiza,
portanto, a partir do encontro de nossos valores simbolicos, sociais, economicos, culturais e
do outro” (SILVA, 2011, p. 14).

Dessa maneira, ¢ na escola que inicia-se as primeiras socializagdes com as
diversidades, nos primeiros anos nesses espagos as criancas desenvolvem e lhe sdo
apresentadas as interagdes com outro.

E nesse ambiente, segundo Cavalleiro (2014, p. 16) que ¢ estabelecido uma etapa
fundamental do desenvolvimento da socializagao pois:

Falar de socializacdo dos zero aos sete anos ¢ falar de uma etapa
fundamental para o desenvolvimento humano. Tal afirmacdo supde em
considerar a educagdo recebida pela crianga como significativa para o
desenvolvimento futuro do sujeito social.

Ou seja, as primeiras aproximacdes com as diferencas, partindo da fase inicial da
infancia possibilitard que esses individuos se transformem em cidaddos que voltem seus
olhares para as discussdes das diferencas, tornando-se engajados e possiveis figuras
importantes no combate as discriminagdes em torno das minorias.

Porém, esses debates fomentados na educagdo em torno do tema, exibe uma
contraditdria realidade diante das situagdes reais que ocorrem nesses espagos € nos passa uma
falsa impressdo que os ambientes escolares acolhem de fato todas as diferengas incluidas
nesse contexto, assim, levanta-se o questionamento: existe realmente nesse ambito uma
atencao diante das discriminagdes ocorridas a respeito da diversidade?

Acerca disso, Cavalleiro tras em seu livro do siléncio do lar ao siléncio da escola a
triste realidade presente na educagdo infantil, pois nesta, ja é possivel identificar as primeiras
discriminacdes em relagdo as criancas negras (2014, p. 9):

A relagdo didria com criancas de quatro a seis anos permitiu-me identificar
que, nessa faixa de idade, criancas negras ja apresentam uma identidade
negativa em relacdo ao grupo étnico ao qual pertencem. Em contrapartida,
criangas brancas revelam um sentimento de superioridade, assumindo em

diversas situagdes atitudes preconceituosas e¢ discriminatorias, xingando e
ofendendo as criangas negras, atribuindo carater negativo a cor da pele.

Nesse contexto, a escola torna-se fundamental para dissipar e discutir acerca de tais

preconceitos e discriminagdes introduzidos nessas criangas brancas, atitudes essas que partem
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principalmente do contexto familiar que perpetua, muitas vezes, o racismo € promove a
intolerancia em relagdo as pessoas negras. Essas discussdes sdo necessarias principalmente
para acolher as criangas negras e impedir que elas se tornem alvos dessas violéncias. No
entanto, a escola aparenta em suas praticas e agdes contribuir ainda mais com tais
discriminacdes e preconceitos.

Ao contrario dos discursos perpetuados de inclusdo e acolhimento, o ambiente escolar,
bem como, a educagdo infantil, tende a homogeneizar os sujeitos que nelas se fazem presente.
As diferencas, na maioria das vezes, sao silenciadas e oprimidas nesse espago.

Silva (2014, p. 54 ) afirma que:

Deste modo, ao detectar a diferenca e estabelecer o estranhamento, muitas
vezes a educagdo, através de suas praticas pedagdgicas e curriculares, produz
uma diferenca que ¢ tida como sindnimo de desigualdade, operando através
de sistema de hierarquizagdo, onde aqueles e aquelas que ndo se enquadram
na cultura ocidental ou na normalidade sdo considerados inferiores. Muitas
vezes ocorre também o silenciamento em relagdo aos “diferentes”, aos
“outros”. E nesse processo de classificagdo, muitas diferencas sao
silenciadas, negadas ou sdo alvos de estereotipos nas praticas desenvolvidas
nos espagos escolares.

Nesse caso, a escola segue sendo uma reprodutora dos preconceitos e esteredtipos da
sociedade, colaborando nas marcagdes sociais e discriminatorias diante da diversidade. Além
de contribuir e afetar na auto-afirmacao e reconhecimento das identidades, a exemplo disto
estdo as criancas negras que convivem e sao expostas a situacdes violentas neste ambito
educacional, tendo em vista que, conforme Cavalleiro (2014, p. 28) “A discriminagdo racial
opera, na nossa sociedade, como um processo que acarreta inumeras desvantagens para o
grupo negro e para toda sociedade brasileira, direta ou indiretamente”. Desse modo, como
reflexo da sociedade, consequentemente a escola reproduz essas discriminagoes.

Diante desse contexto, a crianga negra a partir da educagdo infantil percebe os
primeiros sinais cruéis de preconceitos em relagdo a sua cor, seu cabelo e seus tracos, assim,
cria-se nessa crianca sentimentos de subjugagdes e silenciamento que afetam diretamente sua
identidade.

Cavalleiro (2014, p. 57) diante de suas pesquisas percebeu que entre as criancas

negras e brancas:

Nesses conflitos em que criangas xingam, referente a cor da pele como uma
caracteristica negativa, podemos observa-las como grandes vencedoras de
disputa. A inacdo das xingadas revela um misto de medo, dor e impoténcia:
diante dessas emocgdes imobilizadoras, ndo conseguem ou nao sabem como
se defender. Ante o ambiente que lhes é hostil , isolam-se, retiram-se do
palco da disputa. Tentam passar despercebidas abandonando o conflito.
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A crianga negra, perante essa realidade, torna-se refém diante das humilhagdes
sofridas por outras criangas, o silenciamento advindo da escola perpetua esse medo, frente aos
opressores elas se veem sozinhas e, muitas vezes, imobilizadas ndo conseguindo expressar
reagoes ¢ a escola ao omitir essas situagdes abre caminhos para que as criangas brancas
expressem comentarios depreciativos referente a esses sujeitos negros. Esse contexto
prejudica as criangas negras de maneira que estas interiorizam formas negativas perante a sua
aparéncia, desejando, em muitas circunstancias, assemelha-se as caracteristicas fisicas das
criangas brancas, negando e demonstrando uma rejei¢cdo acerca de seus tragos negros.

Oliveira (2004, p. 30) ao pesquisar as relagdes raciais em creches percebeu que:

As criangas negras em seu processo de desenvolvimento tém diversas
possibilidades para internalizar uma concepg¢do negativa de seu
pertencimento racial, favorecendo a constituicdo de uma auto-imagem
depreciativa. [...] Podemos concluir que, aos 4 anos de idade, as criancas ja
passaram por processos de subjetivacdo que as levam a concepgdes muito
arraigadas no nosso imaginario social sobre o branco e o negro e
conseqiientemente, sobre as positividades e negatividades atribuidas a um e
outro grupo racial. No entanto, isso pode ter sido favorecido pela instituigdo
a partir das concepgdes e dos valores das profissionais envolvidas com essas
criangas e, também, pelos pais.

Desse modo, a escola ao silenciar tais situagdes, com discursos normalizantes com
falas como estas: “as criangas nessa faixa etdria ndo perpetuam discriminagdes” ou que
“criangas sdo inocentes nao se importam com a cor”, indica, um perigoso véu posto frente as
atitudes racista e preconceituosas ocorridas nos ambientes escolares, que ocultam a
perversidade real desse cenario.

Diante disso, percebe-se que ha uma negacdo por parte da escola, de incluir as
discussdes em torno da relagdo étnico-racial, ndo ha uma preocupagdo nas praticas escolares
que abrange esse tema.

Cavalleiro (2014, p. 50) percebe que:

A pluralidade étnica da sociedade e, principalmente, do espaco escolar
constitui um tema que parece nao ter importancia para o desenvolvimento do
trabalho escolar. Ndo obstante, constata-se que o respeito as diferengas néo é
verbalizado de maneira elaborada pelas professoras. Também no
planejamento, essa questdo ndo esta colocada de maneira explicita.

Assim, a falta de representatividade e atencdo referente as relagdes raciais no ambito
escolar, demonstra a cruel realidade que estes ambientes representam, que neles sao
produzidos discursos hostis e situagdes que inviabilizam a relacdo étnico-racial. Alguns

docentes nesse contexto, também contribuem para essa realidade, a negagdo por parte destes
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diante das diferengas acarretam e prejudicam os sujeitos que sofrem as subjugacdes frente as
suas caracteristicas étnicas.

Por vezes, certos docentes preferem silenciar-se diante de situagdes racistas e
preconceituosas. Cavalleiro explica que isso pode dificultar no cotidiano escolar "[...] as
relacdes interpessoais nele estabelecidas dificulta a percepcdo dos conflitos étnicos e,
inclusive, a realizagdo de um trabalho sistematico que propicie a convivéncia multiétnica".
(CAVALLEIRO, 2014, p. 49). Talvez isto ocorra pois alguns destes professores ndo saibam
lidar com tal situacdo ou simplesmente estes preferem ndo interferir e o silenciamento seja sua
escolha, contudo, se faz necessario que o docente apresente atitudes diferentes destas, que
levem a reflexdes acerca da diversidade étnica.

Porém, algumas das discriminagdes e distingdes partem do proprio docente € € no
ambiente da educagdo infantil que isso pode ser demonstrado com mais énfase. As
preferéncias e os afetos destinados a determinadas criancas refletem os possiveis preconceitos
enraizados nesses professores, essas preferéncias, em grande maioria, sdo destinadas para
criancas brancas, por meio de elogios, abragos e afei¢des que ndo sio demonstrados
igualmente para as criancas negras, desse modo, estas criancas percebem que os alunos
brancos possuem favoritismos dos docentes e mais uma vez esses pequenos veem-se
excluidos e rejeitados.

Sobre essa questao Cavalleiro (2014, p. 75) afirma que:

A familiaridade com a dindmica da escola permite perceber a existéncia de
um tratamento diferenciado e mais afetivo dirigido as criangas brancas. Isso
¢ bastante perceptivel quando analisado o comportamento nido verbal que
ocorre nas interagdes professor/ aluno branco. Nelas ¢ natural o contato
fisico, acompanhado de beijos, de abragos e de toques.

Dessa forma, Cavalleiro confirma, o que ja foi exposto acima, os afetos sdo destinados
as criancas brancas, enquanto as criangas negras se sentem intimidadas a se aproximarem dos
professores e¢ recebem menos oportunidades de se enxergarem como aceitas diante das
demais. Portanto, ¢ necessario que caminhos sejam criados para modificar esses cendrio de
silenciamento e invisibilidade, acerca disso, iremos abordar na proxima categéria tedrica

como ¢ importante construir no ambiente escolar uma educagdo antirracista que contribua

para uma sociedade livre de discriminagdes, racismo e preconceito.

3.3 Aimportincia de uma educaciio antirracista e a lei 10.639/03
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Construir caminhos para uma educacdo antirracista, talvez seja, uma trajétoria dificil,
diante das estruturas raciais que foram tecidas na sociedade, porém, assumir que o
preconceito, a discriminagdo e o racismo existem e habitam no espago escolar, ja se mostra
como uma importante iniciativa para transformar e modificar esse cenario. Reconhecer que o
silenciamento discriminatdrio ecoa nos ambientes escolares e que conforme Cavalleiro (2014,
p. 103) “Ao silenciar, a escola grita inferioridade, desrespeito e desprezo”. Demonstra-se
outro passo fundamental na implantagdo de um contexto antirracista.

Além disso, ¢ necessario compreender que a reproducao de falas como: "Somos todos
iguais” ou “A cor da pele ndo importa", ndo contribuem para cessar o preconceito racial. Ao
contrario, tal discurso de uma suposta igualdade refor¢a ainda mais estes esteredtipos .

Segundo Silva (2011, p. 19):

Os estudos realizados na éarea revelam que as principais dificuldades na
realizacdo do trabalho da diversidade étnico-racial referem-se a existéncia do
mito da democracia racial, a insuficiente formagao académica docente e,
ainda, a indiferenca por parte dos gestores e das politicas educacionais em
abordar o tema.

O mito da “democracia social” que foi perpetuado e pensado em torno da ideologia de
embranquecimento e erradicacdo das pessoas negras, fortaleceu o pensamento em torno da
negacdo das desigualdades raciais entre brancos e negros no pais. Conforme explica
Nascimento (2016, p. 47) “[...] tal expressdao supostamente refletiria determinada relagao
concreta na dindmica da sociedade brasileira: que pretos e brancos convivem
harmoniosamente, desfrutando iguais oportunidades de existéncia”. Isto contribuiu para que
frases e concepgdes, como as faladas acima, adentra-se nos diversos contextos da sociedade,
bem como na escola e educagdo infantil. Dessa forma, ndo basta apenas discutir a questao
étnico-racial em momentos isolados e em datas especificas do calendario, como o 20 de
Novembro, dia da consciéncia negra, ¢ preciso que sejam realizadas praticas pedagdgicas que
promovam cotidianamente e de diversas maneiras no ambito escolar os valores antirracistas.

E ilusério também pensar que criangas menores nio compreendem acerca da questio
racial e por isso ndo se faz importante apresenta-las na educagdo infantil.

Acerca disso Silva (2015, p. 329) explica que:

As criangas podem ndo aprender por meio de discursos que visam falar da
igualdade, no entanto, perceberam diferencgas grosseiras, bem como estarao
atentas as atitudes dos adultos e de outras criancas ao seu redor e assim ela
se constituira enquanto sujeito e construira suas representagoes.
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Como foi exposto nas discussdes anteriores, as criangas menores podem compreender
e sentir as discriminagdes contra si. Dessa forma, Silva (2015, p. 331) fala que:

E pensando assim, que muitos pesquisadores da tematica racial vém
propondo uma pedagogia multirracial, na qual, a escola deve deixar de ser o
espaco de negacdo dos saberes para enfatizar a afirmacdo da diferenga, tudo
isso, num processo em que os individuos e grupos sejam aceitos e
valorizados pelas suas singularidades, ao invés de buscar a igualdade pela
tentativa de anulacdo e inferiorizagdo das diferenca. Objetivando criar uma
nova escola, capaz de propor medidas educativas de combate ao
etnocentrismo, ao preconceito racial ¢ ao racismo torna-se necessario
garantir em seu espago: 1° Uma discussdo franca e aberta em torno da
questdo racial; 2° Uma relagdo pedagodgica capaz de gerar a emergéncia do
sentimento de auto-estima nas criangas negras e a produgao e sistematizacao
do saber até entdo rejeitado.

Assim, a escola em todos os seus setores, mas principalmente partindo dos docentes,
devem desenvolver caminhos para a abordar a questdo racial. Proporcionar espacos, recursos
e falas para o combate as discriminagdes raciais, torna-se essencial para as criangas negras
que convivem nesses ambientes, ao reconhecerem-se nas atividades, nos livros e nos
brinquedos propostos visando uma representagdo racial, estas criancas irdo desenvolver
sensagOes positivas acerca das suas caracteristicas. Seu cabelo, sua cor e seus tragos deixarao
de serem vistos como inferiores e irdo transformar-se em representagoes e identificagoes de
autoafirmacdo para estes sujeitos negros.

Nesse caso, para a constru¢do dessa educagdo antirracista, ¢ preciso que alguns
processos sejam revistos, um desses ¢ acerca da formacdao docente. Percebe-se que muitos
destes ndo compreendem e nao refletem em torno do tema, como vimos nas discussdes
anteriores, a nega¢do, o siléncio e preconceito que estes professores apresentam frente as
discriminagdes raciais sdo frutos do enraizamento e estigmas determinados pela sociedade. A
escassez de debates ¢ reflexdes teodricas nos cursos de formacao docente contribuem ainda
mais na ignorancia desses professores.

Acerca disso Silva (2015, p. 338) explica que:

Frente a estas constatagdes entende-se o porqué de os educadores nao
perceberem a relevancia de se trabalhar a diversidade racial, ou seja, estes
nao possuem respaldo teodrico critico, acerca das relagdes raciais, para ajudar
as criangas no processo de construgdo de uma identidade que corresponde ao
seu grupo étnico-racial. Um professor que nao refletiu minimamente sobre a
dialética das relagdes raciais ndo pode promover o fortalecimento da
autoestima e da identidade das criancas negras, por meio de uma pratica
pedagbgica sistematizada que favorece a construgdo de uma memoria
positiva em relagdo aos afrodescendentes.
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Diante disso, percebe-se a necessidade de investir cada vez mais na formagdo dos
professores em torno da dinamica das discriminagdes sociais perpetuadas na sociedade.
Portanto, se faz necessario que os cursos de formacdes docentes abordem e tragam debates
que proporcionem que esses docentes reflitam a respeito do racismo, preconceito e
discriminagoes.

Dessa forma, ¢ possivel construir como apresenta Lima (2020, p. 240 ):

Uma formacao docente infantil e denegrida... Uma formag¢do que tenha o
prolongamento da infincia como principio, que aposta de movimentos ¢
caminhem em dire¢do a infincia do pensar, do sentir, do estar no mundo e de
denegrir as relacdes educativas, torna-las enegrecidas pelo sentidos afro
diaspéricos e africanos que apresentam possibilidades outras de existéncia e
de manutengdo das nossas energias vitais.

Possibilitando, dessa maneira, novas trajetorias diante da relagdo étnico-racial nos
espacos escolares. Outro caminho a ser seguido sdo as propostas de politicas publicas que
visam no combate a discriminag¢do racil e a discussdo étnico racial na educacao, tais politicas
podem desempenhar papeis importantes no planejamento de um ensino antirracista.

A exemplo disso, a Lei Federal n°. 10.639/03, promulgou um novo cenario na
educacdo do Brasil, desde que foi determinada em 2003, onde estabeleceu a obrigatoriedade
do ensino acerca da Historia da Africa e da Cultura Afro-brasileira, tornou-se extremamente
significativa diante do contexto inviabilizador da historia e cultura negra no pais. Segundo
Pinho o decreto desta lei possibilita “[...] desenvolver nas escolas atividades e discussdes que
promovam a valorizagdo do negro, buscando conhecimentos das diversas populagdes
africanas, suas origens e contribui¢cdes para a sociedade” (PINHO, 2012, p.10). Assim, o
cumprimento da lei desde a Educacdo Infantil, torna-se de suma importancia, pois como ja
observamos nos capitulos anteriores, ela se apresenta como uns dos primeiros espagos
possibilitadores de socializacdo diante da relacdo étnico-racial.

Fruto das lutas do Movimento negro em relacdo as dificuldades e obstaculos
enfrentados pela a populacdo negra no Brasil, essa lei nasce como grandioso projeto que tem a
dificil tarefa de iniciar, alterar e defrontar o enrraizamento historico de discriminagao racial e
preconceito impostos nas estruturas sociais. Desse modo, ¢ evidente que a lei encontrara
impedimentos para ser implementadas de maneira significativa nas escolas, uma vez que a
historia e as ideologias do embranquecimento contribuiram para que isto se tornasse mais

trabalhoso.



17

Por essa razdo, algumas pesquisas apontam que a lei ndo estd sendo aplicada de modo
que as discussdes acerca da cultura afro-brasileira seja incluida no meio escolar de forma
relevante.

Conforme Coelho e Coelho (2012, p. 148) em suas pesquisas acerca da lei e da
questdo étnico-racial nas escolas ¢ demonstrado que:

Um primeiro fator apontado pela pesquisa foi a forma superficial pela qual o

contetido relativo & Historia da Africa e da Cultura Afro-brasileira ¢
ensinada. A pesquisa apontou que a abordagem dos contetidos concernentes
a Historia da Africa ndo tem sido eficaz. Estudantes e profissionais da
educacdo demonstram ndo terem superado nogdes elementares sobre o
continente africano. Este ultimo & percebido quase da mesma forma que o
senso comum O representa: como um continente habitado por negros e
animais de grande porte. Processos historicos fundamentais da historia
africana, como a Conferéncia de Berlim, a consequente partilha do
continente pelos paises europeus, no século XIX, e as lutas pela
independéncia no século XX ndo sdo conhecidos dos agentes escolares. A
diversidade que constitui o continente também ndo é familiar. No¢des como
Africa do Norte e Africa Subsaariana, por exemplo, sio completamente
desconhecidas. Mesmo os processos que sustentaram a escravidao moderna
sdo percebidos sob a dtica europeia.

Ou seja, ¢ valido destacar que ainda se coloca como um desafio nos espagos escolares
que a questdo étnico-racial ndo pode ser reduzida apenas a uma mengao, mas sim de enfrentar
e produzir discussdes significativas acerca do tema. Pois simplesmente mencionar a Africa
como um continente pobre e que dele vieram pessoas escravizadas para o nosso pais, nao
valoriza de fato a cultura negra. E preciso introduzir na educagio que a historia do povo
negro vai além da escravidao, ¢ fato que este e o racismo se fazem presente no cotidiano dos
sujeitos negros, porém, para desconstrui-los deve-se desmistificar esses esteriotipos.

Portanto, ¢ indispensavel que construa-se uma educagdo que possibilite realizar
discussdes profundas e reflexdes criticas em torno da questdo étnico-racial, além de
transformar e proporcionar, “[...] espacos onde uma crianga, ou qualquer outro, pode habitar
uma intensidade criadora, disruptora, revolucionaria.” (KOHAN, 2004, p. 8), onde a lei

10.639/03 seja de fato praticada de maneira significativa.

4 ANALISE DOS DADOS

A partir dos dados obtidos através das entrevistas realizadas com as professoras da
creche em relagdo ao aspecto étnico-racial na educacdo infantil, elegemos duas categorias
para a andlise dos dados: A discussdo étnico-racial no espago-tempo do Centro de Educacao

Infantil e a infancia negra no espago-tempo da creche.
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4.1 A discussao étnico-racial no espaco-tempo do Centro Municipal de Educacao Infantil

- CMEI (Creche e Pré escola)

Em relacdo a essa questdo, a partir das conversagdes que foram realizadas com as
professoras foi possivel perceber que a professora A, ao ser questionada acerca das atividades,
projetos e aulas que abordam a questdo étnico-racial, que esta ja havia apresentado a tematica
em sala de aula, mesmo que de forma pontual, a docente indicou ter trazido o assunto. Ela
explicou ter utilizado a literatura infantil, com o livro “Menina Bonita do Laco de Fita”, da
autora Ana Maria Machado, segundo a docente: “Eu trabalhei a respeito disso com o livro
Menina Bonita do Lago de Fita, que vem relatar muito sobre a questdo da cor que eles tem
que aprender a respeitar”. Ela relatou que abordou isso através de uma roda de conversa e de
encenagao teatral realizada pelas criangas, procurando nao polarizar a discussao evitando nao
criar rétulos ao trabalhar o assunto. Em suas falas, ela explicou que o que a mobilizou,
sobretudo, a trazer essa problematica para a sala de aula foi que esta percebeu que entre as
criancas da turma, uma aluna estava evitando aproxima-se de colegas negros em alguns
momentos, especificamente na fomargao da fila, onde a crianga nao queria, de forma alguma,
fica proxima de criangas de pele mais escuras. A professora ainda explicou que: “Se fosse
uma crianga de pele mais clara perto dela na fila, ela ficava tranquila, mas se ndo ela nao
queria”. Apos trabalhar com essa literatura e dialogar com as criancas, ela também destaca
que essas atitudes de resisténcia de estar perto das criangas negras foi sendo amenizada por
parte desta crianga.

A partir do que coloca a professora, mesmo que este trabalho seja inicial € com agdes
mais pontuais, percebe-se a preocupacao desta acerca da discussdo étnico-racial que deve ser
presente no cotidiano, incluindo-o em demandas diante dos conflitos raciais. Ou seja, a
docente ao perceber a resisténcia da crianga que ndo queria interagir com as criangas negras,
ndo tratou o caso com desdém e o desprezou, esta procurou formas de trabalhar as diferencas
e estabelecer maneiras de resolvé-las através da abordagem do tema. Como explica Cavalleiro
(2014, p. 14) “[...] ¢ indispensavel a elaboracdo de um trabalho que promova o respeito
mutuo, o reconhecimento das diferencas, a possibilidade de falar sobre elas sem receio e sem
preconceito” completando, Sousa; Carvalho e Silveira (2022, p. 14) acerca disso evidenciam
que “Precisamos ter professores e professoras comprometidos (as) com a transformagao,
com a emancipagdo da educacdo e das populagdes negra”. A exemplo da professora A, que
demonstrou estd atentar diante do preconceito racial, mesmo que esse ndo tenha se

apresentado de forma direta em sua sala de aula, dessa maneira, faz-se necessario que os



19

educadores construam um trabalho que potencialize a questdo étnico-racial e produzam
exemplos de uma educagdo antirracista .

No que se refere a professora B, ao ser perguntada acerca da mesma questdo, ela
respondeu que também ja trabalhou o livro “Menina Bonita do Lago de Fita”, mas, nos
indicou que este trabalho foi elaborado no ano anterior e que ainda nao realizou o mesmo este
ano, tal como ela coloca: “Este ano ainda nem trabalhei sobre o tema, eu fiz uma aula ano
passado no Dia da Consciéncia Negra, eu li o livro e fiz uma atividade com eles”. A partir do
seu relato, percebemos que para essa professora a questdo da discussdo étnico-racial, ainda
apresenta-se de forma pontual, vinculado a uma data comemorativa. Ao ser questionada como
ela lidava com conflitos de discriminagdes raciais na turma, esta relatou o seguinte: "Olha, até
agora nao vi nada dessas coisas acontecer com meus alunos, mas se visse isso eu chegaria nas
criancas e explicaria que isso ndo ¢ bom nado ¢ correto”. A professora B, indicou ndo ver
nenhuma atitude discriminatoria diante desse contexto, o que pode, talvez, sugerir que a
mesma ndo esteja, ainda, atenta a essa questao.

Percebe-se como explica Cavalleiro (2014, p. 81/82):

A dificuldade de lidar com o problema étnico parece dar as professoras a
ilusdo de que ignorar ¢ a melhor saida. Em resposta aos inimeros conflitos
éticos, o abafamento surge como uma opgao para que o problema desaparega
do cotidiano escolar e sua vitima se esque¢a. Como se fosse um conto de
fadas que, no final, sempre acaba bem.

Neste sentido, de acordo com as ac¢des indicadas pela a professora B, notamos que a
mediacao desta, ainda, ¢ realizada pela perspectiva da repreensao, aparentando, outras vezes,
que a questdo esta sendo silenciada. De certa forma, hd uma compreensdo por parte desta
professora de que esses conflitos podem ser amenizados apenas com atividades pontuais,
nota-se, que um trato cotidiano, diante dessa questdo, ainda € pouco registrado.

Nas duas falas acima, encontramos um movimento em relagdo a professora A, embora
que ainda pontual, que ¢ mais presente a discussdo étnico-racial em seus trabalhos € um
segundo movimento, respaldado nas falas da professora B, onde a discussdo racial ainda

encontra-se mais centralizado nas datas comemorativas

4.2 Infancia negra no espaco-tempo do CMEI

No que se refere a presenca da infincia negra no espago-tempo do CMEI, buscamos

compreender em que medida esta infincia se insere neste ambiente de educagao infantil, para

problematizar essa questdo com as professoras procuramos perguntar quais recursos,
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brinquedos e materiais pedagdgicos que auxiliam neste trabalho da diversidade étnico-racial,
bem como, nas representacdes que contribuem na constru¢do e afirmagdo da infincia negra
estdo presentes nos espagos desta creche.

Em relagdo a isso, ambas as professoras relataram que a creche, até o momento, nao

disponibilizou nenhum material ou recurso que trabalhe a tematica.

Professora A diz: “Eu acho que s6 no Dia da Consciéncia Negra que a escola produzira algum
projeto para isso”

E ainda continua: “Nao tem nenhum brinquedo, recurso ou material que aborde o tema ndo, a
gente traz de casa para trabalhar".

Professora B, fala: "Aqui como tudo ¢ novo, ai s6 tem o basico mesmo de materiais, 0s
recursos sao poucos e ainda estdo chegando aos poucos, aqui eles se preocuparam mais em

oferecer recursos mais pedagogicos, os blocos geométricos, quebra-cabeca, joguinhos”.

Estes relatos evidenciam a caréncia de recursos que representem as pessoas negras,
indicando que o interesse de trazer a tematica parte das proprias professoras, vinculando-se
mais a datas comemorativas.

Em relagdo a esses aspectos, Cavalleiro (2014, p. 103) nos ajuda nessa
problematiza¢do quando nos chama a atencgao de que:

A escola, penso, representa um espago que nao pertence, de fato, a crianca
negra, exceto sua presenca fisica. Ali, ela é destituida de seus desejos e
necessidades especificos: recohecimento da sua existencia e aceitagdo como
individuo negro, provimento de alternativas que lhes possibiltem um sonhar

com um futuro digno.

Chamou-nos a atencdo o fato da professora ter justificado que a auséncia acerca da
discussdo étnico-racial, pode ser em funcdo do espaco ser novo, contudo, se faz importante
atentarmos para isso, uma vez que essa questao ndo pode ser simplesmente justificada apenas
pelo fato do ambiente ser recente. E de fato, como tal, coloca Cavalleiro que se faz necessario
atentar-se a essa questdo, ndo ignorando a existéncia desse assunto.

A respeito de como a escola lida em casos de preconceitos e racismo ocorridos entre
as criangas e como o CMEI acolhe as criancas negras, as professoras relataram que a escola
orienta conversar com os alunos no momento do ocorrido: “A unica coisa que eles fazem ¢

passar isso para os professores”, alegou a professora A, o mesmo relatou a professora B: “ A
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direcdo fala que deve ser falado na hora e chamar a atencdo dos alunos”. Em relagdo ao
acolhimento das criancas negras, as duas educadoras acreditam que todas as criangas sdo
tratadas de maneira iguais.

Diante dessas falas, percebemos que o assunto das discriminagdes raciais sao tratados,
porém, ainda carecem que estes sejam enfrentados de maneira mais direta, pois ndo ¢
suficiente apenas "chamar aten¢do na hora”, como diz a professora B, € preciso que estes
sejam resolvidos coletivamente. Em relacdo a esta ndo presenca mais direta acerca dessa
questdo, Sousa; Carvalho e Silveira (2022, p. 14) evidenciam que “Uma das principais
estratégias de opressdo de determinado grupo ¢ a ausé€ncia ou o reconhecimento indevido da
sua histéria”. Neste caso, percebe-se que ¢ importante que haja uma agdo efetiva em relacao
aos conflitos raciais.

Destacamos também a concepgdo colocada na frase da professora de que “todas as
criangas sdo tratadas iguais” neste ambiente, olhando para esta frase e relacionando-a com as
praticas da institui¢ao destinadas a questdo da infincia negra, percebemos, em certa medida,
um movimento paradoxal, uma vez que ao observar as falas das docentes em relacdo a
presenca dessa tematica em suas praticas pedagogicas e a falta de recursos, livro e brinquedos
que representem a crianga negra, percebe-se que ha quase que uma invisibilizagdo em torno
dessa questdo. Portanto, € necessario pensar-se acerca disso, visto que, esses processos podem
iniciar nas criangas negras uma construcao negativa da sua imagem e de desvalorizagdo de
suas caracteristicas, uma vez que, o CMEI nao proporciona experiéncias que contribuam para

que este processo identitario seja construido de forma positiva.

4.3 A importancia da discussdo étnico racial no espaco da educacgao infantil e nas

formacoes docentes

Quando questionadas acerca do que pensa as professoras sobre a importancia de
abordar a questdo étnico-racial e a representatividade da cultura negra na educacdo infantil,
as docentes alegaram que consideram importante trazer para a sala de aula atividades sobre o
tema, assim como, ¢ relevante ter representagdes negras no espago da creche. A professora A
disse: “Nao s6 importante, acho essencial que o tema seja abordado com as criangas, porque é
do pequeno que se faz o grande, entdo se quando eles sdo pequenos voc€ nao abordar sobre
isso eles vao crescer preconceituosos” e continua alegando que sobre a representatividade nos

recursos: “A partir dos recursos o adulto comeca a identificar, se uma crianca ela ver um
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boneco mais escuro e ela ndo quer, ndo gosta, eu comeco a identificar que ali tem alguma
coisa errada”.

Analisando as falas da professora A, ¢ possivel verificar que esta docente apresenta
uma compreensdo mais ampliada e atenta sobre a percep¢ao da relevancia da discussdao em
torno da relagdo étnico-racial, demonstrando um esfor¢co pedagodgico em trazer o assunto para
a turma, confirmando haver em seus discursos uma consciéncia social sobre a presenca das
discriminagdes raciais no espago escolar e entre criangcas menores.

Partindo disso, a professora B, também relatou que compreende a relevancia do tema
na educacdo infantil, porém, ela explicou: “Eu ndo sei muito bem como falar sobre isso, 0s
livros ajuda muito, mas, mesmo assim acho dificil com criangas pequenas”. A partir dessa
fala, nota-se, que talvez a professora B apesar de considerar importante a tematica, relata uma
certa inseguranca no que se refere ao trato dessa questdo com essas criangas menores. Sua
fala, em certa medida, torna-se relevante para que se reflita cada vez mais acerca da insercao
dessas discussoes a partir da educagao infantil, quando pensamos na formag¢ao de professores.

Como aponta Cavalleiro (2014, p. 104):

Diante do emaranhado de problemas subjacentes as relagdes étnicas, cabe a
nos, formuladores de opinido - professores, educadores e: pesquisadores
criticos -, pensar e lutar por praticas que objetivem a inclusdo positiva de
criangas negras e de jovens negros na estrutura educacional.

Diante disso, em relagdo a formacao das professoras, buscamos compreender se nesta
foi retratada e disponibilizada reflexdes diante do tema étnico-racial, por meio de leituras,
palestras ou congressos vivenciados nesses espagos. A professora A, relatou que: “Teve sim
textos, trabalhos que falavam sobre isso, principalmente na minha graduagdo”, quando
questionada se estd recordava de algum desses textos e aulas, ela falou: “Olha ndo lembro
muito bem ndo, como faz um tempo ndo recordo exatamente", em relacdo a professora B,
alegou o mesmo: “Foi abordado sim, teve leituras, palestras, mas ndo lembro bem sobre isso”.
Os relatos das docentes demonstram, talvez, que em suas formacdes nao foram abordados os
temas de forma profunda e ampla, a ponto que estas recordem situacdes € momentos
significativos sobre o assunto.

Frente a essas constatagdes Silva (2015, p. 338 ) explica:

Deste modo, faz-se necessario uma postura pedagogica critica, na qual a
diferenca, mais do que tolerada ou respeitada, deve ser colocada
permanentemente em questdo. Um professor que ndo refletiu minimamente
sobre a dialética das relagdes raciais ndo pode promover o fortalecimento da
autoestima ¢ da identidade das criangas negras, por meio de uma pratica
pedagbgica sistematizada que favorece a construgdo de uma memoria
positiva em relacdo aos afrodescendentes.
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Portanto, compreende-se, a partir dos relatos o porqué, em algumas falas das docentes,
estas ndo compreenderem profundamente a relevancia da discussdo étnico-racial na educacao
infantil, talvez, ndo possuam respaldos tedricos reflexivos e criticos que fagam que as estas
percebam que o assunto torna-se imprescindivel, na constru¢ao e identidade das infancias

negras.

5 CONSIDERACOES FINAIS

A presente pesquisa foi mobilizada pela curiosidade de compreender em que medida a
discussdo sobre a questdo étnico-racial ocorre no espaco tempo da educacdo infantil e até que
ponto contribui nas infincias negras? No exercicio de desvela-la, o contexto da pesquisa
ocorreu em um Centro Municipal de Educagdo Infantil (CMEI), no qual realizamos
entrevistas semi-estruturadas com duas docentes.

A partir das falas das professoras constata-se que a questdo étnico-racial, ainda
apresenta-se, de forma, ainda pouco discutida e problematizada no contexto do CMEI. Nao ha
projetos voltados para a temadtica, embora, as professoras desenvolvam o assunto em sala de
aula, essa abordagem ¢ realizada de forma individual por parte destas. No que se refere aos
recursos pedagogicos, materiais e brinquedos que visam a representatividade da crianca negra
no espago-tempo da creche, também foi percebido que esses recursos sdo minoritarios, esses
sao mais voltados para as criancas brancas. Observou-se que a infancia negra ainda nao ¢
atendida e inserida nas praticas pedagogicas diretamente, ela aparece mais quando surgem
atitudes problemadticas entre as criancas, assim, faz-se necessario que ocorram agdes que
promovam construgdes positivas de suas imagens para essas criangas negras.

A partir das falas das docentes, também, identificamos que as agdes em relacdo aos
conflitos raciais iniciais que ocorrem no ambiente da educacdo infantil, ainda ¢, abordado
pelas professoras na perspectiva de repreensdo, o que denota a necessidade de pensar em
atitudes mais direcionados ao combate de situacdes de discriminagdo, para evitar, assim, 0
crescimento de mecanismos de discriminagoes raciais.

As agdes e gestos que abordam a questdo étnico-racial, advém, muita mais das
professoras, podemos perceber isto com mais enfase na fala de uma educadora, quando
percebendo um certo tesionamento entre as criangas, no que se refere a essa questdo, ela
procurou trazer atividades que oportunizou que as criangas refletissem sobre uma situacao de
discriminacao racial. Em relacdo a outra educadora percebemos que, embora tenha falado da
realizagdo de algumas atividades em sua sala no ano anterior, nota-se que essa questdo ainda ¢

pouco refletida no espago da sua turma. Em relacdo a cultura negra ha por parte de uma destas
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professoras uma preocupacdo e valorizagdo disso em seu planejamento, ainda que, sejam
pontuais, o que ja ndo ocorre da mesma forma com a outra professora, a qual relatou ainda
nao ter tratado dessa questdo durante esse ano, mostrando-se trata o tema apenas em datas
comemorativas.

Portanto, faz-se necessario que praticas mais amplas que abordem a tematica da
relagdo étnico-racial, assim como, a valorizacdo da infancia negra sejam viabilizadas nos
espagos da educacdo infantil, para que de fato seja construida uma educagdo antirracista.
Acgdes que visem “[...] potencializar o debate por uma formagao docente que se faga com os
outros, uma formacdo que seja presenca e escuta, uma formagdo que enegreca criando e

inventando praticas e teorias que se abram a outras”. (LIMA, Camila Machado, 2020, p. 10).
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