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Resumo: Esta pesquisa tem como objetivo compreender de que forma a cultura quilombola se
faz presente nos géneros textuais nas turmas da EJA. Reconhecemos a importancia de uma
Educagdo de Jovens e Adultos que se atente ao educando e suas particularidades, a cultura em
que estd inserido e ao contexto de estar em sala de aula no processo de aprendizagem como
adulto, sendo respeitado. Diante dessas mesmas compreensdes, nos direcionamos a educacao
escolar quilombola, que também requer atencdo especial aos educandos e sua cultura,
objetivando o fortalecimento de sua identidade negra e quilombola. Guiada pela questdo: de
que forma a cultura quilombola se faz presente nos géneros textuais nas turmas da EJA?, a
pesquisa se deu em uma turma de EJA quilombola do Agreste Central Norte/PE, com uso de
entrevista semiestruturada com a docente responsavel por esta turma. Os resultados apontam
uma pratica docente alicercada na cultura da comunidade, desenvolvida por temaéticas e
conteudos escolares situados na realidade dos educandos; entretanto, observamos a auséncia
do desenvolvimento de um trabalho que considere a perspectiva do uso dos géneros textuais,
cuja justificativa se da pela auséncia de material didatico especifico, dentre outras
dificuldades.
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1 INTRODUCAO

Este trabalho surge da consciéncia sobre a importancia do reconhecimento de si e do
ambiente em que se estd inserida no contexto da Educacdo de Jovens e Adultos (EJA).
Estende-se para géneros textuais ao reconhecer a importancia do saber ler, de se reconhecer
letrado, tendo no¢do do uso da lingua e sua funcdo escrita no cotidiano. Indo mais além, se
insere no contexto quilombola, ao considerar o apagamento cultural sofrido por um povo que
descende de raiz escravizada, perseguida e prejudicada em aspectos sociais, economicos e
educacionais por muito tempo na histéria do pais, com cicatrizes que se prolongam até a
atualidade. Neste sentido, entende que o publico da EJA, da area urbana ou rural, em
conseqiiéncia dos processos de exclusdes por auséncia de politicas publicas sociais e pela
necessidade de sobrevivéncia, ndo teve as condi¢des para o acesso a educagdo, conforme

preconiza a Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional -n. 9394/96, quanto a idade
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regulamentada para tal finalidade (BRASIL, 1996).

Neste sentido, os processos escolares sdo importantes porque possibilitam o se
reconhecer por meio do conhecimento e da cultura sobre e dos povos, apresentado nos
diversos géneros textuais, por meio de materiais didaticos, trabalhados pelos docentes.
Assim, o letrar a partir da cultura empodera o sujeito e o incentiva a ter de volta um direito
que a si foi dificultado e negado.

As tematicas de educacdo escolar em turmas da EJA, cultura quilombola e géneros
textuais tramitam desde o inicio da minha formagao superior, tinha em mente que a conclusao
do meu curso deveria retomar dois enfoques muito importantes: uma tematica de grande valor
para os sujeitos envolvidos na pesquisa e uma tematica de grande valor para mim, que tocasse
minha formagao.

Por muito tempo, a tematica do meu Trabalho de Conclusao de Curso (TCC) circulou
em torno de temas na area de alfabetizacdo infantil e o uso do género textual de historias em
quadrinhos. Mas, nas atuais condigdes pandémicas que chegaram a realizacao desta pesquisa,
assim como o mundo tem mudado, o interesse e as experi€éncias como universitirio em
formagdo em uma "parada" de ritmo de curso também passou por modificacdes.

Em 2019, cursei a disciplina Educagio de Jovens e Adultos® e de muitas formas ela me
marcou, despertou meu interesse e até algumas emogdes. Neste mesmo periodo, meu interesse
e aproximacodes por religiosidades afro-brasileiras e indigenas cresceram e se desenvolveram
também pela cultura e luta que os povos origindrios destes grupos carregam.

No semestre remoto de 2020, cursei a disciplina Alfabetizacdo e Letramento’, na
inten¢do de utilizar a mesma na constru¢do do meu TCC que até entdo ainda pendia para essa
tematica, porém na area de educacdo infantil. Nesse componente curricular, deparei-me com
tematicas que novamente traziam a EJA, dessa vez sobre o processo de alfabetizacdo de
jovens e adultos. Os textos estudados me envolveram ainda mais e me trouxeram a
possibilidade do processo de alfabetizacdo na EJA como parte da tematica do meu TCC.

Conforme essa ideia maturava na minha cabeca, outras experiéncias foram me
direcionando ainda mais para este caminho. Sempre tive uma paixdo muito grande pelo
nordeste, sua historia, sua cultura, seu povo, sua luta e o processo religioso que cultua,
enaltece e ndo deixa ser esquecida a histdria do povo nordestino, principalmente sua

manifestagdo e heranga cultural. Com isso, acabei me interessando por obras literarias que
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traziam estas tematicas relacionadas aos quilombos. Mais que isso, histérias que traziam a
continuidade da extorsdo de liberdade do povo quilombola; nas suas lutas, culturas, e
processos educativos.

Dois marcos especificos e simultineos me trouxeram mais interesse para o estudo da
educacdo escolar quilombola na conclusdo de meu curso. Um desses marcos foi a obra do
autor Itamar Vieira Junior, Torto Arado, um livro de ficcdo que para muitos ja nasceu classico.
A obra traz um recorte historico da formagdo dos quilombos e da exploragdo dos mesmos, da
cultura vivenciada e da cultura perdida, desde a época da escravidao até o século XXI,
focando principalmente nas experiéncias vivenciadas no século XX. Discute o processo de
educacdo do povo quilombola, suas lutas por uma alfabetizagdo para as criangas, a
manifestagdo cultural e religiosa, a tentativa de conservacdo de tradi¢des, tematicas de
reforma agraria e divisdo de terras, o descaso social e politico com os quilombos, entre outros
assuntos. A obra tornou-se ainda mais afetiva, pois foi o primeiro livro lido por minha mae,
mulher nordestina de origem pobre e do sertdo, ligada as religiosidades de raiz afro.

O outro marco se apresenta na mesma época ao ouvir no album Brasileirinho (2003)
da cantora Maria Bethinia a muasica Yaya Massemba’. A musica narra a trajetoria dos povos
africanos para a escraviddao em terras brasileiras, suas vivéncias em navios negreiros, suas
interacdes com seus proprios povos, suas dores e sua luta para ndo abandonar suas culturas e
suas religiosidades e a forma que se atinham aos seus orixas e forgas ancestrais.

A musica traz a emog¢ao ao ouvir e a parte mais forte e significativa ¢ seu final, quando
¢ cantado “vou aprender a ler para ensinar meus camaradas”. Esta frase me faz ter certeza
que uma das contribui¢cdes para sociedade que cerca a minha formacdo ¢ tratar sobre a
alfabetizacdo de jovens e adultos em comunidades quilombolas.

Nesse contexto, ao tratar sobre a EJA em comunidades quilombolas, parto do uso de
géneros textuais nos processos de alfabetizagdo.

Assim, esta pesquisa, a partir do refletir sobre as especificidades no ensino escolar em
turmas da EJA, traz a seguinte inquietagdo como questdo problema: de que forma a cultura
quilombola se faz presente nos géneros textuais nas turmas da EJA? A indagagdo traz consigo
o reconhecimento das especificidades que se apresentam importantes no reconhecer da
presenca da cultura vivenciada pelos estudantes e como o ato de ler e escrever se constituem
importantes para a voz de um povo e de cada um de seus integrantes na reafirmacdo de si - e
mais ainda, pensando sobre a importancia da preservagao de identidade do povo quilombola

em sua raiz africana por muitos anos perseguida, escravizada e silenciada.
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Sendo assim, a pesquisa tem como objetivo geral: compreender de que forma a cultura
quilombola se faz presente nos géneros textuais nas turmas da EJA, tendo a nocdo da
importancia do empoderamento da identidade no processo educativo de jovens e adultos,
principalmente em turmas situadas nas comunidades quilombolas. Como objetivos
especificos, a pesquisa traz: 1. conhecer que géneros textuais sao trabalhados na turma da EJA
quilombola; 2. investigar de que forma a cultura ¢ trabalhada nesses géneros textuais e 3.

identificar como os professores trabalham a cultura quilombola por meio dos géneros textuais.

2 A EDUCACAO DE JOVENS E ADULTOS NA PERSPECTIVA DA EDUCACAO
ESCOLAR QUILOMBOLA: O USO DE GENEROS TEXTUAIS NA VALORIZACAO
DA CULTURA QUILOMBOLA

Quando pensamos na formagdo escolar, encontramos diversas variedades e
especificidades para cada ambiente e grupo de pessoas onde esse processo toma lugar. Duas
modalidades com suas caracteristicas proprias sdo a Educacao de Jovens e Adultos e a
educagdo escolar quilombola.

Arroyo (2008) destaca a importancia do reconhecimento cultural durante a EJA, e
mostra como ¢ importante para o educador que reconheca que o educando em sala de aula traz
uma bagagem que nao deve ser ignorada no momento do ensino e planejamento do material
didatico. Um ensino de adultos que siga padrdes do ensino infantil ndo s6 desconsidera a atual
inser¢do social do estudante nos ambientes cotidianos e sua formagdo como cidaddo, mas
também perde o potencial de tornar o ensino ainda mais efetivo quando toma proveito destes
conhecimentos prévios. E mais ainda, um ensino infantilizado torna-se um grande desrespeito
com quem aprende, gerando evasdo escolar (OLIVEIRA, 2007).

No mesmo caminho, encontramos a educagdo escolar quilombola que também reforca
a importancia do uso e respeito a cultura e organizagdo social na qual o cidaddo quilombola
esta inserido, além de sua historia de luta e ancestralidade. A riqueza cultural quilombola se
apresenta em diversos ambitos, das dancas e festas até sua ligacdo com o cultivo da terra e a
luta de territdrios. Sendo o quilombola um sujeito marginalizado pela sociedade, o reconhecer
de si no seu processo formativo se mostra de grande importancia quando se busca uma
educagdo escolar emancipatoria.

E quando falamos dos aspectos emancipatorios da educagdo, ¢ importante ressaltar a
leitura. O processo de leitura é capaz de integrar o educando com a sociedade - macro e micro
- que o cerca. E na leitura encontramos uma grande carga de transmissdo cultural e

transformagdo social. A leitura muitas vezes ¢ o motivo da entrada do estudante na EJA. A



leitura € capaz de carregar e transmitir a luta, vida e arte do povo quilombola.

Logo entendemos a importancia da presenca de materiais com textos que abranjam
diversos géneros, conteudos vivenciados e buscados pelos educandos, ressaltando essa
importancia para a educacdo escolar de adultos quilombolas. Entretanto, ¢ preciso que o
estudante se encontre no material que 1€ e trabalha, se sentido inserido na sociedade e

aprendendo diante do que conhece e tem interesse.

2.1 A Educacio de Jovens e Adultos e o ensino com géneros textuais

A Educacgdo de Jovens e Adultos (EJA) ¢ a modalidade de ensino que garante por lei o
acesso a educagdo basica a jovens, adultos e idosos que ndo concluiram seus estudos no
periodo regular. A mesma tem seu formato atual definido pela Lei de Diretrizes e Bases da
Educacao Nacional (LDB) n°® 9394 de 1996 que, como traz Machado (2016), ¢ parte de uma
longa luta por uma educacdo emancipadora para todos, mas ainda traz cicatrizes de um
passado de preconceitos e exclusdes com pessoas que ndo tiveram acesso a educagdo. E neste
sentido, se pode desviar o papel de uma formagdo bésica para a fung¢do unica de
empregabilidade, fugindo do aspecto formador e humano da educagdo como um direito
universal.

Quando discutimos Educagdo de Jovens e Adultos, precisamos denotar o aspecto
social desta modalidade. Um adulto que ndo teve acesso a uma escolarizagao em tempo ideal
costuma ter como motivos condi¢des de marginalizagdo sociais e econdmicas, atingindo do
publico urbano ao campesino, quilombola e indigena. Essa marginalizacdo ¢ um reflexo de
economias excludentes, do subemprego e da falta de acesso a educagao basica no periodo
adequado; ndo por culpa do jovem e do adulto, mas do sistema social em que estd inserido
que cria situagdes desiguais de exclusdo e marginalizagdo de grupos (ARAUJO, 2012). Mais
que isso, como apontado por Arroyo (2008), os cidaddos ja possuem uma formacao social, ja
fazem parte de uma cultura e identidade propria, possuem uma amplitude de conhecimentos
prévios e tém suas proprias inclinagcdes. Ainda segundo Arroyo (2008), tudo isso precisa ser
levado em conta na EJA, pois torna a modalidade muito particular, diferenciando-se do
ensino basico fundamental e médio.

Oliveira (2007), em concordancia com a diversidade de autores que trabalham com a
EJA, traz a importancia de um ensino que considere justamente essas experiéncias prévias
vivenciadas pelo publico adulto na hora do planejamento e aplicacdao das aulas e conteudos

ministrados pelo professor da modalidade:



Considerando a singularidade das conexdes que cada um estabelece, em
funcdo de suas experiéncias e saberes anteriores e, também, a multiplicidade
de conexdes possiveis, ndo faz sentido pressupor um trajeto Unico e
obrigatdrio para todos os sujeitos em seus processos de aprendizagem. Cada
um tem uma forma propria e singular de tecer conhecimentos através dos
modos como atribui sentido as informagdes recebidas, estabelecendo
conexdes entre os fios e tecituras anteriores e os novos. Esse entendimento
coloca novas exigéncias aqueles que pretendem formular propostas
curriculares que possam dialogar com os saberes, valores, crengas e
experiéncias dos educandos, considerando-os como fios presentes nas redes
dos grupos sociais, das escolas/classes, dos professores e dos alunos e,
portanto, relevantes para a acdo pedagogica (OLIVEIRA, 2007, p. 87).
Assim, compreende-se que o aluno na modalidade da EJA ja tem uma formagao de
mundo prévia pavimentada em si, seu conhecimento de mundo e formacdo cultural ja foi
fortemente definido durante sua vida e deve ser respeitado e utilizado como uma vantagem
para facilitar a aprendizagem.
A infantilizagdo ¢ outro aspecto importante salientado por Oliveira (2007) que

necessita ser levado em consideracao.

Esse ¢é, possivelmente, um dos principais problemas que se apresentam ao
trabalho na EJA. Nao importando a idade dos alunos, a organizagdo dos
conteidos a serem trabalhados e os modos privilegiados de abordagem dos
mesmos seguem as propostas desenvolvidas para as criangas do ensino
regular. Os problemas com a linguagem utilizada pelo professorado e com a
infantiliza¢do de pessoas que, se ndo puderam ir a escola, tiveram e t€ém uma
vida rica em aprendizagens que mereceriam maior atencdo, sdo muitos
(OLIVEIRA, 2007, p.88).

A infantilizacdo como visto ndo sé € um ato que prejudica o aprendizado do estudante
da EJA, como também ndo faz sentido algum ser utilizado. Para Oliveira (2007) ¢ um enorme
desrespeito para com o adulto, que teve seu trajeto de educagdo escolar prejudicado, passar
por diversos preconceitos perante a sociedade por falta de escolarizacao e ser tratado de
maneira completamente depreciativa por sua posi¢do. Este acaba sendo um dos motivos para
a evasdo escolar e desisténcia na modalidade EJA. A escola ¢ o ambiente onde os alunos, por
vezes, buscam fuga dos preconceitos sofridos pela falta de escolarizagdo; e o tratamento
infantilizado e sem a relacdo com os saberes e problemas vivenciados, fazem com que acabem
se sentindo ainda mais desrespeitados na propria sala de aula, na escola, pelo educador.

Pensando nestes aspectos, consideramos que os géneros textuais utilizados no
processo de ensino dos alunos da EJA precisam estar dentro do contexto dos mesmos, de
forma a fazer sentido para eles, fazer parte dos seus cotidianos e terem utilidade para os

mesmos, fazendo com que se materialize uma pedagogia freiriana, conforme Ferreira e



Albuquerque (2010) explicam.

Na pedagogia freiriana, no que concerne a alfabetizacao de adultos, o saber e
a cultura populares passam a ser valorizados e o analfabeto, considerado até
entdo como tdbula rasa, passa a ser concebido como possuidor e produtor de
conhecimentos e da propria cultura (FERREIRA; ALBUQUERQUE, 2010,
p.115, grifo dos autores).

E nesta perspectiva que se precisa trazer para o ensino de jovens e adultos o estudo
com os géneros textuais interligados a realidade, vivéncia e necessidade dos educandos. Dessa
forma, o educando estard encontrando o que foi buscar na escola e terd o incentivo de
continuar seus estudos. Essa compreensao se fortalece a partir do que nos ensina Marcuschi
(2007, p. 19) de que os géneros textuais “sdo fendmenos histdricos, profundamente
vinculados a vida cultural e social”. E essa vinculagdo é essencial no sentido de dar sentido
aos conteudos trabalhados no processo de escolarizacao e os conteudos ligados ao processo de
saberes constituidos pelos estudantes da EJA em seus cotidianos; porque neste processo, ha
as condicdes de aproximacdo do ensino escolar da compreensdo do aluno, sem, contudo,
deixar de ser relevante o acréscimo de informagdes que dialogam com as experiéncias

diversas da realidade dos estudantes, fazendo-os construir redes de conhecimentos

Assim sendo, a principal preocupagdo do trabalho pedagdgico, bem como
dos processos de avaliagdo, ndo deve ser o “saber enciclopédico”, mas
saberes que contribuam para o desenvolvimento da consciéncia critica e para
esta capacita¢do, sem que isso signifique uma opgao por um qualquer tipo de
minimiza¢do, como foi e ainda é preconizado por alguns (OLIVERIA, 2007,
p.98).

Freire (2001) chama a atencdo para o papel transformador da educagdo. Este autor
aponta a contribuicdo do processo educativo para o desenvolvimento da consciéncia critica,
da ciéncia de si, da cultura, da identidade, da realidade e de nossa constituicdo como
sujeitos historicos, vinculados a um contexto politico-econdmico-cultural e social e também
de classe. Neste processo, o desenvolvimento das praticas escolares, trabalhado por meio dos
géneros textuais, pode possibilitar 0 acesso a essa perspectiva ao se fazer uso de textos que
proporcionem a leitura, o estudo, a reflexdo e a andlise dos contetidos escolares e da vida
interligados e associados as necessidades e realidade dos educandos. Neste sentido, os
géneros textuais podem favorecer o estabelecimento de didlogos porque sua “apropriacio é

um mecanismo fundamental de socializa¢do, de inser¢do pratica nas atividades humanas”

(BRONCKART, 2003, apud MARCUSCHI, 2007, p. 29).



2.2 A Educacao Escolar Quilombola e a EJA: modalidades em dialogo para a
valorizac¢ao da cultura

A histéria do povo quilombola ¢ marcada por constante luta, como descendentes de
povos que passaram pelo cruel processo de escravidao, até hoje vivem em constante luta pelo
direito a terra, territorio de cidadania e identidade étnica, lugar onde moram, vivem e
produzem cultura. Devido a este histérico, os quilombos foram alvo e ainda sdo de repressao
do governo por um longo tempo, ao se rebelarem contra interesses de detentores de capital e
poder, dos sistemas de escravidao, subemprego, falta de divisdo de terras e desigualdade

perpetuada pds-libertagao das pessoas escravizadas.

Os quilombos, desde Palmares, no passado, até as comunidades quilombolas
na atualidade, afirmam a luta pela liberdade. Podem ser entendidos também
como uma forma de institui¢cdo, que demonstra a rebeldia e a tenacidade do
povo africano e afrodescendente na luta contra a opressio (FURTADO;
PEDROZA; ALVEZ, 2014, p. 111).

Ainda se pode destacar também o Decreto n® 4.887, de 20 de novembro de 2003,
tratando sobre as comunidades quilombolas que traz no seu artigo 2° a defini¢do para os
mesmos como “os grupos étnico-raciais, segundo critérios de autoatribui¢do, com trajetoria
historica propria, dotados de relagdes territoriais especificas, com presuncao de ancestralidade
negra relacionada com a resisténcia a opressao historica sofrida” (BRASIL, 2003, Art. 2°).

Quando adentramos a educagdo escolar quilombola, o documento de referéncia para a
mesma ¢ a Resolucdo n°8, de 20 de novembro de 2012. Neste documento estdo definidas as
Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educagdo Escolar Quilombola (DCNEEQ) na
educagdo basica. No artigo 3° ¢ discutida a definigdo do que se entende por povos
quilombolas, os pontos tratados anteriormente sdo refor¢ados, ou seja, a ancestralidade negra
e a ligacdo direta com a terra, em questdes de posse, agricultura e todas as suas culturas
particulares ligadas ao cuidar, cultivo e luta pela terra, se estendendo entre comunidades rurais
e urbanas.

Em todo o texto, as Diretrizes citam a importincia da valorizacdo da cultura,
identidade e historia quilombola durante o processo de ensino. Tais aspectos sdo vistos como
essenciais € de suma importancia para que sejam respeitados, preservados e trabalhados no
processo de ensino do povo quilombola.

Em seu artigo 23, as DCNEEQ tratam da educacdo de jovens e adultos na educagdo

quilombola.



A Educagio de Jovens e Adultos (EJA) caracteriza-se como uma modalidade
com proposta pedagdgica flexivel, tendo finalidades e fungdes especificas e
tempo de duragdo definido, levando em considera¢do os conhecimentos das
experiéncias de vida dos jovens e adultos, ligadas as vivéncias cotidianas
individuais e coletivas, bem como ao mundo do trabalho (BRASIL, 2012, p.
10).

E reforada a importancia de se respeitar uma educaciio contextualizada na histéria,
cultura, habitos e economia das comunidades quilombolas. Outro ponto importante tratado
tanto no artigo 23 como no artigo 11 diz respeito ao calendario letivo que deve se adequar ao
calendario da comunidade e respeite sua cultura e organizagdo social e econdmica, ponto de
extrema importancia para evitar a evasao escolar de alunos na modalidade da EJA.

As DCNEEQ também abordam as condi¢cdes necessarias para garantir o direito ao
processo de escolarizagdo. Desta forma, o Art. 27 dispde que quando nao houver condigdes de
ofertar a EJA nas comunidades quilombolas, podera haver a nucleagdo rural, que devera
“levara em conta a participagdo das comunidades quilombolas e de suas liderangas na
defini¢do do local, bem como as possibilidades de percurso a pé pelos estudantes na menor
distancia a ser percorrida e em condi¢des de seguranca” (BRASIL, 2012, p.12).

Passos e Santos (2018), ao trabalharem a EJA e as questdes raciais envolvidas no seu

processo, retomam pontos aqui tratados como essenciais durante o processo de escolarizagao

quilombola:

[...] reconhecer na EJA a diversidade como substantiva na constituigcao
historico-social-cultural e étnico-racial da sociedade brasileira significa
superar aqueles aspectos que sdo a marca do processos colonizadores,
escravocratas, elitistas representados pela superioridade de padrio fisico, de
mentalidade, de visdo de mundo, da hegemonia autoritaria da matriz cultural
de raiz europeia, branca (PASSOS; SANTOS, 2018, p.7).

Percebemos a educacdo, neste caso no contexto da EJA, como uma ferramenta para a
constru¢do de uma identidade coletiva e social nos estudantes que vise o empoderamento das
lutas étinico-raciais, possibilitando a quebra de um padrdo de educagdo escolar eurocentrista e
branca, um padrao ainda muito visto que herdamos do processo colonizador que trouxe a
marginaliza¢do os povos quilombolas. Reconhecer a cultura quilombola ¢ também reconhecer
a historia da vinda, da luta e da socializag¢do negra no Brasil.

E importante ressaltar que essa abordagem deve ir para além de espacos de

predominancia negra.

[...] ndo se pretende que as questdes raciais sejam abordadas somente quando
existirem estudantes negros, mas, sim, que se constituam em principios,
conhecimentos, atitudes e valores para todos, independentemente da
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cor/raca, forjando novas relagdes étnico-raciais na sociedade brasileira
(PASSOS; SANTOS, 2018, p.6).

O espaco quilombola é um espago que marca uma historia de luta da ancestralidade
africana durante e ap6s o processo de escravidao, perdurando até hoje entranhado em teias de
racismo estrutural na sociedade (ALMEIDA, 2021). O reconhecimento da histéria, luta e
cultura do povo quilombola precisa estar presente no curriculo escolar brasileiro na

consolida¢do de uma educacao libertadora e libertada de padroes europeus e brancos.

2.3 A Cultura na formacio da identidade quilombola

Para iniciar a discussdo ¢ preciso entender o que se compreende por cultura e seu
papel social. Para Canedo (2009, p. 1) “definir o que € cultura ndo ¢ uma tarefa simples”. O
conceito de cultura abrange varias areas, discussoes, concepcoes € ideias que se misturam ao
longo do seu processo de construgao tedrica.

A autora ao abordar a cultura, destaca trés aspectos: "1) modos de vida que
caracterizam uma coletividade; 2) obras e praticas da arte, da atividade intelectual e do
entretenimento; e 3) fator de desenvolvimento humano.” (CANEDO, 2009, p.4). Notamos,
entdo, como a cultura abrange a producao, o cotidiano, as tradigdes ¢ os comportamentos de
povos que para Tilio (2009) ¢ multipla em cada pessoa, ndo podendo ser resumida a uma
cultura nacional ou de um povo unicamente, pois ¢ influenciada por varias camadas sociais
envolvendo o pais, a regido, a comunidade e a ancestralidade. Chaui (2008, p. 57)
complementa que “a no¢ao de cultura esbarra, nas sociedades modernas, num problema: o

fato de serem, justamente, sociedades e ndo comunidades.”:

A marca da comunidade é a indivisdo interna e a idéia de bem comum; seus
membros estdo sempre numa relagdo face-a-face (sem mediacoes
institucionais), possuem o sentimento de uma unidade de destino, ou de um
destino comum, e afirmam a encarnacdo do espirito da comunidade em
alguns de seus membros, em certas circunstancias (CHAUI, 2008, p.57, grifo
da autora).

Freire (2001), na obra ‘A Importancia do Ato de Ler’, trabalha a concepgao de cultura
em seu texto ‘Povo e Cultura’. Neste ele explica que somos cultura, fazemos cultura e ao nos
transformarmos, transformamos a cultura. Freire também salienta que para os europeus
colonizadores, os povos colonizados ndo possuiam cultura, esses oprimiam e silenciavam a

cultura dos povos colonizados.
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Todos os Povos tém cultura, porque trabalham, porque transformam o
mundo e, ao transforma-lo, se transformam. A danca do Povo ¢ cultura. A
musica do Povo ¢ cultura, como cultura é também a forma como o Povo
cultiva a terra. Cultura é também a maneira que o Povo tem de andar, de
sorrir, de falar, de cantar, enquanto trabalha. [...] Cultura sdo os instrumentos
que o Povo usa para produzir. Cultura é a forma como o Povo entende e
expressa o seu mundo e como o Povo se compreende nas suas relagdes com
o seu mundo. Cultura é o tambor que soa pela noite adentro. Cultura é o
ritmo do tambor. Cultura é o gingar dos corpos do Povo ao ritmo dos
tambores (FREIRE, 2001, p.75).

A partir dessas ideias sobre a importancia do perceber a cultura de uma comunidade,
de um povo que partilha uma historia, luta e produz culturas e vivéncias - lado a lado,
podemos comegar a notar a importancia da conservacdo da mesma e de sua expressdo e
presenca no cotidiano do povo quilombola. E importante que se perceba variadas vertentes da
cultura quilombola, considerando a diversidade de expressdes de comunidade para
comunidade, de regido para regido.

Segundo Furtado; Pedroza e Alvez (2014), a cultura quilombola, por trazer um
passado de luta que se estende em um presente de desigualdades sociais e econdmicas, acaba
por se tornar um aspecto de importancia para a unido do povo e reconhecimento de si no seu
espago, além do empoderamento da sua origem. Alguns  elementos  culturais  das
comunidades quilombolas se apresentam em forma de danga, como a ciranda, a roda de coco,
e a umbigada. Também ha forte presenga de cantigas, historias, lendas e instrumentos
musicais. Indo para além desses olhares, também ¢ possivel notar a forte presenga da
religiosidade nessas comunidades e as mesmas se apresentam tanto de forma crista, como em
religides de raizes africanas e indigenas, como a umbanda, o candomblé e a jurema.

Moura et al. (2018) descreve algumas dancas encontradas em uma comunidade do
Piaui®. A ciranda e o coco de roda sdo danga dos adultos e das criangas e envolvem grupos
dancando em circulos com alguns integrantes se juntando ao centro, enquanto uma pessoa
puxa musicas que sdo respondidas e seguidas pelos participantes. J& a leseira, outra danga,
traz uma forte ancestralidade e troca de conhecimento de geragdes, envolvendo de idosos a
criancas. Por fim, também cita a roda de Sao Gongalo que, apesar de ter um cerne religioso
cristdo, ainda carrega herancas das religiosidades africanas como fitas e decoragdes coloridas
nos santos e nas roupas dos fiéis que vao participar como forma de pagar promessas. Estes
tracos visuais também remanescem nas demais dancas, que incluem vestuarios como longas
saias rodadas coloridas em seus circulos de danga.

Silva (2014), em sua dissertacdo sobre as politicas culturais da comunidade de

® Comunidade quilombola Custaneira-Tronco, no municipio de Paqueta.
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Castainho, no estado de Pernambuco, fala sobre a forte presenga de grupos de dangas afro
com origem nas religiosidades africanas no local. Sua origem parte de dancas ligadas aos
orixas, muitas vezes atribuidas a iniciagdo no candomblé, que deram impulso para a geragao
de grupos de danga de coco, maracatu e afoxé na comunidade, expandindo o publico para
ndo-praticantes da religido. Os instrumentos de percussdo e as roupas utilizadas pelo grupo
também remetem a uma origem africana cultural e revivem as tradi¢cdes no local. Silva (2014)
explica que o grupo de danca se apresenta na festa anual da Mae Preta realizada no local e
tem fortes ligagdes com terreiros de candomblé e sua cultura, que ¢ perpetuada e fortalecida
na manifesta¢do artistica, dando espago para a visibilidade da religido africana. Para além
disso, também foi criado o projeto Xiré€, grupo de apresentacdes ligado a saida dos orixas nos
rituais de candomblé, incluindo também os aderegos usados pelos praticantes durante o rito.
Ainda ¢ importante ressaltar no prisma da cultura quilombola que, apesar de uma
evolucdo no seu processo de presenga e respeito na sociedade e autovalorizacdo de suas
culturas, o povo ainda sofre problemas relacionados a propriedade de terra, remetendo a um
passado quando escravos libertos foram deixados sem garantia de espago e se viram em terras
que, mesmo desocupadas, tinham denominadas posses. Esse passado tornou os quilombolas
ligados a terra, ao plantio e ao cuidado de animais rurais, se tornando peca fundamental de sua

cultura.

As comunidades remanescentes de quilombos [...] continuam em conflitos
fundidrios e nos remetem a um passado associado as lutas por suas terras.
[...] A forma de se relacionar com a terra, a producdo coletiva, as relagdes
sociais comunais ¢ a valorizagdo positiva de tragos culturais ressaltam a
importancia da categoria ‘“territorio” a esses sujeitos impregnados de
significac¢des identitarias (FURTADO; PEDROZA; ALVEZ, 2014, p. 112).

O aspecto que liga a cultura e identidade do povo a terra ndo pode ser menosprezado
em um processo de educacdo escolar que busca abracar adultos inseridos nesse processo de

trabalho e vida a partir da terra.

A importancia do territdrio, a forma comunal de se relacionar com a terra, a
produgido coletiva, a religiosidade, entre outras caracteristicas, sdo elementos
que participam da construcao da identidade quilombola, a0 mesmo tempo em
que ressaltam o imaginario social dos sujeitos sobre sua cultura e
possibilitam significagdes identitarias entre os membros do grupo. As
dificuldades a que estdo sujeitos, diante de insuficientes politicas publicas, os
remetem ao passado de exclusdo e omissdo dos direitos que possuem, e que
perdura até os dias atuais (FURTADO; PEDROZA; ALVEZ, 2014, p.112).

Nessa perspectiva, verifica-se a importancia da visdo do povo quilombola de si em seu

processo de formagdo, objetivando uma educagdo que abrace o educando em seu espago € em
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sua cultura, tendo em vista uma enorme divida historica de luta, silenciamento e repressao
cultural desde a chegada ao Brasil no processo de escravidao até os dias atuais.

Neste sentido, observamos o quanto o ambiente da EJA se mostra como um espago
que apresenta a possibilidade de empoderamento da identidade quilombola em seus
estudantes. Os educandos em busca de formagdo e integragdo social, quando se véem no
processo de aprendizagem, podem processar o conhecimento de forma mais ligada a seu
cotidiano e também reconhecer a importancia da cultura que o cerca, abracando-a e a tomando
parte essencial da comunidade, de sua ancestralidade, memoria e historia. A insercdo da
cultura neste processo de aprendizagem e libertagdo dos educandos proporciona o
reconhecimento de suas vivéncias como carregadas de valor social, uma realidade negada as

culturas marginalizadas historicamente.

3 PROCEDIMENTOS TEORICO-METODOLOGICOS

Primeiramente, ¢ importante ressaltar que o periodo de realizagdo desta pesquisa se
deu durante a pandemia do Covid-19, impossibilitando a presenca do pesquisador no espaco
fisico pesquisado.

A pesquisa de cunho qualitativa parte da visdo de Minayo (2002), que diz:

A pesquisa qualitativa responde a questdes muito particulares. Ela se
preocupa, nas ciéncias sociais, com um nivel de realidade que ndo pode ser
quantificado. Ou seja, ela trabalha com um universo de significados,
motivos, aspiracdes, crencas, valores e atitudes, o que corresponde a um
espago mais profundo das relagdes, dos processos e dos fendmenos que nao
podem ser reduzidos a operacionalizacdo de variaveis. (MINAYO, 2002,
p.21-22)

Neste sentido, conforme apontado por Minayo, procuramos nos voltar a questdes
sociais e pessoais de um povo, observando ac¢des e interagdes humanas e manifestagdes cuja
natureza ndo pode ser analisada de forma quantitativa, abragando uma subjetividade social
humana.

Para atender aos objetivos especificos de conhecer que géneros textuais sdo
trabalhados na turma da EJA quilombola, investigar de que forma a cultura ¢ trabalhada
nesses géneros textuais e identificar como os professores trabalham a cultura quilombola por
meio dos géneros textuais, fizemos uso de entrevista semiestruturada com uma professora que

desenvolve atividades docentes em uma turma da modalidade EJA em comunidade

quilombola no Agreste Centro Norte do estado de Pernambuco. A mesma foi direcionada pelo
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nucleo da Secretaria de Educagdo do Estado de Pernambuco que atua na regido do Agreste
Central Norte- Geréncia Regional de Educacdao Agreste Centro Norte, com sede no municipio
de Caruaru/PE.

A partir da entrevista semiestruturada com a professora, analisamos os dados a luz da
analise de conteudo, que segundo Bardin (1977) busca analisar os significados que podem ser
encontrados dentro de uma mensagem, apos o refletir e estudar desta mensagem, partindo de
pressupostos, teorias e buscando esclarecer significados diante do que se busca naquela
mensagem. Esta maneira de explorar os resultados gera descobertas e hipdteses,
interpretagdes do objetivo colocado em pauta e as inferéncias geradas a partir dai (BARDIN,
1977, p. 29).

A pesquisa se deu na Comunidade Quilombola de Guaraciaba, na cidade de Altinho,
Pernambuco, a 12 quilometros da zona urbana da cidade. Conhecida também como Cabileira,
a comunidade possui cerca de 500 moradores.

A partir dos dados coletados, para o desenvolvimento da analise, elaboramos o item 4.
‘Conhecendo o Espago e a Professora: turma de EJA na comunidade quilombola de
Guaraciaba’, no qual trabalhamos duas categorias tematicas que alicergaram os resultados da
pesquisa. A primeira no atendimento ao objetivo 1, localizou duas categorias:géneros textuais
e dificuldades para a pratica docente. Para o desenvolvimento desse eixo tematico, demos o
titulo de “o trabalho com os gé€neros textuais e as dificuldades para a pratica docente”. Nele se
buscou levantar, a partir das falas da professora, os géneros textuais utilizados na sala de aula
e entender as dificuldades encontradas para a realizagao deste trabalho com os estudantes.

O segundo eixo tematico procurou atender aos objetivos 2 e 3, sendo intitulado
“abordagem da cultura no ensino: alternativas e estratégias encontradas”. Apresenta as falas
da professora sobre as alternativas encontradas para trazer a cultura interligada ao ensino, € os
caminhos encontrados diante da atengdo para com os alunos e as especificidades da EJA e da

educacdo quilombola.

4 CONHECENDO O ESPACO E A PROFESSORA:TURMA DE EJA NA
COMUNIDADE QUILOMBOLA DE GUARACIABA

Na inten¢do de entendermos o trabalho com a cultura nos processos escolares, por
meio dos géneros textuais, em turmas de Educa¢do de Jovens e Adultos em comunidades
quilombolas, a pesquisa buscou encontrar turmas que se encaixem na situacdo de ser uma

turma da EJA de anos iniciais em comunidade quilombola, na regido do Agreste Central
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Norte de Pernambuco. Fomos direcionados para uma tnica turma, voltada aos anos iniciais,
na comunidade de Guaraciaba, na cidade de Altinho. Esta turma foi organizada no ano de
2021 e a professora serd identificada pelo nome ficticio de Bethania.

A entrevista com Bethania foi realizada e gravada no primeiro trimestre de 2022, via
Google Meet, com duragdo de 42 minutos. Buscamos conhecer o seu perfil e responder os
objetivos estabelecidos neste trabalho.

Bethania tem 40 anos e ndo pertence a comunidade quilombola. Mora na cidade de
Caruaru e atualmente vai para Guaraciaba de segunda a sexta-feira para dar aula noturna na
turma de EJA quilombola, em espago localizado dentro da comunidade, que no ano de 2021
vivenciava aulas de forma remota. Na data da entrevista, as aulas presenciais ja haviam
retornado. Nao nos foram dadas muitas informagdes sobre a formacdo da turma: quantos
estudantes, idade, se todos sdo da comunidade ou também de outras circunvizinhas.

E formada em Pedagogia e tem pobs-graduacio em Psicopedagogia e
Neuropsicopedagogia. Atua como professora ha 18 anos, e em turmas de EJA destinada a
populacao do campo, como as comunidades quilombolas, atua ha quatro anos, sendo um ano
na atual turma de EJA quilombola. Bethania nao conhecia a comunidade antes de comegar a

trabalhar com a turma.

4.1. O trabalho com os géneros textuais e as dificuldades para a pratica docente

Quando buscamos conhecer os géneros textuais trabalhados na turma pesquisada, a
primeira possibilidade de caminho para termos essa informagao foi perguntar quais materiais

didaticos sdo utilizados pela turma. Bethania apontou a auséncia do mesmo:

Essa € uma das dificuldades. Esse um ano que eu estou, eu venho me virando
sozinha. Tem o projeto, ¢ tudo muito bonito, mas veio essa questdo de
pandemia, ja ndo tem um acompanhamento como deveria ter de
coordenadores, de orientar... [...] Eles repassam os eixos que a gente tem
que trabalhar. [...] Mas em relacdo ao material, para a gente ter o material
prontinho e dizer “olha, esse ¢ o material para vocé aplicar” se tivesse era
maravilhoso, mas ndo tem. (Bethania, Margo, 2022.)

Diante da resposta da auséncia de um material didatico para o processo de
escolarizag¢do na EJA, foi perguntada se teve acesso a materiais didaticos de turmas anteriores.

Conforme a professora:

Nao, nada, fui como cego no cinema.
A tunica falha que eu acho mesmo ¢é essa questdo do material de trabalhar.
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Muitas amigas sentem essa dificuldade. Fica um pouco solto... As vezes nio
¢ culpa assim de... E questdo de sistema mesmo. (Bethania, Margo, 2022.)

Para a professora, a auséncia do material didatico ¢ uma falha e gera dificuldade para
o desenvolvimento do trabalho docente; entretanto, observa-se que a fala “E questio de
sistema mesmo” nos faz inferir sobre a auséncia do sistema educacional, no papel do Estado,
de prover, conforme sua obrigacdo, para com a garantia do material didatico, ferramenta
importante tanto para os estudantes quanto para os docentes.

Outro fator encontrado ¢ a falta de formacdo especifica para os professores. A
auséncia que pode ocasionar praticas e posturas infantilizadas.

Um professor que ndo tenha um pouco de experiéncia na area fica um pouco
perdido. Porque por mais que os coordenadores falam ¢ “tenham cuidado
para ndo passar atividades infantilizadas porque eles sdo adultos” porque ta
no processo de alfabetizagdo. [...] Al eu sempre na frente do computador,
vou criar as atividades, porque se a gente for pesquisar a gente ndo encontra
prontinha (Bethénia, Margo, 2022.)

A docente faz uma importante reflexao em relagdo ao material disponivel nos
sites direcionados aos processos de alfabetizacdo, cujos docentes poderdo localizar. Em sua
maioria sdo para criancas e por isso chama ao cuidado para ser um docente pesquisador na
perspectiva de atender as necessidades do publico estudantes da EJA — jovens, adultos e
idosos. Esse publico traz para dentro da escola saberes construidos na prépria dinamica da
vida que devem ser considerados para o planejamento das atividades de alfabetizagdo. Esse ¢
um problema que ocorre em salas de aula da EJA que necessita ser refletido, discutido e

transformado, conforme expde Oliveira.

Nao importando a idade dos alunos, a organizagdo dos contetidos a serem
trabalhados e os modos privilegiados de abordagem dos mesmos seguem as
propostas desenvolvidas para as criangas do ensino regular. [...] tiveram e
tétm uma vida rica em aprendizagens que mereceriam maior atencaol...]
(OLIVEIRA, 2007, p. 88).

A gestao dos processos escolares ¢ outro fator mencionado por Bethania ao situar a
auséncia de uma coordenacdo pedagogica especifica para a turma de EJA na comunidade

Guaraciaba. Esta lacuna ¢ explicada por ndo ter mais de uma turma em atendimento.

Eu era pra ter uma coordenadora direcionada a essa comunidade. [...] Como
ndo tem uma equipe de professores montada, ndo tem a coordenadora. A
coordenadora que me ajuda e me orienta ¢ a propria coordenadora da GRE
que ¢é a coordenadora geral que deveria ser a coordenadora dos
coordenadores. E falha do sistema, mas a gente tem que seguir (Bethania,
Margo, 2022).



17

Sendo uma turma recente, o grupo ainda ndo tem apoio pedagdgico necessario,
deixando muitos aspectos nas maos da professora, como a formulacao de contetdos e
materiais, que também busca sozinha a aproximacao com os aspectos culturais locais € com o

entendimento das particularidades de seus alunos.

Inicio de ano tem sempre as formagdes nas escolas. Eu participo da escola
onde sou locada. [...] Eu participo da formag¢do, mas nao é nada voltado para
o EJA campo. [...] Nao ¢é formag@o do EJA campo, porque se fosse teria algo
voltado para o EJA campo. [...] Eu fico um peixinho fora d’agua, ndo por
falta de acolhimento, mas pelo contetido a ser trabalhado, que ndo ¢ nada
voltado para a minha realidade. [...] Muitos professores estavam enfrentando
essa dificuldade: de passar atividades infantilizadas, de ficar sem um norte,
de saber de onde partir... porque ndo ¢ facil. (Bethania, Margo, 2022.)

As Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educagdo Escolar Quilombola (BRASIL,
2012) abordam em seu artigo 8° sobre a garantia dos principios da educagdo escolar
quilombola. Neste no inciso V expressa a “garantia de formacao inicial e continuada para os
docentes para atuagdo na Educagdao Escolar Quilombola”. No artigo 53 retorna ao direito da
formacao continuada, destacando o dever das institui¢des e drgaos educacionais de garantirem
aos professores atuantes na area. Porém, isso ndo acontece, conforme preceitua a legislacao
atualmente. Percebe-se nesta fala que a formagdo oferecida ndo abrange nem mesmo a EJA
campo - modalidade citada por Bethania como parte do mesmo projeto da EJA quilombola na
regiao.

A docente também relata a dificuldade em trazer materiais didaticos produzidos por
ela devido ao atual nivel da turma. Por ser uma turma de anos iniciais, ainda ha uma
dificuldade em manusear materiais textuais mais diretos e isso gera at¢ mesmo um receio de

que esta abordagem possa afastar os estudantes.

Tem que ter um jogo de cintura muito grande porque, como minhas turmas
sdo de anos iniciais, alguns deles ndo reconhecem as letras, ndo sabem pegar
nem em um lapis, ficam nervoso pegando em um lapis, querem aprender
logo a escrever o nome... Entdo a gente tem que comegar do zero a questio
da alfabetizag@o. Ai j& pensou a gente trabalhar uns textos bem complexos,
uns videos...? As vezes eu tenho vontade de levar um video, uma musica,
mas eles tém dificuldade porque ainda ndo passaram pelo processo de
alfabetizacdo. Ai eu tenho que adaptar essas atividades, entdo trabalho muito
com gravuras, mostrando imagens, perguntando a opinido deles, para dai
surgir aqueles debates na sala e a gente gerar uma roda de conversa... E ai eu
procuro muito trazer pra realidade deles. (Bethania, Margo, 2022.)

Perguntada sobre quais géneros textuais costuma trabalhar, a docente relata que ainda
nao havia levado materiais de géneros textuais; compreendemos que a mesma faz referéncia

ao texto escrito, enquanto material didatico, levado a sala de aula. Entretanto, salienta o
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desenvolvimento do trabalho com os géneros textuais ao situa-los para o desenvolvimento da
linguagem verbal oral, fazendo com que os estudantes expressem seus conhecimentos. Os

géneros citados sdo a noticia, a receita € o poema.

Ainda ndo levei (materiais de géneros textuais) para trabalhar propriamente,
mas a gente sempre conversa, porque quando eu inicio a gente sempre inicia
com uma roda de conversa. Ai sempre pergunto muito a eles “qual a noticia
que ta em destaque?” ai eles comecam a relatar e dai vira uma roda de
conversa. [...] Agora propriamente o texto ainda ndo. (Bethdnia, Marco,
2022.)

Eu trabalhei alguns textos, mas ndo foi voltado a por exemplo receita,
poemas, ndo. Foi mais voltado a textos informativos mesmo. (Bethania,
Marco, 2022.)

Consideramos que o trabalho com os géneros textuais perpassam a pratica educativa
da docente uma vez que ela seleciona mentalmente um género textual em funcao do seu
objetivo de aula, criando uma situagdo de comunica¢do que promove uma interagdo e gera um
conhecimento. Verificamos que a docente faz uso da roda de conversa que possibilita, além do
desenvolvimento da linguagem verbal oral e a visualizacdo mental da estrutura do género
textual trabalhado, um momento e um ambiente de didlogo no qual os estudantes expdem seus
saberes e troca de ideias.

A gravura e a composicdo de videos também foram trabalhadas pela docente. Os
videos, mesmo tendo sido citado como uma dificuldade, se mostraram uma das estratégias
utilizadas pela professora na tentativa de atenuar suas preocupagdes com um bom
desenvolvimento e envolvimento da turma. Este método abre caminho para a presenga de

mais um género textual durante seu processo de produgdo: o roteiro.

Eu tenho um aluno mesmo de 75 anos [...] ele tem aquele prazer, mandava os
videos... [...] Ele fez um video para mim... ele é bacamarteiro. Ai tem um
grupo 14 também na comunidade que eles se vestem... Foi bem época junina,
ele tava muito triste porque ndo tava podendo ter as festas. Ai eu pedi que
eles fizessem videos de como era que eles vivenciavam aquele periodo. Ele
fez um video para mim, um arraso o video, ele 14 com a espingarda atirando.
[...] Vestido, caracterizado, fez um video muito bonito. E foi até apresentado
em uma reunido que a gente fez com as pessoas da GRE, com professores de
outros municipios, que foi para vivenciar os festejos juninos e teve algumas
apresentagdes. Ai eu pedi para que eles fizessem e o video dele foi
selecionado, foi muito bom. (Bethénia, Margo, 2022.)

Os alunos conseguem, mesmo com as dificuldades apontadas por Bethania, terem sua
participagdo nas aulas por meio das produgdes visuais que perpassam muitas das dificuldades
relatadas devido ao nivel inicial de educa¢do escolar. Quando isto ¢ colocado em lugar de

destaque e importancia pela professora e escola, abre-se espaco para o estudante se ver num
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lugar de mérito diante dos seus conhecimentos e manifestacdes culturais, com essas vivéncias
valorizadas e postas ao conhecimento e exposi¢do publica, espago por muito tempo negado
como descrito por Ferreira e Albuquerque (2010, p.115), o estudante “passa a ser concebido

como possuidor e produtor de conhecimentos e da propria cultura”.

Eu fiz video explicando para eles de onde surgiu (o dia da consciéncia
negra), o porqué, a questdo das lutas, para que eles conseguissem esse
espago, fosse valorizado. Enfim, eu explicava e as vezes eu até elaborava
algumas atividades em cima disso e uma vez por semana quando eu ia para a
comunidade eu levava. Ai eu “olhe, quem nao assistiu o video assista que vai
ajudar para que vocés compreendam e consigam responder”. E eu trabalhava
muito essas questdes aproveitando as datas comemorativas. (Bethania,
Margo, 2022.)

Assim, a producdo de video se mostrou tanto uma via para Bethdnia como para os
alunos na construcdo de conhecimento, trazendo a cultura em seu conteudo. Com este método
pode ser colocado para os estudantes a luta negra no Brasil, abrindo espago para uma
discussao e exposi¢ao mais ampliada sobre o tema. A realizagdo de atividades e o reforgo para
que assistam os da professora também se mostra como um “gés” para o envolvimento dos
alunos na participacdo da metodologia.

Neste sentido, neste eixo tematico, considerando as dificuldades apresentadas pela
docente, inferimos que, apesar de a docente expor que ainda ndo havia levado materiais de
género textuais “Ainda ndo levei (materiais de géneros textuais) para trabalhar propriamente”
(BETHANIA), como observado, o desenvolvimento de sua pratica docente se fundamenta por
meio dos géneros textuais, estabelecendo a interacdo entre os sujeitos discentes, inseridos
num contexto socio-politico e cultural e as competéncias a serem desenvolvidas no ambito do
ensino e da aprendizagem. Neste sentido, verificamos o uso de géneros textuais,
principalmente os orais, como por exemplo: noticia, receitas culinarias, roda de conversa,
poema, musica, entrevista, biografia, conversa espontanea e video aula. Em alguns desses
géneros textuais, inclui conhecimentos sobre novas tecnologias e o seu papel na sociedade,
desenvolvendo competéncias relacionadas a elaboracdo de um outro género textual, o roteiro,

e a transposi¢ao desse para o video.
4.2. Abordagem da cultura no ensino: alternativas e estratégias encontradas
Embora a docente inicie sua fala relatando as dificuldades, verificamos que pode

encontrar, em sua experiéncia em sala de aula e pesquisas, algumas formas de inserir géneros

textuais na sala de aula, trazendo neles elementos da cultura. Neste sentido, ¢ observado que o
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trabalho desenvolvido pela docente considera os saberes e a cultura quilombola.

Nos fizemos um outro projeto que foi na propria escola e a gente ficou com
os tipos de comidas de origem quilombola. Eles levaram varias coisas, sabe?
Tiveram coisas que eles levaram que eu nem conhecia e aprendi com eles. E
ai eles explicaram... e a gente fez uma exposi¢cdo, uma mesa muito bonita
com varios tipos de comida. (Bethania, Marco, 2022.)

Além de trabalharem com as receitas, esse momento pedagdgico relacionado ao
processo de ensino ainda pdde proporcionar um momento de evento cultural que nio sé
conseguiu trazer o orgulho das raizes e a socializacdo de saberes, mas também criou a
possibilidade de levar o conhecimento destes aspectos para pessoas de fora da comunidade.
Assim, compreendemos a importancia de levar a cultura quilombola para fora da comunidade,
como mostrado por Passos e Santos (2018), como essencial para a educagdo do povo
brasileiro. Neste sentido, verificamos que o contato com as culturas outras, ndo reconhecidas
no curriculo escolar, se mostra um dever social para a desconstru¢do da hegemonia cultural
branca e europeia, e tem o poder de trabalhar preconceitos e diminuir a invisibilizacao
refor¢ada por anos em cima do povo quilombola e outros povos tradicionais.

Este movimento também ¢ visto quando a professora relata um projeto onde foi
trabalhada a questdo agricola, pois, como apresentado por Furtado, Pedroza e Alvez (2014), a
ligagdo cultural entre o povo quilombola e o cultivo e trabalho na/da terra andam de maos
dadas: “O eixo passado eu trabalhei muito a agricultura familiar. Eu trabalhei muito dentro
desse eixo” (Bethania, Margo, 2022.).

A agricultura ¢ um tépico levantado mais vezes por Bethdnia que expressa, em sua
entrevista, o habito de conversar com os alunos frequentemente para conhecer suas realidades
¢ melhor entender como ministrar as aulas levando em consideragdo o cotidiano,
conhecimentos e vivéncias dos alunos. Esse ¢ um fator essencial para a educagao de jovens e
adultos como pudemos ver anteriormente com Arroyo (2008) e Oliveira (2007), tornando o
processo educativo integrado ao meio social do aluno e respeitando sua posi¢do ja

estabelecida diante da sociedade com sua cultura e costumes.

Af eu comecei a visitar ¢ a perceber que eles trabalhavam muito com isso:
com a agricultura familiar. Eu conversava muito com eles e perguntava
“Vocé planta? Vende em alguma feira? Como ¢?” e muitos diziam “Nao,
professora, € s6 para o uso de casa mesmo.”. Ai eu ja comecei a perceber que
era aquela agricultura. E as atividades eu ja elaborava em cima disso: qual a
importancia da agricultura familiar? O por qué... E comecei a participar da
vida deles dessa forma, fazendo essa buscativa e percebendo a realidade de
cada um. E eu percebo que eles seguem isso também porque isso ja vem da
historia, sdo raizes. Eles sempre tém aquele pedacinho de terra que eles
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aproveitam pra tudo. (Bethania, Margo, 2022.)

A docente faz uso do termo ‘buscativa’ que nos traz o pensamento Freireano que nos

diz que a pratica nos ensina, mas devemos ir além dela.

Nao podemos duvidar de que a nossa pratica nos ensina. Nao podemos
duvidar de que conhecemos muitas coisas por causa de nossa pratica. Nao
podemos duvidar , por exemplo, de sabermos se vai chover ao olhar o céu e
ver as nuvens com uma certa cor. Sabemos até que ¢ chuva ligeira ou
tempestade a chuva que vem. [...].Mas este conhecimento que ganhamos de
nossa pratica ndo basta. Precisamos ir além.” (FREIRE, 2001, p. 71).

Esse processo do ir além envolve o didlogo entre os conhecimentos do cotidiano e os
escolares. E neste sentido que a educagdo de jovens e adultos em comunidades quilombolas
necessita extrapolar a perspectiva bancaria e ter no docente uma postura reflexiva frente a sua
pratica, aos contetidos a serem trabalhados e ao desenvolvimento do processo de ensino,
possibilitando e estruturando o que dispde as DCNEEQ em seu Art. 23.

Outras expressoes culturais foram citadas pela docente no desenvolvimento das aulas,
abrindo espacgo para demonstracdes da cultura da comunidade. O coco, danga que faz parte da

comunidade, ¢ a que foi citada.

A danga é o coco que eles dancam. Eles formam o circulo e eles tém um
ritmo no pé, que ¢ batendo o pé, ¢ bem interessante. Quando eu fui fazer
também errei varias vezes, e eles “professora, a senhora vai conseguir” e eu
“ah, vou conseguir sim!”. E a coordenadora também... A gente bem
envolvida na danca. E esse grupo de danga se apresenta na comunidade. [...]
Para eles ¢ uma honra se apresentarem. (Bethania, Marco, 2022.)

Em aula, a docente fez a relagdo com o processo historico de constitui¢do da danga
como uma cultura advinda dos ancestrais, associando as vidas vividas ao trabalho, resisténcia
e luta por liberdade. Nesse processo, os estudantes se véem e (re)constroem conhecimentos

que os possibilita se reconhecer naquele processo como sujeito historico.

Eu conversei muito com eles sobre essa danca: “Vocé€s sabiam que os
escravos também tinham esse costume? Eles trabalhavam e quando tava no
tempo da colheita e a colheita tava boa eles sempre faziam esses rituais,
essas dangas. O coronel ja sabia que a colheita tava boa. Faziam fogueira,
danga em volta da fogueira. Tudo isso ja vem la de tras, das raizes
quilombolas.”. E ai eu vou explicando para eles sobre os quilombolas, que
eram escravizados e resolveram fugir, foram para aquele pedacinho de terra
porque queriam plantar, pra ter liberdade... Ai comega a historia, eu vou
explicando e eles vdo interagindo, porque eles sabem muito também, eles
explicam detalhes... (Bethania, Margo, 2022.)

A presencga da danca de coco e a participagdo da professora, além do apoio da escola e
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da coordenagdo geral da Geréncia Regional de Educacdo do Agreste Central Norte sdo
relatadas por Bethania como de grande apoio para a valorizagdo cultural dos alunos que se
sentem acolhidos ao verem a sua identidade naquele espaco.

Podemos também ver que, apesar de uma comunidade com predominancia catolica,
religides de matriz africana também se fazem presentes, e esse aspecto também ¢ visto como
tendo seu espaco na sala de aula: “Eles sdo muito devotos de Frei Damido. E quando ¢ festa
do padroeiro de 14 eles sempre fazem festa também.” (Bethania, Margo, 2022.).

Entretanto, observamos por meio da fala da docente que ndo ¢ facil o trato sobre a

religido de matriz africana, conforme a mesma expressa.

Esse tipo de religido ¢ bem complicado porque alguns seguem outras. Eu
tenho uma aluna que eu passei algum tipo de atividade sobre religiosidade
para que eles falassem dessas festas mesmo que eles vivenciam, se tivessem
registros, pudessem botar no grupo... E teve uma aluna que me procurou no
privado e disse que tinha vergonha de relatar e declarar a religido que ela
segue porque ela é do candomblé. Ela me mandou uma foto dela e pediu
“desculpas, professora, se a senhora também nao for de acordo”, e eu “ndo se
preocupe nao! A gente € livre para escolher o que a gente quer seguir e a
gente ndo ta pra apontar a crenga de ninguém. E s6 compartilhar, mas se a
senhora ndo se sentir a vontade de colocar em grupo nio tem problema. Mas
eu acho lindo todas as crengas e o importante ¢ vocé se sentir bem! [...] Eu
respeito todas as religides. Principalmente eu que estou 14 na ponta com
vocés. Eu que tenho que acolher, eu que tenho que abrir a mente, porque a
gente tem que aceitar mesmo.” [...] E isso que eu trabalho muito com eles: o
respeito. A gente tem que ter respeito com o outro. (Bethania, Marco, 2022.)

Observa-se na postura da docente a compreensdo e o respeito sobre a cultura e as
especificidades dessa cultura na comunidade quilombola. H4 em relacdo a tematica de
religiosidades ligadas aos cultos afro-brasileiros, como o candomblé, um processo de
marginalizag¢do e discriminagdo sofrido, tendo o negro e quilombola de esconder na opcao do
catolicismo “por muito tempo [...] o seu culto aos orixds e mesmo apds a abolicdo da
escravatura (1888), tiveram que assumir perante a sociedade que eram catélicos” (SANTOS,
2009, p. 2). Neste sentido, hd muitas vezes negagdo do tratamento do conteudo de
religiosidades dentro dos espacos escolares. Entretanto, a religido faz parte da cultura dos
povos, havendo festejos populares em homenagens a santos e orixas. Verifica-se que Bethania
se mostra mais uma vez atenta as especificidades culturais dos alunos, respeitando seus
espacgos, mas trabalhando e dialogando temadticas que os faca refletir quem sdao no processo
educativo.

Como trazido durante a pesquisa por Arroyo (2008) e Oliveira (2007), a educagdo de

jovens e adultos precisa acolher os alunos de forma que nao os infantilize, ndo os desanime. A
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educacdo estd 14 para integrar esses estudantes, € ndo os separar. Quando o professor entende
estes aspectos e busca uma educacdo libertadora, os resultados sdo vistos nos educandos. E o
mesmo se dd na educagdo de quilombolas, um povo por séculos ensinado a se envergonhar de
sua cultura. Torna-se dever do educador que a educacao os coloque em destaque, traga essa
cultura de maneira exaltada e os incentive a também abraga-la ainda mais, e j4 podemos notar
estes resultados também durante a entrevista.

Quando a professora levanta a fala “eu acho interessante porque além de eles fazerem
parte, eles fazem muita questdao que os filhos se envolvam e nao tenham vergonha” (Bethania,
Marco, 2022.) se referindo a serem quilombolas, podemos notar a raiz de orgulho em seus
estudantes, que se adentra as novas gera¢des nascidas no lugar. O orgulho se torna um
processo construido em comunhdo entre geragdes, € aqui vemos a importdncia em seguir
regulamentos como as DCNEEQ que buscam garantir que este sentimento esteja sempre

presente.

A partir do momento que eles comecam a serem atendidos dentro da
educagdo e serem oportunizados, a gente ja percebe que eles ja tém outro
tipo de atitude. Eles ja se sentem valorizados a partir dai. Porque eles estdo
sendo entendidos, porque uma professora vem de fora, porque ndo ¢ facil.
[...] A partir do momento que eles veem que tem um projeto voltado a essa
comunidade, que tem uma professora que se desloca pra 14, que tem uma
coordenadora que procura saber como tudo ta funcionando, que tem um
motorista que pega eles na casa deles, [...] tudo isso € uma forma de
valorizacdo. (Bethania, Marco, 2022.)

Quando os estudantes estdo inseridos em um ambiente que véem sua cultura como
importante, ndo somente eles t€m a oportunidade de expressa-la e abragar, mas também se
sentem ainda mais envolvidos e motivados a continuar seus processos educativos.

Neste sentido, observamos que a educacao escolar em comunidades quilombolas na
perspectiva do atendimento as suas especificidades torna a educacgdo escolar quilombola um
locus de resisténcia, luta e conquistas. Ela ¢ formadora de uma cidadania que reitera a
historia, as memorias e a luta pelo direito da existéncia ndo apenas para compor um
calendario de evento cultural, como ocorre nos meses de novembro, no dia da Consciéncia

negra ¢ nem nas aulas do componente curricular de historia quando € exigéncia curricular;

mas o trabalho pedagégico de conteudos que valorizam culturas e saberes outros na formagao

da identidade.

5. CONSIDERACOES PARCIAIS
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Quando retomamos o objetivo geral de compreender de que forma a cultura
quilombola se faz presente nos géneros textuais nas turmas da EJA, podemos denotar uma
pratica docente alicer¢ada na cultura da comunidade, desenvolvida por tematicas e conteudos
escolares situados na realidade dos educandos.

A docente narra dificuldades que prejudicam o desenvolvimento de sua pratica
docente. Essas sdo: auséncia de um material didatico, seja esse especifico ou ndo; auséncia de
formagdo continuada onde possa haver a discussao e o didlogo sobre os processos educativos
escolares e ndo escolares, na educacdo escolar quilombola; auséncia de um acompanhamento
pedagoégico por uma coordenacdo pedagogica ligada a turma de EJA na comunidade
Guaraciaba e as condi¢des para elaboragdo de material tendo em vista o nivel escolar dos
estudantes que estao em processo de alfabetizacao.

Outro contexto € o cendrio pandémico e pds-pandémico em que a docente se encontra,
diante de uma turma recém formada, que enfrenta os desafios de uma formacdo de anos
iniciais. H4 um esfor¢o da docente no desenvolvimento do trabalho com géneros textuais,
embora a mesma expresse que ndo os tenha trabalhado. No entanto, observamos por meio
dessa fala que tenha levado a sala de aula uma diversidade de géneros textuais orais: roda de
conversa, receita, poema, noticia, entrevista entre outros.

Neste sentido, as falas da docente apontam para estratégias de ensino nas quais estdo
situados os géneros textuais. Essas abriram a possibilidade da discussdo de tematicas que
envolvem a cultura da comunidade, tornando importante o (re)conhecimento e a valorizagao
da cultura da comunidade. Nesse processo, elencamos além da danca, da musica e das receitas
tipicas, a questdo da religiosidade, elemento que marca conflitos, vergonhas e preconceitos
em relacdo a religido de cultura afro.

Quanto ao trabalho da professora, mesmo diante das atuais dificuldades em
implementar o trabalho com géneros textuais, podemos notar sempre em suas falas a
importancia que a mesma vé€ sobre a presen¢a da cultura do povo quilombola no seu processo
de ensino e aprendizagem. A mesma retrata a importancia desse movimento para uma
educagdo de maior qualidade e também para o apoio e fortalecimento dos educandos. Neste
caminho, vai além por mostrar sua atencdo com as particularidades do ensino de jovens e
adultos, o respeito as particularidades, ao cotidiano local, aos individuos e novamente a
cultura que carregam, sendo apontada pela mesma a dimensdo de problemas como
infantilizacdo e falta de atencdo especial, e como a mesma busca fugir de tais abordagens

negativas.
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Diante dos problemas apontados e vivenciados pela pesquisa sobre a falta de materiais
didaticos para a turma acompanhada, deixamos como proposta para pesquisas futuras buscar
levantar e conhecer os materiais sendo produzidos e utilizados anteriormente e atualmente nas
turmas da EJA quilombola no estado de Pernambuco, e a tentativa de levar estes dados para o
incentivo e apoio a produgdo de materiais por parte do governo para o redirecionamento as
escolas.

Também se considera necessario trabalhar a cultura quilombola nas multiplas
disciplinas que compdem o curriculo da educacdo basica, na perspectiva de se conhecer e
encontrar espagos no ambito das politicas educacionais para a insercdo desta tematica em
outras areas do conhecimento.

Conclui-se que o trabalho realizado pela professora na turma de EJA apresenta como
resultado a necessidade de valorizagao da cultura e dos saberes dos estudantes em turmas da

EJA, verificando a importancia do trabalho com os géneros textuais.
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