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RESUMO

Este trabalho tem por objetivo analisar como o Projeto de Escola Zé Pedo- PEZP, contribui
para a Formacdo Politica dos seus educandos. Implantado desde 1990, o Projeto é uma
iniciativa de educacdo de jovens e adultos- (EJA) que acontece por meio de uma parceria
entre o Sindicato dos Trabalhadores da Construcdo Civil (SINTRICOM) e Universidade
Federal da Paraiba (UFPB), na cidade de Jodo Pessoa- PB. O PEZP apresenta entre seus
objetivos contribuir com a elevacdo do nivel de escolaridade dos operarios e promover a
formagdo politica dos mesmos. No que se refere aos aspectos metodoldgicos, trata-se de
uma pesquisa qualitativa, através do método de estudo de caso, onde foi feita inicialmente
um levantamento bibliografico. Como fonte para a coleta dos dados foram realizadas analise
dos documentos norteadores do PEZP, como também, entrevistas semi-estruturadas com os
atores envolvidos diretamente na materializacdo do Projeto, os dados levantados foram
analisados pela técnica de analise de contetdo. De modo que 0s nossos resultados apontaram
que a formacdo politica é identificada no Programa do PEZP nos topicos que tratam da:
fundamentacéo teorica; o principio da contextualizacdo e nos objetivos do PEZP. Ja as falas
apontaram para o surgimento de trés categorias: O Projeto como forma de levar a
escolarizacdo aos operarios das obras e potencializando a luta sindical; mudanca de
comportamento dos participantes como alguns dos resultados a partir da entrada no Projeto e
contribuicbes além dos elementos da escolarizacdo. Pelas quais perpassam 0s aspectos da

formacao politica.

Palavras chaves: Formacéo politica, Educacao de Jovens e Adultos, Projeto de Escola Zé

Pedo



ABSTRACT

This paper aims to analyze how the Zé Pedo School Project - PEZP, contributes to the
Political Formation of its students. Implemented since 1990, the Project is an initiative for
the education of young people and adults (EJA), which takes place through a partnership
between the Union of Construction Workers (SINTRICOM) and the Federal University of
Paraiba (UFPB) in the city of Jodo Personal- PB. Among its objectives, the PEZP
contributes to raising the level of schooling of workers and promoting their political
formation. With regard to the methodological aspects, this is a qualitative research, through
the method of case study, where a bibliographic survey was done initially. As a source of
data collection, the PEZP guiding documents were analyzed, as well as semi-structured
interviews with the actors directly involved in the materialization of the Project, the data
collected were analyzed by the content analysis technique. So our results pointed out that
political formation is identified in the PEPP Program in the topics that deal with: theoretical
foundation; the contextualization principle and the objectives of PEZP. Already the
statements pointed to the emergence of three categories: The Project as a way of bringing
schooling to the workers of the works and potentializing the union struggle; change in
participants' behavior as some of the results from the entry into the Project and contributions

beyond the elements of schooling. These are the aspects of political formation.

Keywords: Political formation, EJA, Zé Pe&o School Project
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1 INTRODUCAO

H& mais de vinte e cinco anos operarios da construcédo civil da cidade de Jodo Pessoa,
capital do Estado do Estado Paraiba, convivem no interior de seus galpdes, refeitorios,
alojamentos ou em alguma parte dos canteiros de obra, com uma experiéncia formativa que
vem rompendo com a rigidez do trabalho tipico da construcéo civil. O que durante o dia
funciona enquanto parte da construcdo do prédio, no periodo noturno se transforma em sala
de aula, possibilitando que ‘operarios tornem-se educando’ e ‘educandos em professores’.

A partir desse momento ‘tijolo sob tijolo’ ndo significa mais, para eles, erguer uma
parede, passa a ser também a construgdo de seus saberes. Foi assim que o Sindicato da
Construcdo Civil da Paraiba (SINTRICOM) e a Universidade Federal da Paraiba (UFPB)
deram vida a um dos projetos que mais se destaca na iniciativa da educacdo de jovens e
adultos, o Projeto de Escola Zé Pedo (PEZP).

Por motivos da realizagdo do Congresso do movimento sindical “Luta de Classes”,
tive a oportunidade de conhecer os trabalhos de lancamento da revista fotografica que
comemorava 0s vinte anos de existéncia do Projeto Escola Zé Pedo. Durante a apresentacao
das fotos para a revista, algumas questdes me despertavam a atencdo, dentre elas, a forte
semelhanca da realidade daqueles operarios em Jodo Pessoa com a realidade que eu havia
conhecido aqui em Caruaru, porém, com um diferencial.

Nesta direcdo, entender os caminhos que aqueles protagonistas percorreram para
transformar a realidade daquele lugar a partir das conquistas individuais, do letramento de
cada trabalhador, além de também compreender as conquistas coletivas que esta experiéncia
pode proporcionar naquela realidade, despertava minha curiosidade. Assim, a iniciativa de
estudar a tematica, parte da relevancia que essa experiéncia social apresenta para sociedade,
bem como das possibilidades que cercam o desejo de implantar na construcdo civil de
Caruaru-PE, iniciativas analogas a estas.

Em virtude da militancia em movimento sindical, ao longo dos anos conheci alguns
canteiros de obras na cidade de Caruaru-PE, onde também identifiquei a dificuldade das
pessoas em compreender as mensagens dos seus interlocutores, fosse o0 anuncio no mural da
empresa, fosse o jornal do sindicato, o que levava muitas vezes a obstru¢do ou
superficialidade da comunicacdo, principalmente entre o Sindicato e sua base, causados em
grande parte pelo alto indice de analfabetismo entre os operarios. O que me incomodava era
perceber que apesar de haver uma clausula na convencdo trabalhista que rezava sobre a
alfabetizacdo dos trabalhadores, nada de préatico havia se instalado sobre essa problematica

aqui em nossa cidade.
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Além dessas, outra razdo que me levou a debrucar sobre este trabalho é a dimensédo
académica que ele se propGe contribuir, ja que a pesquisa sobre este projeto permite uma
compreensdo mais ampla a respeito do campo de atuacdo do pedagogo para além do espaco
da escola, contribuindo para maior debate a respeito da formacdo dos educadores nesses
espagos, em particular, na modalidade de educacdo de jovens e adultos. S&o por esses
motivos que entendemos a relevancia desse estudo.

A formacdo politica para varios teoricos que embasam nossa pesquisa se trata de um
processo educativo que 0s sujeitos experimentam de modo a transformar-se de dentro para
fora, a partir dos seus questionamentos enquanto individuos e sujeitos coletivos participantes
de uma sociedade na qual as relagdes sociais estdo estabelecidas de modo a preservar 0s
interesses de determinados grupos em detrimentos de outros.

Reconhecer essas relagdes sociais, se auto enxergar dentro delas, questiona-las e sentir
a necessidade de transforma-las sdo processos da formacdo politica, chamada também de
tomada de consciéncia, educacdo critica, educacdo problematizadora, formacdo dos
intelectuais organicos, dentre outros termos. Os quais significam na pratica 0 acesso a
determinados conhecimentos que contribuem para uma inquietacdo através da mediacao
pedagogia fundada nos principios de transformacéo social.

Uma vez delimitado nosso objeto de pesquisa® “a formagéo politica na educagio de
jovens e adultos”, tomamos a partir dessas reflexdes como nossa questdo-problema que
prople a investigar se: Sera que o Projeto de Escola Zé Pedo contribui para a formacéo
politica dos seus educandos? Nosso objetivo geral é analisar se 0 Projeto de Escola Zé Pedo
contribui para a Formagédo politica dos seus educandos. Como objetivo especifico temos: (i)
descrever o Projeto de Escola Zé Pedo, apresentando os elementos estruturantes; (ii) analisar
no programa os conteldos que sinalizam para a formacdo politica dos participantes do
Projeto de Escola Zé Pedo e ldentificar nas falas dos "entrevistados" os elementos que
apontem para a formac&o politica dos alunos do Projeto de Escola Zé Pedo.

Nossa metodologia se baseou na abordagem qualitativa por acreditamos no “o
universo dos significados, dos motivos, das aspiracfes, das crencas, dos valores e das

atitudes”. (MINAYO, 2008 p. 21). Uma vez que no estudo realizado procuramos identificar,

IA respeito do nosso objeto de pesquisa, os anais do Congresso Nacional de Educacdo (Conedu) foram
escolhidos como base de busca de dados, visto que tém se configurado um evento importante nas tematicas de
educagdo e tém atraidos pesquisadores de vérias partes do pais. De modo que as buscas nos trés Gltimos anais
do Congresso (2015/2016/2017) foram consideradas suficientes para nos oferecer um apanhado de producées
mais recentes na area de pesquisa, considerando conseguir um panorama das discursdes em torno do objeto.
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reconhecer e valorizar os significados das agdes, a realidade, os valores das falas e atitudes
dos sujeitos.

Para fins desta investigacdo foi utilizado a técnica de Analise de Conteldo em
Chizzotti (2013), enquanto um primeiro exercicio de aproximagdo metodoldgica “[...] a
andlise de conteudo é uma dentre as diferentes formas de interpretar o contetdo de um texto
que se desenvolveu, adotando normas sistematicas de extrair os significados tematicos e
significados lexicais, por meio dos elementos mais simples de um texto”. (CHIZZOTTI, 2013
p. 114). Ainda sobre a anélise de contetdo Bardin (2011) vem aponta-la como

Um conjunto de técnicas de andlise das comunicagfes visando obter por
procedimentos sistematicos e objetivos de descricdo do conteudo das
mensagens indicadores (quantitativos ou ndo) que permitam a inferéncia de
conhecimentos relativos as condigBes de producdo/recepcdo (variaveis
inferidas) dessas mensagens (BARDIN, 2011, p. 48).

De maneira que essa perspectiva veio atender nossa necessidade, uma vez que seus
métodos nos direcionam captar as mensagens que emergiram do campo (para fins da
pesquisa) e a partir das teorias ja desenvolvidas a cerca o nosso objeto, pudemos fazer
nossas relacGes e interferéncias com o intuido de atender os questionamentos que nos
motivaram ir a campo e nos debrugarmos na pesquisa.

Quanto a nossa estratégia de pesquisa optamos pelo estudo de caso, entendo que “[...]
tal investigacdo permitira inicialmente fornecer explicaces no que tange diretamente ao caso
considerado, e elemento que Ihes marcam o contexto” (LABILLE; DIONNE, 1999, p 155). A
opcéo pelo estudo de caso nos favorece a vantagem de aprofundar a respeito da realidade
particular do nosso objeto e compreender a dindmica do seu desenvolvimento. “Assim, tal
estudo bem como tudo ndo poderia se contentar em fornecer uma simples descricdo que ndo
desembocasse em uma explicacdo, pois como sempre, 0 objetivo de uma pesquisa ndo € ver,
mas sim compreender” (LABILLE; DIONNE, 1999, p. 157).

Parte da nossa pesquisa se deteve em fazer uma analise documental do Programa do
PEZP como norteador dos seus principios, objetivos, metodologia e estrutura. Sendo assim,
enxergamos a importancia destas bases quando Labille e Dionne (1999) nos afirmam que
“[...] pouco importa sua forma, os documentos apontam informag&o diretamente: os dados
estdo 14, resta fazer uma triagem, critica-los, isto é, julgar sua qualidade em funcdo das
necessidades da pesquisa, codificd-los ou categoriza-los” (LABILLE; DIONNE, 1999,
p.166).

A coleta de dados foi realizada com a utilizacao do instrumento “entrevista semi-

estruturada” que nas palavras dos autores supracitados se constitui enquanto uma “[...] série
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de perguntas abertas, feitas verbalmente em uma ordem prevista, mas na qual o entrevistador
pode acrescentar perguntas de esclarecimento” (LABILLE; DIONNE, 1999, p. 188). A
escolha por este instrumento se da no sentido de, segundo os autores, oferecer uma
vantagem de nela ser extraido o carater rigido que tem o questionario, uma vez que 0
entrevistado pode ficar mais a vontade para formular respostas de carater mais pessoal, ja
que dessa maneira ndo se impde respostas, 0 que contribui para obter uma melhor ideia do
que realmente pensa e certifica o entrevistado.

Os critérios estabelecidos para selecionar 0s sujeitos que participaram da pesquisa
atentaram para escolha das representagcdes que concebem o processo de formacdo no Zé
Pedo, 0s que tém a responsabilidade de idealizar, planejar, materializar e avaliar as diretrizes
do projeto. Nossos sujeitos serdo identificados no decorrer do estudo como: Coordenador 1,
Coordenador 2, Coordenadora 3 e Coordenadora 4.

Nosso trabalho segue o caminho do que se propoe nossos objetivos especificos,
primeiro fazendo a descrigdo do PEZP ao passo que nos situa a atual situagdo do mesmao.
Em seguida passaremos a analise dos documentos a partir do campo, o qual contribui para
embasar 0s principios que norteiam a pratica educativa do PEZP, no caso, 0 seu
Documento/Programa.

A (ltima parte da discussédo é a analise das falas dos entrevistados com vistas a captar
os elementos que nos fazem compreender como acontece a formacdo politica no PEZP ao
passo que dialogamos com os tedricos para compreender as perspectivas de formacédo
politica empreendias por esses sujeitos. Por fim, concluiremos apresentando os resultados
apontados através da analise e descricdo realizados com vistas e responder a pergunta de

nossa questao-problema.
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2 COMPREENDER A FORMACAO POLITICA A PARTIR DOS TEORICOS

No debate sobre a importancia da formacédo politica dentro dos movimentos sociais
Lage (2013) aponta que a educacao tem objetivos de ir além de proporcionar o processo de
escolarizacdo dos sujeitos que por diversos motivos ficaram de fora do ensino regular, muito
menos se detém em completar a aquisicdo daquilo que a escola formal ndo foi capaz de dar
conta.

Para Lage (2013), a educacdo nos movimentos sociais assume um papel politizador a
medida que proporciona uma formagao humanizadora, quando os sujeitos séo tocados e
sensibilizados para se colocar no lugar do outro e se reconhecer no semelhante, uma
educacdo que problematize as condi¢bes de vida dos sujeitos em uma compreensdo de
transformar esta realidade a partir da acdo coletiva, isto fica claro em suas palavras

A educagéo dentro dos movimentos sociais renova no sujeito o desejo de
estudar por diversas razdes, tais como o sonho da conquista de direitos, a
descobertas de novas subjetividades, a perspectiva da apropriacdo do saber
como aspecto importante instrumento da capacitacdo para a luta politica, a
realizacéo pessoal ente outras. (LAGE, 2013 p. 30).

Neste sentido, a autora aponta que a educacdo € vista para além de representar a
simples instrumentalizacdo de conhecimentos e habilidades com as quais 0s sujeitos possam
manipular de forma alienada para atender determinadas exigéncias de sobrevivéncia dentro
da sociedade capitalista. Assim, ela é concebida como um instrumento pelo qual se dara as
condigdes de liberdade, de opressdo, do jugo do capitalismo vivido pelo povo que precisa
lutar, pois através dela pode se romper os grilhdes da ignorancia que o aprisiona tornando-o
servil.

E nesse momento que pensar num projeto de educacdo é pensar em experiéncias
formativas que articuladas com o cotidiano desses sujeitos Ihes possibilitem a reflexdo de
suas condicdes de subalternos, a medida que possam questionar a logica dessa realidade e
que os impulsionem o desejo de mudar essas relaces excludentes. Portanto, a educacdo para
0S movimentos sociais tem uma conotacdo politica muito explicita e intencional.

Seguindo esse viés, a formacéo politica pode ser compreendida enquanto um processo
que perpassa 0 ato formativo, almejando assim, a finalidade educacional, em uma relagao
permanente de troca de saberes.

[...] a partir da formacdo de uma consciéncia politica, adquirida tanto nas
vivencias coletivas, como nos processos de formacdo politica ou técnica.
Isto resulta na formacdo de uma identidade revolucionaria, na qual forja
um novo sujeito capaz de confrontar a classe dominante sobre sua propria
condicdo de opressora, por meio da luta, que capacita seus sujeitos a
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guestionarem as condi¢fes estruturais dos fendmenos sociais que
violentamente, os colocam na condigéo de oprimidos. (LAGE, 2013, p.33)

E por isso que os movimentos sociais tém atribuido cada vez mais para si a funcéo
pedagdgica de promover 0 acesso aos conhecimentos cientificos e culturais que
historicamente a humanidade péde construir e sistematizar. Ao perceber que através destes
conhecimentos podem promover a formacao politica de suas bases, Branddo (2006) vem
apontar que a escola ndo é o unico local para vivéncia da educacao:

Afasta-se de ser tdo somente uma atividade “de sala de aula” de
“escolarizagdo popular”, e busca alternativas de realizar-se em todas as
situacbes de praticas criticas e criativas entre agentes educadores
“comprometidos” e sujeitos populares “organizados”, o em processo de
organizacao de classe. (BRANDAO, 2006 p. 84).

Freire (2001) afirma que o modo de pensar que 0s sujeitos constituem se da de acordo
com as ideologias de classes que devem influenciar suas visdes de mundo, em particular da
ideologia dominante na sociedade, a qual goza de maior influéncia por estar associada aos
interesses da classe que esta no poder econémico, politico e social, interesses estes de
conservacao das relacdes sociais e, portanto, de manutencdo da sua condicao de opressao.

Para o autor, o processo da formacdo politica dos sujeitos passa por determinadas
etapas fundamentais que precisam ser consideradas quando se quer promover uma educacgao
problematizadora. Estas etapas vdo desde a o reconhecimento da existéncia de vérias classes
OuU grupos sociais antagonicos, até a necessdria acdo consciente dos homens para
transformacdo dessa sociedade a partir da reflexdo sobre estas acBes. Conforme destaca
Freire (2001)

Como processo de conhecimento, formacdo politica, manifestacdo ética,
procura da boniteza, capacitacdo cientifica e técnica, a educagdo é pratica
indispensavel aos seres humanos e deles especifica na Histéria como
movimento, como luta. A Histéria como possibilidade ndo prescinde da
controvérsia, dos conflitos que, em si mesmos, j& engendrariam a
necessidade da educacdo. (FREIRE 2001, p. 10)

O autor vem afirmar a necessidade que a classe burguesa tem de fazer das
consciéncias dos trabalhadores o lugar de hospedagem de suas ideologias de opressor,
fazendo com que 0os mesmos ndo enxerguem sua condicao de oprimidos, pelo contrario, que
passem a admirar e tomar como referéncia as condi¢des e o modo vida dos seus patrdes, das
quais exacerbam o “esfor¢o individual” o ‘direito natural de heranga’ e ‘a propriedade

privada’ como sagrados atemporais € imutaveis.
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Além de vender a falsa ilusdo de oportunidades iguais para quem quer chegar a
“ascensao econdmica e social” de acordo com o modelo de vida burgués. “Para eles, o novo
homem s&o eles mesmos, tornando-se opressores de outros. A sua visdo de homem novo é
uma visao individualista” (FREIRE, 1987 p. 18). Portanto, trata-se de seres duplos, que de
origem de classes oprimidas, compram a ilusdo de classes que os oprimem.

Para que estes sujeitos possam participar do processo de sua libertacdo, € necessario
antes de tudo, que se descubram nesta contradicdo na medida em que se descobrem
“hospedeiros do opressor” (FREIRE, 1987, p.17). A estrutura do seu pensar esta
condicionada na contradicdo da situagdo vivida concreta de oprimido e a ideologia aderida,
de se tornar ele também um opressor. Considerar esta fase do desenvolvimento da
consciéncia dos homens, constitui a primeira fase da formacdo politica que a educacao
problematizadora deve assumir.

Por outro lado, por mais que os capitalistas se esforcem para influenciar cada vez mais
a classe trabalhadora, na intencdo da mesma aceitar passivamente sua condi¢cdo de dominio,
existe, ao que Freire (1987) afirmou, um limite desta influéncia imposto pela sua realidade
concreta opressora € “nesse reconhecimento, o motor de sua libertacdo” (FREIRE, 1987,
p.19). Contudo, reconhecer esse limite ainda ndo € o suficiente para a sua libertacéo.

E neste sentindo que a intervencdo de uma pedagogia libertadora no pode ficar longe
dos oprimidos, pois € fundamental que contribua primeiro para este reconhecimento da
existéncia de classes antagonicas, depois de uma “insercdo critica” nessa realidade de modo
a refletir sobre esses interesses de classes e questiona-los, eis aqui 0 que consideramos da
segunda etapa da educacéo problematizadora.

A pedagogia do oprimido busca a restauragdo da intersubjetividade, se
apresenta como pedagogia do homem, somente ela, que se anima de
generozidade auténtica, humanista e ndo humanitarista pode alcancar este
objetivo. Pelo contrério, a pedagogia que partindo dos ineteresses egoistas
dos opressores, egoismo camuflado de falsa generosidade, faz dos
oprimidos objetos de seu humanitarismo, mantém e encarna a propria
opressao. (FREIRE, 1987 p. 22).

Freire (1987) vem chamar de “educagdo problematizadora” aquela que cuja pedagogia
contribui para uma formacdo politica de tomada de consciéncia de classes, a qual rompa
com o0s esquemas verticais de ensino caracteristico da “educagdo bancaria” (FREIRE, 1987,
p.39) entendida por sua vez como aquela que enxerga os alunos como seres passivos e
desprovidos de qualquer conhecimento realmente valido, onde o educador detentor de toda

supremacia e portanto superior aos alunos, deve salva-los da ignorancia a medida que 0s
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mesmo consigam ‘depositar’ em suas mentes o maximo dos conhecimentos trazidos por
estes professores.

Se a educacdo problematizadora rompe com esta l6gica vertical de superioridade dos
educadores no sentido de ‘guardido dos conhecimentos validos’ se faz necessario superar a
contradicdo entre educador e educando, pondo em seu lugar uma relacdo mediada pelo
dialogo, lanca m&o de uma nova perspectiva dessa relacdo “E através deste que se opera a
superacdo de que resulta um novo termo: ndo mais educador do educando do educador, mas
educador-educando com educando-educador” (FREIRE, 1987, p.39).

De maneira que nesta nova perspectiva de relagdo o educador ndo € mais aquele que
somente ensina ao passo que o educando ndo € mais aquele cujo papel passivo somente
capta as infomacdes dadas. Pelo contrario, nessa nova relacdo mediada pelo dialégo, o
educador educa e na mesma medida ele também aprende, enquanto que o educando ao ser
educado também educa. Ambos tornam-se sujeitos do processo de construgdo do
conhecimento.

Ja agora ninguém educa ninguém, como tampouco ninguém educa a si
mesmo: 0s homens se educam em comunhdo, mediatizados pelo mundo.
Mediatizados pelos objetos cognosciveis que, na pratica “bancaria”, sdo
possuidos pelo educador que 0s descreve ou 0s deposita nos educandos
passiveis. (FREIRE, 1987, p. 39).

A terceira etapa da educagdo problematizadora acontece justamente quando mais se
problematizam os educandos de modo que os facam questionar as relacdes de classes, tanto
mais 0s mesmo se sentirdo mais desafiados, assim sendo, mais sentirdo obrigados a
respondé-los na propria agdo que os compreendem ““[...] precisamente porque captam o
desafio como um problema em suas conexdes com outros, num plano de totalidade e nédo
como algo petrificado, a compreensdo resultante tende a tornar-se crescentemente critica,
por isso, cada vez mais desalienada” (FREIRE ,1987 p. 40).

A quarta fase do processo de formacdo politica na perspectiva freiriana é o fazer
refletir para a acdo consciente dos homens na transformacdo dessa sociedade opressora, “A
educacdo problematizadora se faz, assim, um esforco permanente através do qual o homens
vao percebendo, criticamente, como estdo sendo no mundo com que € em que se acham”
(FREIRE, 1987, p. 41). Para o autor, a tendéncia é que tanto os “educadores-educandos”
quanto os “educandos-educadores” devam estabelecer uma forma auténtica de atuar e pensar

de modo simultaneo, sem dicotomizar este pensar a agao.
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Outro autor que contribui para a ampliacdo sobre a discussdo da formacédo politica é
Gramsci. Nas suas obras, o referido autor destaca a fungéo dos intelectuais organicos, assim
como, o importante papel que o partido ideologico ocupa nesta construcdo. Os “Cadernos do
Carcere” vol. 2 (2006) e “Os intelectuais e a organizacao da cultura” (1982) sdo importantes
exemplos de seus trabalhos nesse campo.

Gramsci percebe como fundamental o papel dos intelectuais para a formacao educativa
do conjunto da sociedade, divididas em diferentes e até divergentes grupos sociais, de modo
que estes grupos, segundo o autor, criam para si suas proprias camadas de intelectuais “[...]
que lhe ddo homogeneidade e consciéncia da propria funcdo, ndo apenas no campo
econdémico, mas também no social e politico” (GRAMSCI, 2006, p. 15).

Os chamados intelectuais organicos, sdo aqueles que desempenham um papel de
fortalecer determinados valores filosoficos e educacionais vinculados aos interesses
ideoldgicos de seus respectivos grupos ou classes sociais, de modo que cada grupo social
procura por formar os seus proprios intelectuais organicos, como veremos a seguir

Uma das caracteristicas mais marcantes de todo grupo que se desenvolve
no sentido do dominio é sua luta pela assimilacdo e pela conquista
“ideologica” dos intelectuais tradicionais, assimilagdo e conquistas que séo
tdo mais rapidas e eficazes quanto mais o grupo em questdo for capaz de

elaborar simultaneamente seus proprios intelectuais organicos”
(GRAMSCI, 2006, p.19).

Ainda sobre os intelectuais organicos, Gramsci (2006) vem tratar em outra passagem
de que os intelectuais das classes dominantes se configuram como “prepostos” para o “[...]
exercicio das funcdes subalternas da hegemonia social e do governo politico” (GRAMSCI,
2006, p. 21). Contudo, vale salientar que ndo sdo apenas 0s grupos sociais dominantes que
formam seus intelectuais organicos.

O respectivo autor nos faz perceber que as classes oprimidas tém a necessidade
histérica de produzir seus proprios intelectuais organicos como forma de alcancar sua
liberdade de classes, “[...] por vezes, ocorre precisamente o contrario, ou seja, que as massas
instrumentais, pelo menos através de seus prdprios intelectuais organicos, exercam uma
influéncia politica sobre os técnicos. (GRAMSCI, 2006 p. 23).

Para compreendermos melhor sobre a funcdo desses intelectuais, fungdes estas que
perpassam a promocdo da formacdo politica dos sujeitos, trouxemos as contribuicdes de
outros pesquisadores que expuseram sobre a tematica.

Em sua tese de mestrado em educacao brasileira, Oliveira (2007) faz um apanhado a

respeito do pensamento politico pedagdgico de Gramsci, ou seja, 0 modo pelo qual os
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trabalhadores adquirem consciéncia de classes (como se da o processo da formacgéo politica),
0 qual segundo o autor acontece por meio da mediacdo entre, por um lado, o projeto
revolucionario de transformacdo da sociedade e, por outro, a compreensdo do papel do
partido politico.

Considerando para tanto, a importancia da cultura nesse processo, entendida por sua
vez, como “[...] organizacdo, disciplina, do proprio eu interior, dominio da propria
personalidade, conquista de consciéncia superior, compreensdo do préprio valor historico,
da propria funcdo de vida, dos préprios direitos e deveres” (GRAMSCI apud OLIVERA,
2007, p.78). De maneira que, a cultura assim colocada, favorece a formacgdo da
personalidade a partir da auto-reflexdo coletiva.

Oliveira (2007) vem apontar que para Gramsci a formacdo politica esta relacionada
com a formacdo de sua identidade de classes, foi assim que aconteceu com burguesia
quando da revolucdo francesa sentiu a necessidade de acabar com os privilégios feudais e
fortalecer a consciéncia de afirmacdo dos direitos e iniciativas individuais, atraves da luta
pela ‘hegemonia’ politica de direcdo. Do mesmo modo acontece com os trabalhadores,
quando se reconhecem enquanto classes e lutam contra as condicdes de opressdo com as
quais séo submetidos, neste processo de luta, vao formando a consciéncia de classes.

Nesta mesma perspectiva, Militdo (2014) vem corroborar com Oliveira (2007) quando
aponta em seus estudos que “[...] a consciéncia se constitui a partir da relacdo dialética entre
estrutura e superestrutura [...] a consciéncia de classe é determinada por forcas motrizes [...]
a organizagdo das classes subalternas ¢ uma exigéncia fundamental” (MILITAO, 2014, p.
619). Ou seja, a formacdo politica dos trabalhadores, sua tomada de consciéncia de classes
acontece no processo de luta na defesa dos seus direitos contra as contradi¢cbes do
capitalismo. Para tanto, é exigido que estas condi¢Ges objetivas de contradicdo e de
desenvolvimento das forgas produtivas ja estejam dadas.

Porém, as condicdes objetivas ndo sdo suficientes e nem havera a luta contra o capital
de modo natural ou automatico, faz-se necessario também haver o desenvolvimento das
condicdes subjetivas, ou seja, a desenvolvimento da consciéncia dos trabalhadores através
da reflexdo para a necessidade da luta, para isso é preciso a identidade de classes e a
organizacéo desta classe para acontecer a luta coletiva.

Nesse momento, entra em cena a acdo revolucionaria do partido como instrumento da
organiza¢do coletiva dos trabalhadores, “[...] hierarquia superior deste irresistivel
movimento de massas; ele exerce a mais eficaz ditadura, a que nasce do prestigio, a

aceitacdo consciente e espontanea de uma autoridade que se reconhece indispensavel para o
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bom éxito da tarefa empreendida” (GRAMSCI, apud MILITAO, 2014, p. 621). Sua fungéo
de intelectual organico coletivo retne a vontade unitaria e popular de transformacao social.

Sendo assim, Militdo (2014) afirma que é a partir das relacGes de trabalho que os
trabalhadores percebem as contradicbes do capitalismo e fortalecem a solidariedade
classista, o que os levam a construir a sua concep¢do de mundo, ou seja, a construcdo da
consciéncia politica “somente a organizacédo politica permitird a passagem da luta do interior
da fabrica a sociedade como um todo” (MILITAOQ, 2014, p.624).

Segundo Militdo (2014), a concepc¢do de partido politico proposta por Gramsci é mais
ampla do que estamos acostumados a compreender, visto que este considera como partido
politico aqueles segmentos sociais que cumprem a funcdo de organizador coletivo: os
grupos, fracBes, movimentos sociais, meios de comunicacdo, etc. Ou seja, aquelas
organizacOes que cumprem papel educador de superagdao dos coorporativos de classes, “e
nesta perspectiva que o Partido deve educar a consciéncia unitaria do proletariado e dos
camponeses €, tendo como instrumento a cultura, tornar-se estratégico para a formacéo da
consciéncia politica dos subalternos” (MILITAO, 2014, p.630).

Sob a ética gramsciana, Costa (2014) vem corroborar com Militdo (2014) quando esta
afirma que o “[...] espago das fabricas torna-se um lugar de aprendizagem” (COSTA, 2014,
p.189). Nesse sentido, a organizagdo de contra hegemonia dos grupos subalternos deve ser
um espaco de educacdo como préatica social que acontece em varios espacos, a saber: nos
partidos, nas fabricas, sindicatos, nas greves e até prisdes. E mais uma vez ¢ reforcado a
importancia do organizador coletivo como fundamental para desagregar a ideologia
dominante e a formac&o de intelectuais organicos como responsaveis pela propagacdo dessa

nova concepc¢do de mundo.
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3 PANORAMICA DA EDUCACAO DE JOVENS E ADULTOS NO BRASIL

A educacdo de Jovens e Adultos é uma modalidade de ensino historicamente destinada
ao atendimento dos grupos subalternos, sobretudo os trabalhadores, pobres e negros, de um
modo geral, aqueles grupos excluidos do processo de escolarizacdo na idade adequada. Seja
guiada por uma perspectiva elitista de escolarizacdo compensatoria e minimalista na qual a
populacdo adulta analfabeta é vista com capacidade de aprendizagem limitada, seja numa
perspectiva de superacdo das injusticas sociais das quais sdo vitimas.

Neste sentido, a educacdo de adultos constitui uma modalidade de ensino
particularmente diferenciada, isso porque as suas marcas historicas estdo entrelacadas pela
relagdo que esta constituiu com a educagdo popular, entendida por sua vez, como “[...] um
dos movimentos mais questionadores do pensamento pedagogico” (ARROYO, 2005, p.
222).

Essa proximidade se deve ao fato de ambas estarem preocupadas em atender as
necessidades de sujeitos que por diversos motivos ficaram a margem da sociedade “A
educacdo popular, a EJA e os principios e as concepcbes que as inspiraram na década de
sessenta continuam tao atuais em tempos de exclusdo, miséria, desemprego, luta pela terra,
pelo teto, pelo trabalho, pela vida” (ARROYO, 2005, p. 223).

A esse respeito também nos acrescenta Oliveira (2010) quando aponta que essa quase
imediata identificacdo entre a Educacdo Popular, a EJA e 0s processos sociais de exclusédo
nao ocorrem por acaso.

Historicamente, a Educagdo Popular — em sentido estrito, a educagédo do
povo — foi concebida e praticada em oposicdo a educacéo da elite e ndo
como educagdo da populacdo em geral. Quanto & EJA, ainda hoje, ela é
tratada e discutida como uma modalidade da qual o pais podera se libertar,
quando as desigualdades sociais estiverem em vias de superacdo”
(OLIVEIRA, 2010, p. 105).

Ainda sobre a relacdo de educacdo popular com a educacéo de jovens e adultos, Freire
(2001) afirma

Preocupada seriamente com a leitura critica do mundo, ndo importa
inclusive que as pessoas ndo facam ainda a leitura da palavra, a Educacéo
Popular, mesmo sem descuidar a preparacéo técnicoprofissional dos grupos
populares, ndo aceita a posicdo de neutralidade politica com que a
ideologia modernizante reconhece ou entende a Educacdo de Adultos
(FREIRE, 2001, p. 16).

Educar jovens e adultos significa oferecer tardiamente a uma parcela da populacdo a

oportunidade de acesso a alfabetizacdo e aos conhecimentos cientificos. Tardiamente porque
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as politicas publicas que j& alcancamos hoje asseguram que este acesso deva acontecer a
partir da infancia e adentre a juventude de modo a garantir a educacdo basica como direito
universal.

Contudo, a realidade é a exclusdo dessa parcela no que diz respeito a estes direitos
bésicos, o que significa dizer, negar a condigdo de cidaddos desses sujeitos, o que nos faz
questionar quem sdo essas pessoas, onde vivem, como vivem. Ao realizarmos estes
questionamentos logo perceberemos que se trata de pessoas que nao ficaram de fora apenas
do processo de escolarizacdo, ainda pior, significa um aprofundamento ainda maior da
condicéo de vulnerabilidade social em que se encontram.

Trata-se em grande parte, de pessoas que ndo tiveram condi¢cbes de ir a escola no
tempo habil, pois, suas infancias foram roubadas pela necessidade de trabalhar para ajudar a
sobrevivéncias de suas familias. Além desses fatores, as distancias e a falta de acessibilidade
casa/escola tém contribuido para o aumento dos indices de analfabetismo no Brasil. Para as
mulheres a situacdo é ainda pior, uma vez que somado a estas situacdes, a cultura de
dedicar-se exclusivamente a maternidade e aos cuidados domésticos tem afastado elas da
escolarizacao.

Os olhares tdo conflitivos sobre a condigdo social, politica, cultural desses
sujeitos tém condicionado as concepgOes diversas da educacdo que lhes é
oferecida. Os lugares sociais a eles reservados — marginais, oprimidos,
excluidos, empregaveis, miseraveis... — tém condicionado o lugar reservado
a sua educacdo no conjunto das politicas oficiais. A historia oficial da EJA
se confunde com a histéria do lugar social reservado aos setores populares.
(ARROYO, 2005, p. 221).

A relacdo da educacdo de jovens e adultos com a educagdo popular acontece
justamente por isso, a educacdo oferecida a esta parcela da populacdo ndo podera se dd como
forma de compensar 0s prejuizos sociais que ja tem sofrido, mas sim, como oportunidade
dada a estes sujeitos de reflexdo das condic¢des sociais dadas, de se entender nesse contexto e
principalmente de atuar como agente de transformagéo dessas estruturas excludentes.

Embora a histéria da educacdo de jovens e adultos sobressaia 0os marcos legais
institucionalizados em virtude dessa influéncia com a educacdo popular como vimos
anteriormente, percebemos, como nos situam Di Pierro, Joia e Ribeiro (2001) que desde a
constituicdo de 1934 aparece a educacao de jovens e adultos como politica educacional.

Nos anos 40/50, reconhecemos iniciativas governamentais com vistas a implantar
programas de educacgdo de adultos, foram os casos da “[...] criagdo do Fundo Nacional de

Ensino Priméario em 1942, do Servico de Educacédo de Adultos e da Campanha de Educacgéo
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de Adultos, ambos em 1947, da Campanha de Educacdo Rural iniciada em 1952 e da
Campanha Nacional de Erradicacdo do Analfabetismo em 1958.” (DI PIERRO; JOIA;
RIBEIRO, 2001, p.51).

Os autores nos apresentam uma visdo panoramica dos principais marcos histdricos que
foram as experiéncias da educacdo de adultos no Brasil. Nos anos 60 destacam-se 0s
trabalhos de Paulo Freire sobre as experiéncias de educacdo de adultos cujos métodos de
alfabetizacdo utilizam das palavras geradoras para a reflexdo das condi¢cdes sociais € em
seguida o estudo dessas palavras do ponto de vista do grafico e fonético.

Com os programas de Movimento de Educagdo de Base (MEB), e o Movimento de
Cultura Popular do Recife, protagonizadas pelas iniciativas de movimentos sociais,
defendiam a necessidade de se oferecer uma educacdo de adultos critica e de transformacéo
da ordem social sob a valorizagéo da cultura popular.

Em 1969 o Governo Federal criou 0 Movimento Brasileiro de Alfabetizacdo (Mobral),
programa que se dispunha oferecer alfabetizacdo de adultos de modo abrangente, o qual
gozava de uma quantidade significativa de investimentos financeiros e de certa
independéncia em relacdo ao Ministério da Educacdo, além de ter um controle rigido e
centralizado sob as orientacGes, supervisdo pedagogica e dos materiais didaticos.

Contudo, debaixo de vérias criticas o Programa foi instinto em 1985 assumindo o seu
lugar a Fundacdo Educar, a qual financiava as iniciativas de educacdo de adultos, mas abria
méo do controle politico pedagdgico, favorecendo a insercdo de educadores populares, o que
até entdo ocupava-se em espacgos de educacdao nao formais. A Fundacdo Educar foi extinta
em 1990, em seguida o Ministério de Educacdo e Cultura- MEC criou o Programa Nacional
de Alfabetizacdo e Cidadania (PNAC) gque durou um ano, com o objetivo de mobilizar e
envolver o conjunto da sociedade organizada em defesa da alfabetizacdo da populacdo nas
diversas fases etérias, incluindo a fase adulta.

Outro marco legal que caracteriza a educacdo de jovens e adultos é a Lei Federal
5692/71, que regulamenta a idade correspondente para as determinadas séries/anos da
educacgdo bésica, também assegura o que conhecemos como “educagdo supletiva”. A qual
permite que 0s mesmos graus de ensino possam ser oferecidos a populacéo adulta ou fora da
faixa etaria correspondente ao determinado ano de ensino. A educacao supletiva tem dentre
outras funcdes, a de educagdo para o trabalho e reposicéo a escolaridade.

A educacdo supletiva caracteriza-se pela flexibilizacéo e pela a aceleracgéo,
uma vez que a frequéncia da presencga nas aulas é livre e o tempo para a
conclusédo dos graus de ensino € menor do que no ensino regular. Ainda ha
a modalidade de educacdo a distancia que se utiliza muitas vezes, de
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recursos como televisor e de um monitor para auxilio técnico. “Além
dessas modalidades, a Lei 5692/71 manteve os exames supletivos, como
mecanismo de certificagdo”. (DI PIERRO; JOIA; RIBEIRO, 2001 p. 62).

Os anos 90 foram conhecidos pelas reformas de Estado que pautaram nas agendas
neoliberais incentivadas pelas agéncias de financiamentos internacionais. Em conformidade
com esta politica aconteceu em Jomtien (Tailandia) no ano de 1990 a Conferéncia Mundial
de Educacdo da qual o Brasil participou e tornou-se signatario. Segundo Oliveira (2010) a
Declaracdo Mundial de Educacdo para Todos resultado desta Conferéncia, trata

“a escola devera incorporar efetivamente os conhecimentos — contetidos e
competéncias — necessarios para que o individuo possa desenvolver-se
fisica, afetiva, intelectual e moralmente, a fim de desempenhar-se com
autonomia no ambito politico, econdmico, e social no seu contexto de
vida” (OLIVEIRA, 2010, p.107).

Esta mesma declaracdo estipulou metas a serem atingidas pela educacdo de jovens e
adultos como a reducdo da taxa de analfabetismo e a inclusdo desta a educacdo basica,
entendendo-a esta ultima de modo expansionista. Contudo, Di Pierro, Joia e Ribeiro (2001)
nos apontam que na pratica aconteceram diversas interpretacdes reducionistas do conceito
de “basico” de educacdo, focalizando a educacao das séries iniciais da populagéo infantil em
detrimento da modalidade da educacéo para jovens e adultos.

Bérbara (2005) nos indica que desde as primeiras iniciativas de educacao de jovens e
adultos, esta modalidade ndo usufruiu da devida atencdo por partes dos governantes no
sentido de promover politicas efetivas para erradicar de fato o analfabetismo e promover o
acesso efetivo aos conhecimentos cientificos para a populacdo adulta. Esse descaso
favoreceu o aparecimento e desaparecimento de varios programas governamentais como
relatados acima, os quais visavam dar conta desta demanda social historica.

A falta de uma politica publica permanente e, consequentemente, de
financiamento especifico para EJA, afasta essa modalidade de ensino do
campo do direito social. Essa situagdo permanece mesmo agora que
oficialmente a EJA passou a ser uma modalidade do ensino basico.
(BARBARA, 2005, p.121).

A falta de investimento e de uma politica de estado clara que atribua de fato as
responsabilidades dos entes federativos no que diz respeito ao financiamento e gestdo sob a
educacdo de jovens e adultos fez com que esta modalidade sofresse um processo de
definhamento. A existéncia mesmo que em condic¢des dificeis dessa modalidade se deve ao
fato de que boa parte dos municipios acabaram por assumi-la com recursos proprios mesmo

gue de modo descoordenados.
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Contudo, o direito de acesso a EJA (Educacgdo de Jovens e Adultos) assegurado na Lei
de Diretrizes e Base da Educacdo Nacional n° 9.394 (LDB) de 1996 representa um avanco,
Arroyo (2005) a ponta que a LDB ao demarcar esta faixa etaria da populacdo, a identifica
como educandos sujeitos sociais e culturais, jovens e adultos. “Essas diferengas sugerem que
a EJA é uma modalidade que construiu sua prépria especificidade como educagdo, com um
olhar sobre os educandos” (ARROYO, 2005, p. 224).

Sobre essas especificidades Oliveira (2010) vai tratar a respeito dos contetdos
pensados para a EJA, de modo que atendam a relagdo com a vida cotidiana dos educandos
adultos levando em consideracdo a populagéo trabalhadora, “[...] no que se refere a selecéo
dos conteudos, cabe ressaltar a necessidade de uma légica que os compreendam ndo como
uma finalidade em si, mas como meio para uma interacdo mais plena e satisfatoria do aluno
com o0 mundo fisico e social a sua volta”. (OLIVEIRA, 2010, p. 107).

Neste contexto, devemos evidenciar que ndo apenas 0s conteldos devem ser levados
em conta, mas também, as metodologias, o0 tempo, as avalia¢es e todo um curriculo, ndo em
uma perspectiva reducionista e compensatoria, mas com a finalidade de que as
oportunidades de acessos aos conhecimentos escolares possam se encaixar em suas rotinas

sociais com o propdsito de éxito e ndo de frustracdo.
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4 CONHECER O CAMPO A PARTIR DAS CONTRIBUICOES DOS
TEORICOS

Para uma maior compreensao a respeito do Projeto de Escola Zé Pedo, entendemos por
bem situar primeiramente que se trata de uma experiéncia educativa vivenciada fora dos
espacos formais escolares dos sistemas de ensino, tal como conhecemos hoje, isto é, uma
experiéncia educativa em um espaco de educacdo ndo-formal. A educacdo ndo-formal é
compreendida a partir de Gohn (2010) como um conceito amplo de educacgédo que se estende
ao conceito de cultura

E um processo sociopolitico, cultural e pedagdgico de formacdo para a
cidadania, entendendo o politico como a formagdo do individuo para
interagir com o outro em sociedade. Ela designa um conjunto de préaticas
socioculturais de aprendizagens e de produgdo de saberes, que envolve
organizagdes/ instituicbes, atividades, meios e formas variadas, assim
como uma multiplicidade de programas e projetos sociais. (GOHN, 2010,
p. 33)

Ao tratar sobre a educacdo ndo-formal a autora discorre sobre um processo com dois
tipos de campos agrupados de acordos com seus objetivos. O primeiro campo trata sobre o
que ¢ “[...] destinado a alfabetizar ou transmitir conhecimentos que historicamente tém sido
sistematizados pelos homens e mulheres”. (GOHN, 2008 p. 101). Aqui diz respeito as
aprendizagens dos conteudos da escolarizacdo formal, porém, em formas e espagos
diferenciados de modo a atender as finalidades educativas de determinadas comunidades ou
coletividades a quem sdo destinadas as préaticas educativas.

Ja o segundo campo o qual “[...] envolve aprendizagens politicas dos direitos dos
individuos enquanto cidaddos” (GONH, 2008, p. 98) trata dos objetivos educacionais que
possibilitam a conscientizacdo politica dos sujeitos para a compreensdo dos interesses
pessoais, sociais e da natureza que 0s cercam, por meio da participacdo em atividades
grupais.

Dito isto, podemos considerar que para além dos espacos que desenvolvam préticas
educativas (seja na escola ou fora dela) a diferenca fundamental da educacédo formal e néo-
formal esta principalmente nas propostas educativas a quem a educacao se destina. Ou seja,
nos espacgos de educacdo ndo-formal a dimensdo politica esta evidenciada e até posta em
primeiro plano das finalidades a serem alcangadas pelos coletivos que as promovem.

Na educacgdo ndo-formal a cidadania é o objetivo principal, e ela é pensada
em termos coletivos. Organizam-se processos de acesso a escrita e a leitura
— por meio de métodos de alfabetizacdo — para coletivos especificos, a
saber: grupos de trabalhadores, grupos de jovens, adultos etc. (GOHN,
2008, p. 102)
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E importante ressaltar ainda, segundo a autora, a educagio nio-formal é desenvolvida
em espacos alternativos com metodologias e tempos cronolégicos diferenciados além de
conteudos flexiveis com a finalidade de se adaptar as especificidades de cada grupo social
que desenvolve essas praticas educativas.

E dentro desse contexto de educacdo alternativa, com contetdos flexiveis e
espacos/tempos diferenciados que percebemos a experiéncia do Projeto de Escola Zé Pedo,
ou seja, uma experiéncia de educacdo ndo-formal, j& que se trata de uma experiéncia de
educacdo que acontece nos canteiros de obras da construgdo civil de Jodo Pessoa-PB
vivenciada pelos operarios da redondeza que ficam alojados nesses locais.

O Projeto de Escola Zé Pedo? acontece desde 1990 em parceria do Sindicato dos
Trabalhadores da Inddstria da Construcéo Civil e do Mobiliario de Jodo Pessoa (Sintricom)
com a Universidade Federal da Paraiba (UFPB), tem sido referéncia nacional e internacional
com a conquista de prémios da Fundagdo Banco do Brasil e FNDE/MEC e o Prémio para
Alfabetizacéo da Biblioteca do Congresso dos Estados Unidos da América, em 2016.

Segundo o documento balizador, o PEZP nasceu da necessidade do Sindicato da
categoria alfabetizar os operarios que, em sua maioria, eram analfabetos ou semianalfabetos,
0 que dificultava a comunicacdo do sindicato com 0s seus sOcios e consequentemente
dificultava a construcdo de uma nova concepcao de gestdo sindical baseada nos principios
democraticos de participagdo, “Tais desafios resultaram na luta pela criacdo de um
dispositivo na “negociacdo coletiva”, entre a classe trabalhadora e a classe patronal, que
garantisse o direito a Educacdo Bésica para o trabalhador da construcdo civil de Jodo Pessoa,
no proprio canteiro de obra” (SILVA, 2011, p. 200).

O Projeto da Escola Zé Pedo (PEZP), apontou desde o seu comeco o carater de escola
para 0 processo de escolarizacdo, visando assim, oportunizar acesso aos conhecimentos de
leitura, escrita e operacionalizacdo matematica, além de outras areas de conhecimentos
cientificos. Seu objetivo é alfabetizar e fomentar escolarizacdo aos operarios da construcdo
civil dentro de uma perspectiva de educacao popular.

Ireland (2005) pontua que se considerava os dominios dos conhecimentos como
fundamental para a mudanca do quadro apontado a cima, a medida em que 0s operarios se

apropriam desses conhecimentos potencializam suas formas sociais de luta, sendo assim, o

2 A idealizacdo dessa alternativa de educacgdo acontece por influéncia do grupo politico chamado Zé Pedo,
coletivo popular ligado a pastoral operéria (que por sua vez faz parte dos setores mais progressistas da igreja
catolica também conhecidos como teoria da libertacdo). Este grupo Zé Pedo, depois de ter disputado pela
primeira vez em 1983 as elei¢des sindicais contra a entdo diretoria (a qual se arrastava desde os tempos da
ditadura militar a frente do Sindicato) conseguiu se eleger em 1986.
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conhecimento contribui para a formagdo da identidade subjetiva do operario como ser
humano e como cidaddo e a escola contribui de maneira fundamental para a formacéo
profissional do trabalhador. “Assim, o dominio do conhecimento potencialmente fortalece a
capacidade de luta do operario como sujeito coletivo, representa um direito basico seu como
cidaddo e, crescentemente, se torna um imperativo para resguardar o seu emprego’.
(IRELAND, 2005, p. 98).

Contudo, Silva e Furtado (2017) no livro ‘aprendendo com o trabalho 25 anos de
escola Z¢ Pedo’, de organizagdo do Professor Ireland, apontam também para a construcao de
uma escola que levasse em conta o processo de formagao politica dos operarios, “Teria de se
pensar numa alfabetizacdo politizada, dotada de um significado ideologico, em que a tarefa
de alfabetizar ndo se limitaria ao ato mecanico de ensinar a ler e escrever” (SILVA E
FURTADO, 2017, p.126). Ou seja, percebemos que desde seu surgimento o PEZP ja
assumia seu compromisso ideoldgico de escolarizagdo para a contribuicdo de uma nova
tomada de consciéncia dos alunos-operarios.

Quanto ao certificado de conclusdo dos niveis que os educandos recebem quando
concluem o ano letivo, ndo ha uma validacdo formal do mesmo, porém, ha um
reconhecimento social do trabalho do PEZP por diversas institui¢des, inclusive o Ministério
do Trabalho e Emprego (MTE) que muitas vezes solicita os certificados para determinados
fins. Caso o estudante queira dar continuidade aos seus estudos em uma escola formal, a
legislacdo educacional brasileira garante o direito de realizar uma prova de nivelamento para
colocé-lo numa turma adequada ao seu nivel de conhecimento.

Depois dos trés primeiros anos de experiéncia do PEZP havia o questionamento de
qual método se adoraria para a concep¢do de escolarizacdo do mesmo, de modo que
baseados nas experiéncias ja vividas, percebia-se a necessidade de adotar ndo os métodos,
mas o0s principios norteadores do Projetos “revelando a sua visdo de mundo, de homem, de
sociedade, de educagdo e as ideologias que norteariam sua pratica” (SILVA, 2017, p. 99).
Assim surgiram os principios de ‘contextualizacdo’, ‘significagdo operativa’ e o principio da
‘especificidade escola’.

Sob o principio da ‘contextualiza¢do’, por ser baseados perspectiva de educacao
popular, orienta o PEZP a considerar o contexto que envolve a realidade dos seus
educandos, suas origens, suas relacdes de trabalho e suas lutas coletivas. “Revelando um
discurso cujos enunciados direcionam a intencionalidade de uma pratica educativa escolar
pautada, prioritariamente na realidade social do educando-trabalhador e suas condigdes
s6cio-historicas” (SILVA, 2017 p. 100).
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Quanto aos principios de ‘significagdo operativa’, trata-se do reconhecimento do
acesso a educacao como um direito dos operarios considerando aquilo que € idealizado para
as aprendizagens dos educandos e as condicdes dadas para que sejam atingidas estas
aprendizagens, valorizando os conhecimentos ja adquiridos para “[...] a acdo em favor da
emancipacdo da classe trabalhadora, revelando os indicios da educacdo popular” (SILVA,
2017, p. 103), equilibrando o que é possivel de se fazer e o0 que é idealizado que se faca, a
partir da mediacéo pedagdgica nos canteiros de obras.

Questiona se héa significado naquilo que esta realizando o PEZP e o que
este significado produz. E, ainda, se o fazer e o pensar a préatica pedagogica
alfabetizadora possuem sentido para este educando, como também se
produz mudancas em sua condi¢do de estudante, cidaddo e trabalhador.
(SILVA, 2017 p. 103).

Ja o principio da ‘especificidade escolar’ estd relacionado como o fato do PEZP

assumir o compromisso das aprendizagens dos conhecimentos especificos da escola, ou seja,
refere a0 compromisso do Projeto com o ensino escolar da leitura e escrita no seu sentido
estreito, além de outras &reas do conhecimento cientifico como da alfabetizagdo matematica.

Aqui se evidencia uma preocupacdo do projeto que segundo Silva (2017) de nao
negligenciar o direito dos educandos em acessar estes conhecimentos, pois ao que demostra
o referido autor, nas experiéncias de educacdo dos jovens e adultos dos circulos de cultura
popular, acabava acontecendo por vezes, de supervalorizar as discussdes das lutas politicas
e deixavam a desejar no que diz respeito aos aspectos de assimilar as aprendizagens
especificas da escola, sendo estas importante quanto as questdes da luta politica.

De modo que ao constituir estes principios norteadores, ha uma intencdo de considerar
as diversas dimensdes das necessidades educativas dos educandos: considerar sua realidade
no processo educativo, mediar o desejado e as condicOes reais para com vistas a alcancar
uma pedagogia emancipatoria a partir da valorizacdo dos conhecimentos ja adquiridos e por
fim, contribuir para as aprendizagens especificas dos conhecimentos cientificos ja
sistematizados pela humanidade. “Todos esses principios, mesmo construidos ao longo dos
trés primeiros anos de existéncia do Projeto, revelam em seu discurso, sua ligagdo com a
Educagao Popular” (SILVA, 2017, p 99).

Por sua vez, a educacgdo popular é concebida em Silva (2018) como “[...] um processo
que oportuniza a formacdo dos seres humanos para a vida em sociedade indissociada a sua
realidade historico-social que ndo se limita apenas a transmitir conhecimentos ou a
escolarizar” (SILVA, 2018, p. 272). E portanto, néo se restringe ao espaco da escola formal,
mas sim nos espacgos onde as relagdes sociais se configuram uma oportunidade formacéo

humana.
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Segundo 0 mesmo autor, 0s objetivos da educacdo popular é essencialmente
desenvolver os seres humanos com vistas a alcancar a sua emancipacdo considerando suas
realidades historicas e regionais para transforma-las em favor dos interesses dos grupos
oprimidos. Para tanto, apresenta-se em seus contetdos pedagdgicos duas caracteristicas: 0s
contetidos educacionais e 0s conteidos operativos.

A primeira, contetudos educacionais, diz respeito a necessaria correspondéncia que 0s
conteddos propostos nos planejamentos e curriculos das escolas precisam ter com a
realidade concreta dos educandos, precisam ter sentido para eles. E o que vemos a seguir “O
primeiro, conteudo educacional, foi possivel identificar a integracdo do homem ao processo
de desenvolvimento e os programas planejados em parte com as instituicbes da comunidade
e com os alunos e que responda a sua realidade existencial” (SILVA, 2018, p. 274-275).

J& a segunda caracteristica, conteudos operativos, trata da finalidade de “[...] cabe a
educacéo popular desenvolver nos sujeitos certas habilidades que possam contribuir em suas
relagbes sociais amplas, como a capacidade de dialogar e trabalhar em coletividade”
(SILVA, 2018, p. 275). Esta caracteristica esta relacionada com a necessidade de, segundo o
autor em questdo, romper com o0s contetdos que reforcam a logica de submissdo ao
fomentar agdes que mobilizem os educandos, que ‘promova o fazer com’ e contribua para a
j4 mencionada ‘emancipagao’.

Para dar conta dessa proposta o PEZP trabalha com tematicas em torno das quais
desenvolve discuss@es nos mais variados aspectos nas areas do conhecimento. O tema geral
trabalhado para o ano todo é: “Identidade e cultura” a partir dele desenvolve-se subtemas
como: identidade individual, identidade coletiva, a comunidade os direitos e deveres, o 1° de
maio como dia do trabalhador, saide do trabalhador. De modo interdisciplinar envolvendo
as disciplinas de linguagens, matematica, ciéncias exatas, geografia, histéria e corpo
humano, tomando como foco o ensino de linguagens.

Para se pensar numa educacdo problematizadora que esteja perto do povo e possa ser
entendida por ele, é necessario se pensar em uma metodologia que proporcione a apreensao
dos “temas geradores” (FREIRE, 1987, p.50) e a tomada de consciéncia dos individuos em
torno dos mesmos “sob pena de se fazer uma educagdo “bancaria ou pregar no deserto”
(FRIRE, 1987, p. 49). Pois a preocupacdo da educacdo popular ndo é dar conteudos que
pouco ou nada tenham haver com os anseios, as esperancas e 0 mundo real dos sujeitos, pelo
contrario, € promover uma educacao que os valorizem este mundo concreto.

Para oferecer uma aprendizagem mais rica de sentido e de valorizacdo dos

conhecimentos populares como ponto de partida para 0 acesso aos conhecimentos
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cientificos, Freire (1987) aponta que o papel do educador critico é de fazer uma investigacdo
das palavras que circulam o mundo dos sujeitos para que O processo de ensino-
aprendizagem se dé a partir delas, no sentido de discuti-las tanto sob a dimensé&o linguistica
tanto sob a dimensdo do significado politico e filoséfico que estas representam para 0s
educandos. “Dessa forma, para que haja comunicacdo eficiente entre eles, ¢ preciso que
educador e politico sejam capazes de conhecer as condi¢des estruturais em que 0 pensar e a
linguagem do povo, dialeticamente, se constituem” (FREIRE, 1987, p. 49).

Retomando ao PEZP, Ireland (2005) vem tratar sobre as dificuldades que desafiam a
efetivacdo do mesmo. O autor nos diz que o fator tempo é uma limitagdo, uma vez que ndo
se tem o suficiente para tudo que € desejavel, pois as aulas acontecem a noite depois de uma
jornada cansativa de trabalho, o tempo livre da Escola ¢ disputado pelos chamados “serdes”,
ou seja, horas extras de trabalho, pelas atividades sindicais a noite, pela necessidade do
operario em descansar para repor suas energias.

Outra limitacdo esta relacionada a disputa por espaco para a realizacdo das aulas, uma
vez que estas acontecem no mesmo local que é desenvolvidas as atividades laborais durante
o dia, e é nestes locais que sdo depositados os materiais de trabalho. Além disso, a propria
poeira inerente a atividade produtiva dificulta o desenvolvimento das aulas, “[...] 0 espago
da obra, por mais que o enfeitemos com cartazes, mapas, desenhos dos alunos e outros
materiais pedagogicos, ainda ¢ um espaco regido por regras” (IRELAND, 2006, p.103).

Outra situacdo se refere a rotatividade dos operarios em virtude da prépria dinamica de
empregabilidade da construcdo civil e por Gltimo a propria rotatividade dos educadores, uma
vez que trata de estudantes ainda em graduacao participantes do curso de extenséo.

Ao longo desse tempo o PEZP deixou de ser projeto e passou a ser programa,
abarcando outros projetos menores que envolviam diversos centros académicos da
Universidade. No que se refere a gestdo, o PEZP sempre foi compartilhada entre instituicdes
parceiras: a Universidade e o Sintricom. A atual gestdo é composta pelo Coordenador Geral
(da Universidade federal da Paraiba), vice coordenador (Professor da Universidade federal
da Paraiba e idealizador do Projeto), a coordenacdo do Sindicato e a coordenagdo
pedagdgica.

Em relacéo as atribuicdes, a cargo da Universidade fica a responsabilidade de assumir
as bolsas dos educadores PEZP que fazem parte do projeto de extensdo universitaria, além
disso, realizar a formacdo inicial e acompanhamento pedagogico dos mesmos.

A cargo do Sintricom as responsabilidades de abrir os caminhos nas obras no contato

com os operarios para a divulgagédo da realizacdo das matriculas, incentivar e acompanhar a
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permanéncia dos mesmos no PEZP. Outras responsabilidades do Sintricom s&o as de
acompanhar a e avaliar a execucdo do PEZP e subsidiar ajuda de custo para o transporte e
alimentacédo dos educadores. Além de garantir que as empresas de construcao civil, ancorada
na Convencdo Trabalhista, oferecam o local e 0 mobiliério para a realiza¢éo das aulas.
Ambas as instituicdes tém a responsabilidade de atrair recursos, projetos financiadores
ou doacOes de materiais por diversas instituicbes no sentido contribuir para a materializacéo
do PEZP, como recursos internacionais, recursos do programa do Brasil Alfabetizado,

recurso do Probex® do Governo Federal.

3Programa de Bolsa de Extensdo da UFPB.



32

3) A FORMACAO POLITICA NO DOCUMENTO PROGRAMA DO PESZP

Por meio dos documentos extraidos do campo nds procuramos analisar os contetdos
que sinalizam para a formacdo politica dos participantes do Projeto de Escola Zé Pedo.
Nesse sentido, o Programa do PEZP foi analisado como uma referéncia normativa onde
estéo presentes as principais informagdes que nos permitiram realizar 0 nosso objetivo.

O documento do Programa de Escola Zé Pedo é constituido de 14 (quatorze) paginas,
divididos em tdpicos que vai desde a descricdo da acdo até os meios de divulgacdo do
Projeto. Passando pela justificativa, fundamental teérica, metodologia, 0s principios
norteadores, os objetivos e avaliagio.

Na descricdo, o PEZP ¢ tratado enquanto uma iniciativa de extensdo da Universidade
Federal da Paraiba (UFPB) em Parceria com o Sindicato dos Trabalhadores da Industria da
Construcéo Civil e do Mobiliério de Jodo Pessoa-PB (SINTRICOM). Mostram que o Projeto
comecou suas aulas desde de 1991 oferecendo oportunidade de escolarizagcdo na modalidade
educacao de jovens e adultos (EJA) para os operarios da construcao civil de Jodo Pessoa-PB,
ao passo que os estudantes universitarios teriam oportunidade de desenvolver atividades
prépria da academia (ensino, pesquisa e extensdo).

Logo em seguida, passamos para a descricdo da carga horaria dos bolsistas,
desempenhando atividades num regime de 20 (vinte) horas semanais por quatro semanas por
més, em doze meses, resultando em 960 (novecentos e sessenta) hora/ano, porém considera-
se incluidas as horas que os estudantes dedicam para estudos e sistematizagcdes individuais
sobre suas praticas no PEZP.

Depois o0 Programa trata sobre local de realizagdo das aulas, mostrando que sdo 0s
canteiros de obras da construcdo civil que oferecam condicdes fisicas adequadas (salas de
aulas e infraestrutura) e que tenham mais de 15 (quinze) estudante/operarios interessados em
participar do mesmo. Diz que o periodo de realizacdo é a noite (das 19:00 as 21:00 horas),
de segunda a sexta feira. Os meses de Janeiro e Fevereiro foram utilizados para a Formacgao
Inicial e selecdo dos inscritos; negociacdo e organizacdo das salas de aula, diagnose e
matricula dos operarios-alunos participantes do PEZP.

Segue descrevendo o publico alvo, a parceria, caracterizacdo da acdo, informacgoes
sobre os prémios ja recebidos pelo reconhecimento de seus trabalhos, os projetos de acdes
pedagogicas que estdo integrados aos PEZP: Projeto de Alfabetizacdo e Pds-alfabetizacéo;
Projeto de Educacdo Matematica; Projeto de Educacdo Mdvel; Projeto Biblioteca Volante;

Projeto Varanda Video; Projeto Educacdo Nutricional e Saude; Projeto Acdo Cultural.
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Em seguida vem a justificativa do Projeto: que trata fundamentalmente do alto indice
de analfabetismo entre o0s operarios e a necessidade da leitura numa sociedade
‘grafocéntrica’, os avancos das tecnologias, sintonizadas com a competitividade
mercadoldgica de economias globalizadas e nesse contexto, a educacgdo de jovens e adultos
faz parte do esforco de se oferecer para todas as pessoas, de qualquer idade, 0 acesso a
educacdo como bem social.

A fundamentacdo tedrica traz em suas consideracGes que a concepcdo e a pratica
pedagogica da Escola Zé Pedo ancoradas (IRELAND, 1993; IRELAND; COSTA, 1993)
oferece uma acdo educativa que considera o universo cotidiano do operario-aluno dentro de
uma abordagem transdisciplinar e interdisciplinar, que firma no desenvolvimento afetivo,
cultural, social, politico e intelectual desse grupo, enfrentando os desafios de lidar com
pessoas concretas, lutando por uma vida melhor; o de considera-las pessoas historicas,
situadas no seu tempo e espacgo; e o de formular e executar uma atuacdo pedagdgica que
utilize metodologias e recursos adequados as necessidades desses sujeitos.

Dito isto, o programa discorre sobre os trés principios* que os orientam: Principio da
contextualizacdo, Principio da Significacdo Operativa, Principio da Especificidade Escolar.
O primeiro considera 0s sujeitos a partir do seu contexto histérico geogréafico, as lutas
sindicais inseridas e a equipe responsavel pela idealizacdo do PEZP. O Segundo trata dos
contetdos que tenham sentido e significados para os educandos numa mediacédo daquilo que
é idealizado e que pode ser possivel de se realizar ao considerar as condi¢Ges dadas onde se
materializa o Projeto. E o terceiro assegura o ensino dos conhecimentos especificos da
escola, “[...] uma escola tem compromisso com 0 ensino da lecto-escrita stricto sensu”
(Programa de PEZP).

Ao apresentar 0s principios, 0 programa assume que 0s mesmos se alicercam em uma
filosofia freiriana a qual considera em sua pedagogia, a: leitura do mundo, pesquisa,
rigorosidade metddica, criticidade, identidade cultural, didlogo e reflexdo sobre a pratica.

Quanto aos objetivos gerais, estdo assegurados: a promocao da capacidade social do

operario no enfrentamento dos contextos sociais, oportunidade de adquirir os saberes

4 Mais recentemente, foi incorporado um quarto principio, chamado de reconhecimento do operario enquanto
individuo, que ¢ um desdobramento do principio da contextualizacdo. Este principio orienta a respeito das
individualidades dos sujeitos educandos, ndo os vendo somente enquanto coletivo de operarios da construgéo
civil, mas, considera-os para além da relacdo de trabalho ali estabelecida e reconhece outras especificidades
que os constituem: suas identidades individuais, particularidades.



34

escolares devido & sua importancia a luta de uma cidadania plena e politizagdo para a
tomada de decisdes frente aos desafios do cotidiano.

Cada projeto vinculado ao PEZP (descritos acima) apresenta seus objetivos
especificos, os quais tratam das finalidades a serem alcancas tanto pelos educandos
operarios quanto pelos académicos universitarios.

Logo vem a metodologia, a qual trata do modo como acontece cada projeto vinculado
ao PEZP e os conceitos sobre aquilo que eles abordam nas suas praticas pedagogicas:
conceito de alfabetizacdo e leitura de mundo, conceito de educacdo matemaética, o trato com
as midias e dispositivos moveis utilizados nas aulas, como acontece a biblioteca volante, a
representacdo do potencial audiovisual com projeto varanda video. E trata sobre o projeto de
educacdo nutricional integrado a visdo de educacdo e salde, ja o projeto de acdo cultural é
compreendido como a oferta de um leque de atividades a serem desenvolvidos em
bibliotecas, escolas, comunidades e centros culturais.

Em seguida passa para as producdes de ensino, pesquisa e extensdo, quando
relacionam operarios, estudantes universitarios e pesquisadores da Universidade, dando
materialidade ao que se quer e se espera da Universidade, como uma instituicdo da
sociedade, para a sociedade.

Ja perto de finalizar encontra a avaliacdo do PEZP, esta € feita sob a 6tica do publico
alvo: ao considerar o reconhecimento dos operarios sob sua importancia, 0 quantitativo de
matriculas que vem se mantendo, pelas empresas de construcao que vem solicitando as salas
de aulas em suas obras e pela representacdo sindical que participa de sua avaliacdo
permanente e planejamento.

A avaliacdo é feita também pela equipe gestora: que avaliam nas reunides de
planejamento, nas visitas as aulas nas obras, e fazem avaliacdo na acdo-reflexdo-acdo para
ver as dificuldades encontradas no percurso.

Depois das referéncias bibliogréficas, vemos algumas observagdes feitas de modo a
discorrer sobre as familias dos operarios educandos e dos operarios que ndo sao educandos,
mas que por vezes participam de atividades do PEZP, como as sessbes dos filmes do
‘Varanda Video’. E termina apontando como ¢ feita divulgagdo do PEZP: com folders,
certificados, participacdo em eventos académicos, entre outros.

Ao analisarmos o Programa encontramos no corpo do texto varios momentos que
apontam para a formagdo politica dos participantes no projeto. Enfatizamos que nos
referendamos no conceito de formacdo politica tendo como referéncia o aporte teorico

trabalhado anteriormente. Dessa forma, a formacéo politica é vista como a educacdo para a
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luta de classes, melhor dizer, como um processo educativo cuja finalidade é promover
reflexdes que contribua para uma tomada de consciéncia dos sujeitos com vistas a
transformacdo de uma sociedade injusta e desigual: Freire (1987; 2001), Lage (2013),
Gramsci (2006) e Oliveira (2007).

Os elementos da formacdo politica estdo presentes no documento do programa do
PEZP, nos itens relacionados com a fundamentacéo tedrica, no principio de contextualizacdo
e também nos objetivos gerais. Trataremos a seguir.

Na fundamentacdo teorica destacamos: [...]

[...Jvem sendo a de oferecer uma acéo educativa que considera 0 universo
cotidiano do operério-aluno dentro de uma abordagem transdisciplinar e
interdisciplinar, que firma no desenvolvimento afetivo, cultural, social,
politico e intelectual desse grupo, as bases do seu programa de
alfabetizacdo e letramento. Portanto, a escolarizacdo ou a elevacdo da
escolaridade dos trabalhadores é encarada como um dos primeiros passos
para a concretizacao de mudancas... (PROGRAMA DO PEZP).

No trecho acima, a agdo educativa dentro de uma abordagem interdisciplinar firma o
desenvolvimento politico, e portanto a escolarizacdo ou a elevacéo dela nos trabalhadores é
encarada como um dos primeiros passos para a concretizacdo de mudancas.

Lage (2013) trata da educacdo como luta politica dos movimentos sociais e afirma
que “[...] oportuniza a mediacdo necessaria, enquanto processo partilhado entre os sujeitos e
0 conhecimento, como formas de satisfazer as necessidades de melhor lidar com os aspectos
do seu cotidiano, relacionados a sua luta politica” (LAGE, 2013, p.32). Sendo assim, a
escolarizacdo é vista como acesso ao desenvolvimento politico, e este por sua vez, como
expectativas de mudancas nos comportamentos dos operarios. Ou seja, educacdo para a
mudanca, nesse sentido, 0 movimento para a formacao politica esta se idealizando.

O principio da contextualizacdo orienta para considerar os educandos como sujeitos
historicos, num contexto de deslocamento de relacdo de trabalho e inseridos na luta sindical

[...] entende-se que é fundamental considerar o contexto em que a
experiéncia escolar se realiza: a) as condic@es de vida, em geral, dos alunos
e, em particular, as condi¢gBes em que se da a sua inser¢do no mundo do
trabalho, precisamente no mundo da indlstria da construcdo civil; b) as
lutas do sindicato dos trabalhadores dessa indudstria, que propiciaram e
desencadearam a elaboragdo/execucdo desse projeto escolar, como parte
de seu programa de formacao de base dos operarios que representa; c) a
localizacdo da equipe responsavel pelo Programa no atual espectro de
teorizacdo sobre educacdo, de um modo geral, sobre a educacdo de jovens
e adultos, de um modo particular. (PROGRAMA DO PEZP).

Ao tratar da dimensao que ele traz sobre as relagdes de classes, os trechos em destaque

acima sao: “a) ...as condicfes em que se da a sua insercdo no mundo do trabalho; b) as
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lutas do sindicato dos trabalhadores [...]elaboracéo/execucéo desse projeto escolar, como
parte de seu programa de formacdo de base. (PROGRAMA DO PEZP). O principio de
contextualizacdo considera o contexto onde a experiéncia se realiza, por ndo ser qualquer
lugar, qualquer publico, ou publico geral, mas se trata de um especifico, no caso, o contexto
da industria da construcdo civil, destinado a categoria de trabalhadores.

Ao considerar as condicfes em que se da a sua insercdo no mundo do trabalho é
preciso levar em conta que se trata de operarios advindos do interior que passam a semana
nos alojamentos dos canteiros de obra, tem uma jornada exaustiva de trabalho (9h diaria de
segunda a quinta, 8h na sexta) dentre outros aspectos.

Ao considerar as lutas do sindicato dos trabalhadores é preciso levar em conta a
resisténcia (luta) de uma categoria que organizada em uma entidade de trabalhadores
(Sindicato) faz frente a um tipo de realidade da qual existe uma insatisfacdo coletiva, sendo,
ndo haveria a necessidade de fazer “lutas do sindicato”. Sendo assim, a realidade do mundo
do trabalho para a luta sindical é uma realidade de exploracdo dos trabalhadores.

Se o principio de contextualizacdo considera em particular esses dois aspectos, a
proposta educativa do mesmo materializa uma pratica, de acordo com o programa, para a
formagc&o de base do sindicato, ou seja, a formagdo dos operarios educandos. A medida que
as tematicas abordadas do PEZP assegurem as discussdes postas (condi¢bes de mundo do
trabalho e a luta sindical) poderemos considerar que este principio sinaliza para a formacao
politica dos mesmos.

Sendo assim, uma intervengdo educativa nesse sentido, entendida por sua vez “[...]
como processo de conhecimento, formacdo politica, [...] a educacgdo € pratica indispensavel
aos seres humanos e deles especifica na Histéria como movimento, como luta. (FREIRE
2001, p.10) precisa contribuir para o reconhecimento da existéncia de classes e o seu auto-
reconhecimento nessa luta ou nessa condigéo. E preciso, como aponta Freire (1987) “inserir-
se de modo critico nesta realidade” (FREIRE, 1987, p. 21).

Em Oliveira (2007) vamos perceber que na perspectiva gramsciana a formacdo politica
estd relacionada com a formacdo da identidade de classes, os trabalhadores, quando se
reconhecem enquanto classes e lutam contra as condi¢Ges de opressdo com as quais s@o
submetidos vao se formando a consciéncia de classes, ou seja, a formacdo politica.

Outra parte no programa que evidencia a formacdo politica dos educandos do PEZP

diz respeito aos seus objetivos gerais, como veremos em destaque
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Promover a capacitacdo social do operério-aluno para enfrentar o0s
contextos, econdmico, politico, sindical e educacional vigente na
sociedade;

Oportunizar a aquisicdo do saber escolar aos trabalhadores da construcéo
civil, considerando a importancia deste para a sua luta em dire¢do a uma
cidadania plena;

Politizar a tomada de posicdo dos operarios-alunos frente aos desafios
cotidianos, fazendo uso de contetdos sistematizados préprios do mundo
letrado. (PROGRAMA DO PEZP)

Dentro dos objetivos gerais presentes no programa do PEZP evidenciamos a luta da
categoria como: Promover a capacitacdo [...]Jenfrentar os contextos politico, sindical;
Oportunizar a aquisi¢do do saber escolar [...] para a sua luta em direcdo a uma cidadania
plena; Politizar a tomada de posi¢cdo dos operarios-alunos.

Percebemos que tanto no principio destacado acima como nos objetivos, ao apontarem
no programa a finalidade de promover a capacitacdo para a luta sindical da categoria para
conquistarem as mudancas que julgam necessérias, tratam de uma das Ultimas etapas da
formacdo politica, aquela que, segundo Freire (1987) se refere a reflexdo para a acéo,
entendendo que a finalidade da formacéo politica é este resultado do agir e do como agir, a
partir da reflexdo do porqué agir e quais as consequéncias disso.

Freire (1987) afirma que “[...] a educagdo problematizadora se faz, assim, um esforco
permanente através do qual o homens védo percebendo, criticamente, como estdo sendo no
mundo com que e em que se acham” (FREIRE, 1987, p. 41). Nesta fase encontramos o0 que
consideramos a quarta fase do processo de formacgdo politica na perspctiva freiriana, o
refletir para a agdo consciente dos homens para a transformacéo desta sociedade opressora.
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6 A FORMACAO POLITICA A PARTIR DAS FALAS DOS ATORES QUE
IDEALIZAM E MATERIALIZAM O PEZP

Por meio das entrevistas realizadas com o0s sujeitos que atenderam 0s critérios
anunciados anteriormente de serem aqueles que assumem as fungBes inerentes as
responsabilidades de idealizar, planejar, materializar e avaliar a excursdo do PEZP. Nés
procuramos identificar nas falas dos “entrevistados” os elementos que apontaram para a
formacéo politica dos alunos do Projeto de Escola Zé Peéo.

Ao apresentar as analises realizadas a partir dos aspectos levantados, tais como: o que
0s operarios podem esperar dos PEZP, suas contribuicbes, seus objetivos, os elementos
diferenciadores, formacdo politica entre outros, foi possivel perceber o modo como a
‘formacgao politica’ € concebida e abordada dentro do PEZP.

Sob a luz dos tedricos, Freire (1987, 2001, 2002a), Lage (2013), Gramsci (2006) e
Oliveira (2007), a formacé&o politica é concebida como um processo educativo que tem como
finalidade a tomada de atitude dos sujeitos para a transformacéo social a partir da reflexao
sobre as relagbes sociais estabelecidas, sobre a luta de classes inerentes a sociedade
capitalista e a organizacdo para esta luta. Ou seja, a educacdo para a Luta.

Das entrevistas surgiram trés categorias que ndo foram definidas a priori, séo elas: o
projeto como forma de levar a escolarizagdo aos operarios das obras potencializando a luta
sindical; mudanca de comportamento dos participantes a partir da entrada no projeto;

contribuicdes além dos elementos da escolarizacéo.

O Projeto como forma de levar a escolarizacao aos operarios das obras e potencializar
a luta sindical

Ao tratar sobre o que os educandos poderiam esperar do PEZP, as falas dos
entrevistados apontaram para intencdo da coordenacdo em atender as expectativas dos
educandos no que diz respeito a escolarizacdo, visto que ndo deveria frustrar os operarios em
mais uma tentativa de adquirir habilidades de leitura e escrita.

Contudo, ha uma relagdo em atender as expectativas do aluno com o PEZP (aprender a
ler e escrever) e atender aos interesses do que foi idealizado pelo Sindicato quando da
implementacdo do Projeto. Trataremos melhor a seguir.

A escolarizacdo mesmo dos operarios, desde a fundacéo foi a necessidade
do sindicato para que os operérios pudessem estudar, necessidade de
comunicacdo do sindicato, porque eles ndo entendiam a luta e néo
entendiam o mundo de uma forma mais ampliada, né? E também a
comunicagdo com os operarios se fazia muito fragilizada porque a forma
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de se comunicar era por informativo. S0 que grande parte dos operarios
ndo sabiam ler, ai se deu a necessidade de escolarizacdo,
(COORDENADORA 3)

Em todo esse processo de luta de campanha vimos a falta de conhecimento,
acesso a leitura e escrita, era um impedimento para a luta sindical. Um
sindicato mais participativo, democratico e combativo. Os operarios faziam
avidozinho com o material da campanha. A comunicacdo sem ser oral era
muito dificil. Vimos a necessidade de fornecer educagdo para os operarios
(COORDENADOR 2).

As falas evidenciam que o PEZP ndo pretende ser uma escola sindical ou politica, de
modo que ndo é esse 0 enfoque que se pode esperar dela, a énfase dada € de ser uma escola
para o aprendizado “do ler e escrever” principalmente. Nesse sentido, uma contribuicao
importante do PEZP a categoria da construcdo civil é ter oportunizado aos operéarios a
possibilidade de terem acesso ao conhecimento historicamente produzido pela a humanidade
que é realizar leitura, escrita e operagdes matematicas, onde alguns dos operarios a partir
desse momento de aprendizagem deram continuidade aos seus estudos alcangando graus de
instrugdo mais elevados.

Esta perspectiva também ¢é revelada quando abordamos os objetivos do PEZP, as falas
foram categoricas quando trouxeram a centralidade na escolarizacdo dos operarios

A alfabetizagdo de fato, uma escola para ler e escrever a partir da
valorizagdo dos conhecimentos que eles j& adquiriram com a vida
(COORDENADORA 4).

O objetivo do programa é alfabetizar os operarios da construcéo civil e
fomentar ou escolarizar aqueles que estdo com baixa escolarizacéo,
dentro de uma perspectiva de educacdo popular. E atender a uma
finalidade da escola, que € aprender a ler e escrever e a operacionar com
a matematica, né? (COORDENADOR 1)

Os objetivos enquanto escolarizacdo dos operarios, abarcados inclusive no principio
de especificidade escolar do PEZP, diz respeito a necessidade da Escola em oferecer ao
operario o poder de dominar a leitura e escrita de fato, como forma de contribuir para uma
melhor socializagdo dele no mundo letrado, favorecendo sua autoestima a “partir da
valoriza¢do dos conhecimentos que eles ja adquiriram com a vida” (COORDENADORA 4).

O principio da “especificidade escolar” esta relacionado como o com o fato do PEZP
assumir o compromisso das aprendizagens dos conhecimentos especificos da escola, ou seja,
refere a0 compromisso do Projeto com o ensino escolar da leitura e escrita no seu sentido
estreito, além de outras areas do conhecimento cientifico como da alfabetizacdo matematica.

Aqui se evidencia uma preocupacdo do projeto de ndo negligenciar o direito dos

educandos em acessar estes conhecimentos, sendo essa também, uma das preocupacdes de
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Silva (2017). O autor critica um dos problemas que acontecem por vezes nas experiéncias de
educacdo dos jovens e adultos, e circulos de cultura popular que valorizavam as discursfes
das lutas politicas, mas deixavam a desejar no que diz respeito a conquista por parte dos
estudantes do direito de ler e escrever.

Ainda sobre os objetivos

O objetivo do projeto é tornar os operarios capazes de fazer essa leitura, do
mundo que o rodeia, de um simples informativo, do seu contracheque, de
uma noticia... L& e compreender aquilo ali (COORDENADORA 3).

Destacamos esta fala para evidenciar que, além do ja exposto, objetivo para
escolarizacdo ndo se limita em desenvolver nos operarios a capacidade de juncédo das letras e
palavras no sentido da oralizacdo dos “codigos” graficos, mas sim, para os fazerem capazes
para a leitura de mundo, de ler e compreender o que esta posto, inclusive o contracheque.

Ireland (2005) ao afirmar que “[...] o dominio do conhecimento potencialmente
fortalece a capacidade de luta do operario como sujeito coletivo, representa um direito
basico seu como cidaddo e, crescentemente, se torna um imperativo para resguardar o seu
emprego” (IRELAND, 2005, p. 98). Defende que, a medida em que 0s operarios se
apropriam desses conhecimentos potencializam suas formas sociais de luta, o conhecimento
contribui para a formacdo da identidade subjetiva do operario como ser humano e como
cidaddo e a escola contribui de maneira fundamental para a formacéo profissional do
trabalhador.

A necessidade do sindicato em organizar a categoria para a luta por meio da
escolarizacdo é percebida nas falas da Coordenadora 3 e do Coordenador 2 quando
demonstram que, embora a énfase seja a escolarizacdo dos operarios, 0 PEZP veio atender a
uma necessidade do Sindicato para que por meio da alfabetizacdo estes pudessem ler o
informativo impresso do Sindicato e consequentemente melhorar a comunicacao da direcdo
com a base.

O que ajudaria a eles, segundo a Coordenadora 3 a “entender a luta” e segundo o
Coordenador 2 garantir o acesso a leitura e escrita, jA& que a falta dela significava
“impedimento para a luta sindical”. Como isso poderemos esperar que o PEZP além de
alfabetizar, pode ser uma ferramenta para os alunos alcangcarem os conhecimentos que 0s
aproximam da participacdo de um sindicato mais democratico, participativo e combativo.
Isso é percebido ao se tratar dos elementos diferenciadores do PEZP, na fala da
Coordenadora 4

Ele é um projeto idealizado pelo Sindicato, com o objetivo de atender a
uma demanda de um grupo especifico, precisava se encaixar dentro da
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realidade deles sendo né&o daria certo, e veio pra ajudar o sindicato a se
aproximar de suas bases (COORDENADORA 4).

As falas apontam para uma prépria necessidade/estratégia do sindicato de a partir da
escolarizacdo dos operarios construirem uma consciéncia politica que os possibilitam a
participar da luta.

Quando Lage (2013) aborda como a educacdo é concebida dentro dos movimentos
sociais, ela traz entre outras coisas a “perspectiva da apropriagdo do saber como aspecto
importante instrumento da capacitacdo para a luta politica” (LAGE, 2013, p. 30). J& Gohn
(2010) ao conceituar a educacdo ndo formal, afirma que o ensino dos contetidos escolares
estd a disposicdo para 0 acesso a cidadania e que sejam contemplados na proposta educativa.
Uma vez que a cidadania, pensada em termos coletivos, € o objetivo principal dessa

proposta.

Mudanga de comportamento dos participantes como uns dos resultados a partir da
entrada no Projeto

Quando no ato da entrevista tratamos a respeito de como o0s coordenadores
avaliavam se os educandos do PEZP estavam correspondendo aos objetivos do Projeto, as
falas giraram em torno das mudancas que estes operarios apresentavam depois que
comegavam a participar do PEZP, estas mudangas eram sentidas tanto a partir dos seus
depoimentos sobre suas relacfes familiares, quanto a partir da observagdo em relacéo a suas
posturas e posicionamentos, frente ao cotidiano da obra e do Sindicato. Sobre as mudancas

Mais alunos questionadores, na minha época enquanto educador,
mandaram fechar a sala porque os alunos operarios estavam questionando
demais, [...] E 0s que estdo na escola acabam repercutindo pros demais.
Quando ta nesses debates, acabam os que ndo sdo da escola ficando ali
perto, ouvindo, os outros, chamam, entra Fulano, eles diz, ndo. Quando
capta o que eles querem vao embora. (COORDENADOR 1)

A fala do Coordenador 1 nos demostra um movimento nas aulas, devido aos debates
promovidos durante as mesmas que chamaria a atencdo inclusive de quem nédo estaria
matriculado no Projeto. Ou seja, a mudanga de comportamento como um dos elementos que
oportunizam a formagcé&o politica é percebida a partir do momento que o aluno operario leva
essa mudanca para o seu dia a dia, 0 que causaria inclusive o fechamento de uma sala de

aula por conta desse movimento, dessa mudanca.

A partir da formagdo de uma consciéncia politica, adquirida tanto nas
vivencias coletivas, como nos processos de formacao politica ou técnica.
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Isto resulta na formacdo de uma identidade revolucionéria, na qual forja
um novo sujeito capaz de confrontar a classe dominante sobre sua prépria
condicdo de opressora, por meio da luta, que capacita seus sujeitos a
guestionarem as condi¢fes estruturais dos fendmenos sociais que
violentamente, os colocam na condigéo de oprimidos. (LAGE, 2013, p.33)

Ao tratar sobre a formacéo politica, Lage (2013) afirma que esta capacita 0s sujeitos a
questionarem as condigfes estruturais da sociedade que os colocam na condi¢do de
oprimidos, e proporciona a estes uma identidade revolucionaria, com a qual assume uma
postura de confrontar as classes dominantes. Certamente, 0 que vimos no depoimento do
Coordenador 1, os debates em salas caminham numa perspectiva de formacéo politica ja que
demostram contribuir para esta mudanca dos operarios no sentido do questionamento.

A gente percebe a diferenga na forma deles de agir uns com os outros, 0s
depoimentos deles da relacdo com as familias, eles sdo geralmente muito
rudes, muito ignorantes, e eles dizem que por causa das discursdes nas
aulas eles melhoraram no tratamento com suas mulheres... se tornam mais
compreensiveis, mais sociaveis... eles participam mais das atividades,
colocam mais suas posigdes, suas opiniGes, sdo0 mais questionadores...
(COORDENADORA 4)

A gente tem historia tanto da mudanga dele com ele mesmo, eles ficam ali
retraidos, quieto e com o tempo eles vao participando mais. Quando eles
ficam mais velhos ficam acreditando que eles ficam mais incapazes, e
gente aos poucos vai mostrando o quanto eles sabem, valoriza a
experiéncia de vida, e eles vao aprendendo que aquilo que eles sabem tem
valor, e com isso vao retomando a auto estima a vao adquirindo mais
seguranga de falar e questionar. De questionar um contracheque que veio.
(COORDENADORA 3)

A referéncia ao ato de “questionar” dos operarios perpassa por todas as falas:
“estavam questionando demais” (COORDENADOR 1); “sdo mais questionadores...”
(COORDENADORA 4); “mais seguranca de falar e questionar.” (COORDENADORA 3).

Demostra que 0s objetivos do PEZP que asseguram a formacdo politica foram
contemplados, “[...] precisamente porque captam o desafio como um problema em suas
conexdes com outros, num plano de totalidade e ndo como algo petrificado, a compreensao
resultante tende a tornar-se crescentemente critica, por isso, cada vez mais desalienada”.
(FREIRE ,1987 p. 40). Ja que esta evidente uma nova postura diante de suas familias e de
posicionamento critico sobre a realizade opressora, de questionamentos desta.

Em outras passagens percebemos a relacdo dos questionamentos com a discursdes
politica em sala de aulas

Por exemplo, eu vou trabalhar o “direito do trabalhador’... 2016 eu cheguei
no canteiro, ai um disse, “eu queria ver [...], essa historia dessa nova lei ai
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como vai ficar, se a gente vai perder muitos direitos?... (COORDENADOR
1)
Percebemos que a partir dessa fala que, que sdo os préprios operarios quem tem

tomado essa postura de questionamento sobre as questdes politicas atuais.

A medida que a gente t4 levando temas, que sdo temas da atualidade que a
gente faca o alunos pensar sobre aquele tema... O trabalho... é..a familia...
0s seus direitos... quando eles discutem isso, refletem sobre isso
criticamente eles as vezes até desconstroi e constrdi de novo uma nova
visdo, é construcdo politica, Tempo de elei¢do, a gente trazer reflexdes
sobre questdes a essa politica que rege 0 nosso pais... € formacéo politica.
(COORDENADORA 3)

Na fala acima “Tempo de eleigdo, a gente trazer reflexdes sobre questbes dessa
politica que rege o nosso pais... ¢ formagdo politica.”, percebemos que as discussoes
referente ao processo eleitoral onde sdo apresentadas propostas dos partidos politicos para o
pais, adentram as aulas do PEZP oportunizando uma reflexdo coletiva, contribuindo dessa
forma para uma mudanca na forma de pensar dos alunos como também nas mudancas de
comportamento dos mesmos.

Para nds o exemplo colocado aponta para mais um momento da formacéo politica dos
alunos presente na materializacdo do programa, ja que os mesmos devem ser capazes de
inquietar os sujeitos de modo a mobilizar aqueles conhecimentos que até entdo havia-se
formados como algo certo e naturalizado.

Freire (2002a) afirma que ndo é possivel fazer uma reflexdo sobre educacdo sem
refletir sobre o proprio homem, sobre a sua capacidade de “ser mais”, pois “O homem esta
no mundo e com o mundo [...] isso torna um ser capaz de relaciona-se; de sair de si; de
projetar-se nos outros de transcender” (FREIRE, 2002, p. 30). E nisso que sustenta a
caracteristica humana de aprender sempre e transformar-se, pois, segundo o autor, ao se
perceber inconcluso, questiona-se sobre quem ele é, de onde vem e onde pode estar, dentro

de uma determinada realidade.

Contribuicdes do Projeto para além dos elementos da escolarizagéo

Ainda quando tratamos sobre as contribuicbes do PEZP, foram identificados nas falas
0 potencial que a participacdo do Sindicato pode desenvolver na acdo pedagdgica do PEZP,
bem como o retorno politico que este pode ter nesta relacdo e em consequéncia dela. Assim,
percebemos as contribuicdes do PEZP para além dos elementos da escolarizacdo e a

protagonismo do Sindicato apontado nas falas dos atores



44

Olha! [...] vamos d& uma olhada depois na legislacéo. Ai eu falei com [...]
pra vé se a gente podia da um momento com o Sindicato. E os alunos aqui,
apesar de ser educandos, quando tem assembléia vdo pra assembléia,
porque & é outro contetido que esta sendo gerado e a formagdo acontece
ali. (COORDENADOR 1)

Destacamos que o trecho de fala se refere as assembleias no sindicato como contetdo
de aprendizagem do PEZP: “porque 14 é outro contetido que esté sendo gerado e a formagéo
acontece ali”. Expandir a concepg¢do de sala de aula para além daquele ambiente fisico
pensado para este proposito, contribui no sentido de que as relagdes sociais possam ser
problematizadas e delas extrair as ligdes educativas a medida que enxergam as assembleias
como espaco de aprendizagem e de formacéo politica.

A perspectiva gramsciana, compreende as relac6es de trabalho como o lugar onde os
trabalhadores percebem as contradicbes do capitalismo e fortalecem a solidariedade
classista, o que os levam a construir a sua concepgdo de mundo, ou seja, a construgdo da
consciéncia politica. Contudo, “somente a organizagao politica permitira a passagem da luta
do interior da fabrica a sociedade como um todo” (MILITAO, 2014, p.624).

O que nos faz compreender o papel de organizador coletivo que cumpre o Sindicato, o
que vem constituir em Gramsci como “partido politico organico” cuja funcao educativa deve
ser de superagdo dos coorporativos de classes, “e nesta perspectiva que o Partido deve
educar a consciéncia unitaria do proletariado e dos camponeses e, tendo como instrumento a
cultura, tornar-se estratégico para a formacdo da consciéncia politica dos subalternos”
(MILITAO, 2014, p.630).

Costa (2014) sob a 6tica gramsciana, afirma que o “[...] espaco das féabricas (leia-se
obras ou Sindicato) torna-se um lugar de aprendizagem” (COSTA, 2014, p.189). Nesse
sentido, a organizacao de contra hegemonia dos grupos subalternos deve ser um espaco de
educacdo como pratica social que acontece em VAarios espacos, a saber: nos partidos, nas
fabricas, sindicatos, nas greves e até prisdes.

Esta aproximacdo da pratica educativa do PEZP com o Sindicato indica uma
possibilidade de ser educando e posteriormente participar da luta sindical, como veremos em
seguida.

Eles aprendem a ler, escrever e matematica principalmente. Mas néo so,
vérios diretores nosso hoje conhecemos e se aproximaram do sindicato
através do Projeto, o Zé além de alfabetizar contribuir pra entender porque
eles ndo tem direito a aprender no tempo certo, valoriza seus
conhecimentos que adquirem com a vida de trabalhador, ajuda com o
aumento da autoestima deles, ajuda a eles participarem mais das coisas do
Sindicato (COORDENADORA 4)
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Sabia da importancia da educacdo para a luta sindical e para o operario
como cidaddo, vérios diretores do sindicato tiveram a oportunidade de ser
alfabetizado pelo Zé Pedo. (COORDENADOR?2).

Nos trechos acima, percebemos que a contribuicdo do PEZP vai além de oferecer
oportunidade de alfabetizacdo e educacdo matematica aos seus participantes, e sim,
consegue promover um tipo de reflexdo que os levam a sentirem-se a necessidade de se
engajar em um espago (Sindicato) cuja finalidade é de promover a organizacdo da luta
coletiva da categoria para alcancarem determinadas conquistas, evidenciando o aspecto de
formacéo politica do projeto.

Freire (1987) ao apontar as etapas da educagédo problematizadora, afirma que ao passo
em que a realidade objetiva das relacfes sociais ja existia antes mesmo da tomada de
consciéncia, mas ndo era ainda percebida em sua implicacbes mais profundas, depois de
tomadas certas reflexdes, esta realidade “[...] se destaca” e assume um carater de problema e
portanto, de desafio. A paritr deste momento, o “percebido destacado” ja ¢ objeto da
“admiragdo” dos homens, e, como tal, de sua acdo e de seu conhecimento” (FREIRE, 1987,
p. 40).

E neste sentido, pois que consideramos encontrar nas falas dos entrevistados, o que
chamamos de nossa terceira categoria: as contribuicbes do PEZP para além dos elementos
da escolarizagéo.
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7 CONSIDERACOES FINAIS

Ao retomar a questdo-problema que motivou a realizacdo desta pesquisa: Serad que 0
Projeto de Escola Zé Pedo contribui para a formacdao politica dos seus educandos? Tomamos
como norte analisar se 0 PEZP contribui para a formac&o politica dos seus educandos, para
tanto nos enveredamos inicialmente pelo caminho de descricdo do Projeto, em seguida,
analisamos a partir do documento/programa do PEZP os conteudos que sinalizaram para a
formagdo politica dos seus educandos e por ultimo, procuramos identificar nas falas dos
“entrevistados” os elementos que apontaram para a formacéo politica dos mesmos.

Para tanto, tomamos como referéncia sobre o conceito de formacéo politica a partir do
nosso aporte tedrico baseado em Gramsci (2006), Freire (1987, 2001, 2002a) e Lage (2013),
0s quais apontam a formacdo politica para a educacdo na perspectiva da luta de classes que
visa promover nos sujeitos um processo de reflexdo que os mobilizem a tomar atitudes no
sentido da transformacéo das relagdes sociais estabelecidas, ou seja, a educagdo para a luta.

O PEZP se baseia na perspectiva de educacdo popular, traduzidos pelos principios de
contextualizacdo, significacdo operativa e especificidade escolar, os quais lhes orientam para
atentar sobre: o contexto dos educandos no mundo do trabalho e na luta sindical; na
mediacgéo do ideal e das circunstancias dadas para a materializacdo das aulas buscando uma
aprendizagem significativa para os educandos e garantir o ensino/aprendizagem dos
conteudos especificos da escola, como a leitura e escrita e operacionalizacdo da matematica.

Quando realizamos a segunda parte da pesquisa, a qual se trata da andlise a partir do
documento/programa do PEZP dos contetdos que sinalizaram para a formacdo politica dos
seus educandos, as partes que fazem referéncia ao objeto da pesquisa sdo aquelas que
mencionam: a fundamentacdo teorica, o principio da contextualizacdo e a 0s objetivos
gerais.

Quanto a fundamentacdo tedrica, a formacdo politica estd evidenciada pelo fato de
mencionar que a acdo educativa no PEZP considera o desenvolvimento politico dos
educandos, neste sentido, a escolarizacdo é encarada como meio para a concretizacdo de
mudangas, ou seja, acesso para o desenvolvimento politico dos operarios.

A formacdo politica € identificada no principio da contextualizacdo, pois 0 mesmo
considera dois aspectos: por um lado, o mundo do trabalho no qual os educandos estdo
inseridos, mundo este balizado pelas relagdes de exploragdo do trabalho dos operarios e, por

outro, de considerar as lutas sindicais frente a resistir estas exploragdes. Sendo assim, a
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proposta educativa do PEZP materializa uma pratica de formacdo politica dos operarios
educandos, a medida que as tematicas abordadas nas aulas assegurem as discussdes postas.

Ja os objetivos gerais evidenciam a capacitacdo dos educandos para enfrentar os
contextos politico sindical ao oportunizar a aquisicdo de saberes escolares para luta em
direcdo a cidadania e a politizacdo para a tomada de posicdo dos operérios. O que
consideramos apontar para a formacéo politica em sua Gltima fase, a qual se refere a reflexao
para a acao, entendendo que a finalidade da formacé&o politica é este resultado do agir e do
como agir, a partir da reflexdo do porqué agir e quais as consequéncias disso, no sentido da
transformacéo dessa sociedade opressora.

Para finalizar, tratamos da nossa Ultima parte da pesquisa, a analise das entrevistas,
nela abordamos os aspectos que perpassaram a formacdo politica no PEZP, com os quais
pudemos extrair trés categorias que emergiram do campo: o projeto como forma de levar a
escolarizacdo aos operdrios das obras potencializando a luta sindical; mudanca de
comportamento dos participantes a partir da entrada no projeto; contribui¢cGes além dos
elementos da escolarizacéo.

Sob a primeira categoria: o projeto como forma de levar a escolarizagdo aos operarios
das obras e potencializar a luta sindical, a formacéo politica foi evidenciada nas falas quando
apontaram que, embora a énfase seja a escolarizacdo dos operarios, o0 PEZP veio atender a
uma necessidade do Sindicato para que por meio da alfabetizacdo estes pudessem ler o
informativo impresso do Sindicato e consequentemente melhorar a comunicacdo com sua
direcdo e com isso construirem uma consciéncia politica que os possibilitam a participar da
luta.

Sob a segunda categoria: mudanca de comportamento dos participantes a partir da
entrada no projeto, a formacao politica foi evidenciada quando as falas apontaram para 0s
depoimentos dos educandos sobre as mudancgas positivas que havia acontecido nas relagdes
familiares e a partir da observagdo de suas posturas e posicionamentos frente ao cotidiano da
obra e do Sindicato, principalmente ao questionarem sobre esta realidade de opressao e
sobre os acontecimentos na esfera politica de nosso pais.

Sob a terceira categoria: contribuicbes do Projeto para além dos elementos da
escolarizacdo, a formacdo politica foi evidenciada quando as falas apontaram para o
protagonismo do Sindicato, ao se expandir o conceito de sala de aula no PEZP para além do
espaco fisico pensado com este propdsito, de modo a problematizar as relagdes sociais
nestes espacos (assembleia do sindicato) e enxerga-las enquanto contedo que esta sendo

gerado, seria possivel extrair as licdes educativas a medida que concebem as assembleias
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como espaco de aprendizagem e de formagdo politica, o que nos faz compreender o papel de
organizador coletivo que cumpre o Sindicato.

Sendo assim, concluimos que a nossa questdo-problema: Sera que o Projeto de Escola
Zé Pedo contribui para a formacdo politica dos seus educandos? Foi respondida de modo
positivo, ressaltando que embora e énfase do PEZP seja a escolarizagcdo dos operarios, a
formacéo politica perpassa o Projeto pela maneira como € conduzida as discussdes nas aulas
através dos temas escolhidos para sua materializacdo, a metodologia adotada e a medida que
o sindicato se envolve mais no processo formativo.

Contudo, queremos ressaltar que as questdes suscitadas ndo se encerram nesta
pesquisa, 0 campo mostrou uma variedade de desenvolvimento desta, diante das
possibilidades, pode-se investigar por exemplo: Como gue acontece a formacdo politica no
PEZP na perspectiva dos sujeitos educandos? Como a formacdo politica pdde ser um
diferencial na vida dos educando operérios? A formacdo politica é de interesse dos
sindicatos na atualidade?
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