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RESUMO

Este estudo tem como objetivo principal contribuir com o ensino de Lingua Portuguesa
a partir dos estudos criticos do discurso através de andlises de postagens da rede
social Instagram sobre a temética do meio ambiente. Almejamos colaborar com o
desenvolvimento da leitura critica dos estudantes da etapa do Ensino Basico no Brasil,
sobretudo da modalidade da Educacao de Jovens e Adultos. A partir de uma proposta
de oficinas de leitura de postagens do Instagram, que versam sobre a tematica do
meio ambiente, mais especificamente as que se relacionam as queimadas ocorridas
na Amazonia e no Pantanal ao longo de 2019 e 2020, aspiramos entender, como
pesquisadora e docente, como um conjunto de atividades sistematicamente
organizadas pode assistir o estudante a desenvolver suas habilidades de leitura
critica. Nossa pesquisa se fundamentou no enquadre tedrico da Analise Critica do
Discurso (ACD), especialmente nos estudos de Fairclough (1989, [1992] 2008, 2003,
[2001] 2009, [1995] 2010) e Chouliaraki e Fairclough (1989). A construcdo de nossos
planos de aulas tem como procedimentos principais aplicacdes de questionarios com
guestdes objetivas e subjetivas, aplicacéo de ficha de atividades de leitura, atividades
em equipe, leitura colaborativa e rodas de conversa. Todas essas atividades levantam
reflexdes acerca de hegemonia, ideologia, dominacdo e relacdes de poder nos
discursos ambientais das paginas das instituicbes que fazem parte do nosso corpus
de pesquisa através de analises sobre o propdsito comunicativo das postagens, a
significacdo das palavras, intertextualidade, interdiscursividade e tema. O
desenvolvimento dessa pesquisa mostrou-nos que é possivel e factivel, ainda que
exija muito mais empenho dos professores, contribuir com a formacdo de cidadaos
criticos, autbhomos e participativos através da promoc¢do de um ensino de Lingua

Portuguesa que ofereca experiéncias significativas de leitura aos estudantes.

Palavras—chave: Estudos Criticos do Discurso; Leitura critica; Meio ambiente;

Postagens do Instagram; Educacédo de Jovens e Adultos.



ABSTRACT

This study has as main objective to contribute with the teaching of Portuguese
Language from the critical discourse studies through the analysis of posts in the social
network Instagram on the theme of the environment. We aim to collaborate with the
development of critical reading of students of the Basic Education stage in Brazil,
especially the modality of Youth and Adult Education. From a proposal of workshops
for reading Instagram posts that deal with the theme of the environment, more
specifically those related to the fires that occurred in the Amazon and Pantanal
throughout 2019 and 2020, we aspire to understand, as a researcher and teacher, how
a set of systematically organized activities can assist students to develop their critical
reading skills. Our research is grounded in the theoretical framework of Critical
Discourse Analysis (CDA), especially in the studies of Fairclough (1989, [1992] 2008,
2003, [2001] 2009, [1995] 2010) and Chouliaraki and Fairclough (1989). The
construction of our lesson plans has as main procedures questionnaire applications
with objective and subjective questions, reading activity sheets, team activities,
collaborative reading, and conversation rounds. All these activities raise reflections
about hegemony, ideology, domination and power relations in the environmental
discourses of the pages of the institutions that are part of our research corpus through
analyses about the communicative purpose of the posts, the meaning of the words,

intertextuality, interdiscursivity and theme.

Keywords: Critical Discourse Study; Critical reading; Environment; Instagram posts;
Youth and Adult Education.



LISTA DE FIGURAS

Figura 1 — Concepgéo tridimensional do discurso
Figura 2 — Postagem do Instagram - MMA — 1
Figura 3 — Modos gerais de operacao da ldeologia
Figura 4 - Caracteristicas da ideologia

Figura 5 - Postagem do Instagram — Greenpeace — 1
Figura 6 - Momentos da prética social

Figura 7 - Postagem do Instagram — WWF Brasil - 1
Figura 8 - Modelos de andlises multimodais

Figura 9 — Quadro metodologico da pesquisa
Figura 10 - Espirais da pesquisa-acéo

Figura 11 - Fachada da escola

Figura 12 — Postagem do Instagram — WWF Brasil (2)

Figura 13 — Postagem do Instagram — MMA (2)

Figura 14 — Postagem do Instagram - Greenpeace Brasil - 2

Figura 15 — Postagem do Instagram — ICMBIo - 1

Figura 16 - Postagem do Instagram — Greenpeace Brasil (3)

Figura 17 - Postagem do Instagram — Greenpeace Brasil (4)

Figura 18 - Postagem do Instagram — MMA - (3)

49
50
55
56
57
60
63
78
82
84
86

105

106

111

112

114

120

120



LISTA DE QUADROS

Quadro 1 — Categorias analiticas propostas no modelo tridimensional..................... 54
Quadro 2 — Quadro comparativo das Perspectivas de Halliday e Fairclough............ 62
Quadro 3 — Enquadre para ADC .........ooiiiiiiiiiiiiiiiiiiiieeeeeeeeeeeee ettt 62
Quadro 4 — Plano de aula da atividade inicial (part€ 1).......ccccccvvvvivieiiiieiieieeeeenenee. 103
Quadro 5 — Plano de aula da oficina 1 (Part€ 1).......cceeveeeieiiieiiieieeiieiiiiieeeeeeeeeeeeeeeee 108
Quadro 6 — Plano de aula da oficina 1 (Part€ 2)........ccevvvveviieiiiieieeiiiiiiieieieeeeeeeeeeeee 110
Quadro 7 — Plano de aula da oficina 2 (part€l)........ccceeveeiiiiiiiiiiieeiiiiiiiieeieeieeeeeeeeeee 113
Quadro 8 — Plano de aulas da oficina 2 (Part€2) .........ceeeveeeieiiiiiieeiieeeiieieiieeeeeeeeeeeee 115

Quadro 9 — Plano de aulas da oficina 3 (Parte 1) .......cceevvveiiiiiiiiieeiieieiieeeieeeeeeeeeeeeee 116



2.1
2.2

2.3
24

3.1

3.2

3.21
3.2.2
3.2.3
3.3
3.4
3.4.1

4.1
4.2
4.3
4.4
4.4.1
4.4.2
4.4.3
4.4.4

4.4.5
4.4.6
4.4.7

SUMARIO

INTRODUGAO ...ttt ettt en s see oeereneeean. 14
CONTEXTUALIZACAO DO UNIVERSO DA PESQUISA.......coveeeeciiee e, 18
PRIMEIROS OLHARES DO MUNDO PARA AS QUESTOES AMBIENTAIS ................. 18
EDUCACAO AMBIENTAL: CONCEITO E REFLEXOES SOBRE ABORDAGEM NOS
DOCUMENTOS OFICIAIS NO BRASIL .cuiii ettt e 26
A ABORDAGEM DA MODALIDADE EJANABNCC .. oot 30
AS REDES SOCIAIS DIGITAIS COMO FERRAMENTA PEDAGOGICA...........cccevveeennn. 33
ARCABOUGO TEORICO: CONSTRUINDO CONHECIMENTO EM ANALISE  CRITICA
DT @ B 1T O U 3T LN 39
OS ESTUDOS CRITICOS DO DISCURSO: REFLEXOES EPISTEMOLOGICAS E
B A S L A R E S ... i e 39
A TEORIA SOCIAL DO DISCURSO, MODELO TRIDIMENSIONAL E SUA
REFORMULACAO: UM PASSEIO PELAS IDEIAS DE NORMAN FAIRCLOUGH........... 47
Teoria SOCIAl O TISCUISO ...cciiiiiiiiiiiie et 47
O modelo tridimensional de Fairclough ..........ccooooiiiiiiii e 49
A reformulacdo do modelo tridimensional do diSCUISO .......ccccevvveeeiiiiiiiiiiiiee e, 59
A LEITURA CRITICA E O ENSINO DE LINGUA PORTUGUESA.........ccccivvreeeiiireeeenns 69
O FENOMENO DA MULTIMODALIDADE .......ccotiieiitieeeiteeesetieeeeeteeeeerveeesteeeensveee e 75
Perspectivas de abordagens multimodais no panorama mais atual das pesquisa...78
PROCEDIMENTOS METODOLOGICOS. .......ccoiiiiiieiieeieeieete ettt 82
TIPO DE PESQUISA ...ttt ettt e e e e e e e e e e e e e aens 82
CONTEXTUALIZAGAO DA ESCOLA .....coitiie et e et eeee et eaee s eran e erteeesenen e e v 86
OS SUJEITOS DA PESQUISA ... e et ee e 88
CONSTITUICAO DO CORPUS E PROCEDIMENTOS.......cciiiieiiiieeeirieeeeveeeseneeeeennees 92
Um olhar sobre os procedimentos adotados nas oficinas.............cccccceen . 93
Apresentacdo da proposta de INtErVENGAO .........coeeveeeiiiiiii i 102
ALIVIAAAE TNICTAL ..eieeiiie et e e e e e 103
Oficina 1: “Afinal, o que é ler? E como tenho lido o mundo ao meu
(=0 o] o PP PPPPRTPI 108
Oficina 2: “Degradagao ambiental: o que eu tenho a ver com isso?” ..................... 113
Oficina 3: “A quem interessa o desmatamento?”................ccccooiiiiiiiiiiiiiiiiiiiiccns 116
ALIVIAAAE FINAL ... 119

CONSIDERACOES FINAIS ...ttt 122



REFERENCIAS ...ttt ettt ettt ettt ettt et ae et et e et e s teeteeteeteste e eneanes 128

APENDICE A — QUESTIONARIO ......ooitieieeeeeeeeeeeeeeeeeeee e, 134
APENDICE B — FICHA DE ATIVIDADE DE LEITURA (1) c.ooviieieeeeeeeeeeeeeeneeee, 138
APENDICE C - FICHAS DE IMAGENS......c.ociioieececeeeeeeee e, 143
APENDICE D — FICHA DE ATIVIDADE DE LEITURA (2) .oooveviveeeeeeeeeeeeeeeeeneieee, 148
APENDICE E — ARVORE DAS EMOGCOES.......c.cooiiiiieeeeeeeeeeeeeeeeeee e, 152
APENDICE F — FICHA DE ATIVIDADE DE LEITURA- (3) ...ooviueeeieeeeeeeeeeeeeeeneieee, 153
APENDICE G - FICHA DE ORIENTACAO PARA ANALISE .......ccooeovivieceeeceeee, 156
APENDICE H — FICHA DE LEITURA DA POSTAGEM -4 ......cooviivieeeeeeeeeeeeee, 157
ANEXO A - TEXTO (REVISTA EXAME) ......cuviiieiieeeeeeeeeeeeee e, 162
ANEXO B - LETRA DE CANCAO (TOQUINHO) ......ooviuieeiieeeeeeeeeeeeeeeee e, 166

ANEXO C - PRINTS DAS TELAS INICIAIS DOS EPISODIOS (INSTITUTO
AKATU ) e 167



1 INTRODUCAO

A conturbada relagdo do ser humano com o meio ambiente tem se tornado cada vez
mais objeto de investigacdo para pesquisadores de diversas areas do conhecimento,
inclusive da Educacdo. No Brasil, ha mais de duas décadas a Educacdo Ambiental
tornou-se politica nacional regida pela Lei 9.795, de 27 de abril de 1999. Apesar do
pais ganhar destaque por ser o pioneiro na América Latina a elaborar uma politica
interna de educacao especificamente para tratar de questdes ambientais e apresenta-
la nos documentos oficiais como um tema transversal a ser trabalhado de forma
transdisciplinar, percebemos que no cotidiano escolar, de maneira geral, as
discussbes em torno dessa tematica ainda s&o elementares, superficiais e
fragmentadas.

A compreensao de que as discussdes sobre questdes ambientais no chéo das
instituicbes escolares nos permitem colaborar com a formacédo de uma consciéncia
critica e participativa dos estudantes configura-se como uma das principais
motivacfes para o desenvolvimento dessa pesquisa. Percebe-se que na atualidade,
meio ambiente € um tema bastante inquietador, uma vez que a discussado sobre o
tema remete a conflitos politicos, sociais, econbmicos e que atinge diretamente o
modo de vida da sociedade em geral, aléem de exigir reflexdes sobre o sistema
capitalista, relacbes de poder e dominacdo ideoldgica, desigualdades sociais,
acumulo de riguezas, individualismo, entre outras questdes. Além disso, entende-se
gue a linguagem é fundamental nesse processo, uma vez que € impraticavel dissocia-
la do mundo social, pois através dela € possivel investigar diferentes discursos,
construir, desconstruir e reconstruir seus significados, conforme nos orienta Rojo
(2006):

A linguagem né&o ocorre em um vacuo social, portanto, textos orais, escritos
e multimodais ndo tém sentido em si mesmos, mas através de seus
interlocutores (escritores e leitores, por exemplo) situados no mundo social
com suas variedades de lingua, ideologia, valores, projetos politicos,
historias, desejos, construindo seus significados para agirem na vida social
(ROJO, 2006, p. 37-38).

Assim, convencemo-nos de que as aulas de Lingua Portuguesa podem (e
devem) se tornar importante instrumento de transformagéo social, a medida que ao
incentivar a leitura critica de textos diversos sobre temas de grande relevancia na

7

sociedade, como é a questdo do meio ambiente, capacita 0s estudantes ao
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empoderamento no uso da linguagem para criticamente reflexdo e posicionamento
critico sobre diferentes assuntos de forma ética, moral e responsavel.

Nessa perspectiva, em busca de respaldo te6rico para a nossa pesquisa,
encontramos na Andlise Critica do Discurso, doravante ACD, um aporte apropriado
enquanto técnica de pesquisa, pois almejamos direcionar as nossas discussdes sob
0 ponto de vista discursivo, mas também social e, neste sentido, os pilares da ACD
nos dao sustentacdo para essas reflexdes. Nesse modelo tedrico, a linguagem é
compreendida como um processo social que envolve o discurso que, por sua vez, nao
se restringe a uma pratica de representacdo do mundo. Todavia, € atividade de
significagdo do mundo através do qual os sujeitos constroem suas realidades e atuam
socialmente. Portanto, o discurso € uma imprescindivel via de acesso para a
construcdo de identidades sociais, interagbes entre os individuos, sistemas de
crencas e conhecimento (FAIRCLOUGH, 2001).

A nossa pesquisa, como todas as pesquisas do Programa de Mestrado
Profissional em Letras, nasce do desejo de contribuir com investigacoes
metodolégicas que facilitem a aprendizagem dos estudantes da etapa do Ensino
Basico no Brasil. Especificamente, esse trabalho lanca o olhar sobre uma das mais
importantes, embora muitas vezes negligenciada, modalidades do Ensino Basico: a
Educacao de Jovens e Adultos - EJA. Apesar de sua demanda néo ser recente, a EJA
ainda € uma categoria extremamente carente tanto de politicas publicas quanto na
area de pesquisa e de formacédo de professores. Nossa experiéncia de mais de dez
anos atuando como docente nessa modalidade nos faz acreditar que a construcao de
uma proposta didatica bem embasada teoricamente e totalmente pensada para os
sujeitos constituintes desse publico e suas especificidades pode ser, além de uma
satisfacdo pessoal e profissional, um pontapé para novas pesquisas nesse ambito, a
fim de trazer um félego novo para docentes e estudantes desse campo tdo desafiador
gue é a EJA.

Com o propésito de conciliar a necessidade de leitura em sala de aula e as
experiéncias de leitura e de mundo com as quais o0s estudantes da faixa etaria da EJA
lidam diariamente, optamos por integrar a nossa pesquisa o fascinante universo das
redes sociais. E inegavel o encantamento ndo s6 de adolescentes e jovens, mas
também dos adultos para com as inumeras possibilidades de comunicacéo ofertadas
pelas diversas redes sociais presentes na vida dos brasileiros. Dessa forma, elegemos
a rede social Instagram como aliada de nosso trabalho ndo s6 por ser uma das mais
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populares no pais, mas por ter sido desenvolvida para uso no smartphone, o que
facilita o trabalho em sala de aula, haja vista o grande acesso dos jovens a esse
aparelho.

Nessa direcéo, este estudo, que envolve “Estudos criticos do discurso e o
ensino de Lingua Portuguesa: uma proposta metodoldgica a partir de postagens de
temética ambiental no Instagram”, organiza a sua pergunta de pesquisa da seguinte
forma: de que maneira a analise critica de discursos ambientais, mais precisamente
os discursos que se relacionam as queimadas na Amazodnia e Pantanal em 2019 e
2020, na rede social Instagram, podem contribuir para o desenvolvimento da
competéncia leitora / consciéncia linguistica critica dos alunos da EJA médulo 1V?
Acreditamos, como pesquisadora e docente, que um trabalho sério com oficinas de
leitura de postagens, baseadas em um conjunto de atividades sistematicamente
organizadas, podera colaborar com o desenvolvimento das habilidades de leitura
critica dos nossos estudantes.

Assim, 0 nosso objetivo geral é contribuir com o ensino de Lingua Portuguesa
a partir dos estudos criticos do discurso, através de analises de postagens da rede
social Instagram sobre a tematica do meio ambiente, a fim de colaborar com o
desenvolvimento da leitura critica dos estudantes. Para alcancar o nosso objetivo

geral, tracamos 0s seguintes objetivos especificos:

- Investigar como as paginas do Instagram de instituicbes governamentais e nao
governamentais abordam as queimadas ocorridas na Amazonia e no Pantanal em
2019 e 2020;

- Estimular os estudantes a verificarem que recursos linguistico-discursivos sao mais
utilizados nas postagens dessas instituicbes sobre as queimadas;

- Incentivar que os estudantes examinem as relacées de poder e as ideologias que

subjazem os discursos das instituicdes através das postagens que serdo analisadas.

Para responder a questdo da pesquisa e trilhar os caminhos para o alcance dos
objetivos geral e especificos propostos, estruturamos esta dissertacdo em quatro
capitulos. No primeiro capitulo, promovemos uma contextualizacdo a respeito das
guestdes basicas que envolvem a pesquisa. Dessa forma, o capitulo | se subdivide

em secOes que situam o leitor sobre o ambientalismo no mundo e no Brasil e sua
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abordagem na Educacdo, bem como sobre a modalidade EJA e as redes sociais
digitais como integradora de aprendizagem nesse contexto.

O segundo capitulo estabelece os pressupostos tedéricos da investigacao. Nele,
discutiremos alguns dos importantes conceitos da Analise Critica do Discurso, de
vertente britanica. Este trabalho fundamenta-se de maneira mais especifica nos
estudos de Fairclough (1989, [1992] 2008, 2003, [2001] 2009, [1995] 2010),
Chouliaraki e Fairclough (1989), ja que nossa pesquisa analisara aspectos discursivos
e sociais e esses estudiosos consideram o discurso como prética social através do
qual os individuos agem, interagem, representam e identificam a si e ao mundo ao
seu redor.

No terceiro capitulo, apresentamos os procedimentos metodologicos tragcados
para essa investigacao, o tipo e a natureza da pesquisa, seu contexto e 0s sujeitos
participantes. Além disso, detalharemos a constituicdo do corpus e 0s procedimentos
utilizados no contexto de aplicacéo da proposta de intervencao didatica para o ensino
de leitura numa perspectiva critica. Por fim, no quarto capitulo, discutiremos sobre
algumas das atividades propostas, sobretudo a inicial e a final, buscando analisa-las,
fundamenta-las e justificar a sua relevancia a partir de analises da funcionalidade dos
instrumentos utilizados nessas oficinas para a pratica dos professores numa
perspectiva de melhoria na aprendizagem dos estudantes no que se refere a leitura

critica de uma postagem.
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2 CONTEXTUALIZACAO DO UNIVERSO DA PESQUISA

Neste primeiro capitulo, serdo apresentados e discutidos alguns dos
importantes topicos que fazem parte do universo de estudo da nossa pesquisa. Na
primeira se¢éo, 2.1, faremos um levantamento historico sobre os primérdios das
discussdes ambientais ao redor do mundo até as primeiras organizacfes de
movimentos ambientalistas e a criagdo de ONGs em defesa do meio ambiente. Na
sec¢ao 2.2, discutiremos o conceito de Educagdo Ambiental e refletiremos sobre a sua
abordagem nos documentos oficiais no Brasil. Em seguida, em 2.3, apresentaremos
algumas consideragcOes sobre a modalidade Educacéao de Jovens e Adultos e a sua
abordagem na nova Base Nacional Comum Curricular. Por fim, na ultima se¢&o deste
capitulo, a 2.4, abordaremos a questao das redes sociais digitais como possibilidade
de ferramenta de apoio pedagdgico e sua importancia no processo de ensino-

aprendizagem na atualidade.

2.1 PRIMEIROS OLHARES DO MUNDO PARA AS QUESTOES AMBIENTAIS

A preservacao do maior patriménio da humanidade, que € o meio ambiente,
muito tem sido discutida ao longo das ultimas décadas e € uma preocupacao mundial,
pois torna-se cada vez mais urgente uma consciéncia coletiva sobre esse tema, a fim
de garantir o futuro das proximas geracdes (ARAUJO, 2010; NEVES E TOSTES,1992;
MEDINA,1998 apud 2001). Esse olhar mais aprofundado as questdes ecoldgicas,
entretanto, ndo é recente e tem raizes mais remotas.

Para tratarmos da Educacdo Ambiental € importante refletirmos sobre as
razbes da necessidade de um processo educativo que tematize a questdo do
ambiente. A tentativa de explicar e entender essa tematica passa pela busca de
referéncias na construcao histdrica entre os seres humanos e 0 mundo natural. Essa
relacdo se da nos primordios da humanidade e a partir desse momento, percebe-se
gue nenhum grupo humano consegue atuar na natureza sem desenvolver algum tipo
de impacto, ainda que com interferéncia pequena, quando esta relacao é gerada pelas
necessidades basicas de sobrevivéncia, como a de caga e pesca para alimentacéo,
abrigo e fuga dos predadores, por exemplo.

Nesse momento histdérico em que vivia a humanidade, nomeada sociedade
primitiva, o grupo humano era relativamente pequeno e o seu poder de interferéncia
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no ambiente também. Assim, esses individuos ficavam inseridos na natureza e a
mercé das a¢fes naturais, cuja for¢a os controlava. O exercicio constante da atividade
humana nesse meio natural, todavia, possibilitou ao homem desenvolver técnicas,
estratégias e ferramentas que o tornaram mais eficiente no processo de alteracfes
das condi¢cdes ambientais para garantir a continuidade da vida. Esse avanco foi dado,
sobretudo, com o dominio do fogo, a construcdo das ferramentas e a mudanca de um
comportamento nbmade para um comportamento mais sedentario, mais fixo no
ambiente.

Como desdobramento dessa nova maneira de se relacionar com 0 mundo ao
redor, a humanidade comecou a sentir a necessidade de articular acées para trazer
para proximo de si aquilo que era importante do ponto de vista da nutricdo, das
vestimentas e passou a atentar sobre a importancia do cultivo desses materiais
necessarios, das plantas e de todas as formas vivas que satisfaziam as suas
necessidades primarias. Deste momento em diante, 0 homem passa a transformar a
natureza e a medida que a transforma, transforma também a si mesmo ndo mais se
percebendo apenas como ser vivo subserviente a dominagao natural ou apenas como
ser biolégico, mas como ser social que comeca a viver em comunidade.

Esse quadro se aprimora com o desenvolvimento da agricultura, com o cultivo
de espécies importantes para a sobrevivéncia humana e com o inicio da atracdo dos
animais para o confinamento com o objetivo de utilizacdo de sua forca para o
desenvolvimento de acdes que a limitacdo biolégica humana ndo permitia. A
expansdo da atividade agricola aliada ao aumento populacional contribuiu com o
surgimento dos primeiros desmatamentos, tanto para a obtencao de terras propicias
ao cultivo quanto para a utilizacdo de arvores para combustivel (JUNQUEIRA, 2002).

A medida que avancamos, que 0s anos passam, com o advento da Revolucéo
Industrial, importante marco na historia da humanidade, sobretudo em sua terceira e
guarta fase, entre o final do século XIX e o inicio do século XX, o ser humano adquire
profunda capacidade de atuacdo sobre a natureza, produzindo um enorme impacto
proporcionado pelas novas mudancas tecnoldgicas, bem como no modo de producéo
e, dessa forma, comecam a aparecer manifestacfes bastante evidentes na natureza
e nos animais de que o ser humano estaria modificando os ambientes naturais de
forma drastica (SATO, 1996; CAVALCANTI, 1995).

Como resultado desse desenvolvimento industrial mundial e observando que a
natureza funciona dentro de uma logica e que tem leis préprias e efetivas que
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precisam ser obedecidas com vistas a um bom funcionamento do planeta, a sociedade
passou a enfrentar distdrbios de ordem ecol6gica bastante intensos, principalmente
os relacionados as mudancas climaticas, sobretudo pelo processo de aguecimento
global significativo. Mas também pela reducdo da biodiversidade, reducdo da
cobertura vegetal do planeta, problemas da alteracdo das condigcbes dos oceanos
devido a elevacao de compostos de carbono e uma infinidade de outros problemas de
ordem ambiental que chamaram atencao de autoridades governamentais ao redor do
mundo, como de outros setores das sociedades em geral .

A caréncia mundial pelo desenvolvimento economico constante e cada vez
maior também foi responsavel pela expansao desenfreada do consumo em diversas
nacdes ao redor do globo, sem que o planeta tivesse capacidade para atender a essas
exigéncias sem sofrer graves danos. Desse modo, passou a ficar cada vez mais
evidente um desequilibrio na relacéo entre sustentabilidade e progresso. Recentes
investigacdes histéricas demonstram que nao é invencgao de décadas recentes de que
0 uso de recursos haturais carece de uma politica planejada. Assim, € possivel dizer
gue é a partir deste século, mais precisamente a partir dos anos de 1960, que as
guestdes ambientais passam a fazer parte dos debates e das agendas internacionais,
aprofundando as investigacdes cientificas sobre o tema e levando ao conhecimento
das sociedades os problemas de ordem socioambientais (LIMA, 2005, p.26).

Somado a isto, com base em diferentes pesquisas, pode-se destacar também
como outro ponto importante para o inicio das discussfes ambientais em esfera
global, o fato de que estas sO passaram a ser publicas, ndo por acaso, quando
estrategicamente fracfes importantes das classes dominantes enxergaram nessa
agenda uma possibilidade de permanéncia da exploracao da classe trabalhadora, mas
agora aliada a uma demanda por estilos de vida ambientalmente sustentaveis,

conforme nos explicita Vargas (2007):

A denuncia da destrui¢do da natureza veio sendo silenciada, pois seus efeitos
h& muito ja eram sentidos pelos povos originarios e oprimidos em diversas
partes do globo. Entretanto, foi apenas a partir da acdo de setores
hierarquicamente mais elevados das sociedades capitalistas modernas que
se torna referenciada publicamente a ideia de que o planeta possuia limites
gue poderiam ser rompidos por uma a¢do humana generalizada. (VARGAS,
2007, p. 55).

Dessa forma, o que se pode observar em relacdo a este periodo é que 0s
problemas de ordem ambiental passaram a ser evidenciados e tornados publicos, mas

tdo somente como resultante da acelerada industrializagéo, sem levar ao centro do
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debate, contudo, qualquer discusséo que passasse pela esfera da crise da exploracao
e do acumulo de capital (BATISTA, 2007).

Dentre os eventos que contribuiram para o surgimento dos movimentos
ambientalistas no mundo ou que foram contemporaneos a eles, podemos citar 0s
testes nucleares, as bombas atdmicas de Hiroshima e Nagasaki durante a Segunda
Guerra Mundial, diferentes desastres que ganharam espaco na midia, duas
importantes publicagbes em 1962 e 1972, e ainfluéncia de outros movimentos sociais.

Dois dos maiores acontecimentos que antecedem o movimento ambientalista
e que suscitaram reflexdes mais aprofundadas acerca da questao ambiental sdo, sem
davida, as explosdes das primeiras bombas atébmicas da histéria, nas cidades
japonesas de Hiroshima e Nagasaki, ja no final da Segunda Guerra Mundial, em
agosto de 1945. As consequéncias desse ataque foram desastrosas tanto para a
populacédo, provocando milhares de mortes e deixando outros milhares de pessoas
com sequelas gravissimas e constantes, como para 0 meio ambiente, cuja poeira
radioativa contaminou rios, plantacdes e solo destes lugares. Ainda que néo tenha
havido outros ataques, os testes nucleares constantes tornaram-se motivo de enorme
preocupacao mundial e apenas em 1963 foi assinado o Tratado de Proibicdo Parcial
de Testes Nucleares, pondo fim aos testes até entdo realizados. Esse acontecimento
€ considerado por alguns ambientalistas como a primeira vitoria na luta para a
salvacdo do meio ambiente.

Para embasar o crescimento do movimento ambientalista, diversos desastres
ambientais ganharam repercussao nas midias. Em Donora, Pensilvania, 1948, por
exemplo, uma nuvem toxica de poluentes produzida por uma inversao térmica causou
a morte de 20 pessoas. No ano de 1952, em Londres, um enorme nevoeiro de fumaca
deixou mais de 150 mil pessoas hospitalizadas e, segundo estimativas de
especialistas, mais de 12 mil mortos. Em 1956, o despejamento de dejetos toxicos na
Baia de Minamata, Japdo, causou 0 envenenamento por mercurio de mais de duas
mil pessoas.

Em periodos préximos, duas importantes publicacdes ganharam destaque nas
discussBes ambientais. A primeira delas, o livro Primavera Silenciosa, da bi6loga
norte-americana Rachel Carson, publicado em 1962. Através de uma linguagem clara
e acessivel ao publico leigo, alertava para os perigos que 0s pesticidas sintéticos,
sobretudo o DDT (dicloro-difenil-tricloroetano) representavam ndo s6 para 0 meio
natural, mas também para os seres humanos. Dez anos depois, em 1972, um dos
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mais importantes centros de pesquisas do planeta, o MIT (Massachusetts Institute of
Technology), publicou o relatério Limites do Crescimento, que advertia sobre os limites
da exploracdo dos recursos naturais. O relatério também era propositivo e, dentre
essas proposicOes, apontava para a urgéncia de “(...) buscar meios para a
conservacao dos recursos naturais e controlar o crescimento da populacéo, além de
se investir numa mudanca radical na mentalidade de consumo” (BATISTA, 2007, p.
54).

Um outro aspecto desse periodo que teve grande influéncia no movimento
ambientalista foi 0 acentuado engajamento social. O mundo assistia a Guerra Fria,
gue levantava o debate acerca das ideologias defendidas pelo capitalismo versus
socialismo, ao reacender do pacifismo e ao movimento anti-imperialista. Dessa forma,
muitos grupos reivindicatérios acirravam as lutas de classes e movimentos de
resisténcia se espalhavam por todo o mundo, levantando, principalmente, as
bandeiras da igualdade social, justica econdémica e direitos civis.

Toda essa efervescéncia social serviu para impulsionar a estruturacdo de
alguns grupos e encontros internacionais, dentre eles o Clube de Roma, algumas das
mais importantes conferéncias, a criacdo de algumas das principais ONGs e o
surgimento dos partidos verdes europeus e australianos. O Clube de Roma, cujos
objetivos iniciais eram sensibilizar as liderancas mundiais sobre as consequéncias da
crescente utilizacdo global dos recursos naturais de forma indiscriminada e incitar a
adesao de novos posicionamentos politicos e institucionais frente aos problemas de
ordem ecoldgica, surgiu em abril de 1968, com um pequeno grupo de 30 pessoas,
entre empresarios, cientistas, economistas, diplomatas, educadores e humanistas,
além de funcionarios do alto escaldo do governo de dez paises diversos.

O primeiro evento realizado pela ONU (Organizacéo das Nac¢des Unidas) com
a finalidade de discutir as questdes ambientais de maneira global foi a Conferéncia de
Estocolmo, que ocorreu em 1972, na Suécia, e contou com representantes de 113
paises, 400 organiza¢cBes governamentais e ndo governamentais, além de 19 6rgaos
intergovernamentais. O enfoque desse grande encontro foi a discussdo sobre as
mudancas climaticas, a qualidade da agua e as bases do desenvolvimento
sustentavel, bem como a reducdo de metais pesados lancados na natureza, a
limitacdo do uso de pesticidas na agricultura e o debate de solu¢des para reduzir os

desastres naturais.
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Durante a conferéncia, pela primeira vez foi possivel discutir em nivel global
questdes politicas, sociais e econémicas ligadas ao meio ambiente. Isso propiciou um
debate inflamado no que se relaciona a necessidade de ado¢édo de um novo modelo
de desenvolvimento econdmico, haja vista a resisténcia de alguns paises
desenvolvidos quanto ao cumprimento de metas e objetivos propostos, bem como de
alguns paises em desenvolvimento, pois acreditavam que a reducédo das atividades
industriais poderia comprometer as suas economias.

Entretanto, outros paises comprometeram-se com a redu¢édo da poluicdo em
seu territério, como os Estados Unidos, por exemplo. Como resultado, a conferéncia
gerou um documento com 26 principios em relacdo as principais questdes de
destruicdo do planeta. Esse evento € considerado um marco justamente porque revela
uma mudanca de perspectiva de um ambientalismo marcado por um ideario mais
utopico, romantico, preocupado com a manutencdo da vida selvagem para um
movimento de natureza mais critica, politica e cientifica, que compreende a questao
da valorizagdo dos recursos naturais como uma questdo da prépria condicdo de
sobrevivéncia dos seres humanos no planeta Terra.

Ainda na década de 1970, trés outros importantes encontros aconteceram. Em
1974, em Haia, Holanda, o | Congresso Internacional da Ecologia que abordou o uso
indiscriminado dos CFCs (Clorofluorcarbonos), alertando sobre a reducdo da camada
de 0z6nio e suas consequéncias. Em 1975 foi realizada na lugoslavia a Conferéncia
de Belgrado, cujo enfoque foram os principios e orientacbes para o Programa
Internacional de Educacdo Ambiental — PIEA. Em 1977, ocorreu a Conferéncia de
Thilisi, na Gedrgia, fruto de uma parceria entre a UNESCO e o Programa de Meio
Ambiente da ONU — PNUMA, que discutiu as defini¢cdes, os objetivos, os principios e
as estratégias para a Educacdo Ambiental no Mundo.

Na década de 90, também podemos destacar duas importantes conferéncias
voltadas as discussfes sobre o tema ambiental. Em 1992, a Conferéncia das Nacoes
Unidas para o Meio Ambiente e Desenvolvimento (CNUMAD), também conhecida
como a Rio-92, reconhece a insustentabilidade do modelo econémico vigente e tem
como enfoque o combate ao analfabetismo ambiental. Um dos maiores e mais
importantes documentos dentre os que foram resultantes desse evento, destacamos
a Agenda 21, que visava alcancar o desenvolvimento sustentavel, satisfazendo as
necessidades do presente com equidade, sem comprometimento das geracodes
futuras. Apesar do fato da construcdo desse documento ter sido pactuada entre as

23



nacdes participes da conferéncia, é possivel observar uma grande dificuldade pratica
de implementacédo das a¢fes, conforme podemos ver na critica do jornalista e grande
especialista em meio ambiente, Washington Novais (2002, p.2), quando diz que a
Agenda 21 nédo explicitou:

Os conflitos a serem pactuados entre governos, empresariado e sociedade
(...) o resultado, quase invariavelmente, tem sido a inagdo. Tudo continua
como dantes, apesar das boas intencdes (...). A sustentabilidade sera produto
da sociedade toda ou ndo acontecera. Ela tera de comecar decidindo como
0 pais se situard no processo da globalizacdo, na chamada era do
conhecimento. Que ciéncia e tecnologia pretende viabilizar como condi¢cao
para essa insercao. Que estratégias de governabilidade adotara.

Dessa maneira, percebemos que, apesar da iniciativa da proposta da Agenda
21, existia ainda uma grande ineficiéncia de acfes por parte dos governos de uma
maioria absoluta dos paises, além de um gama de projetos sobre problemas globais
por iniciativa da ONU que também se mostravam ineficazes, parecendo nao entender
ainda a urgéncia de uma politica efetiva e coletiva de salvacéo para o planeta. Cinco
anos mais tarde, em 1997, na Grécia, foi realizada a Conferéncia de Tessalbnica,
cujos enfoques foram o papel critico da educacdo e a conscientizacdo para se
alcancar a sustentabilidade.

Em 2002, Johannesburgo, Africa do Sul, com o objetivo de fazer um balanco
dos dez anos da Agenda 21, reafirmar a ideia de insustentabilidade do modelo
econdmico vigente e discutir os problemas associados a globalizacdo, aconteceu a
Cuapula Mundial sobre o Desenvolvimento Sustentavel, também chamada de Rio+10.
Apo6s 10 anos, em 2012, na cidade do Rio de Janeiro, ocorreu a Rio+20, cujos temas
principais foram “A economia verde no contexto do desenvolvimento sustentavel e da
erradicacdo da pobreza” e “A estrutura institucional para o desenvolvimento
sustentavel”.

Nessa conferéncia, buscou-se renovar o compromisso politico com o
desenvolvimento sustentavel, por meio da avaliacdo do progresso e das lacunas na
implementacéo das decisdes adotadas pelas principais cupulas sobre o0 assunto bem
como do tratamento de temas novos e emergentes. Um dos resultados desse evento
foi o documento “O futuro que queremos”, que para muitos criticos, ndo trouxe muitos
avancgos e compromissos, sem estabelecer metas de desenvolvimento sustentavel,
apenas propondo que estas devem ser criadas e adotadas a partir de 2015.

Com a crescente ascensao das discussdes ambientalistas, sado criadas duas

das principais Organizagbes Nao-governamentais do mundo: a WWF (World Wide
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Fund For Nature) e o Greenpeace. Criada em 1961, a WWF tem como objetivo conter
a degradacao do meio ambiente com vistas a promover um futuro harmonico entre o
homem e a natureza através conservacdo da diversidade biolégica mundial, da
garantia da sustentabilidade dos recursos naturais renovaveis e da promocéo da
reducdo da poluicdo e do desperdicio. A ONG atua em mais de cem paises e ja
desenvolveu mais de dois mil projetos de conservagédo ambiental.

Dez anos mais jovem que a WWF, o Greenpeace surge em 1971, a partir da
unidao de um grupo formado por ecologistas, jornalistas e hippies que protestavam
contra os testes nucleares dos EUA na costa do Alasca. A ONG, que atua em mais
de 40 paises e conta com mais de trés milh8es de colaboradores, tem como principal
missao garantir a capacidade da Terra de nutrir a vida em toda a sua diversidade.

Outro importante destaque na consolidagédo do ambientalismo foi a criacao do
primeiro Partido Verde do mundo, que surge na Australia com o objetivo de impedir 0
transbordamento do Lake Pedder, resultante da construcdo de uma hidrelétrica.
Também na década de 70 esses grupos verdes chegaram na Europa, mas apenas
na década de 1980 se consolidaram como partidos politicos. No Brasil, o PV se
constitui como partido politico em 1986, no Rio de Janeiro e atualmente esta
presente em mais de 120 paises. Ao discorrermos sobre esses acontecimentos,
pretendemos fazer um recorte dos mais importantes momentos que levaram a
guestdo ambiental ao espaco de centro das atencdes de maneira global. Entendemos
gue foram todos esses movimentos que impulsionaram novos olhares para as
relacdes sociais desigualmente estabelecidas e que culminam com o esgotamento
dos recursos naturais.

Assim, foi possivel iniciar, de maneira cada vez mais expandida, reflexdes mais
articuladas acerca do padrao civilizatério que € necessario estabelecer para que o ser
humano possa criar meios de desenvolvimento e de convivéncia minimamente
saudaveis com o ambiente. Compreendemos ainda que, nesse processo evolutivo de
conscientizacdo, a educacdo aparece com uma importante funcdo emancipatéria,
propiciando a formacéo de cidadados cada vez mais sensiveis as causas ambientais,
mais criticos e capazes de transformar a realidade futura do planeta em que vive, por
isso a importancia de politica nacional de Educa¢do Ambiental, que abre espaco para

essas discussfes no chio da escola. E sobre isso que vamos tratar na proxima secao.
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2.2 EDUCACAO AMBIENTAL: CONCEITO E REFLEXOES SOBRE
ABORDAGEM NOS DOCUMENTOS OFICIAIS NO BRASIL

A Educacdo Ambiental (EA) surge como desdobramento da tomada de
consciéncia frente ao problema de ordem ecoldgica e da percepcao, ainda que tardia,
de toda essa situagdo que vem limitando a qualidade de vida da populagdo mundial.
Figura como um dos mais imprescindiveis instrumentos de enfrentamento com vistas
a modificar o cenario atual e de maneira a minimizar os impactos dos grupos humanos
sob o mundo natural, a fim de possibilitar a vida com qualidade minima para que 0s
seres humanos possam crescer, se desenvolver e cultivar a sua humanidade.

Entretanto, a discussdo sobre o conceito de Educacdo Ambiental necessita
passar, primordialmente, pelo entendimento de que esta €, antes de tudo, educacéo.
Ha uma tendéncia de desvinculacdo ou de minimizacdo desse termo por parte do
pensamento conservador, daqueles que optam por entender a natureza de uma forma
isolada das relagcdes humanas, como se as questbes da educacdo ambiental
estivessem atreladas exclusivamente ao conhecimento das atividades proprias do
meio ambiente, dos processos ecossistémicos e, pelo contrario, a ideia fundamental
desse conceito esta no termo educacdo. Um tipo especial de educacdo. Uma
educacdo com uma especificidade. A compreensao dessa especificidade requer que
reflitamos previamente sobre a concepcao de educacéo. Neste sentido, comungamos
com o pensamento do professor Saviani de que se trata do “ato de produzir direto e
intencionalmente no individuo singular a humanidade produzida historica e
coletivamente pelo conjunto dos seres humanos”. (SAVIANI, 2013, p. 13)

Apesar de parecer simples, nessa definicdo ha uma complexidade do ponto de
vista pedagogico, psicologico e filoséfico que precisa ser desvendada para que
possamos entender o conceito de educacao nela proposto e, em seguida, avangarmos
no conceito de EA. O primeiro aspecto a considerarmos reside “na ideia de se produzir
direta e intencionalmente no individuo singular a humanidade”, pois se trata daquilo
em gue se ocupa a educacdo quando pensamos no método, na sistematizacdo do
conhecimento. Estes sao utilizados como estratégia, fundamento e base para se
construir as ac¢des que vao permitir a transformagdo do conhecimento cientifico,
artistico e filoséfico em conhecimento pedagdgico.

Este conhecimento pedagdgico servirA como base para que os estudantes
sejam capazes de sua apropriacdo e assim produzirem em si (individuo singular) o
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conhecimento que a humanidade produziu ao longo de sua histdria, que diz respeito
a producado da condi¢do de entender o mundo através da ciéncia, entender os seres
humanos através da ciéncia e da filosofia e entender a expressdo dos seres humanos
através da arte. Desta maneira, acreditamos que o processo educativo é aquele ato
gue permite construir a humanidade no ser humano, diferenciando-o das outras
formas de vida no planeta.

Também, é importante perceber nesse conceito que nao é possivel abrir mao
de compreender como a histéria se desenvolve, ja que é nela que se pode encontrar
os diversos acertos e erros ao longo dos anos na construcédo das relacbes do ser
humano consigo mesmo, com seu semelhante e com o mundo ao seu redor, haja vista
gue esse plano de relagbes se da tanto de forma singular quanto de forma coletiva,
conforme apresentou Saviani.

Com base na concepcéao adotada por esta pesquisa para o termo educacao, e
na busca do entendimento do conceito de educacdo ambiental, é indispensavel a
percepgao de que “ambiental” apresenta-se como caracterizador do primeiro termo,
ou seja, trata-se de uma adjetivacdo. Por sua vez, “educacao” define os fazeres
pedagdgicos proprios da pratica educativa, “ambiental” anuncia o contexto dessa
pratica e designa caracteristicas que qualificam a acdo educativa.

Conforme o artigo 1° da lei 9795/99, podemos entender a Educacdo Ambiental
como “0s processos por meio dos quais o individuo e a coletividade constroem
valores sociais, conhecimentos, habilidades, atitudes e competéncias voltadas para
a conservacdo do meio ambiente, bem de uso comum do povo, essencial a sadia
gualidade de vida e sua sustentabilidade”. No Brasil, a década de 80 foi marcada por
grandes momentos politicos que entraram para a histéria, como as “Diretas ja”, bem
como com os debates sobre a nova Constituicdo Federal. Com relacédo a educacédo e
ao meio ambiente, ocorreram também alguns avancos, uma vez que nessa década
foram adquiridas bases legais para a relacdo entre as esferas da educacdo e meio
ambiente. (CZAPSKI, 1998). A partir da Constituicdo de 1988, passou a ser obrigatoria
a Educacdo Ambiental em todos os niveis de ensino, hdo como uma disciplina, mas
mantendo os principios adotados em Thilisi.

Foi em 1994 que pela primeira vez o termo “Educacédo Ambiental” passou a ser
legalmente utilizado, a partir da criagdo do Programa Nacional de Educacédo Ambiental
(PRONEA), cuja misséo seria contribuir com a educacdo para um desenvolvimento
sustentavel (BARBOSA, 2008). Em seguida, no ano de 1999, é assinada pelo entao
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Presidente da Republica Fernando Henrique Cardoso a Politica Nacional de
Educacdo Ambiental, regida pela Lei 9.795 de 27/05/99, dispondo que:

Art. 10 Entendem-se por educacdo ambiental 0os processos por meio dos
quais o individuo e a coletividade constroem valores sociais, conhecimentos,
habilidades, atitudes e competéncias voltadas para a conservagdo do meio
ambiente, bem de uso comum do povo, essencial a sadia qualidade de vida
e sua sustentabilidade.

Art. 20 A educacgdo ambiental € um componente essencial e permanente da
educacdo nacional, devendo estar presente, de forma articulada, em todos
os niveis e modalidades do processo educativo, em carater formal e nao-
formal (BRASIL, Lei n® 9.795, de 27 de abril de 1999).

A partir da promulgacgédo dessa lei, o Brasil ganha destaque internacional como
o primeiro pais da América Latina a desenvolver uma politica interna especificamente
debrucada a Educacdo Ambiental. A insercéo da abordagem da EA aconteceu no final
dos anos 1990 com a aprovacgédo dos Parametros Curriculares Nacionais (PCN)
através dos “Temas Transversais Meio Ambiente”, que sugeria uma abordagem
interdisciplinar no ambito escolar, cujo principio fundamental era a Sustentabilidade.

Mais recentemente, no ano de 2015, comecou a ser discutida no Brasil a Base
Nacional Comum Curricular (BNCC). Este documento define os direitos de
aprendizagens essenciais de todos os alunos do pais e os curriculos de todas as
redes, publicas e particulares, que devem té-la como referencial. Ao longo desse
mesmo ano, a primeira versdo desse documento recebeu mais de 12 milhdes de
contribuicdes da comunidade académica, de organizacdes, especialistas, redes de
educacédo, bem como contribui¢cdes individuais. Com relagdo a tematica ambiental,
nessa versao inicial se observou que ficou muito a desejar, uma vez que nas mais de
300 paginas do documento, o termo “Educacdo Ambiental” ndo aparece de forma
explicita em nenhum momento. Entretanto, € possivel encontrar a problematica
ambiental em algumas partes relacionadas a contextualizacdo historica, quimica e
bioldgica, contrariando o que afirma Santinelo et al. (2016, p.106): “a base curricular
deve ser consistente e clara quanto ao papel de todos os componentes curriculares
perante a Educagédo Ambiental”.

Em 2016, aconteceram seminarios estaduais, organizados pelo Consed
(Conselho Nacional de Secretarios de Educacéo) e pela Undime (Unido Nacional dos
Dirigentes Municipais de Educacé&o), onde cerca de 9 mil pessoas, entre alunos e
educadores, debateram a segunda versao da BNCC em detalhes. Consideramos essa
versdo mais completa com relacdo a tematicas transversais, inclusive com a presenca
de “Educagdo Ambiental” em 26 momentos. A BNCC aborda a EA no Brasil e no
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mundo, com embasamentos legais e fazendo referéncias aos avangos que
apresentou ao longo das ultimas décadas, além de citar algumas das principais
conferéncias ambientais, mas ainda de maneira pouco significativa, inclusive ficando
ausente em alguns componentes curriculares com maior espaco no curriculo escolar,
como Lingua Portuguesa e Matematica.

Em abril de 2017, o Ministério da Educacdo (MEC) apresentou ao Conselho
Nacional de Educacao (CNE) a terceira versao da BNCC. O documento, contudo, ja
ndo apresentava mencédo a Educacdo Ambiental, fazendo apenas alguma referéncia
a questdo da sustentabilidade, mas de maneira muito timida se compararmos a
importancia da teméatica.

Ainda em 2017, mais precisamente em 15 de dezembro, o Conselho Nacional
de Educacao aprovou, por 20 votos a 3, a versao final da BNCC relacionada ao Ensino
Infantil e Fundamental, que foi homologada cinco dias depois, em 20 de dezembro
pelo entdo Ministro da Educacédo Mendonca Filho. O resultado deste documento nao
trouxe avancos se comparado a versao anterior, haja vista que a Educacao Ambiental
apenas foi citada uma vez, junto aos outros temas transversais, conforme

apresentamos abaixo (BRASIL, 2017a):

Por fim, cabe aos sistemas e redes de ensino, assim como as escolas, em
suas respectivas esferas de autonomia e competéncia, incorporar
aos curriculos e as propostas pedagdgicas a abordagem de temas
contemporaneos que afetam a vida humana em escala local, regional
e global, preferencialmente de forma transversal e integradora. Entre
esses temas, destacam -se: direitos da crianca e do adolescente (Lei n°
8.069/1990), educacdo para o transito (Lei n°9.503/1997), Educacédo
Ambiental (Lei n® 9.795/1999, Parecer CNE/CP n° 14/2012 e Resolucéo
CNE/CP n° 2/2012), educacdo alimentar e nutricional (BRASIL,LEI n°
11.947/2009).

E importante ressaltar que esse é o Unico trecho em que o termo “Educacéo
Ambiental” aparece de fato dentre as 470 paginas que integram o documento.
Infelizmente, ratifica a ideia de que esse tema, tdo necessario para a formacéo de
criancas e jovens sensiveis e responsaveis para com as causas socioambientais,
passou a ficar em segundo plano devido a sua quase auséncia na BNCC, que norteara
os curriculos de todas as escolas brasileiras, representando um grande retrocesso
com relacdo a toda a legislacéo anterior.

Assim como identificamos fragilidades quanto ao tratamento dispensado a
Educacdo Ambiental nos documentos oficiais no Brasil, também encontramos

precariedades, sobretudo na nova BNCC, com relagdo a modalidade de ensino EJA,
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gue perpassa todos os niveis da educagdo basica no pais, e sobre a qual discutiremos

na proxima secao.

2.3 A ABORDAGEM DA MODALIDADE EJA NA BNCC

Um ponto bastante relevante na andlise da Base Nacional Comum Curricular
€ auséncia de referéncias a uma das importantes modalidades do ensino béasico: a
Educacao de Jovens e Adultos (EJA). Na versao de 2015, chama-nos a atencao a
falta de discussGes sobre o necessério olhar diferenciado para as especificidades
desse publico, uma vez que, apesar de fazer parte do ensino basico, 0s sujeitos que
se matriculam nessa modalidade, para além da diferenca de idade, carregam
experiéncias pessoais e, muitas vezes, profissionais que se distanciam e muito das
vivéncias trazidas para dentro dos muros das instituicbes escolares por criangas e
adolescentes. Portanto, justifica a necessidade de uma abordagem especifica
destinada a refletir sobre o percurso curricular mais viavel para atender as
expectativas desse publico com vistas a possibilitar novas oportunidades educativas
e a ampliar as perspectivas pessoais e profissionais desses atores socais.

Enquanto na primeira versao encontramos textos que se limitavam a informar
gue determinados eixos se aplicariam a criancas, jovens e adultos, na segunda
versdo, apO0s muitos debates e criticas, sobretudo por parte de educadores e
especialistas em EJA, a BNCC apenas fortaleceu a ideia de marginalidade dessa
modalidade de ensino. De maneira muito artificial, a mudanca que se estabeleceu néo
passou apenas da inclusdo dos vocabulos “jovens e adultos” e onde antes lia-se
‘criangcas e adolescentes”, passou a figurar “criancas, adolescentes, jovens e
adultos.”. Uma vez mais, estamos diante da homogeneizacdo de um curriculo para
uma etapa formada por sujeitos extremamente heterogéneos. Nao apenas o curriculo,
mas também a forma de o tratar no ambiente escolar deve ser levada em
consideracdo, com adaptacbes que respeite 0s conhecimentos prévios desses
estudantes aproximando os saberes com as suas realidades, a fim de que lhes sejam
dadas as condi¢cdes de desenvolverem autonomia na apropriagdo do conhecimento,

conforme j& nos orientava Paulo Freire (2001, p. 16):

Nao é possivel a educadoras e educadores pensar apenas 0s procedimentos
didaticos e os conteldos a serem ensinados aos grupos populares. Os
proprios contetidos a serem ensinados ndo podem ser totalmente estranhos
aquela cotidianidade. O que acontece, no meio popular, nas periferias das
cidades, nos campos — trabalhadores urbanos e rurais reunindo-se para rezar
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ou para discutir seus direitos —, nada pode escapar a curiosidade arguta dos
educadores envolvidos na préatica da Educacgédo Popular.

A demanda da EJA ndo é recente, mas ainda assim a consideramos como um
campo extremamente carente de politicas publicas e diretrizes nacionais, também
desprovido na area de pesquisa, de formacdo de educadores e intervencdes
pedagdgicas, por isso caminhando a passos tao lentos e lamentavelmente indefinidos.
Nossa pesquisa comunga com as ideias de Miguel Gonzalez Arroyo (2005, p. 19)
sobre esse aspecto:

Talvez a caracteristica marcante do momento vivido na EJA seja a
diversidade de tentativas de configurar sua especificidade. Um campo aberto
a qualquer cultivo e semeadura sera sempre indefinido e exposto a
intervengBes passageiras. Pode-se tornar um campo desprofissionalizado.
De amadores. De campanhas e de apelos a boa vontade e a improvisacao.
Um olhar precipitado nos dird que talvez tenha sido esta uma das marcas da
histéria da EJA: indefinicdo, voluntarismo, campanhas emergenciais,
solucdes conjunturais.

Percebemos a visdo reducionista com que € tratada essa importante
modalidade ao longo da historia em nosso pais. Uma reconfiguracdo se faz urgente e
necessaria, mas para isso ha a imprescindibilidade de vontade politica de idealizar
essa construcdo. Uma base comum nacional poderia e deveria ser mais um pontapé
inicial nesta caminhada, mas apesar dos debates e dos tantos questionamentos em
torno dessa quase auséncia de enfoque para a EJA nas duas primeiras versdes da
BNCC, na versao final a invisibilidade voltou a ganhar lugar e o documento nao
apresenta orientacdes especificas, assim como deixa a cargo de estados e municipios
a adequacao as realidades locais.

Segundo a entdo secretéria executiva do MEC, Maria Helena Guimaraes, nao
tratar essa modalidade de forma separada tem como objetivo “ndo estigmatizar o
publico da EJA, retirando-o da educacgao regular”. Na LDB, essa modalidade esta
incluida na educacao regular e, como tal, foi considerada no conjunto dos direitos de
aprendizagem de todos”. A falta de orientagdo para a construgdo de um curriculo
especifico para a EJA, todavia, pode ser mais um dos tantos fatores contribuintes para
0 insucesso cada vez maior desta modalidade no pais que, apesar de ter cerca da
metade da populagdo com 15 anos ou mais que ndo concluiu nem mesmo o0 Ensino
Fundamental, tem enfrentado uma grande dificuldade em atingir esse publico,

segundo nos indica Maria Clara Di Pierro (2017, p. 10):

O recuo na procura pelos cursos é atribuido pelos analistas, sobretudo, a
precariedade e inadequacdo da oferta — considerada pouco atrativa e
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relevante, devido a abordagem estritamente setorial, ao despreparo dos
docentes, aos rigidos modelos de organiza¢ao do tempo e espaco escolar, e
a desconexao dos curriculos com as necessidades de aprendizagens dos
jovens, adultos e idosos.

Estudos recentes, como os da autora citada, tém deixado evidente a
impossibilidade de avanco na Educacao de Jovens e Adultos sem um progresso na
estruturacdo de um curriculo que se identifique com a pluralidade dos sujeitos
demandantes dessa modalidade. Em muitos estados da Federacéo, inclusive em
Pernambuco, j& é possivel perceber a reducdo do numero de matriculas, o
fechamento de muitas turmas e menores investimentos dispensados a modalidade
por parte do poder publico.

Conforme apresentado anteriormente, a trajetoria da Educacdo de Jovens e
Adultos é marcada por muita luta, mas também por um histérico de muita excluséo.
N&o nos parece razoavel que em um documento tdo importante quanto a BNCC, cuja
construcéo ja havia sido sinalizada pela Constituicdo Federal de 1988, em seu Art.
210, pela LDB 9.394/96 Art. 26, como também pelo Plano Nacional de Educacéao
(PNE), na estratégia 7.1, mais uma vez esta modalidade figue a margem das
discussodes, sendo invisibilizada pelo poder publico.

Assim, entendemos que a EJA permanece ndo sendo compreendida e
absorvida como uma tarefa de prioridade para o Estado. Estamos muito longe de
sanar essa divida social com tantos jovens e adultos que, por razdes diversas, tiveram
0 seu direito a educacao cerceado e que buscam nessa modalidade uma oportunidade
de retomar os estudos e lograr melhores condi¢cdes de vida. Dessa forma, fica claro
gue os educadores permanecerdao se mobilizando de maneira solitaria e com pouco
ou quase nenhum recurso, a fim de garantir o desenvolvimento minimo desses
sujeitos que retornam ao ambiente escolar e se deparam com o descaso do poder
publico.

Nessa direcdo, em busca de encontrar mecanismos que agreguem na melhoria
do trabalho docente com esse publico, principalmente em se tratando de tornar as
aulas mais atrativas e dinamicas, encontramos nha tecnologia, mais precisamente nas
redes sociais digitais, um aporte muito interessante e que trazemos para a discussao

na proxima secao.
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2.4 AS REDES SOCIAIS DIGITAIS COMO FERRAMENTA PEDAGOGICA

A historia mostra que desde os primérdios da humanidade, o ser humano vive
em busca de aprimorar as formas de comunicacdo, que se iniciam com O
desenvolvimento da linguagem e, posteriormente, com a codificacdo desta em
simbolos e em alfabetos. A escrita proporcionou a transmissao cultural dos povos, o
desenvolvimento da ciéncia e, consequentemente, da vida em sociedade. O impacto
do surgimento da escrita na vida do homem foi tdo intenso que passou a servir como
marco de transi¢cdo, segundo os historiadores, do fim da pré-histéria para o inicio da
Historia, da civilizacao.

Séculos mais tarde, mais precisamente ao final do século XX, uma outra grande
revolucao, considerada o maior meio de comunicacéo ja criado pela tecnologia, volta
a marcar a historia da comunicacédo humana: a internet. Essa ferramenta passou a ser
definida como uma inédita e imprescindivel linguagem, que surge para explicar
fendmenos os quais ja ndo eram possiveis de explicacfes através das linguagens
anteriores (a fala, a escrita, a matematica, a ciéncia e a informatica), além de nos
apresentar uma convergéncia de midias, adicionando a elas a interatividade (LOGAN,
1999).

Fica evidente que em cada etapa da evolucdo humana algo € bastante comum: a
necessidade de viver em um ambiente de comunicacdo e cooperacao. Através do
advento das tecnologias da informacao e, principalmente, da internet, 0 homem passa
a inserir essas tecnologias em suas rotinas de trabalho, de aprendizado, de lazer e de
contatos interpessoais. Também, é nesse contexto que surgem o que conhecemos
hoje como Redes Sociais Digitais. Os primeiros tracos desse tipo de comunicacdo em
rede pela internet sdo marcados pelo lancamento do GeoCities, em 1994, servico que
fornecia recursos para a criagdo de paginas pessoais na web. Essa rede chegou a
contar com 38 milhdes de usuarios na época. Outros servigcos semelhantes também
foram disponibilizados ainda na década de 1990, mas foi a partir dos anos 2000 que
as redes sociais passaram a fazer parte do cotidiano de um namero bastante
expressivo de pessoas ao redor do mundo.

Entretanto, a pesquisa sobre redes sociais precede o advento da internet. A
primeira vez que essa expressao foi usada data de 1954, pelo pesquisador J. A.
Barnes, que a empregou para descrever como a nogéo da igualdade de classes era

utilizada e como se davam as relagdes pessoais de amizade e de parentesco numa
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comunidade da Noruega, chamada Bremnes. Além de Barnes, esse tema tem se
mostrado de interesse de diversos estudiosos das mais variadas vertentes, como a
sociologia e a antropologia, demonstrando que esse estudo nao é fruto da sociedade
contemporanea.

Etimologicamente, a palavra rede vem do latim “retis” e significa o
entrelacamento de fios com aberturas regulares que formam uma espécie de tecido,
por isso 0 seu emprego em areas diferentes do conhecimento. Pretto e Silveira (2008)
chamam-nos a atencéo para a adocéo do termo “rede”, uma vez que este tem servido
como metéafora para reflexdo sobre principios de organizacdo da sociedade, mas
também educacional, politica, econdmica, educacional e cultural. De acordo com o0s
mesmos autores, ao nos referirmos a “redes” como ferramentas disponibilizadas pela

internet,

[...] a nogédo de rede diz respeito a um principio de organizagdo de sistemas,
o qual envolve as redes tecnolégicas, as redes sociais, as redes académicas
e, claro, as redes das redes, gerando conhecimentos que podem contribuir
para uma maior integracdo de acdes e conhecimentos. (PRETTO; SILVEIRA,
2008, p. 76),

Nesta pesquisa, consideramos que as redes sociais digitais sdo ambientes
dinamicos, que propiciam uma vasta gama de possibilidades estabelecidas a partir da
interacdo dos elementos virtuais e de seus usuarios Sobretudo, € um produto da
internet que se mostrou um divisor de aguas na forma como as pessoas se
comunicam, se relacionam, mas também na maneira como se apropriam de
aprendizagens.

No Brasil, com 0 acesso a internet cada vez mais democratizado, o uso das
redes sociais digitais tem crescido anualmente. Segundo dados de pesquisa feita em
2018 pelo Instituto Brasileiro de Geografia e Estatisticas (IBGE), a cada dez
brasileiros, sete estdo conectados a rede. Ou seja, 181,1 milhdes de brasileiros a partir
dos dez anos de idade. Outro dado importante surge a partir da divulgacao do relatério
Digital in 2019, divulgado pelas empresas We are Social e Hootsuite, que constatou uma
atividade de 66% dos brasileiros nas redes sociais. Também em 2019, a empresa Global
Web Index ratificou as informacdes acima expostas ao apresentar os dados de uma
pesquisa que analisou dados de 45 dos maiores mercados de internet do mundo, os
guais revelaram que o Brasil € o segundo no ranking dos paises cujos usuarios mais
dedicam tempo as redes sociais: sdo 225 minutos por dia, ficando atras apenas das

Filipinas, cujo tempo é de 241 minutos.
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N&o ha duvidas de que essa nova maneira de interagdo social, bem como a forma
gue os seres humanos a utilizam, vem modificando intensamente o cotidiano dos
brasileiros. Tamanha propor¢ao que tomou no dia a dia das pessoas, a interatividade
das redes sociais passou a ter um papel fundamental em diversos aspectos da vida
social. As estatisticas de acesso diario constatam que nao apenas servem como fonte
de informacdo, mas impactam em diversos outros setores da vida, servindo para o
alcance de objetivos diversos da sociedade, conforme encontramos em Castells
(2005, p. 17).

O nosso mundo esta em processo de transformacao estrutural desde ha duas
décadas. E um processo multidimensional, mas esta associado a emergéncia
de um novo paradigma tecnologico, baseado nas tecnologias de
comunicacéo e informacédo, que comecaram a tomar forma nos anos 60 e que
se difundiram de forma desigual por todo o mundo. Nés sabemos que a
tecnologia ndo determina a sociedade: é a sociedade. A sociedade é que da
forma a tecnologia de acordo com as necessidades, valores e interesses das
pessoas que utilizam as tecnologias. Além disso, as tecnologias de
comunicacao e informacdo sao particularmente sensiveis aos efeitos dos
usos sociais da prépria tecnologia. A histéria da Internet fornece-nos amplas
evidéncias de que os utilizadores, particularmente os primeiros milhares,
foram, em grande medida, os produtores dessa tecnologia.

Sobretudo, as redes sociais na internet sdo uma prova de que é a sociedade
gue rege os caminhos da tecnologia. Atualmente, essas redes interativas
desempenham multiplos papéis, como a influéncia na moda e no comportamento,
divulgacao de informacdes, publicidade de pessoas fisicas, de pequenas e grandes
empresas e de inumeras instituicbes ndo governamentais, atracdo de clientes,
impulsionadora de ideias e de campanhas politicas e servindo como aparato
pedagodgico-educacional. Trata-se do uso das redes sociais para fins de interesses da
sociedade em geral.

Mais uma vez, nos apoiaremos nos dados do relatorio Digital In 2019 para
elencar as 10 principais redes preferidas pelos internautas no Brasil. Com mais de 1
bilhdo de usuérios ativos, o Youtube € a mais popular rede social no pais, com 95%
de internautas brasileiros presentes na plataforma. Em segundo e terceiro lugar,
respectivamente, aparecem o Facebook e o Whatsapp. Em quarto lugar, o Instagram,
seguido por ordem de preferéncia por Facebook Messenger, Twitter, LinkedIn,
Pinterest, Skype e Snapchat.

Nessa pesquisa, elegemos o Instagram como parte importante do foco de
nosso trabalho, ndo s6 porque € uma das redes sociais que mais crescem no gosto

dos brasileiros, mas também por ser criado exclusivamente para uso por meio do
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smartphone, o que viabiliza ainda mais o seu acesso. Conforme dados da Pesquisa
Nacional por Amostra de Domicilios Continua - Tecnologia da Informacdo e
Comunicac¢do (PNAD Continua TIC) realizada em 2018, 79,3% dos brasileiros com 10
anos ou mais tém aparelhos celulares para uso pessoal, e 88,5% desse percentual
acessam a internet por meio deles.

Além disso, desde que aderiu ao recurso do stories, que permite o
compartilhamento de fotos, videos, perguntas, enquetes, curiosidades e outros,
chamou ainda mais a atencédo de empresas e de instituicbes governamentais e nao
governamentais pela possibilidade ainda maior de fortalecer as suas marcas e de
divulgar seus produtos ou ideias. Um outro recurso importante dessa rede séo os
destaques do perfil, que permitem que os conteudos postados fiquem visiveis a
gualquer momento pelos visitantes das paginas.

Cada vez mais as instituicbes governamentais vém se inserindo nas midias
digitais em busca de novos canais de comunicacéo. Muitas delas estao presentes no
Instagram, tanto das esferas municipais e estaduais quanto na Federal. Se levarmos
em consideracdo que as redes sociais criam interacdo, aproximando 0S usuarios,
consideraremos que essas mesmas redes prestardo um servico muito importante de
aproximacdo da populacdo com o0 executivo e o legislativo publico, levando
informacdes de interesse da parte da sociedade que representam, fazendo prestacao
de contas, e auxiliando na construcdo da cidadania participativa, conforme é
determinado pelos conceitos de Comunicacao Publica Governamental. Por outro lado,
na maioria das vezes, 0 uso dessa rede tem servido apenas para proporcionar midia
para as acGes desenvolvidas por cada gestdo, conforme afirma Elizabeth Pazito
Brandao (2009, p. 13):

Algumas instituicdes publicas tém ousado um novo design da comunicacao,
porém, de modo geral, a concepcdo do trabalho de comunicacdo nas
assessorias governamentais tem como foco principal o relacionamento com
a midia e ndo com o cidadao.

Concordamos com a autora no sentido de que o que fica claro para os usuarios
€ que a grande preocupacédo das paginas governamentais tem sido com as estratégias
de marketing de divulgacéo de suas acfes, geralmente vinculando as publicacdes as
cores partidarias, seus slogans e dando muito protagonismo ao nome dos gestores
em detrimento da propria instituicdo, confundindo o perfil pablico com a figura da

pessoa fisica que o representa.
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O Instagram também tem sido uma das redes sociais mais utilizadas para
divulgar perfis das Organizacbes N&ao-Governamentais. O engajamento € parte
fundamental para o Terceiro Setor, pois é necessario a toda ONG o convencimento
do publico de que se trata de um trabalho sério, justo e que serve a um bem maior,
pois é necessaria essa confiangca com vistas ndo apenas a angariar fundos, mas
também a arregimentar voluntariado. Nesse caso, € muito importante a divulgacdo de
projetos, informacdes sobre o uso dos recursos angariados, a fim de garantir a
credibilidade da organizagcdo e promover bons relacionamentos, garantindo a
manutenc¢ao das atividades com previsibilidade e constancia.

Ao longo dos anos, as redes sociais também tém se tornado mais um dos
aparatos pedagodgicos para as instituicbes escolares e tém se convertido, quando com
uso bem dirigido, em uma grande parceira das atividades dos professores,
especialmente da educacéo basica. Desde que a internet passou a fazer parte do
cotidiano das pessoas de uma forma muito ativa, se tornou praticamente impossivel,
além de retrogrado, ndo aliar as tecnologias que a ela se ligam ao cotidiano escolar.
A educacao ndo pode ignorar ou ficar a margem dessas transformacdes sociais.

Favero (2016), ao realizar um estudo que entrevistou aproximadamente 200
docentes universitarios, brasileiros e italianos, constatou que para 81% destes 0 uso
das redes sociais no ensino/aprendizagem é considerado importante e 68% creem
gue é possivel a construgcdo de comunidades de aprendizagem nos ambientes
oferecidos pelas midias sociais. Além disso, € necessario pensar as redes sociais na
internet como novos espacos de aprendizado, compreender esses espacos e
aprender a orientar esses processos (RECUERO, 2012).

Outro ponto fundamental na discussdo quanto ao uso das redes sociais no
espaco educativo € o0 seu carater motivacional. Ndo € raro nos depararmos com
alunos desmotivados dentro das salas de aula do pais, sob a alegacédo de que nao é
interessante aprender a partir das técnicas tradicionais totalmente desvinculadas das
tecnologias tdo bem dominadas pelas criancgas, adolescentes e jovens. Na opinido de
Jodo Leal (2011), as conexdes estabelecidas pelas redes sociais propiciam de forma
muito mais dindmica e interativa a troca de conhecimento e de informacao, certamente
tornando as aulas muito mais atrativas e interessantes para os estudantes do que as
aulas tradicionais. Nao queremos, com iSso, nos posicionar contra todas as agdes
pedagogicas que se dao fora do ciberespaco. Entendemos que existem diversos
caminhos e diferentes recursos e formas de mediacdo dos conteddos e que cada um
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tem a sua importancia, sua pertinéncia e o seu espago na pratica pedagoégica. Por

ISSO comungamos com o que afirma Lorenzato (1995, p. 4):

Os recursos interferem fortemente no processo de ensino e aprendizagem; o
uso de qualquer recurso depende do conteldo a ser ensinado, dos objetivos
que se deseja atingir e da aprendizagem a ser desenvolvida, visto que a
utilizacdo de recursos didaticos facilita a observacéo e a analise de elementos
fundamentais para o ensino experimental, contribuindo com o aluno na
construcdo do conhecimento.

Defendemos que é necessario haver uma abertura ao novo, uma sensibilidade
por parte da figura docente aos anseios e aos interesses dos alunos, sobretudo
aqueles que podem ser decisivos para a apropriacdo do conhecimento. Milton Santos
(2008) ja nos apresenta essa ideia: “para ter eficacia, o processo de aprendizagem
deve, em primeiro lugar, partir da consciéncia da época em que vivemos”. Além do
mais, nunca foi tdo urgente para os profissionais da educacédo a necessidade de saber
lidar com essas ferramentas de comunicacéo e informacao, ampliando ainda mais a
discussao em torno da caréncia de formagbes continuadas, dada a velocidade de
todos esses acontecimentos, novas tecnologias, linguagens e comunicacoes, e a
valorizacdo dessa nova realidade que se apresenta: as novas formas de ensinar e
aprender.

No capitulo 3, versaremos sobre o0 enquadre tedrico que orienta esta pesquisa
e que, portanto, nos ajudara a construir a nossa intervencéao, a fim de colaborar com
as metodologias voltadas ao ensino de Lingua Portuguesa numa perspectiva de

desenvolvimento da competéncia leitora critica.

38



3 ARCABOUCO TEORICO: CONSTRUINDO CONHECIMENTO EM ANALISE
CRITICA DO DISCURSO

Neste capitulo, propomos uma abordagem sobre as questdes tedricas que
sustentam a nossa pesquisa. Na primeira secao apresentamos as definicées sobre a
ACD a partir da visdo de diferentes estudiosos e fazemos um levantamento histérico
sobre suas raizes, influéncias e pressupostos filoséficos. Na secao, 3.2, que se divide
em trés subsec¢des, nos debrugcamos nos estudos da Teoria Social do Discurso de
Norman Fairclough, apresentando sua concepcéo tridimensional do discurso com
exemplos de andlise de postagens do Instagram nessa perspectiva, além de
abordarmos a reformulacdo desse modelo teorico de analise.

Na secéo seguinte, 3.3, discutiremos as questbes que envolvem o ensino da
leitura numa perspectiva critica nas aulas de Lingua Portuguesa, o papel da figura
docente, seus enfrentamentos e sua importancia na formacao cidada dos estudantes.
E na ultima sec¢éo deste capitulo discutiremos sobre o fen6meno da Multimodalidade,
sua abordagem nas pesquisas mais atuais e a sua importancia nos estudos criticos

gue trabalham com a producao de sentidos decorrentes das multiplas linguagens.

31 OS  ESTUDOS CRITICOS DO DISCURSO: REFLEXOES
EPISTEMOLOGICAS E BASILARES

Ao se interessar pela Analise Critica do Discurso (ACD), o pesquisador sempre
se depara com um permanente debate sobre a sua natureza: se € uma corrente, um
método, uma teoria, uma disciplina ou mesmo algumas outras concepc¢fes que tém
surgido ao longo do tempo. Diferentes estudiosos tém se debrucado nas reflexdes em
torno desse aspecto e nos presenteiam com suas definicdes acerca da ACD. Wodak
(2003), por exemplo, define-a como uma disciplina que se preocupa,
fundamentalmente, com as andlises que dao conta das relacbes de dominacéao,
discriminacéo, poder e controle, de acordo com a forma como elas se manifestam
através da linguagem. Outros autores a consideram como uma corrente que deriva da
Linguistica Critica (FOWLER; KRESS, 1998; OTONNI, 2014).

Para a professora Luiza Martin Rojo, a ACD “é considerada como uma das
perspectivas mais dindmicas na analise discursiva” (ROJO, 2004, p. 206). Fairclough
(2003, p. 121), nos apresenta a seguinte ideia: “A ACD, na minha visédo, € muito mais

uma teoria que um método, ou melhor, uma perspectiva teorica sobre a lingua e, de
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uma maneira mais geral, sobre a semiose [...]". Para a nossa pesquisa, a concepgao
da ACD como meétodo, disciplina ou teoria, na verdade, ndo € ponto fundamental.
Interessa-nos a percepc¢éo do ponto de convergéncia entre as diferentes vertentes da
analise critica, a saber: seus analistas centram suas investigacbes em desvendar
praticas hegeménicas nos discursos, que visam ocultar interesses de reproducédo das
injusticas sociais e do abuso de poder em diferentes esferas da sociedade, além de
utilizarem a pesquisa para o desvelamento de situacfes assimétricas de poder.

A abordagem do discurso ambiental, sobretudo no que se relaciona as recentes
gueimadas na Amazébnia e no Pantanal, inclusive pelo momento politico que o pais
vivencia, parece-nos, além de adequada aos objetivos da ACD, uma excelente
oportunidade de reflexdo com o publico-alvo dessa pesquisa: a Educacao de Jovens
e Adultos. Nos ultimos dois anos, a questdo ambiental, mais do que em qualquer outro
momento recente, tem sido alvo de acirradas discussdes e de muita polémica no
Brasil. Por isso mesmo € tdo necessario que esse tema adentre ao universo das
instituicbes de ensino basico com um olhar mais questionador, a fim de contribuir com
a formacdo da consciéncia linguistica critica dos estudantes dessa fase numa
perspectiva de enfrentamento das demandas sociais com as quais terdo de lidar nas
proximas etapas de suas vidas.

Ademais, a tematica do meio ambiente é algo constantemente abordado pelas
midias, atualmente muito frequente também nas midias digitais, com a qual trabalhara
esta pesquisa. Nelas, por muitas vezes o enfoque que se apresenta esta inteiramente
ligado aos objetivos das instituicbes que veiculam as postagens na tentativa,
geralmente de dissimular questdes sociais de bastante gravidade, a servico de
determinados grupos dominantes.

Dessa forma, a partir de um tema social contemporaneo, procuramos, nesta
pesquisa, atentarmo-nos a utilizacdo do discurso ambiental por parte de algumas
instituicBes através de uma das mais populares redes sociais do pais: o Instagram.
Tendo como ponto de partida um estudo transdisciplinar, pois de um lado estdo as
teorias linguisticas e de outro as teorias sociais, conforme propde a ACD, debru¢camo-
nos em beber da fonte de diversas areas do conhecimento, como a Sociologia, a
Educacédo, a Historia e, especialmente, a Linguistica, a fim de pensar sobre os
aspectos ideoldgicos, a naturalizagdo dos discursos hegemonicos, as relacbes de

poder e a mudanca social. Em contribuicdo ao entendimento da natureza
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transdisciplinar da ACD, Fairclough e Chouliaraki (1999, p. 16) nos propdem a
seguinte ponderacao:

Vemos a ADC trazendo uma variedade de teorias ao dialogo, especialmente
teorias sociais, por um lado, e teorias linguisticas, por outro, de forma que a
teoria da ADC é uma sintese mutante de outras teorias; nao obstante, o que
ela prépria teoriza em particular € a mediacdo entre o social e o linguistico —
a 'ordem do discurso’, a estruturacdo social do hibridismo semiético
(interdiscursividade).

Assim, a transdisciplinaridade da ACD configura-se com um foco bastante
especifico, que busca desvendar a natureza da relacao entre a linguagem e o mundo
social. Conforme ja pontuado no inicio desta se¢édo, a ACD possui diferentes linhas
como, a perspectiva histérica de Ruth Wodak, a abordagem sociocognitiva de Van
Dijk, bem como a Teoria Social do Discurso desenvolvida por Norman Fairclough,
considerado o maior expoente da andlise critica, sobre a questéo do capitalismo. De
maneira geral, é possivel conceber a ADC como o estudo da linguagem em uso.
Todas as transformacdes pelas quais tem passado a sociedade planetaria nos ultimos
tempos demandam de nos reflexdes e andlises cuja linguagem aparece com um papel
fundamental, uma vez que as interacdes sociais sdo por elas mediadas.

Dessa forma, a analise critica investiga o discurso na relacdo entre a
linguagem, materializada em diversos géneros discursivos, e a sociedade, no interior
das diversas praticas sociais. Além disso, ha também uma grande flexibilidade com
relacéo a forma dos analistas do discurso procederem com as analises, pois conforme
afirma Magalhées (2009), os investigadores “tém um posicionamento comum frente a
questao do discurso”, entretanto “o abordam a partir das mais diversas combinagdes
tedricas interdisciplinares e usando os mais diversos métodos de analise textual’
(MAGALHAES, 2009, p.26). Assim, podemos afirmar que a ADC ndo se ocupa
apenas da articulacdo entre os vocabulos, das escolhas lexicais ou das formas
gramaticais dos textos, e parte sempre de uma problematica social para desvelar o
modo como o discurso, enquanto linguagem em uso, participa dessa construcéo
estabilizando distor¢des sociais.

Ao investigar historicamente as raizes das quais se originam a ADC, deparamo-
nos com um grupo de pesquisadores da Gra-Betranha que na década de 1970
desenvolveu uma abordagem do estudo da linguagem cujo ponto de partida era o
entendimento de que a analise linguistica poderia servir como expediente essencial

para os estudos das relagfes de poder manifestadas através dos discursos e que sao
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geradoras de desigualdades. Em 1979 foi publicada a obra Language and Control por
Fowler, Kress, Hodge e Trew, que repercutiu de forma muito intensa entre 0s
estudiosos da linguagem cujos interesses eram a relagao entre o estudo do texto e os
conceitos de ideologia e poder. Essa abordagem ficou conhecida como Linguistica
Critica e, podemos dizer, conforme Wodak (2003. p. 17-21), que é a base de onde se
origina a ACD e, por isso, por muitas vezes essas denominagdes séo utilizadas como
sinbnimas, porém néo séo.

Uma das criticas a LC, que demonstra o fato de ambas as correntes ndo serem
semelhantes, é a de que esta tende, segundo Fairclough (2001, p. 49), a dar mais
énfase ao texto como produto do que aos processos de producao e interpretacédo de
textos. Também enfatiza, de maneira unilateral, os efeitos que tém os discursos na
reproducao de estruturas sociais desatentando para os discursos em que se realizam
as lutas sociais e para as mudancas nos discursos que sao resultantes da mudanca
social e cultural mais ampla. Também, por ser unilateral, ndo considera a relacéo
dialética entre linguagem e sociedade, dando foco a paralisia social e ndo a mudanca,
as estruturas em detrimento da acéo social.

Como resultado desse novo modelo de investigacdo assumido por linguistas
ao analisar a linguagem, em 1984, Teun Van Dijk publica o livro Prejudice in
Discourse, cuja tematica € o racismo. Em seguida, no ano de 1989 duas outras obras
importantes foram lancadas: Language and Power e Language, de autoria de Norman
Fairclough, e Power and ldeology, da linguista Ruth Wodak. Oficialmente, no entanto,
o termo “Analise de Discurso Critica” so foi utilizado quando da publicacdo do artigo
Critical and Descriptive Goals in Discourse Analysis, publicado em 1985, também de
autoria de Fairclough, no periédico Journal of Pragmatics. E nessa publicacdo que o
autor nos apresenta uma separacao do discurso em dois tipos: os de abordagens
criticas e néo criticas.

A identificacdo de cada uma delas se da em funcao dos objetivos de andlise e
da orientacao social sobre o discurso. A maneira com que os analistas compreendem
arelacdo entre discurso, poder e os efeitos constitutivos que a linguagem exerce entre
0s seres humanos, as relacfes sociais e 0s sistemas de crenca e de conhecimento é
0 que distingue tais abordagens (FAIRCLOUGH, 1985). Para o autor, dentre as
abordagens néo criticas estdo aquelas que se concentram nas agdes, intengdes e
estratégias individuais dos falantes, ndo considerando o poder das interacgdes,
também aquelas que ndo se preocupam com as assimetrias resultantes do poder

42



social, bem como aquelas que apenas se debrugam sobre a descri¢cao da relagdo que
a cultura mantém com os tragos linguisticos, desprezando a capacidade que a
linguagem carrega de transformar os fatos culturais, sendo a pragmatica, a analise da
conversacao e a sociolinguistica, respectivamente, exemplos dessas perspectivas
(FAIRCLOUGH, 2001).

A apropriacdo do significado que o adjetivo “critica” traz para esse tipo de
analise é de suma importancia para a sua compreensdo. Fundamentalmente, a ideia
gue se pretende com o uso desse vocabulo é a de que, nessa abordagem, a intencao
€ a de abastecer 0s sujeitos - leitores e ouvintes — da capacidade de desmistificar as
relacdes de poder e as ideologias por tras dos discursos, nos diversos textos com 0s
guais se esbarram diariamente. Além disso, a criticidade esta também fundamentada
no posicionamento politico explicito assumido pelos analistas dos discursos, que se
debrucam na andlise dos meios em que ocorrem 0s problemas sociais, na
investigagao das responsabilidades e das formas de resolugéo deles.

A nossa pesquisa sera norteada de forma mais especifica pelos estudos do
professor e linguista britanico Norman Fairclough (2001, 2003 e 2010), pois as suas
investigacOes, diferenciando-se de outras abordagens criticas do discurso, que
focalizam em suas analises a cognicdo, se apoiam tanto nas Teorias das Ciéncias
Sociais quanto nos postulados da Linguistica, sobretudo da sistémico-funcional. Ou
seja, reconhece o valor fundamental da relacdo que o discurso estabelece com a
sociedade, sem perder de vista que se trata, antes de tudo, de um estudo do texto.
Suas investigacdes a respeito da linguagem foram sendo tecidas a partir de diferentes
correntes tedricas que lhe serviram como base e resultaram no que conhecemos por
Teoria Social do Discurso, tema que trataremos mais detalhadamente no proximo
topico.

Palavras chaves como “discurso”, “ideologia”, “poder”, “dominacdo” e
‘hegemonia” sdo comuns nas pesquisas sobre ACD, e todas elas estao ligadas as
bases filosoéficas que impulsionaram os estudos criticos de Norman Fairclough e que
demonstram o seu caréter transdisciplinar. Dentre essas bases, estd o marxismo
ocidental e a Escola de Frankfurt. A compreensdo dos fenbmenos estruturais da
sociedade e a preocupacdo com as condi¢des sociais da existéncia humana eram a
base de interesse investigativo desses cientistas sociais que, inspirados pelas ideias

de Karl Marx, objetivaram o desenvolvimento de uma teoria emancipatoria, cuja base
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principal era a critica a dominag&do com vistas a estabelecer um novo paradigma de

analise social, conforme nos apresenta Marcondes (1997, p. 233):

Os pensadores da Escola de Frankfurt procuraram desenvolver uma teoria
critica do conhecimento e da sociedade inspirados na obra de Marx e em
suas raizes hegelianas, relacionando o marxismo com a tradicdo critica
moderna. O principal aspecto dessa critica diz respeito a racionalidade
técnica e instrumental que teria dominado a sociedade moderna com a
Revolugdo Industrial. Essa racionalidade instrumental acaba por ser
incorporada pela doutrina marxista ortodoxa e por correntes filoséficas como
0 positivismo. Contra essa tendéncia, dominante em nossa época, €
necessario desenvolver a razdo emancipatéria, com base na critica da
dominacdo e em nome da comunicacdo e do consenso entre individuos
racionais e livres [...] os “frankfurtianos”, como por vezes sdo conhecidos, ndo
se pretendem comentadores ou intérpretes do pensamento de Marx,
caracterizando-se mais no sentido de buscar inspiragdo no marxismo. [...]

Assim, entendemos que a influéncia das ideias desenvolvidas pelos
pesquisadores de Frankfurt pode ser muito facilmente percebida nos estudos atuais
da ACD, sobretudo quando estes buscam o desvelamento das situacfes assimétricas
de poder e de dominacao social, bem como sdo importantissimas na construcao
socioldgica de grande parte das producdes em ACD até hoje.

Outra importante base de fundamento para os estudos de Fairclough é Bakhtin
e afilosofia da linguagem, principalmente por este autor ser o precursor na elucidacao
filosofica a respeito de linguagem e ideologia. A teoria bakhtiniana preocupa-se em
estudar as particularidades da linguagem tendo como ponto de partida o enfoque
dialégico. Ao se referir ao discurso como seu objeto de estudo, Bakhtin (1997) nos
oferece a seguinte definicdo: “a lingua em sua integridade concreta e viva e ndo a
lingua como objeto especifico da linguistica (BAKHTIN,1997, p.181). O estudioso
russo ainda nos traz a nocao de polifonia da linguagem, a qual considera parte
fundamental de qualquer enunciacdo e cujo conceito nos remete a uma cadeia
dialégica, em que € possivel perceber varias vozes se expressando dentro de um
mesmo texto, sendo cada discurso estruturado por diversos discurso.

Ou seja, nossos discursos ndo apenas respondem a textos anteriores, como
também prenunciam textos vindouros. Isto posto, percebemos que o interesse de sua
teoria ndo versa sobre as analises linguisticas estruturalistas, mas nas analises que
se dao a partir das relacdes dialdgicas, no plano do discurso. O ponto central da teoria
de Bakhtin, segundo Cunha (2009), é de fato a linguagem e, ainda para esse mesmo
autor, “a palavra no discurso tem carater axioldgico e escolher uma palavra é

posicionar-se axiologicamente” (CUNHA, 2009, p. 29). O que Cunha nos apresenta

44



acima, nada mais é do que uma releitura ancorada no posicionamento ja encontrado
em Bakhtin e Volochinov (2004, p. 95):

Na realidade ndo sdo palavras 0 que pronunciamos ou escutamos, mas
verdades ou mentiras, coisas boas ou mas, importantes ou triviais,
agradaveis ou desagradaveis etc. A palavra estd sempre carregada de um
contetido ou de um sentido ideoldgico ou vivencial.

Ainda sobre a linguagem, para colaborar com a discussao, encontramos em
(MIOTELLO, 2012, p. 170), a reflexdo de que esta configura-se como “o lugar mais
claro e completo da materializagao do fenémeno ideoldgico”. Todos esses dizeres se
complementam e apontam para o entendimento, que também essa pesquisa adota,
de que o discurso néo pode ser desassociado da vida em si, por estar diretamente a
ela ligado, sob pena de perda de sua significacdo e que no ato comunicativo é sempre
relevante o papel do “outro”, sendo a linguagem essencialmente um projeto
inacabado, cujos vocabulos penetram em todas as relacdes sociais (BAKHTIN, 1999).
Nesse sentido, a influéncia da obra de Bakhtin nos estudos de Fairclough para a ACD
se justifica sobretudo com relacéo a dialogicidade dos textos, no que se destacam a
intertextualidade e a interdiscursividade, e nas concepc¢des de linguagem e ideologia,
gue contribuem de forma relevante para a compreensao das incongruéncias sociais
do poder.

Ainda como pressuposto filosofico para os estudos de Fairclough e sua Teoria
Social do Discurso, encontramos as contribuicbes de Michel Foucault. A sua
colaboracdo aplica-se principalmente as tematicas como discurso e poder e o
funcionamento do discurso na mudanca social. O filésofo francés enfatiza em suas
analises o efeito constitutivo do discurso sobre a realidade, afirmando que € ele, o
discurso, que constréi a sociedade. Tendo sido suas analises voltadas para o discurso
das ciéncias humanas, uma das obras que chama bastante atencao € Vigiar e Punir,
cuja publicacdo original € de 1975, e que coloca em evidéncia praticas discursivas,
utilizadas em prisGes, escolas e hospitais, cujo cunho é disciplinador e que, ao
dispensar o uso da forc¢a, utilizam de discursos institucionais para moldar os individuos
de maneira a subjuga-los ao controle do capital, pautado pela dominacéo.

Assim, consideramos que para Foucault, a ideia de poder ndo se reduz a
violéncia, repressao ou coercao, todavia esta também na producao do conhecimento,
de maneira que, por muitas vezes, é exercido através do consenso, pois € possivel

produzir a realidade antes mesmo de que seja necessario for¢ar o seu enquadramento
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através da violéncia. Esse pensamento se ratifica nas palavras do proprio Foucault
(2004, p.8),

O que faz o poder se manter, que seja aceito, € simplesmente que nao pesa
somente como uma forca que diz ndo, mas que, de fato, circula, produz
coisas, induz ao prazer, forma saber, produz discurso; é preciso considera-lo
mais como uma rede produtiva que atravessa todo o corpo social que como
uma instancia negativa que tem como funcgéo reprimir.

Dessa maneira, apesar do teorico russo tecer algumas criticas, tanto ao
aspecto constitutivo do discurso, o qual considera como uma visdo determinista,
guanto com relacdo a falta de preocupacao com as analises empiricas dos textos, o
pensamento foucautiano colabora e é relevante para a teoria de Fairclough. Além da
influéncia do marxismo ocidental, da filosofia de Bakhitin e das contribuicbes de
Foucault, encontramos ainda outras bases que d&o sustentacdo aos estudos
faircloughianos, dentre elas a aproximacédo com o realismo critico.

A ACD mantém uma estreita relacdo de conformidade com o Realismo Critico
proposto por Bhaskar, pois compreende o mundo como um sistema aberto e em
constante mudanca. Essas transformacdes demandam reflexdes e andlises e, neste
sentido, a linguagem tem papel fundamental. Outrossim, a ACD, que tem interesse
fundamentalmente nas possibilidades de transformacdes das estruturas sociais a
partir de analises que as evidenciem, se apresenta como um campo de investigacao
muito préximo do Realismo Critico, haja vista o entendimento de ciéncia social como
tendo enorme poder emancipatorio (BHASKAR,1986).

Deste modo, com a intencéo de explicar a vida — natural e social — como um
sistema aberto, Chouliaraki e Fairclough (1999) e Fairclough (2003) incorporaram
aos seus estudos a ontologia social realista e, inspirados na critica explanatoria de
Bhaskar (1998), elaboraram um modelo de analise que tornasse possivel a
identificacdo de problemas sociais materializados nos textos, sejam eles orais ou
escritos. Porém, mais que isso, um modelo que propde acdo sobre o mundo com o
objetivo de transforma-lo minimizando ou sanando injusticas sociais.

A Linguistica Sistémico-Funcional de Michael Halliday (1994) também € uma
teoria que influencia a TSD de Fairclough, sobretudo porque, diante das teorias
linguisticas por ele visitadas, € a que oferta maior contributo de clareza para a
compreensao textual. Além disso, a concepcao de linguagem adotada por ambas as
perspectivas nos leva a um entendimento de que esta representa um instrumento

minimamente interdisciplinar, pois sua significacdo é construida através de diferentes
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prismas e distintos modelos de estudos. Para o linguista britanico (2003), a Gramatica
sistémico-funcional traz contribuicbes sobretudo na andlise linguistica dos textos.
Concordamos com Barros (2010, p. 245)), na sua reflexado a respeito da contribuicdo
da LSF para a ACD:

A ACD e a GSF podem proporcionar ao analista critico do discurso uma visao
mais holistica do contexto social investigado, estreitando cada vez mais o elo
entre 0 texto e o contexto, entre o social e o linguistico. A convergéncia
dessas duas concepcdes tedrico-analiticas € uma forma dialética de olhar a
linguagem sob varios prismas. Trata-se de diferentes modos de enxergar e
sentir a realidade e o mundo, para compreender melhor os mecanismos
sociais de dominacdo e resisténcia ou de emancipacdo e transformacgéo
social.

A seguir, faremos uma incursdo nos estudos de Norman Fairclough, tedrico
cujas ideias, conforme ja mencionamos, ndo apenas cooperam com a nossa pesquisa,

mas serdo base para as nossas analises.

3.2 A TEORIA SOCIAL DO DISCURSO, MODELO TRIDIMENSIONAL E SUA
REFORMULACAO: UM PASSEIO PELAS IDEIAS DE NORMAN FAIRCLOUGH

Na secdo anterior, expusemos que para a nossa pesquisa adotamos a linha
proposta por Fairclough, considerando uma estreita e indissolavel relacdo entre
linguagem e vida social e reconhecendo o discurso ndo apenas como atividade
individual, mas como prética social de acdo sobre o mundo, ou seja, estamos de
acordo com o que sua teoria nos apresenta. Dessa forma, traremos na subsec¢éo
3.2.1, uma breve discusséo acerca da Teoria Social do Discurso. Em seguida, em
3.2.2, dissertaremos sobre o modelo tridimensional proposto pelo autor, bem como
apresentaremos um exemplo de andlise de postagem nessa perspectiva. Por fim, na
Ultima subsecao, explanaremos sobre a reformulacdo do modelo tridimensional do

discurso, também apresentando exemplo de analise de postagem.

3.2.1 Teoria social do discurso

A teoria social do discurso proposta por Fairclough, conforme jA& mencionado
nesta pesquisa, é baseada pela linguistica funcional de Halliday, cuja teoria concebe
a linguagem como elemento social. Por entender que existem muitas lacunas nas
teorias sociais que na modernidade passaram a atribuir um papel de destaque a

linguagem, no que se relaciona aos sistemas sociais, Fairclough (2001, 2003 e 2010)
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apresenta-nos um estudo cuja analise do discurso tenha como foco a mudanca
discursiva em relacdo a mudanca social e cultural. Desta maneira, podemos afirmar
gue a sua abordagem (2001, p.90) tem como enfoque principal a linguagem,
especialmente o discurso, aqui entendido como a linguagem em uso, que esta além
de praticas individuais ou de resultados de variaveis de situacdo, todavia concebido
como forma de prética social.

Nessa perspectiva, a Analise Critica do Discurso preocupa-se em compreender
a maneira como os textos trabalham dentro das praticas socioculturais. Assim, a teoria
social do discurso toma como base o conceito de ordens do discurso, postulado por
Foucault (1970;1971) com o qual as préaticas sociais diretamente se relacionam.
Conforme Fairclough, a ordem do discurso € constituida pela “totalidade das praticas
discursivas de uma instituicéo, e as rela¢cées que mantém entre si” (FAIRCLOUGH,
1995, p.135). Seguindo a mesma linha de pensamento, Emilia Pedro sugere que a
expressdo “ordem do discurso” encontra espaco na ACD por ser “um conjunto
ordenado de estratégias discursivas, associadas a um dominio ou instituicao
particulares” (PEDRO,1998 p.36). No que se relaciona a este trabalho, podemos dizer
gue as postagens do Instagram relacionadas as queimadas no Amazonas e no
Pantanal sdo parte da ordem do discurso das paginas das instituicbes governamentais
e ndo governamentais selecionadas para participar do nosso corpus.

Mais uma vez, retornando a Linguistica Sistémico-funcional de Halliday,
encontramos outro importante ponto para a ACD: a nocdo de lingua como sistema
sociossemiotico. Em outras palavras, para o funcionalismo néo € possivel a existéncia
da lingua sem conexao com o0 uso, uma vez que a linguagem é social e so se efetiva
guando imbricada na sociedade. Nesse sentido, 0 uso pode ser compreendido como
funcao e Halliday (1989) propde, trés funcdes da linguagem: a ideacional, que consiste
na possibilidade que a linguagem oferece de representar o mundo; a interpessoal, que
diz respeito a caracteristica que a linguagem tem de estabelecer interacdes; e a
textual, que tem relacdo com a organizacdo da informacéo. Essas funcdes sao inter-
relacionadas e se realizam de forma simultanea nos enunciados (HALLIDAY, 1985).

De acordo com os interesses da ADC, Fairclough (2001) organizou uma nova
configuragdo para as macrofuncdes da linguagem postuladas por Halliday, pois
considerou que ndo foi dada a devida importancia ao discurso na constituicao,
reproducdo, contestacdo e reestruturacdo de identidades. Assim, com a
reconfiguracao das fungdes, Faircloug (2001) desmembra a funcéo interpessoal em
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duas outras: relacional e identitaria. Para fins analiticos, Fairclough distingue o
discurso em trés dimensdes: o texto, a prética discursiva e a pratica social. Assim, a
analise proposta pelo autor se divide em trés etapas sobre as quais faremos algumas
consideracdes na sec¢ao subsequente.

3.2.2 O modelo tridimensional de Fairclough

O quadro tridimensional da Teoria do Discurso apresentado por Fairclough
(2011 [1992]) se configura como um dos mais elucidativos em relacdo ao discurso. E
verdade que esse modelo passou por algumas reestruturacées, sobre as quais
falaremos no préoximo topico, entretanto continua sendo um referencial para qualquer
analista critico. Para o mentor do quadro, o discurso deve compreender trés
dimensdes de analise: texto, pratica discursiva e pratica social, conforme ilustrado na
figura 1.

Figura 1 — Concepcéo tridimensional do discurso

PRATICA SOCIAL
 PRATICA DISCURSIVA

Fonte: Fairclough (2001, p.101)

A leitura do quadro ilustrado na figura 1 deixa claro que a andlise, nessa
perspectiva, € dividida em trés etapas. A apresentacdo em trés dimensdes favorece o
entendimento de que ha entre elas uma relacdo continua, de maneira a deixar claro

gue sao esferas indivisiveis de um discurso.
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Ao explanar sobre o modelo de andlise do texto, Fairclough o detalha em
categorias. S&o itens de analise textual: o vocabulério, a gramatica, a coeséo e a
estrutura textual. O estudo do vocabulario trabalha com as palavras individuais,
abrange a lexicalizacdo, significacd@o e ressignificacdo; a graméatica trata da maneira
como as palavras sdo combinadas em frases e oracfes; a coesao diz respeito as
ligacOes entre oragdes e a estrutura textual vai tratar sobre a arquitetura e modos de
organizagao dos textos. A fim de iniciar uma reflexdo sobre o nosso corpus com base
na teoria que estamos trabalhando, apresentamos na figura 2 uma das publicacdes

selecionadas para analise objetivando exemplificar sobre essa instancia de analise.

Figura 2 — Postagem do Instagram — MMA — 1

~

OPERA;AO VERDE BRAS'L @ mmeioambiente @

‘ @ mmeicambiente @ A Opera¢io Verde
Brasil ja conseguiu reduzir

significativamente os focos de calor na
Amazénia. Nesse ambito. ¢ presidente
@jairmessiasbolsonaro assinou ©
decreto de Garantia da Leie da
Ordem. que autonza as Forgas
Armadas a atuarem contra o fogo em
tods 3 Amazomia Legal. Hoje, o
@governodobrasil deu mais um passo
importante no combate aos incéndios
florestais. Em novo decreto, fica
proibido o uso do fogo em todo o
ternitorio nacional por 60 dias. salvo
em C3s0s excepcionais, como o da
agricultura de subsisténcia praticada
por comumidades tradicionais e
indigenas. Acesse o decreto pelo link

e Wi

Qv N

Curtido per o_poder_brasileiro ¢
outras 1,897 pessoas

" PATRIA AMADA
MEIO AMBIENTE et

Fonte: BRASIL, 2020

Ao iniciar a andlise do exemplo do corpus acima, postagem da rede social
Instagram do Ministério do Meio Ambiente (MMA), cujo objetivo é claramente
apresentar respostas a sociedade no que se relaciona as queimadas que ocorriam na
Amazobnia ao longo de varios meses em 2019, chamam-nos a atencdo, em primeira
instancia, o0os agentes sociais responsaveis pelas acdes que estdo sendo
apresentadas na publicacéo.
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O primeiro agente ativo que aparece no texto da descri¢céo - “A operacao Verde
Brasil” — é um sujeito simples, mas inanimado, embora apareca como responsavel
pela acado do verbo “conseguir’ empregado no pretérito perfeito, cujo objetivo nos
parece ser demostrar que a agao por ele expressa vem ocorrendo com frequéncia, ao
ponto de utilizar um tempo verbal que demarca a ideia de fato ocorrido no passado e
que traz, por isso, beneficios atuais de reducdo dos focos de calor e que aparece
através da utilizacdo do verbo reduzir, empregado com valor semantico de diminuir,
tornar menor. Ainda em se tratando do tempo verbal, ao utilizar um pretérito, o sujeito
agente busca demostrar que o trabalho é preventivo, visto que ndo acontece apenas
no presente, momento em que as queimadas acontecem. Para isso, intensifica a
significacdo do verbo ao acompanha-lo do advérbio “significativamente”, cuja fungéo
€ enfatizar a expressividade da acédo tomada pelos agentes sociais representados no
texto.

Ainda na instancia textual, observamos o surgimento de um outro agente
responsavel pelas acdes de viabilidade social do contexto abordado, agora
representado pelo sujeito simples agente “presidente Jair Messias Bolsonaro”,
também responsavel pela acéo verbal da oracdo. O tempo empregado € o mesmo do
periodo anterior, mas salienta “assinou decreto de Garantia da Lei e da Ordem”,
enfatizando as acdes do Estado em nome do chefe do Executivo Federal. O periodo
subsequente nos apresenta o agente “o governo do Brasil” como elemento coesivo da
relacdo hiperonimia x hiponimia, ja que retoma o referente anterior “Presidente Jair
Bolsonaro”, representante desse “governo do Brasil”.

Além disso, ainda nesse mesmo periodo, encontramos a locugédo “fica
proibido” seguida de “o uso do fogo em todo territério nacional”, reiterando a ordem, o
poder de acdo por parte do governo. O texto, de caréater politico, tem caracteristica
comum da retorica politica, projetado para ser claro, objetivo, mas sobretudo
convincente, persuasivo. Essas caracteristicas mais evidentes na dimensdo da
analise textual, também se relacionam as praticas discursivas e sociais. De fato, todas
as escolhas lexicais, os modos de organizacdo do texto, as ideias implicitas que
remontam a ordem, aqui utilizadas como “agdo” do governo, sdo discursivamente
orientadas. Afinal, quais vozes falam através desses textos? Quem os produz? A
guem sado destinados? E com que finalidade? Essa discusséo se intensificara nos

préximos paragrafos.
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Na analise das praticas discursivas, enquadram-se as atividades de producéo,
distribuicdo e consumo do texto. Segundo Fairclough, “a natureza desses processos
varia entre diferentes tipos de discurso de acordo com fatores sociais” (FAIRCLOUGH,
(2011 [1992]), p. 107). Na verdade, podemos dizer que nessa instancia discursiva, 0
analista vai tratar de processos que se relacionam a ambientes politicos, econdmicos
e institucionais particulares. Nesse ponto de vista, sdo ressaltadas as formas
peculiares dos textos segundo seus contextos sociais especificos. E interessante
perceber como essa instancia se constitui como mediadora entre o texto e a pratica

social, conforme encontramos em Fairclough (2001, 35-36):
A conexdo entre o texto e a pratica social € vista como mediada pela pratica
discursiva: de um lado, os processos de producdo e interpretacdo sao
formados pela natureza da pratica social, ajudando também a forma-la e, por
outro lado, o processo de producédo forma (e deixa vestigios) no texto, e o
processo interpretativo opera sobre ‘pistas’ no texto.

Retornando a publicacéo (figura 2), ainda no texto que acompanha a postagem,
percebemos que a producao textual se da em um contexto social muito especifico,
trata-se de um momento de crise ambiental grave no pais e que ganhou repercussao
a nivel global. Assim, o processo de producao se da pelos agentes responsaveis pela
imprensa do Ministério do Meio Ambiente. Ainda no campo textual, percebemos, no
que diz respeito a oragdo central da postagem “QUEIMADAS PROIBIDAS NO
BRASIL”, que se trata de uma oragao declarativa — e isso se refere ao significado
interpessoal, sobre o qual abordaremos mais detalhadamente no proximo tépico do
capitulo. A oracdo em questdo contém um adjetivo - “proibidas” - concordando em
género e numero com o substantivo “queimadas” ao qual se refere, cujo significado &
categoricamente autoritario, ou seja, implica em uma ndo permissado por parte de
alguém.

No que tange a questdo da pratica discursiva, e ainda utilizando a mesma
oracdo como exemplo, percebemos a presenca de um ato de fala direto, pois o
enunciado corresponde literalmente ao que pretende: transmitir uma ordem. Com
relacédo a distribuicdo e consumo no exemplo que estamos trabalhando, percebemos
gue o seu alcance é relativamente alto, dadas as estatisticas ja apresentadas no
primeiro capitulo desta pesquisa no que se refere ao acesso dos brasileiros as redes
sociais, sobretudo ao Instagram, que € uma das redes mais populares entre 0s

internautas de nosso pais.
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Por isso, entendemos que produzir textos que representem a voz do Estado
numa rede de alto alcance, e que atinge a classes sociais muito diversas, € uma
estratégia extremamente inteligente pois, além de propagar as acdes do governo no
combate aos focos de incéndio, tenta minimizar o desgaste de sua imagem,
especialmente nas figuras do entdo Ministro Ricardo Sales e do Chefe do Executivo
do pais diante das inimeras e reiteradas criticas por parte da sociedade civil e da
midia. Através da reiterada propagacao de suas acdes e do uso da autoridade imposta
pela transmissdo de uma ordem que, teoricamente teria 0 poder de coibir a acao das
gueimadas, dando uma resposta ao clamor da sociedade, o discurso busca eufemizar
a imagem social do grupo dominante, ou seja, dagueles que no momento detém o
poder de decisdo perante os problemas apresentados e, por isso, sdo alvos de
cobrancas e de criticas constantes.

Para além dessas analises, é possivel perceber também na figura 1, a
ocultacdo das causas para o desastre ambiental em questdo. Em nenhum momento
a postagem se refere as responsabilidades, apenas foca o que tem feito para
minimizar os impactos. E interessante a percepc¢éo dessa ocultacao, inclusive, quando
do trecho: “...que autoriza as Forgas Armadas a atuarem contra o fogo em toda a
Amazoénia Legal”. Mais uma vez, é possivel perceber que ndo aparecem os possiveis
responsaveis pelo fogo. O texto nos encaminha a néo refletir sobre o que levou a
regido a mais esse momento de caos. Essa € uma estratégia de naturalizar o ocorrido,
de obscurecer uma suposta realidade. Trata-se da dissimulacdo, uma das formas que
a ideologia pode operar. Falaremos sobe isso nas linhas que seguem.

A partir da compreensdo de que é por intermédio do discurso que se age
socialmente, ao explanar sobre a terceira dimenséo, Fairclough evidencia o seu
aspecto social. Assim, a analise da pratica social se relaciona aos aspectos
hegemdnicos e ideoldgicos da instancia do discurso em analise. O quadro 1
esquematiza de maneira mais organizada as categorias de analise proposta em

Discurso e mudanca social para cada uma das dimensdes de analise do discurso.
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Quadro 1 — Categorias analiticas propostas no modelo tridimensional

TEXO PRATICA DISCURSIVA PRATICA SOCIAL
Producgéo
- Distribuicéo Ideologia (sentidos;
Vocabulario SN X
" Consumo pressuposi¢cdes; metéforas)
Gramatica . . -
Coesio Contexto Hgge_monla (g_rlentagoes _
Forca econdmicas, politicas culturais,
Estrutura textual A . -
Coeréncia ideoldgicas)
Intertextualidade

Fonte: Ramalho e Resende (2004, p.188)

Ainda sobre a instancia da dimensao da prética social, quando pensamos em
ideologia, é interessante considerar que estamos tratando de um conceito para muito
além da preocupacdo com as propriedades linguisticas de um determinado discurso.
E preciso compreender, sobretudo, quem é o emissor da mensagem, para quem
destina a mensagem e com qual finalidade o faz, porque todas as escolhas linguisticas
discursivas representam vozes que vao refletir nos seus interlocutores de alguma
maneira. Para a ACD, essas escolhas podem servir como instrumento de
estabelecimento e sustentacdo de relacbes assimétricas de poder. A concepcédo de
ideologia tomou como base os estudos de Althusser (1992), que considerou as
instituicbes sociais, como a familia, a religido e a educacéo, aparelhos ideoldgicos do
Estado. Nesse sentido, encontramos o seguinte posicionamento de Fairclough (2011,
p.117):

Entendo que as ideologias séo significagdes/construcdes da realidade (o
mundo fisico, as relagfes sociais, as identidades sociais) que sdo construidas
em varias dimensBes das formas/sentidos das praticas discursivas e que
contribuem para a producéo, a reproducédo ou a transformacéo das relacdes
de dominacao.

Nessa perspectiva, podemos entender que a ideia de ideologia é construida
nas diferentes dimensdes das praticas discursivas e que nas discussdes sobre tal
tematica, muito se enfatiza o poder dos grupos socialmente mais favorecidos, ou seja,
aqueles que detém grande parte do poder econémico e por isso sdo considerados a
elite dominante. Todavia, € indispensavel a ACD a concepcdo de que essas
representacées podem ser desveladas através das analises e que também podem (e
devem) ser modificadas através das lutas ideoldgicas das praticas discursivas
contribuindo, dessa forma, para as transformacodes sociais.

Ainda como contribui¢do quanto ao conceito de ideologia, a ACD se ancora nas
ideias de Thompson (2002), o qual aponta algumas categorias de andlise, que
objetivam evitar que as pesquisas pairem apenas sobre a sociologia da linguagem.
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Assim, 0 sociélogo americano nos apresenta os modos gerais de operacdo da

ideologia, conforme a sua visao. Apresentaremos a ilustracdo a seguir, na figura 3,

para fac

—

ilitar o entendimento.

Figura 3 — Modos gerais de operacéo da Ideologia

GITIMACAO

*Relagdes de dominagdo representadas como legitimas.

—

DISSIMULACAD

*Relagdes de dominagdo ocultadas, negadas ou obscurecidas.

UNIFICACAD

«Construgdo de identidades coletivas.

FRAGMENTACAD

*Fragmentacdo de individuos e de grupos potencialmente ameagadores ao grupo dominante.

REIFICACAD

*Retratacdo de uma situagdo que é transitdria como permanente e natural.

Fonte: Vieira, Macedo (2018), adaptada

Algo extremamente importante na atualidade é o poder das midias, que em

grande parte trabalham a servico de interesses hegemonicos. Por isso, tém sido tdo

utilizadas nas tentativas de legitimar interesses de grupos particulares pela

universalizacdo que seu alcance em massa proporciona, apresentando como gerais

interesses que sdo de grupos especificos como religiosos, politicos, dentre outros.

Também, Fairclough, (2011 [1992]), evidencia trés caracteristicas sobre ideologia,

conform

e ilustrado na figura 4.
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Figura 4 - Caracteristicas da ideologia

Interpela os sujeitos.

Os aparelhos ideolégicos do estado
delimitam a luta de classe.

Fonte: Fairclough, (2011 [1992]), adaptada.

Quanto a hegemonia, Gramsci (2001) a concebe como sendo o dominio
exercido pelo poder de um grupo sobre os demais. Para esse autor, essa dominagao
€ baseada muito mais pelo consentimento, através da construcao de aliancas, do que
pela forca, porém esse poder nunca é pleno, mas exercido de forma parcial. Assim,
pode-se dizer que em ACD, a hegemonia € instavel, as relacdes de poder que se
estabelecem de forma assimétrica podem ser superadas exatamente pela concepcao
dialética da relacdo entre linguagem e sociedade. Nesse sentido, Fairclough
(1992/2001), baseado em Gramsci, entende hegemonia ndo apenas como lideranca,
mas também como dominacgéo politica, cultural, econémica e ideoldgica. Quanto a
naturalizacdo ideoldgica que se materializa dos discursos, entende-se, na ACD, que
€ uma estratégia fundamental com vistas a manutencao do poder, j& que na maioria
das vezes, no processo interativo essas naturalizacdes ndo sdo percebidas pelos
sujeitos dominados.

Por outro lado, conforme ja mencionado, a hegemonia é instavel, “uma vez que
€ constituida nas relacdes de luta pelo poder, possuindo, pois, uma estabilidade
relativa nas articulagbes dos momentos sociais” (DIAS, 2011, p. 230), e
“historicamente orgénicas, isto €, sdo necessarias a uma determinada estrutura”
(GRAMSCI, 1995, p. 62). Mas essa instabilidade abre espacos para focos de lutas
hegemonicas constantes, permitindo a elaboragédo da nocgéo de transformacao social.
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Com vistas a pensar sobre ideologia e hegemonia no nosSso corpus, apresentamos a
seguir uma breve e simples andlise sob esses aspectos em uma publicacdo da ONG
Greenpeace Brasil:

Figura 5 - Postagem do Instagram — Greenpeace — 1

=
:, greenpeacebrasil @
-’

0 AUMENTO DAS QUEIMADAS
ANDA DE MAOS DADAS COM 0 < ot
AUMENTO DO DESMATAMENTO e

oQav R

Curtido por andremdealmeida e
outras 3.790 pessoas

®)

Fonte: GREENPEACE BRASIL, 2020

Ao trabalharmos com essa publicacdo, ndo nos desdobraremos na analise das
dimensdes textuais e discursivas propriamente ditas, embora saibamos que, por
serem concebidas como parte de uma teoria tridimensional do discurso, essas séo de
maneira intrinseca relacionadas e indivisiveis, mas apenas por uma questao de ja té-
las exemplificado na figura 1. Assim, nos deteremos a pensar sobre a dimensao da
préatica social aqui imbricada.

Consideramos imprescindivel retornar as ideias do capitulo 1 dessa pesquisa,
no que se refere a questao do histérico do ambientalismo, para nos situarmos quanto
ao fato de que foi a partir dos anos 60 que esse movimento ganhou forcas. N&o por
acaso, a sua ideologia se apresentava como uma ameaga a hegemonia dominante,
visto que suas discussbes passaram a se dirigir do campo natural para o social, a
medida que percebia que a economia capitalista e seus modos de operacao
mantinham uma relagéo direta e estreita com a degradacéo ambiental.
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Quando selecionamos o corpus inicial de nossa pesquisa, elegemos duas
paginas de instituicbes governamentais e duas de ONGs para que nossas andlises
pudessem investigar as estratégias discursivas utilizadas por cada uma delas, assim
como as investidas ideoldgicas por trds desses discursos, a fim de demonstrar como
0 uso dos recursos linguisticos € determinante para a manutencao das relacdes de
poder na sociedade. Mas também para demonstrar que as andlises desses discursos
sdo instrumentos valiosos para munir 0s seres humanos com vistas a superacao das
relacdes de poder pela dominacdo hegemdnica e para a luta por igualdade social.

Por um lado, se as postagens das instituicées representantes do governo, como
no exemplo da figura 1 analisada, buscam evidenciar as suas acdes e estratégias de
combate aos focos de incéndio na Amazonia sem, todavia, focalizar nas razdes para
essas ocorréncias, o discurso do Greenpeace Brasil, organizagéo ndo governamental
bastante atuante no pais, como podemos analisar na figura 4 , vai exatamente na
contraméo da estratégia do governo: busca enfatizar as reais causas do problema.

Ainda na postagem, alinhada a imagem, |é-se: “AUMENTO DAS QUEIMADAS
ANDA DE MAOS DADAS COM O AUMENTO DO DESMATAMENTO”. Na sequéncia,
no texto que acompanha a publicacdo, o discurso visa associar a palavra “fogo”
diretamente ao desmatamento. Ao se referir a este, pretende-se dar foco a exploracéo
ambiental. Afinal, a quem interessa a derrubada da mata e a devastacao através do
fogo? Sao inumeros os interesses econdmicos: comeércio ilegal de madeira, producéo
de soja, criacdo de gado, dentre outros.

Além disso, o texto segue fazendo alusdo a ineficacia da moratéria do fogo,
medida adotada recentemente pelo Governo Federal para proteger a floresta
amazonica e diminuir os efeitos dos incéndios florestais. A conexdo entre 0s
vocabulos “apesar” e “apenas” no mesmo periodo chama a atencéo para o fracasso
das intervencdes propostas pelo governo no combate ao que a ONG nomeia “crime”.
Para legitimar a denuncia da postagem, o texto ainda traz um dado estatistico (embora
nao apresente a fonte) que aponta o percentual de 33% de aumento dos focos de
calor a partir do inicio da moratéria, validando o argumento implicito de que para além
de uma assinatura de decreto no papel, é preciso eficiéncia no comando e controle
por parte dos 6rgdos competentes. De maneira geral, entendemos que a publicacéo
do Greenpeace tem o0 objetivo claro de tentar escancarar a ineficiéncia e a

incompeténcia do governo do Brasil em relacdo a degradacdo ambiental que
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reiteradamente tem ocorrido na regido da Amazonia, bem como de cobrar agdes para
mitigar a devastacao.

Assim, reiteramos que o discurso se configura como esfera de luta pelo poder
investido de ideologia. Por isso, ndo age apenas como representacdao do mundo, das
ideias e das coisas de um modo geral, porém proporciona a constru¢do de valores,
moral, costumes e normas materializando, neste caso, a ideologia. Neste sentido,
enquanto o discurso é o espaco de luta pelo poder, a hegemonia é o préprio poder
sobre a sociedade, todavia parcial, temporario e jamais definitivo. Dessa ideia de
transitoriedade é que, segundo Fairclough (2003), a hegemonia pode ser construida
pelas aliancas para manutencao do poder, ao passo que também é cerne continuo de
luta entre classes e grupos diversos para romper as aliancas e relacdes de poder.

Ainda no ambito dos modelos de analise dos discursos, em 1999, a fim de
refletir sobre a mudanca social contemporéanea, sobre as transformacgdes globais em
grande escala e sobre a possibilidade de préaticas capazes de questionar estruturas
sociais estagnadas, Chouliaraki e Fairclough propéem uma reformulacdo da

concepcao tridimensional do discurso sobre a qual discorreremos a seguir.

3.2.3 Areformulacdo do modelo tridimensional do discurso

A abordagem tridimensional do discurso proposta por Fairclough em 1989
passou por alguns aprimoramentos em 1992. Em 1999, o estudioso, em parceria com
Chouliaraki, prop6s uma nova ideia de analise que n&o contradiz o quadro
tridimensional, mas que fortalece a pratica social, a medida que apresenta o discurso
como parte dela integrante. Ha uma transicdo de concepcao de linguagem como
pratica social (FAIRCLOUGH, 1992, p. 90) para a concepgao de “linguagem como
parte irredutivel da vida social, dialeticamente interconectada a outros elementos da
vida social” (FAIRCLOUGH, 2003, p. 3).

E no materialismo histérico-geografico de Harvey (1996) que se encontra a
base para o conceito de préatica social que é operacionalizado para atender aos
objetivos das pesquisas de 1999. Segundo Chouliaraki e Fairclough (1999, p. 28),
Harvey reconhece a relevancia social e a importancia do trabalho socialmente
transformador do discurso. Ainda, este autor defende que o discurso € um momento
de prética, dentre outros, e identifica os seguintes: relacdes sociais, poder, praticas
materiais, crencas/valores/desejos, instituigcbes/rituais e, dentre eles, o proprio
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discurso. Uma observacao importante feita por esse estudioso € que cada momento
internaliza os outros sem, entretanto, ser redutivel a nenhum deles.

Dessa maneira, compreendendo que praticas particulares incorporam distintos
elementos da vida social, nomeados momentos da préatica, Chouliaraki e Fairclough
(1999) adaptam o que foi descrito por Harvey em: discurso, atividade material,
relagbes sociais (aqui representadas pelas relacbes de poder e lutas hegemdnicas
pelo estabelecimento, manutencéo e transformacdo dessas relagbes) e fendmeno
mental (leia-se crencas, valores e desejos). Portanto, percebemos que nessa nova
perspectiva, o discurso é entendido como um momento da pratica social
acompanhado por trés outros momentos, que merecem o mesmo privilégio de analise,
devido os seus iguais graus de importancia. A figura 6 demostra essa nova proposta
de analise dos momentos da pratica social.

Figura 6 - Momentos da pratica social

Atividade
Material

Fenomeno
Mental

Fonte: Chouliaraki e Fairclough (1999)

A figura 6 nos ilustra os momentos da pratica social e a importancia que se
estabelece entre as suas relagdes. As articulagbes que ocorrem entre eles estédo
sempre sujeitas a desarticulacdo ou a rearticulagdo. Em outras palavras, é um

equilibrio que ndo possui estabilidade. Percebemos que uma pratica particular
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engloba distintos elementos da vida social. Quando esses elementos se relinem em
uma determinada prética, s&o nomeados de momentos da prética e cada um deles
pode internalizar outros momentos sem que com iSso sejam uns redutiveis a outros.
Dessa maneira, 0s momentos de uma determinada préatica podem ser considerados
como articulados, ao passo que estabelecem entre si relagbes mais ou menos
permanentes, porém por uma recombinacdo de elementos podem ser transformados.
E importante ressaltar que, quando ocorre uma reconfiguragéo entre os elementos de
um momento (articulagdo interna) ou ainda entre os momentos de uma pratica
(articulacdo externa), é possivel a ocorréncia, como consequéncia dessas
articulagdes, de uma mudanca discursiva ou social.

Retomando as discussdes sobre o termo “discurso”, se faz necesséaria uma
atencao especial para as acepcoes que este vocabulo pode ter em ACD. Ele pode ser
utilizado como substantivo mais abstrato, referindo-se a linguagem como instante
irredutivel da vida em sociedade, bem como pode se apresentar de maneira mais
concreta, como um modo particular de representar o mundo, visto que € considerado
como elemento do momento discursivo ao lado do género e do estilo.

Assim, em concordancia com o0 que vimos no inicio do capitulo, é através do
discurso que o ser humano se comunica, interage, representa o mundo em que vive
e identifica a si e aos outros. Mais uma vez, Fairclough tomou como base a teoria
sistémico-funcional para representar as func¢des do discurso. O autor apresenta uma
nova proposta que orienta a unido entre as metafuncdes e os conceitos de discurso,
género e estilo apresentando, como substituicdo das funcbes apresentadas por
Halliday, trés tipos do que nomeou significados: o representacional, o identificacional
e o acional. O quadro 2 visa explicar de maneira sistematica essa nova representacéo
a partir da comparacéo entre a proposta de Halliday (1994), a primeira intervencao de

Fairclough (2001) e a sua reorganizacao (2003).
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Quadro 2 — Quadro comparativo das Perspectivas de Halliday e Fairclough

Halliday (1994) Fairclough (2001) | Fairclough (2003)
_Funcdo Transtitividade _Funcao Significado DISCURSO
ideacional ideacional representacional

~ = . Significado
_ Funcao Modalizador Fungdo relacional identificacional ESTILO
interpessoal prr — —
Funcdo identitaria Significado GENERO
Funcéo textual Temalarea Funcéo textual acional

Fonte: Resende; Ramalho (2006, p. 61)

Nesse novo prisma, Fairclough (2003) faz uma unido entre a funcao relacional
e a textual sob a alegacdo de que a segunda, para além de apontar propositos e
informacgdes, também se configura como acao de forma que ambas carregam, nos
textos, significados acionais. Essas mudancgas propostas surgem, sobretudo, porque
Fairclough considera toda a estrutura global do texto como objeto de analise e ndo
apenas o enunciado, como propde os estudos de Halliday.

Com base na concepcdo de discurso como um momento da pratica,
passaremos a apresentar o novo modelo de andlise proposto por Chouliaraki e
Fairclough (1999), os quais reformulam o modelo tridimensional, explanando sobre a
dialética “discurso < sociedade”, esmiucando-a na relacdo “evento < pratica social
> estrutura social”, cujo passo inicial para a analise em ACD, segundo esses autores,

consiste na identificacdo de um problema, conforme observamos no quadro 3.

Quadro 3 — Enquadre para ADC

1) Um problema (atividade, reflexividade)
a) Analise da conjuntura

(i) Praticas relevantes

(ilRelagdes do discurso com
outros momentos da prética

(i) Andlise estrutural

(i)Andlise interacional

2) Obstaculos para serem
superados

b) Analise da pratica particular

¢) Analise de discurso

3) Funcao do problema na pratica
4) Possiveis maneiras de superar os obstaculos
5) Reflexdo sobre a andlise
Fonte: Fairclough e Chouliaraki (1999)

A partir da percepcao do problema, que geralmente esta ligado a relacées de
poder, divisdo desigual de recursos materiais e simbdlicos em praticas sociais e
naturalizacdo de discursos particulares como sendo universais, 0 passo seguinte €
identificar os entraves que impedem a superacdo do problema. Nesse sentido, 0s
mentores dessa proposta analitica sugerem alguns tipos de analise, a saber: a andlise

da conjuntura a partir da qual se parte para a investigacao da pratica particular em
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que o discurso esta inserido e, para fim dessa etapa, a andalise do discurso como
momento da pratica particular, levando em conta os seus elementos de formacéo
como géneros, discursos e estilos.

O proximo passo de analise é a identificacao da funcéo do problema na pratica
discursiva e social. Esse momento de analise convida-nos a ir além da descri¢cao dos
enfrentamentos das relacdes exploratérias de poder que o problema abrange. A
guarta e quinta etapas nos remetem a ideia de que a ACD é uma teoria que busca
comprometimento ético e politico a medida que em suas analises aponta 0 modo como
certos discursos vislumbram naturalizar injusticas sociais e dissimular mazelas
sociais. Por isso mesmo essas instancias requerem do analista 0 comprometimento
da reflexdo a respeito das possiveis formas de se superar os obstaculos encontrados
em suas investigagoes.

A seguir, apresentaremos um exemplo de analise de uma postagem do
Instagram da ONG WWF Brasil, sob a 6tica do arcabouco analitico reformulado por
Fairclough e Chouliaraki (1999), em que refletiremos sobre o problema encontrado e
sobre os obstaculos a serem enfrentados. Para tanto, faremos uma analise da

conjuntura, da pratica social da qual o discurso € um momento e do proprio discurso.

Figura 7 - Postagem do Instagram — WWF Brasil -

wwibrasil @

wwibrasil © #Bast

|, Jt S e

\NE.IA PALAVRA

t or marclarribelro_e
omns 1 235 pessoas

#IASTASER HUMANG)

Pra nQo aceitar o des 'vmrnomx nto ilegol

Fonte: WWF Brasil, 2020

63



Conforme ja discutido nesta sec¢éo, a identificacdo de um problema € o primeiro
passo para que a andlise do discurso comece a ser construida. Na postagem ilustrada
na figura 7, constatamos o problema do desmatamento nas florestas brasileiras
maximizado pelas queimadas ilegais. A indefinicdo de uso e governancga de terras
publicas que estdo sob a guarda da Unido e dos Estados deixam essas areas muito
mais vulneraveis a invasao e, consequentemente, ao desmatamento.

Nas ultimas décadas, fica cada vez mais evidente a interferéncia da midia no
cotidiano das pessoas e, mais recentemente, as redes sociais digitais ttm assumido
um papel importante como veiculo de informagdo em nossa sociedade. Destarte, 0
gue é comunicado por esse tipo de plataforma acaba por se converter também em
instrumento de formagéo do senso comum - dado o seu grande potencial de alcance
- e consolidador de hegemonias, influenciando de forma significativa no meio social.
A atuacao de instituicbes independentes, como as ONGs, nas redes sociais, com a
prestacdo de um servico de informacéo e de questionamento sobre as acfes dos
poderes publicos, é de grande relevancia para fomentar o senso critico dos leitores.

Ao analisarmos a conjuntura em que se situa 0 nosso objeto (a postagem),
percebemos que faz parte de uma série de publicacdes feitas pela WWF Brasil sobre
o problema das queimadas na Amazonia, que se intensificou nos anos de 2019 e 2020
em nosso pais. Conforme consta na postagem, dados do Instituto Nacional de
Pesquisas Espaciais (Inpe), referentes aquele periodo, mostram que terras
pertencentes a Unido que ndo estdo no Cadastro Ambiental Rural (CAR) e que
deveriam ser preservadas pelo governo, tém se tornado areas vulneraveis aos focos
de incéndio por atividades ilegais.

A postagem analisada foi publicada ap6s o lancamento da campanha digital e
coletiva #BastaSerHumano, resultante da unido de organiza¢fes sociais e ambientais
e liderada pelo Observatorio do Codigo Florestal, rede formada por mais de 30
instituicBes para monitorar a nova Lei Florestal (Lei Federal n® 12.651, de 25 de maio
de 2012). O desmatamento vem alcancando nimeros assustadores, tendo consumido
12 mil quildmetros quadrados de vegetacao nativa brasileira apenas até o fim de 2019
e, ainda segundo o Inpe, tendo a Amazbnia alcancado em 2020 o maior percentual
de desmatamento dos ultimos 12 anos.

Ao publicar essa postagem, a WWF Brasil entra na campanha de
conscientizagéo da sociedade civil de que a relagéo entre a floresta e o ser humano é
muito mais estreita do que a maioria das pessoas imaginam. Uma das principais
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intencdes é justamente chamar a atengéo para a urgéncia em frear o desmatamento
a partir do entendimento de que cada individuo é também responsavel ndo s6 por
suas acbes, mas também pelo engajamento nas lutas coletivas que intencionam
cobrar das autoridades competentes as medidas de contencdo a devastacao
ambiental. Ao analisar a esfera da pratica da qual o discurso € um momento,
percebemos que nesse contexto o discurso encaixa-se na pratica social midiatica das
redes sociais digitais. Nos ultimos anos, as redes sociais se constituiram como um
dos principais meios de comunicacao, informacéo e entretenimento no Brasil, por isso
tornou-se também um dos espacos propicios para propagar ideias e valores.

Na postagem em questao, a situacao € tratada de acordo com o contexto social
em que se insere a WWF Brasil, ou seja, de instituicdes dissociadas do poder publico,
portanto desobrigadas de conduzir o discurso para mascarar informacoes, de
abranda-lo para isentar os dirigentes desses setores de avaliacdes mais severas por
parte dos leitores ou mesmo de silencia-lo para ocultar qualquer tipo de referéncia
sobre esses acontecimentos. Ao contrario, apresentam-se dados percentuais que
certificam a inoperancia e a omissao dos gestores publicos no combate as queimadas
no territdrio amazonico. Essa falta de coordenacdo é apontada como um dos
principais fatores responsaveis pelo caos experimentado por essa regido na
atualidade.

Constatamos, a partir dos elementos acima discutidos, que o juizo critico da
postagem ao poder publico nada mais € do que uma forma de expor a sociedade
brasileira uma situacdo-problema que demanda intervencdo urgente da instancia
governamental do pais, além de um apelo para que a sociedade civil se posicione
contra esses acontecimentos, aderindo a campanha “#BastaSerHumano” em suas
redes sociais. O problema do desmatamento € percebido na construcdo discursiva
gue resulta do entrelacamento do texto verbal e imagético e sugere uma mudanca
social por intermédio do discurso.

No texto que acompanha a postagem, percebe-se que a exposicdo de dados
sobre a situacdo das queimadas pela WWF Brasil € uma forma de apresentar a
sociedade um problema recorrente do cotidiano que necessita ser solucionado ou, ao
menos, minimizado. Esse problema € percebido a partir da unido dos elementos
verbais e imagéticos da postagem e do texto da legenda que, juntos, sugerem aos

leitores uma reflexdo sobre o tema e uma mudanca social por meio do discurso.
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Na postagem tomada como corpus para esta analise, o discurso é construido
a partir da influéncia do contexto social em que se inserem as instituicdes de defesa
ambiental, fazendo uma reflexdo sobre a pratica social apresentada e interpelando a
tomada de consciéncia da populacdo humana com relagdo ao desmatamento.

Também, observamos no discurso analisado lutas hegemdnicas em que um
determinado grupo social é colocado como dominante sobre o outro. No exemplo,
temos de um lado a instituicAo governamental, que tendo o poder de fiscalizar e
destinar as terras, permite que elas sejam exploradas ilegalmente e devastadas por
grileiros e especuladores de terra. Do outro lado temos a sociedade civil que sofre
incontaveis danos, desde a perda da biodiversidade, degradacdo do habitat,
modificacdo do clima e isso se traduz em mais pobreza e desigualdade.

Em consonancia com o modelo de analise de 1999, levamos em consideracéo
gue o problema expde obstaculos a serem enfrentados e superados. Notamos no
corpus analisado que a ONG atribui ao poder publico a culpa pelo aumento
desenfreado do desmatamento na Amazénia. Ela chama a atencéo do leitor para esse
descaso através da explanacdo dos dados da devastacdo nas duas décadas
passadas e os percentuais alarmantes de aumento dos focos de incéndio ocorridos
nos ultimos meses. Esses dados constituem uma representacéo de valores e relacdes
de poder evidentes no Brasil, uma vez que terras ndo destinadas sdo abertamente
exploradas por grileiros e especuladores de terra sem nenhuma ingeréncia por parte
das instituicbes governamentais para barrar esse tipo de atividade, que enriquece
cada vez mais um seleto grupo social em detrimento do bem-estar e da saude de toda
uma sociedade.

Dessa forma, consideramos imprescindivel a abordagem cada vez maior sobre
temas de grande importancia como o discutido na postagem analisada, a fim de
motivar discussdes constantes na sociedade para que esses valores e relacdes de
poder sejam repensados e transformados. De acordo com o modelo de Fairclough e
Chouliaraki, a analise do discurso preconiza um estudo que trabalha com o linguistico
e 0 semiotico, encaminhando o analista para uma investigacao da estrutura e da
interacdo contidas nos diversos tipos de texto. Ao trabalhar com a estrutura é possivel
fazer a identificacdo das ordens do discurso, bem como perceber a que vozes e
discursos o texto recorre. No que se relaciona a interacdo, o analista deve investigar

de que maneira os discursos sao trabalhados nos textos.
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Em nossa andlise, percebemos que a postagem se insere nas ordens de
discurso politica, econémica e midiatica, pois destaca uma questao politica, uma vez
gue diz respeito a um problema que atinge a coletividade, que se liga a diversos
interesses econdmicos e é veiculado por uma rede social digital. Evidenciamos a
postura critica da WWF Brasil, ndo somente na imagem da postagem, mas também
através da legenda, que explicita dados que atestam a postura de negligéncia das
instituicbes governamentais na fiscalizacdo e na falta de investimento em protecao
ambiental no Brasil.

Na referida postagem, € possivel perceber, no que se relaciona a
interdiscursividade e a intertextualidade, um interdiscurso ja no inicio do texto da
legenda “...Depois de tudo ter virado cinzas, ndo adianta rezar’, fazendo aluséo ao
ditado popular “Nao adianta chorar pelo leite derramado" e ainda com a passagem
biblica “A fé sem obras € morta”. Tal argumento se justifica ja que o discurso da
legenda se configura, a partir da exibicdo de dados sobre as queimadas recentes,
como um grande apelo aos leitores pelo engajamento na luta pela preservacéo das
florestas antes que tudo esteja desmatado e a situacao seja ainda mais grave e de
dificil reverséo, quando ja ndo adiantara sequer a oracao, ja que nao foram tomadas
atitudes enquanto era possivel.

Depreendemos ainda na postagem a intertextualidade com um dos mais
conhecidos ditados populares, elementos importantes da cultura nacional, usado em
situacdes nas quais o interlocutor capta rapidamente a mensagem que o locutor esta
produzindo: “Pra bom entendedor, meia palavra basta”. No texto analisado,
encontramos a seguinte expressao: “Pra bom humano, meia palavra basta”. O texto
se refere a imagem que fica a sua direita, em que aparece a palavra DESMATAR, cuja
disposicédo da imagem apresenta a divisdo “DES—-MA-TAR”, em que as duas Ultimas
silabas se destacam formando o verbo “MATAR” destacado pelas cores alusivas a um
ambiente devastado em meio ao verde da floresta. Para chamar ainda mais a atencao
do leitor para o destaque desse verbo, a postagem utilizou o recurso do negrito em
“‘meia palavra basta”. Portanto, o emprego do verbo é intencional, uma vez que pode
significar “provocar a morte”, “destruir’, “arruinar”, fazendo referéncia ao resultado das
atividades ilegais nas florestas.

Entendemos que nenhum discurso € neutro e que as escolhas feitas pelos
produtores de textos ndo sdo aleatorias, ao contrario, visam contribuir na construgéo
de suas representacbes de mundo. Na postagem analisada, percebemos que os
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discursos sé@o construidos na perspectiva de evidenciar o problema das queimadas
no Brasil, chamar a atencdo do leitor para o tema e buscar o seu engajamento na
campanha “#BastaSerHumano”. De acordo com o que ja expusemos ho inicio dessa
sec¢dao, considerando que a postagem estd engajada em uma campanha nacional, por
iISso mais abrangente, entendemos que uma das principais maneiras de enfrentar os
obstaculos para superar o problema das queimadas no Brasil, ou a0 menos minimiza-
lo, passa exatamente pela conscientizacdo da sociedade civil quanto a gravidade
dessa questdo. Construir uma consciéncia critica coletiva sobre uma tematica que,
apesar de interferir diretamente na vida de cada brasileiro e colocar em risco um futuro
viavel e saudavel para o pais, ndo é percebida no cotidiano das pessoas como
prioridade, como assunto elementar — e isso se deve em grande parte pela defasagem
na educacédo ambiental em nossas escolas - certamente ndo € uma tarefa facil.

Assim, além da necessaria priorizacao da educacao ambiental nas instituicbes
brasileiras de ensino, que propde uma formacéo cidada desde o inicio da vida escolar
das criancas, fazer uso das redes sociais, tdo amplamente disseminadas e utilizadas
pelos brasileiros das mais diversas faixas etarias, nos parece uma estratégia muito
importante no enfrentamento do problema apresentado. Ao passo que mais pessoas
entrem em contato com diferentes campanhas que proponham reflexbes sérias e
didaticas sobre as reais ameacas que as queimadas representam para a vida humana,
sobre a defesa do verde das florestas e sobre a importancia da sustentabilidade como
forma de promocé&o da vida e da justica social, mais sera possivel uma adesao maior
e mais consciente da populacdo aos projetos de preservacdo ambiental e aos
embates e cobrancas aos representantes publicos sobre as suas acoes.

O tipo de analise que acabamos de apreciar sO é possivel a partir da intimidade
entre 0 sujeito e o seu objeto de estudo, o texto, independente do género textual, do
suporte ou da modalidade em que se apresente. O caminho que leva os estudantes a
alcancarem um olhar mais atento, curioso e questionador diante dos diversos tipos de
textos que encontramos nas diferentes esferas sociais com as quais temos que lidar
ao longo da vida passa, sem duvidas, pela vida escolar. Ele comeca a ser trilhado
dentro das salas de aulas, com o auxilio dos professores, de todas as areas do
conhecimento, mas principalmente aquele que trabalha especificamente com o eixo
de leitura. Acreditamos ser o profissional de letras um dos maiores responsaveis por
despertar nos alunos o prazer da leitura e apresentar as inUmeras possibilidades de
dialogar com o texto e de analisar discursos e suas intencionalidades, a fim de que
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sejam capazes de ler criticamente. Dessa forma, na préxima secao, versaremos sobre

a leitura critica e sua intima ligacdo com o ensino de lingua materna.

3.3 ALEITURA CRITICA E O ENSINO DE LINGUA PORTUGUESA

Um dos grandes desafios presentes nas praticas pedagogicas dos professores
brasileiros tem sido trabalhar a leitura para além da decodificagdo do cdédigo
linguistico. O eixo de leitura, diligenciado numa perspectiva critica é, sem duvidas, um
dos mais importantes recursos que o docente tem em méaos para possibilitar ao
estudante ultrapassar o nivel informacional e interagir com os textos, oportunizando
autonomia na construgcdo do conhecimento e o pleno exercicio da cidadania.
Entretanto, essa ndo € uma tarefa facil e demanda da figura docente bastante tempo,
mudanca de atitude e empenho.

Ao longo de muitas décadas, o que imperou nas escolas brasileiras foi uma
metodologia norteada por processos de replicacdo de informacdes, muitas vezes de
forma mecanica, e que desconsiderava a individualidade dos estudantes. Ou seja, era
o ensino tradicional, a chamada educacdo bancéaria que norteava a pratica dos
professores, portanto o trabalho era voltado apenas a transmisséao de conteudos, sem
gualquer tipo de reflexdo (FREIRE, 2006; LUCKESI, 1999; LOPES, 2000). Vale
salientar que é possivel identificar vestigios dessas praticas ainda hoje dentro de
nossas instituicoes escolares. A leitura €, sem davidas, responsavel por grande parte
das formas de interacao social e se constitui como “um instrumento de ascensédo do
individuo para uma melhor compreensdo, instrumentalizacdo e interpretacdo da
prépria vida” (LEITE, 2010, p. 29). Entretanto, a sua constituicdo como ferramenta de
tamanha forca necessita superar velhas praticas, fruto desse ensino tradicional, que
encaminha os estudantes apenas ao aprendizado da leitura literal de textos.

Nesse contexto, no que tange a questdo do ensino da leitura, o que ainda se
sobrepBe em muitas escolas € a técnica da decodificacdo. Nesse modelo, as praticas
de leitura tendem a uma acao reprodutivista, em que as atividades se voltam a
identificacdo dos elementos meramente estruturais da lingua. Ou seja, é 0 texto
utilizado em sala de aula como pretexto para o trabalho com exercicios de gramatica,
desconsiderando a necessidade de construir e reconstruir significados e de interagir
com o lido. Uma outra pratica bastante comum com relagdo ao ensino de leitura é a

de conceber o texto como um depésito de informacgdes explicitas, cujo objetivo do
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leitor € tdo somente extrai-las através da decodificacdo das palavras, mas ainda sem
considerar os saberes pré-construidos, os conhecimentos de mundo e os valores
individuais dos estudantes como parte integrada no processo de ensino-
aprendizagem. Comungamos do pensamento de Lajolo (2002, p. 54) sobre a leitura
guando afirma que:

Ler n&o é decifrar, como num jogo de adivinhacdes, o sentido de um texto. E,
a partir do texto, ser capaz de atribuir-lhe significacéo, conseguir relaciona-lo
a todos os outros textos significativos para cada um reconhecer nele o tipo
de leitura que seu autor pretendia e, dono da propria vontade, entregar-se a
esta leitura, ou rebelar-se contra ela, propondo outra ndo prevista.

Com esse posicionamento, a autora nos orienta a uma reflexdo que ratifica a
nossa ideia de que a leitura € uma atividade que vai muito além do que a mera
decifracédo de signos linguisticos e de que o ensino de lingua portuguesa carece de
reorganizacao de suas praticas, a fim de ajudar no desenvolvimento de competéncias
de leitura que impulsionem a formagéo de leitores questionadores, autbnomos e
criticos.

O sujeito que adquire a competéncia da leitura critica € aquele que consegue
ultrapassar o limite dos explicitos do texto e com ele interagir. Ao dissertar sobre o
assunto, Kuenzer (2002, p.101 nos apresenta a ideia de que ler criticamente é “perder
a ingenuidade diante do texto dos outros, percebendo que atras de cada texto ha um
sujeito, com uma pratica historica, uma visdo de mundo (um universo de valores), uma
intengao”. Ao dialogar com o lido, o sujeito ultrapassa o nivel informacional do texto,
gera conhecimento, estabelece relacbes entre a visdo do autor e 0S seus
conhecimentos prévios, amplia sua visdo de mundo e, enfim, constr6i o seu
posicionamento.

Para uma melhor compreensdo do conceito de leitura critica, é necessario
perceber a distincdo entre leitura como ato de decodificacdo e leitura como ato de
interacdo. No estagio da decodificacdo, 0 estudante ndo consegue estabelecer
relacdo com os sentidos do texto, apenas decodifica os simbolos escritos. Nesse
contexto, concordamos com Kleiman (1993 apud MENEGASSI; CALCIOLARI, 2002,

p. 82) quando nos esclarece que:

As praticas de leitura como decodificagdo ndo modificam em nada a visdo de
mundo do leitor, pois se trata apenas de automatismos de identificacéo e
pareamento das palavras do texto com as palavras idénticas em uma
pergunta ou comentario.
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Acreditamos que de tdo profundas as raizes desse ensino tradicionalista no
Nosso pais, na atualidade ainda é grande a recorréncia desse tipo de préatica nas salas
de aulas, inclusive nas de Lingua Portuguesa, e isso pode ser um dos fatores que tém
contribuido bastante para o desinteresse dos estudantes pela leitura. Assim, entende-
se que estes, ao se sentirem desmotivados e até mesmo torturados por atividades
enfadonhas de leitura de textos com os quais ndo conseguem dialogar e/ou sentir
prazer, interiorizam como verdade incontestavel que a leitura € sinbnimo de sacrificio
e, por isso, atividade desinteressante.

Nesta pesquisa, defendemos que a leitura deve ser trabalhada como pratica
politica, dialégica, libertadora e que favoreca, consequentemente, o pleno exercicio
da cidadania (FREIRE, 2001). Por isso mesmo, acreditamos que o trabalho docente
com a leitura deve ser voltado a formacéao de um leitor critico, pois isso ajudara néo
s6 na democratizacdo dos conhecimentos, mas também na criacdo de condi¢des
individuais e coletivas para o desenvolvimento da consciéncia sobre a realidade social
em que vivem nossos estudantes e sobre as relacdes existentes nos contextos dos
guais sao sujeitos histéricos, sociais e politicos. Na concepc¢ao de leitura como ato de
interacdo, o estudante deve desenvolver a habilidade de interagir com o texto,
perceber suas nuances, sua funcéo social, a intencionalidade do autor e ser capaz de
conceber a leitura como comunicacao e interlocucdo, uma vez que, conforme Kleiman
(2002, p.94) “o texto foi escrito para dizer, e mediante o dizer, fazer: persuadir, chocar,
enganar’.

E nessa perspectiva de interacdo com o lido que nossa pesquisa busca
trabalhar: proporcionando, através das estratégias utilizadas em diferentes atividades
nas oficinas de leitura, o despertar dos estudantes para a intencionalidade textual,
para as vozes representadas pelos discursos, para as ideologias naturalizadas e para
as relacbes de poder e hegemonia presentes nos textos. Nessa direcao,
compartilhamos também das ideias de Koch e Elias (2008, p.18) quando reiteram que
a leitura critica é aquela em que “processamos, criticamos, contrastamos e avaliamos
as informacdes que nos sao apresentadas, produzindo sentido para o que lemos”.

Portanto, trabalhar textos em sala de aula numa perspectiva critica é
proporcionar aos estudantes melhores condi¢bes para enfrentarem a sociedade
capitalista em que estamos inseridos, pois a autonomia e 0 crescimento

proporcionado pela leitura séo as bases firmes para a tomada de consciéncia de um
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povo. No que se refere a essa questdo, concordamos com Freire (1981, p. 14), que

nos apresenta a seguinte reflexao:

[...]JE nesse sentido que a leitura critica da realidade, dando-se num processo
de alfabetizacdo ou ndo associada, sobretudo a certas praticas claramente
politcas de mobilizacdo e de organizacdo, pode constituir-se num
instrumento para o que Gramsci chamaria de acéo contra hegemaonica.

Sobretudo na Lingua Portuguesa, o papel da figura docente na construcao de
um leitor critico é imprescindivel. Sua concepc¢do de texto e leitura, suas escolhas
estratégicas e abordagens metodoldgicas sao partes estruturantes de sua pratica e
gue refletirdo positiva ou negativamente no leitor que se busca formar. O sujeito-leitor
critico é resultado, na maioria das vezes, de um trabalho incansavel de professores-
leitores que autoavaliam suas praticas, que perseguem o desejo de serem mediadores
entre o aprendiz e o autor, que buscam se especializar na area de leitura e que se
reinventam diariamente a fim de ndo serem vencidos por concepg¢des obsoletas e
ineficientes que acabam por contribuir para o fracasso na formacéo de leitores em
Nosso pais.

E muito caro aos docentes que se mantenham atentos as inGmeras
possibilidades de leitura no mundo atual, pois isso certamente lhes possibilitara uma
aproximacao ainda maior com o universo das multiplas linguagens ao qual estédo
imersos os estudantes. Conforme Cavéquia e Maciel (2010), a leitura critica exige do
leitor “conhecer o mundo, representado pelos mais variados sistemas semioticos”.

A capacidade de ler textos com um olhar critico possibilita ao leitor realizar
escolhas conscientes e a buscar cada vez mais o conhecimento e a compreensao em
detrimento do processo superficial da informagdo. Silva (2002, p.26) defende a

criticidade como elemento basico da leitura:

(...) pela leitura critica o sujeito abala o mundo das certezas (principalmente
as da classe dominante), elabora e dinamiza conflitos, organiza sinteses,
enfim combate assiduamente qualquer tipo de conformismo, qualquer tipo de
escravizagao as ideias referidas pelos textos.

Ao adotarmos os estudos criticos do discurso como teoria que norteia a nossa
pesquisa, almejamos proporcionar aos nossos estudantes a compreensao de que a
linguagem est4 a servico da intencionalidade de quem produz o texto e de que esta é
um instrumento de poder, ou seja, instrumento ideoldgico, que tanto amolda a
sociedade quanto por ela pode ser amoldado e de que a leitura € um forte instrumento

capacitador para as mudancgas sociais.
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Os parametros para a Educacédo Basica do Estado de Pernambuco (2012),
documento que norteia a educacdo da cidade de Ipojuca, nos apresentam como
contribuicdo algumas consideragdes bastante relevantes quanto ao trabalho com o
eixo “Leitura” neles concebida como “uma construgcédo subjetiva de sujeitos leitores
gue atuam sobre o texto a partir de um vasto e complexo conjunto de conhecimentos
acumulados e estruturados a partir da vivéncia em uma determinada cultura” (p.63).
As reflexbes sempre nos apontam para 0 mesmo caminho: a necessidade de
promocéao de leitores proficientes, questionadores e criticos.

Nessa direcdo, em se tratando do trabalho em sala de aula, consideramos
inevitavel que reflitamos sobre o significado de ensinar a ler. Uma vez mais, a
discussao nos aponta para o papel fundamental do professor nessa construgéo: o de
pensar e repensar suas praticas a fim de eleger as estratégias de leitura apropriadas
para o trabalho em sala de aula. Para Kleiman (1993, p. 49), “se o ensino da leitura
for entendido como o ensino de estratégias de leitura, por uma parte, e como o
desenvolvimento das habilidades linguisticas que s&o caracteristicas de um bom
leitor, por outra”, ndo se torna incoerente a intencéo de ensinar a ler.

Assim, a funcédo do educador é a de mediador do conhecimento através de
praticas de leitura que colaborem para o desenvolvimento das habilidades
necessarias a um leitor critico. Isso se da a partir de um planejamento minucioso de
cada acéao, do cuidado com as escolhas dos textos, com a conducao das praticas de
leitura, inclusive as de avaliacéo, até a organizacdo do espaco interativo em que se
produzirdo as leituras que pretendem formar leitores criticos. Mais uma vez, apoiamo-
nos em Kleiman (2007, p. 49) para refletir sobre o sentido das estratégias de leitura

na pratica do professor:

Quando falamos de estratégias de leitura, estamos falando de operacdes
regulares para abordar o texto. Essas estratégias podem ser inferidas
a partir da compreensao do texto, que por sua vez € inferida a partir
do comportamento verbal e nao verbal do leitor, isto é, do tipo de respostas
gue ele d4 a perguntas sobre o texto, dos resumos que ele faz, de
suas parafrases, como também da maneira com que ele manipula o
objeto : se sublinha, se apenas folheia sem se deter em parte alguma,
se passa o0s olhos rapidamente e espera a préxima atividade comecar, se
relé.

As afirmacdes da autora deixam claro que é necessario ao docente conhecer
os estudantes, bem como minimamente a realidade em que estéo inseridos para que
possa planejar as suas ac¢des criando estratégias que facilitem o contato com o texto
e assim poder avancar nas etapas da leitura. Por outro lado, se o trabalho efetivo em
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sala de aula ndo estiver embasado em uma concepc¢do bem definida de leitura, ou
seja, se 0 educador nao tiver os seus objetivos muito bem organizados quanto aos
resultados que pretende alcancar com esse trabalho, 0 mesmo corre o risco de nao
se configurar em si e de se desviar do que realmente se pretende com a leitura critica,
que é a formacao de cidaddos cada vez mais questionadores e participativos. E o que
nos orienta Kleiman (2013, p. 92):

O ensino da leitura € um empreendimento de risco se ndo estiver
fundamentado numa concepcéao tedrica firme sobre os aspectos cognitivos
dos envolvidos na compreensdo de texto. Tal ensino pode facilmente
desembocar na exigéncia de mera reproducdo das vozes de outros leitores,
mais experientes ou mais poderosos do que o aluno.

Outra discussdo que consideramos relevante na nossa pesquisa € 0
entendimento de que, longe da concepcéo de texto como pretexto para 0 mero ensino
de gramatica da lingua, conforme ja discutimos nesta secédo, o trabalho com o eixo
“leitura” esta intimamente ligado ao eixo “andlise linguistica”, uma vez que este auxilia
as praticas de leitura ao passo que explora os recursos de textualizacdo, suas
regularidades estruturais e as categorias gramaticais que dao suporte a coeséo
textual. Assim, desenvolver essas habilidades € condicdo importante para que o
estudante se aproprie das capacidades de percepcao dos efeitos discursivos que se
alcanca através da utilizacao desses recursos.

Portanto, leitura e analise linguistica constituem-se como praticas associadas
gue colaboram para que os leitores ndo apenas sejam capazes de compreender
textos, mas de fazer avaliacdes de suas estratégias e recursos linguistico-discursivos,
um dos objetivos que desejamos alcancar com a intervengdo proposta por nossa
pesquisa. Sobre os lagos necessarios entre 0s eixos “leitura” e “analise linguistica” no
trabalho docente, os Parametros Curriculares de PE (2012, p. 68) nos apresentam a

seguinte reflexao:

A préatica da andlise linguistica, conforme ja explicitado, auxilia as praticas de
leitura, pois torna os leitores em formacdo mais conscientes dos
procedimentos e dos recursos da lingua mobilizados pelos diferentes
géneros, refinando a atividade interpretativa e possibilitando uma leitura mais
critica, na medida em que os estudantes sdo capazes de refletir sobre as
escolhas feitas pelos autores para produzir os efeitos desejados em seus
textos.

Ainda nessa linha de pensamento, no que tange a questao da importancia do
trabalho consciente com o0s aspectos linguisticos dentro dos textos, Kleiman (1992, p.

45) defende que:
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€ possivel perceber significados sociais na gramatica, pois as escolhas
gramaticais e lexicais dos interlocutores (mesmo que inconscientes) sao
produtos de objetivos e intenc¢des, que por serem socialmente determinados,
por refletirem relac6es de poder entre os participantes, ndo sdo naturais e
podem ser objeto do ensino critico da lingua.

Dessa forma, entendemos que a partir de uma proposta de pratica de leitura
que privilegia um trabalho indissociavel entre os dois eixos supracitados, o professor
oferece ao estudante as condi¢Bes necessarias para se apropriar de uma cultura de
leitura critica, questionadora e que possibilita ao leitor realizar escolhas conscientes.
Também, permite a ele balancear o mundo exterior com o mundo interior, perceber a
intima relacéo entre a forma e o significado e, ainda, como o significado se relaciona
com os objetivos e as inten¢des do autor. Por fim, permite cada vez mais caminhar na
direcdo de uma aprendizagem significativa de leitura de textos.

Na atualidade, uma questdo extremamente importante a ser levada em
consideracao quando discutimos sobre o ensino de leitura é que 0s textos apresentam
diferentes composicdes e configuracdes constituidas por componentes provenientes
das multiplas formas de linguagem, como a escrita, a oral e a visual. O avancgo
tecnoldgico das ultimas décadas, conforme ja discutimos anteriormente, proporcionou
uma grande ampliacdo da circulacdo de textos carregados de elementos imagéticos
e visuais no nosso cotidiano. Por isso, 0s textos estdo assumindo a condicdo de

multimodais, que é o cerne da discusséo que levantaremos na proxima secao.

3.4 O FENOMENO DA MULTIMODALIDADE

Ao elegermos as postagens da rede social Instagram como fonte de
investigacdo para a nossa pesquisa, entendemos que necessitariamos aliar a teoria
da ACD a Multimodalidade para dar conta da totalidade de analise dos diversos modos
de linguagem encontrados nos textos trabalhados. E inegavel que as mais recentes
configuracdes tecnoldgicas tém modificado a maneira de producédo e consumo dos
textos. Trata-se de estruturas comunicativas que, para além do verbal, experimentam
um grande apelo visual. Por essa razédo, € imprescindivel para o nosso trabalho, por
entendermos que 0s recursos multimodais sdo importantissimos na construcdo dos
sentidos.

Também é imprescindivel o entendimento de que a Semidtica Social (SS), que

concebe o significado enquanto processo, € de extrema importancia para as reflexées
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sobre a Multimodalidade. Dessa forma, a Semiotica Social focaliza no processo de
significacdo e o situa como parte da construgéo social. Conforme Hodge e Kress
(1988, p. 261), a semidtica € “o estudo da semiose, dos processos e efeitos da
producéo, reproducéo e circulacao de significados em todas as formas, usados por
todos os tipos de agentes da comunicagdo”. A semiose tem como centro de seu
enfoque a significagcdo, e na Semiotica Social o ponto central volta-se para o processo
de producéo e recepg¢éao do signo.

De maneira geral, podemos dizer que para a SS, o centro das investigacdes é
a “forma como as pessoas usam 0s recursos semioticos para produzirem artefatos
comunicativos e eventos para interpreta-los — que € uma forma de producéo semiética
— no contexto de situagdes sociais e praticas especificas” (VAN LEEUWEN, 2005,
p.11). Os principios mais amplos da Sécio Semidtica — escolha, contexto, fungdes —
tém como base de sua articulacéo as formulacgdes tedricas de Michael Halliday (1978),
responsavel por tematizar a linguagem a partir de uma visdo sociossemiotica, criando
uma gramatica especifica, a Gramatica Sistémico-Funcional.

Foi na década de 1920 que pela primeira vez foi utlizado o termo
multimodalidade. Este foi associado a esfera da Psicologia da Percepcdo com o
objetivo de denotar o efeito que distintas percep¢cdes sensoriais podiam ter umas
sobre as outras. O seu sentido, todavia, foi ampliado para os estudos linguisticos,
também para os analistas dos discursos, levando um novo significado para o0 uso
agregado de recursos comunicativo distintos (VAN LEEUWEN, 2011).

Alguns autores sdo considerados fundamentais na disseminagcdo dos estudos
multimodais. Para uns, como Vieira (2004, p.7) e Ormundo (2007, p. 116) a
transformacéo da linguagem, diante da globalizacdo e das tecnologias, € concebida
como reconfiguracéo. Poster (1995, 1996, 2000), entretanto, foi o primeiro a perceber
gue o discurso carregava caracteristicas capazes de promover essa reconfiguracéo
da linguagem e, em seus estudos, buscou focar suas investigacées no modo de
organizacao da informacdo. Esse mesmo autor abraca a ideia de que o tratamento
dispensado aos sistemas comunicativos de meios eletrdnicos deve ser o de que estes
sdo linguagens capazes de determinar a vida social dos individuos em campos
econdmicos, culturais e politicos, visto que esses meios eletrdnicos de comunicagéo
sdo determinantes na sociedade contemporanea para a construgdo das relagfes de

poder e de dominacgéo.
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Encontramos também em Dionisio (2005, p.161), a conceituacdo de
multimodalidade como um traco constitutivo do discurso escrito e oral, uma vez que
para além da linguagem verbal, a oralidade também envolve gestos, sons,
entonacdes, olhares. Também, o texto escrito tem a propriedade de apresentar
também outros recursos como os tipograficos (o italico, as aspas, 0 negrito, por
exemplo), cores, imagens, layout, dentre outros.

Estudiosos da linguagem, como Kress e Van Leeuwen (1996, 2006), acreditam
gue toda maneira de comunicacdo € multimodal, pois nos contextos diarios da
sociedade, nas praticas concretas de comunicacao, diversos modos semiéticos sao
integrados pelos seres humanos na efetivagéo de sua atividade comunicativa. Dessa
forma, entende-se que a multimodalidade é uma teoria que se baseia tanto nos
estudos linguisticos quanto na semidtica social. Esta segunda afirma que é atraves
dos varios modos que os significados da comunicacéo séo efetivamente construidos,
desafiados e compartilhados (CALLOW, 2014).

Ainda no mesmo sentido, para Kress (2010) diversos modos semioticos
(linguagem, gestos, arquitetura, imagem, musica, dentre outros) os quais se realizam
a partir de varias categorias sensoriais (olfativa, gustativa, visual, auditiva, tatil e
cinética) deslocam-se para o universo dos participantes dos eventos multimodais. Na
perspectiva panoramica dos estudos com os significados a partir da multimodalidade,
assim entendemos o conceito de modo, que se torna central para o debate em foco,
conforme Kress (2010, p. 79, apud SANTOS e PIMENTA, 2014, p. 303):

Modos sdo recursos semiéticos socialmente enquadrados e culturalmente
dados para produzir significado. Imagem, escrita, layout, musica, gestos, fala,
imagem em movimento, trilha sonora e objetos em 3D sdo exemplos de
modos usados na representacao e ha comunicacgao.

Dado o interesse de diversos pesquisadores, sobretudo Kress (2009, 2010),
Norris (2004, 2009), Van Leeuwen ( 2015), Lemke ( 2006), Baldry e Thibault (2006), a
respeito desse assunto, muitas abordagens sobre a multimodalidade tém surgido e
ganhado destaque, sobretudo com relacdo a questdes como organizacao interna de
cada modo comunicacional, producao e interpretacdo do significado pelos individuos
guando numa interacdo e a maneira como se efetiva a integracao e compreensao dos
modos nos textos multimodais. Na secdo a seguir, discutiremos 0 cenario mais

atualizado quanto aos modelos analiticos multimodais.
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3.4.1Perspectivas de abordagens multimodais no panorama mais atual das

pesquisas

Dentre os diferentes modelos de andlises multimodais mais atuais, trés se

destacam, conforme represento na figura 8.

Figura 8 - Modelos de analises multimodais

Anilise Multimodal Interacional
(AMI)

REPRESENTANTES REPRESENTANTES
7 Gunther Kress 7 O Hallorn (2004)
(1996, 2009) REPRESENTANTES
7 Theo Van Lecuwen AT
(1996, 2004) > Sigrid Norris (2004, 2011)

Fonte: Novellino (2012) (Adaptado)

Esses trés modelos compartilham entre si alguns conceitos basicos e
fundamentais, a saber: recurso semiético, modo e potencial de significado do modo.
Além disso, se assemelham também com relacdo as analises detalhadas que
realizam, a énfase que dao a producado do significado, a demanda por concepcdes
multimodais mais amplas e as predilecdes que manifestam em relacdo aos contextos
culturais e situacionais em que se realizam as relacdes sociais. Mas também com
relacdo a elaboracdo e interpretacdo do significado, bem como a promocdo de
autonomia que esses estudos podem oportunizar aos sujeitos. Todavia, essas
abordagens também apresentam pontos em que se diferem. Dentre eles, merecem
destaque a metodologia que elegem, os entendimentos e reflexdes mais profundas
em relacdo as suas questdes, a maneira de enfocar suas investigacdes em busca de
respostas e as suas influéncias historicas.

Jewitt (2013, p.251), assevera que, particularmente faz parte do interesse da

multimodalidade as tecnologias digitais, ja que nelas se encontram disponiveis uma
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variedade bastante ampla de modos, em néo raras situacdées em novas relagbes
intersemidticas umas com as outras, abalando as estabilidades dos géneros, os
refazendo e reformulando préticas e interacdes. Por isso, entendemos que as
tecnologias digitais sdo bastante caras aos estudos multimodais. Pode-se afirmar
também, que esse tipo de comunicacao ndo é nova, pois segundo Jewitt, ela sempre
foi multimodal, o que mudou foi 0 aumento do interesse por esse seu carater a partir
da disseminacdo ampla das midias digitais.

Ao pensarmos na analise sociossemitdtica multimodal, cujos principais
representantes sdo Gunther Kress e Theo Van Leeuwen, estamos tratando de uma
analise que surge com base nas elaboractes tedricas da LSF, que posteriormente
levou a criagdo de uma metodologia de analise da linguagem verbal, nas esferas
escrita e oral, conhecida como Gramatica Sistémico-Funcional. Foram esses estudos
gue serviram de orientacdo para o desenvolvimento de uma metodologia para anélise
de imagens, a chamada Graméatica do Design Visual (GDV).

A GDV tem como foco principal a analise de imagens estaticas como desenhos
e fotografias. Todavia, seus pressupostos metodolégicos tém servido como fonte de
inspiracdo e partida para a elaboracdo de metodologias de andlise de imagens em
movimento (NORRIS, 2004) e de investigacdes voltadas para outros modos
comunicacionais como musica (VAN LEEUWEN, 2009), entre outros. Tanto a GSF
guanto a GDV fazem a abordagem da producéo do significado como um construto
social vinculado ao contexto cultural e situacional e sugerem analises sobre a
organizacao semantica e funcional dos textos.

A analise multimodal interacional tem como principal foco a acdo humana e
desenvolveu-se a partir dos estudos de Sigrid Norris (2004, 2005, 2011), cujas raizes
nascem na Sociossemiotica Multimodal, através dos estudos de Kress (2000), Van
Leeuwen (2005) e Kress e Van Leuween (1996, 2001, 2006) sobre a Multimodalidade.
Outra influéncia esta na Sociolinguistica Interacional, baseada nas pesquisas de
Gumperz (1982) e Tannen (2006), bem como na Sociologia Interacional a partir da
abordagem de Goffman (1959, 1975, 1983, 1986) e na Analise do discurso mediada
através das investigacdes de Scollon, (1998 e 2001).

Conforme Norris (2004, p. 01) “todas as agbes sdo multimodais” e por
considerar que a lingua é mais um modo dentre outros, refuta a ideia de que esta
ocupa sempre um papel central na interacdo. Por isso, defende que outros modos
como postura, imagens, olhar, gestos, dentre outros, podem ocupar uma posi¢ao
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subordinada, mas também de igualdade com a lingua. Dessa maneira, a autora
classifica 0 modo em dois tipos: os corporificados (gestos, posturas, olhares) e os nédo
corporificados (layout, musica, imagem). Nessa perspectiva, ao analisar a interacao,
0s modos corporificados e os ndo corporificados devem ser levados em consideracao.

Com base nos estudos de Chalmers (1996), ainda na mesma linha de teoria,
considera-se o0 aspecto cognitivo. Assim, os estudos desse autor nos apresentam o
conceito fenomenal da mente, em outras palavras, a mente como experiéncia
consciente. Nesta abordagem, a andalise ndo vai se ocupar de percepcoes,
sentimentos ou pensamentos dos individuos, porém do que estes expressam. Entéo,
0 que se considera dentro desse modelo de andlise consiste na maneira como as
pessoas expressam esses sentimentos, percepcdes e pensamentos e nos diferentes
niveis de atencéo e de consciéncia para esses aspectos.

A partir das consideragfes acima, entendemos que neste modelo, a unidade
de analise, conforme nos orientam os estudos de Norris (2004), é a acao, e cada uma
das acdes sdo mediadas pelo discurso, que por sua vez € composto por distintos
modos de linguagem. Vale a pena ressaltar, nessa pesquisa, que tem como
centralidade o trabalho voltado para alunos da educagcdo basica e, mais
especificamente, da modalidade EJA, conforme ja explanado no capitulo 1, a
importancia que os documentos oficiais, desde os PCNs, dao as discussdes sobre o
preparo do estudante para a vida na sociedade tecnoldgica. Neste sentido, incluem-
se as novas estruturas textuais com as quais terdo de lidar cada vez mais. Entretanto,
no tocante ao ensino de lingua, consideramos que esta discusséo ainda carece de
muito debate, pois é nitida a predilecdo pelo ensino da modalidade escrita em
detrimento das demais. Esse pensamento pode ser comprovado quando a prépria
BNCC (2018, p. 487) dirige o letramento digital e os multiletramentos para o segundo

plano:

Para além da cultura do impresso (ou da palavra escrita), que deve continuar
tendo centralidade na educacgéo escolar, € preciso considerar a cultura digital,
os multiletramentos e 0s novos letramentos, entre outras denominagdes que
procuram designar novas préticas sociais de linguagem.

A citacdo anterior nos leva a uma interpretacdo de que, embora na atualidade
as tecnologias tenham uma forte influéncia no cotidiano escolar e mesmo no ensino
de lingua materna, a palavra escrita permanece sendo prioridade de ensino, haja vista

que “a internet e todos os géneros a ela ligados sado eventos textuais
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fundamentalmente baseados na escrita. Na internet a escrita continua essencial”
(MARCUSCHI, 2008, p. 43).

N&o queremos dizer com isso que a questdao dos textos multimodais e dos
multiletramentos estdo de um todo esquecidos nos documentos oficiais. Por exemplo,
ja é possivel perceber na BNCC uma sinalizacdo de que hd uma preocupacéo com o
ensino de habilidades préprias do século vigente e que em tudo se liga as habilidades
de desenvolvimento do letramento digital, mas consideramos ser ainda de forma muito
timida e modesta. Essas discussdes também nos levam a pensar na importancia do

fendmeno da multimodalidade, conforme preconiza Dionisio (2011, p. 39):

Na sociedade contemporanea, a pratica de letramento da escrita, do signo
verbal, deve ser incorporada a pratica de letramento da imagem, do signo
visual. Necessitamos, entéo, falar em letramentos, no plural mesmo, pois a
multimodalidade é um traco constitutivo do discurso oral e escrito. Faz-se
necessario ressaltar, também, a diversidade de arranjos ndo padréo que a
escrita vem apresentando na midia em fungdo do desenvolvimento
tecnolégico. Em consequéncia, 0os nossos habituais modos de ler um texto
estdo sendo constantemente reelaborados.

Essa afirmacéo corrobora com o que defende esta pesquisa quanto a urgéncia
de um trabalho mais efetivo com as mdltiplas linguagens, sobretudo em textos do
espaco digital, com o qual os estudantes tém intima ligacéo e interesse, bem como
com a possibilidade de trabalhar com o0 seu senso critico dentro dos ambientes
virtuais. Além disso, podemos dizer que as novas formas de apresentacdo de textos
vém surgindo no contexto digital, segundo afirma Marcuschi (2008, p. 199), “do ponto
de vista da natureza enunciativa dessa linguagem, integram-se mais semioses do que
usualmente, tendo em vista a natureza do meio”. Na proxima se¢ao, apresentaremos
0 percurso metodologico da pesquisa, que se desdobrard numa proposta de

intervencédo através de oficinas de leitura.
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4 PROCEDIMENTOS METODOLOGICOS

Neste capitulo, pretendemos explicitar o percurso metodoldgico tracado por
nossa pesquisa com o objetivo de aplicacdo em uma turma de Educacao de Jovens e
Adultos (médulo 1V) de uma escola de ensino fundamental da rede publica municipal
da cidade de Ipojuca, mais especificamente no distrito de Camela, situada na regiao
metropolitana de Recife. Assim, dividimos esta se¢cdo em quatro partes: na primeira,
sera apresentado o tipo de pesquisa; na segunda 0 seu contexto; 0s sujeitos
participantes serdo apresentados na terceira parte; e na quarta, detalharemos a
constituicdo do corpus e os procedimentos utilizados no contexto de aplicacdo da
proposta de intervencéo didatica para o ensino de leitura numa perspectiva critica. A
seguir, com a finalidade de expor um panorama inicial de nossa metodologia,
apresentamos a figura 9.

Figura 9 — Quadro metodolégico da pesquisa

Pesquisa-acao

Descritiva / Intertextualidade
intervencionista Interdiscursividade

Observagao Significado das palavras
Ficha de atividade
de leitura

Fonte: Elaboragéo propria

4.1 TIPO DE PESQUISA

Este trabalho se desdobrard numa pesquisa-acdo (THIOLLENT, 2000;
BASTOS, 1995; ELIA e SAMPAIO, 2001; ELLIOT, 1997; VAZQUEZ e TONUZ, 2006),
de abordagem qualitativa ( GODOY, 2005; ALVES, 1997; ANDRE, 1983, 2000, 2005;
MINAYO 1994, 2000) e de natureza aplicada ( GIL, 2010; SCHWARTZMAN, 1979).

Objetiva contribuir com o desenvolvimento da leitura critica e reflexiva dos estudantes
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através de andlises de postagens na rede social Instagram de organizacfes
governamentais e ndo governamentais que versam sobre a tematica do meio
ambiente, mais precisamente sobre as queimadas na Amazonia e no Pantanal ao
longo de 2019 e 2020.

Adotamos a pesquisa-acdo por entendermos que esta demanda
necessariamente, dentre outros aspectos, a inser¢cdo do pesquisador no meio a ser
pesquisado, bem como uma participacdo ativa da populagéo investigada. Assim,
configura um tipo de pesquisa que se realiza de forma cooperativa e participativa, o
gue nos parece ser a mais conveniente estratégia de trabalho quando pensamos em
um ambiente pedagdgico de formagéo de consciéncia critica e reflexiva de estudantes
através da leitura, além de ser esse 0 viés exigido pelo Programa de Mestrado
Profissional em Letras: a criacdo de uma proposta de intervencao pedagogica. Com
relacéo a essa concepcao sobre a pesquisa-acao, apoiamo-nos em Franco (2005, p.

489) que apresenta a seguinte contribuicao:

Quero com isso esclarecer que a pesquisa-acao, estruturada dentro de seus
principios geradores, € uma pesquisa eminentemente pedagoégica, dentro da
perspectiva de ser o exercicio pedagdgico, configurado como uma acao que
cientifica a pratica educativa a partir de principios éticos que visualizam a
continua formacéo e emancipacao de todos 0s sujeitos da prética.

Nosso trabalho investigativo se preocupa com 0s principios éticos que
permeiam a pesquisa académica, ainda que, devido a pandemia do novo coronavirus,
nao seja possivel a etapa da aplicacdo de nossa proposta de intervencdo com 0s
estudantes. Assim, entendemos que € necessario profundo respeito para com 0s
sujeitos participantes do processo, bem como compromisso irrestrito com a verdade.
Assumiremos uma postura ética em todas as etapas pelas quais 0 nosso trabalho
passara, desde a escolha de nosso tema, do respeito as vozes das teorias adotadas,
no que se refere a citacdes fidedignas e corretamente contextualizadas, até os
caminhos metodolégicos por nds tracados. Neste sentido, concordamos com
Gauthier (1987), quando afirma que a ética atravessa todo o processo investigativo,
desde a eleicdo do tema até a analise das informac@es e divulgacédo dos dados.

Conforme o entendimento de Thiollent (2000), a pesquisa-a¢éo pode ter pelo
menos trés objetivos: 1) instrumental, ao passo que visa a resolucédo de um problema
pratico, de ordem técnica; 2) tomada de consciéncia, quando se busca o
desenvolvimento de consciéncia coletiva a respeito de um determinado problema

enfrentado; e 3) producdo do conhecimento que esteja para além da coletividade
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considerada na investigacdo. Neste sentido, € possivel alcancgar os trés aspectos ou
apenas um em detrimento dos outros, tudo dependerd da maturidade metodolégica
da pesquisa.

No ambito da pratica educativa, esse tipo de pesquisa tem sido bastante
utilizada, haja vista que, de acordo com o que nos apresenta Thiollent (2002, p. 75
apud VAZQUEZ e TONUZ, 2006, p. 2), “com a orientagdo metodoldgica da pesquisa-
acao, os pesquisadores em educacao estariam em condicao de produzir informacdes
e conhecimentos de uso mais efetivo, inclusive ao nivel pedagogico”. Assim, a partir
de propostas investigativas a luz da pesquisa-acdo, abre-se a possibilidade de
promocdo de acbes que contribuam para transformacdes dentro das proprias
instituicbes escolares. Ainda para colaborar com esse mesmo pensamento, Elliott
(1997, p.15), enfatiza que a pesquisa-acdo permite a superagcdo entre a pratica
docente e a pesquisa educativa.

Em outras palavras, entre a teoria e a pratica, resultando numa ampliacéo da
capacidade docente e de suas praticas, favorecendo de maneira ampla as
necessarias mudancas. Segundo Elliot (1997, p.17), a pesquisa-acao se configura
como um processo que se modifica continuamente. Para o autor, essas modificacfes

se dao de maneira espiral, conforme ilustrado na figura 10.

Figura 10 - Espirais da pesquisa-a¢ao

— Formular

Diagndstico
Estrategias

Proceder
Desenvolver e
aos mesmos .
avaliar
passos
\ Ampliar e /

Compreender
Fonte: Elliot (1997, p.17)
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Esse movimento continuo proposto por Elliot, se desdobra basicamente em
diagnosticar uma situagcédo-problema que se almeja minimizar ou mesmo resolver;
elaborar as estratégias acionais; desenvolver as estratégias formuladas e avaliar a
sua eficacia; ampliar a compreensao das situacées novas e proceder aos mesmos
passos com relacdo a nova situacdo prética.

De maneira geral, podemos dizer que elegemos a pesquisa-a¢gao como NOSSso
procedimento de investigacdo, porque entendemos a necessidade de adentrar ao
cotidiano da realidade investigada. Dessa forma, ampliamos as possibilidades de que
nossa proposta interventiva, quando possivel de ser aplicada, seja realmente
significativa. Além disso, o cotidiano do trabalho docente j& nos proporciona esse
contato mais direto com o universo em que estao inseridos 0s nossos estudantes, 0
gue apenas ratifica a viabilidade deste tipo de pesquisa dentro do ambito educacional,
sobretudo quando se refere a etapa do ensino basico.

Quanto a abordagem, nossa pesquisa se configura como qualitativa de
natureza aplicada (GODOY, 2005; ALVES, 1997; ANDRE, 1983, 2000, 2005;
MINAYO, 1994,2000), ja que prioritariamente tem como objetivo interpretar o
fendmeno que estara sendo observado. Por isso, para entender o significado desse
fendbmeno, numa perspectiva qualitativa, o pesquisador deve estar atento as etapas
de observacéo, analise, descricdo e compreenséao, além de ter consciéncia de que as
experiéncias e as percepc¢des individuais sdo aspectos importantes para o trabalho
investigativo. Minayo (2000, p. 21-22), nos traz a seguinte afirmacao a respeito da
pesquisa qualitativa:

Responde a questbes muito particulares. Ela se preocupa, nas ciéncias
sociais, com um nivel de realidade que nao pode ser quantificado. Ou seja,
ela trabalha com o universo de significados, motivos, aspiragées, crengas,
valores e atitudes, o que corresponde a um espago mais profundo das
relacdes, dos processos e dos fendbmenos que ndo podem ser reduzidos a
operacionalizacé@o de variaveis.

No nosso caso, entendemos que esta pesquisa € de cunho qualitativo, porque
a medida que temos como objetivo a contribuicdo no processo da prética de leitura
critica e reflexiva de nossos estudantes - atraves das diferentes atividades nas oficinas
de leitura - para que estes possam intervirem em suas realidades a fim de transforma-
las, acreditamos que ndo estamos preocupados em quantificar fenbmenos e eventos.

Todavia, buscamos compreender e explicar as desigualdades das conexdes sociais,
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permeadas pelas relagbes de dominacdo, poder e silenciamento de vozes que
subjazem os discursos das postagens analisadas ao longo desta pesquisa.

Na secédo seguinte, apresentaremos uma visdo ampla sobre o contexto em que
a nossa investigacdo acontecera e alguns dados estatisticos relevantes para a nossa
pesquisa.

4.2 CONTEXTUALIZA(;AO DA ESCOLA
A pesquisa foi desenvolvida com o objetivo de ser aplicada na Escola Municipal
Prefeito Luiz Manoel Nogueira, situada no distrito de Camela, cidade de Ipojuca,

localizada na regido metropolitana do Recife.

Figura 11 - Fachada da escola

Fonte: Arquivo da pesquisadora

Conforme dados da Secretaria da Escola, em 2020, havia registros de 772
alunos matriculados, distribuidos em 7 salas de aula do 6° ao 9° ano e 4 salas na
modalidade EJA. Atualmente, a instituicdo conta com o total de 11 salas de aula

climatizadas, 1 secretaria, 1 sala dos professores, 1 biblioteca, 1 sala de
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coordenacado, 1 sala da gestéo, todas igualmente climatizadas. Ainda, € possivel
contar com o patio, embora o0 mesmo seja bastante pequeno, 1 cozinha, 1 sala de
jogos, 1 sala do projeto de ensino de lingua estrangeira, 5 banheiros, sendo dois para
professores, dois para os estudantes e um para os funcionarios da cozinha.

A escola também conta com uma grande quadra poliesportiva, equipada com
banheiros e vestiarios e que serve de apoio para duas escolas da comunidade. Na
figura 11, a escola aparece sem identificacao, pois a gestao que assumiu a prefeitura
em 2017, apés uma eleicdo complementar, preocupou-se rapidamente em mudar a
cor do prédio para as cores representativas de sua campanha, todavia passados 4
anos ainda nao se preocupou em refazer o letreiro de identificacéo escolar.

Conforme dados do Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica (IBGE),
Ipojuca tem uma populacdo estimada de 97.669 habitantes e possui uma area
territorial de 521,801 km2. Em seu territério, encontra-se o Complexo Industrial e
Portuario Governador Eraldo Gueiros Suape - em que mais de 100 empresas estao
instaladas. Com a segunda maior arrecadacdo do estado, o PIB per capta do
municipio, segundo pesquisa do CONDEPE/FIDEM (2018) é de R$ 122.169,48.
Também na cidade, encontra-se uma orla maritima com 10 praias conhecidas
internacionalmente, sobretudo a de Porto de Galinhas, eleita 10 vezes consecutivas
como a melhor praia do Brasil pela Revista Viagem e Turismo.

Entretanto, o desenvolvimento industrial, a grande arrecadacao e 0s recursos
naturais da cidade contrastam com os indices de violéncia e desigualdade social.
Tomando como referéncia o ano de 2019, segundo o banco de dados do Governo de
PE, a taxa de Crimes por Violéncia Letal e Intencional (CVLI) - em 100 mil habitantes
- no municipio de Ipojuca é de 40,62. O ultimo Censo realizado pelo IBGE (2010)
apresenta um dado importante que reflete a situacéo de desigualdade no municipio:
numa comparacdo da desigualdade entre as cidades de uma mesma regido
metropolitana, os distritos de Nossa Senhora do O e Camela apresentaram a maior
diferenca entre as areas com pior e melhor condicdes de vida se comparadas a um
dos bairros de Recife que ostenta um IDH de 0,955, quando o resultado desse indice
para os dois distritos do municipio de Ipojuca é de 0,523.

Dez anos de convivio na comunidade nos permite afirmar que uma grande
parte dos estudantes vive em situacdes de grande vulnerabilidade socioecondmica,
em condi¢Bes precarias e de violéncia doméstica, 0 que acreditamos ser um dos
fatores que contribuem para os altos indices de evasao escolar - com destaque
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majoritario para o turno da noite - e os baixos indices de aprendizagem apontados
pelos resultados relativos aos anos finais do Ensino Fundamental do IDEB dos
altimos anos: 1,7 (2013), 2.9 (2015). Em 2017, o resultado néo foi divulgado pois,
conforme o site do Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais Anisio
Teixeira (INEP), o numero de participantes no SAEB foi insuficiente para que os
resultados fossem divulgados em 3.9 (2019).

No que se relaciona especificamente as turmas da modalidade EJA, conforme
dados da Secretaria Municipal de Educacao, e ratificando uma vez mais o histérico
de abandono por parte do poder publico nas diferentes esferas, nenhuma avaliacéo
externa como, por exemplo, o Sistema de Avaliacdo da Educacdo Basica de
Pernambuco (SAEPE) e o Sistema de Avaliagdo Educacional Municipal do Ipojuca
(SAEMI) séo aplicados nessas turmas. Entretanto, os dados do desempenho interno
desses estudantes nos dao uma visao mais ampliada da situacéo. De acordo com o
Sistema Educacional do Ipojuca (SEI), nos trés anos que antecedem a nossa
pesquisa, os numeros de afastamento escolar e de reprovagédo sdo desanimadores.

Em 2017, com o nimero de matricula final para a EJA médulo 1V, que sera a
série de aplicacdo da nossa proposta de intervencéo, de 117 alunos, 47% foram
reprovados e 14,5 sdo considerados afastados. Em 2018, com 111 alunos em
matricula final, o percentual de reprovados cai para 29,7%, mas o de afastamento
escolar sobe para 40,5%. Por fim, em 2019 verificou-se 21,1% de reprovacéao e 48,2%
de afastamento considerando uma matricula final de 85 alunos. No tépico seguinte,
apresentaremos 0s sujeitos de nossa pesquisa, suas caracteristicas coletivas
principais e os beneficios e desafios do trabalho com uma turma da modalidade EJA

na perspectiva da rede de ensino de Ipojuca.

4.3 OS SUJEITOS DA PESQUISA

Os sujeitos para 0s quais essa pesquisa foi idealizada séo alunos matriculados
na modalidade EJA IV (equivalente ao 8° e 9° anos), turma A, turno da noite, no ano
de 2020, da escola Prefeito Luiz Manoel Nogueira, localizada na Rua da Compesa,
n. 9, 55590-000 - Camela, Ipojuca — PE. A aplicacéo da proposta de intervencao nao
pode ser posta em pratica em razdo da suspensao das aulas presenciais devido a
Pandemia da Covid 19.

88



Optamos por desenvolver a nossa pesquisa voltada a Educacéo de Jovens e
Adultos, em primeiro lugar pela percepcdo de que esta modalidade tem sido
negligenciada ao longo dos anos pelo poder publico, inclusive pelos proprios
documentos oficiais de ensino, com pouquissimas referéncias, sem um olhar
aprofundado sobre as peculiaridades desse publico-alvo, na maioria das vezes sem
um curriculo oficial — como € o caso de Ipojuca, cujo curriculo € uma adaptacdo do
Governo do Estado e que ndo considera a pluralidade e as nuances dos sujeitos -
conforme discutimos no capitulo 1 deste trabalho.

Além disso, consideramos que a média de idade dos estudantes nos permite
reflexdes mais aprofundadas sobre a tematica do meio ambiente numa perspectiva
critica, uma vez que a nossa investigacao surge do desejo de promover reflexdo sobre
a necessidade do ato de ler como atividade questionadora e voltada para o carater
libertador da leitura (FREIRE,1989; 1996). Acreditamos que os jovens e adultos que
retornam as instituicdes escolares apos longos anos de distanciamento carregam
vivéncias e conhecimentos prévios que podem contribuir de maneira muito importante
nas discussdes do tema proposto, além de, mediados pelo professor, poderem
ressignificar suas experiéncias, construindo e reconstruindo conhecimentos e
desenvolvendo uma consciéncia critica e participativa. A esse respeito, nos apoiamos

no que assevera Silva (2005, p. 24):

[...] a pratica de leitura € um principio de cidadania, ou seja, o leitor cidadao,
pelas diferentes praticas de leitura, pode ficar sabendo quais sdo suas
obrigagbes e também pode defender os seus direitos, além de ficar aberto
as conquistas de outros direitos necesséarios para uma sociedade justa,
democratica e feliz.

Nessa perspectiva, entendemos que debater sobre meio ambiente, em uma
sala de aula com alunos de EJA, nos permite cooperar para a formacao de cidadaos
mais conscientes. Além disso, a tematica ambiental sugere reflexdes sobre o sistema
capitalista, relagcbes de poder e dominacdo ideoldgica, desigualdades sociais,
acumulo de riquezas, individualismo, entre outras questdes de relevante importancia
social e que ndo podem ser esquecidas pelo universo escolar.

A turma conta com 40 alunos matriculados, sendo 26 do sexo masculino e 14
do sexo feminino, com idades que variam entre 17 e 38 anos. Vale salientar que dos
40 estudantes matriculados, até meados de mar¢o do corrente ano, apenas 19 eram
frequentes. Dentre os 19, somam-se 06 mulheres e 13 homens. Dados do ultimo

censo realizado pelo IBGE apontam que 10,41% das mulheres ipojucanas entre 15 e
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17 anos de idade tiveram filhos e que o percentual de mulheres chefes de familia, que
ndo tém o ensino fundamental completo, e s&o mées de menores de 15 anos, é de
24, 73%.

Esses numeros nos apresentam uma realidade de grande vulnerabilidade
social e nos apontam para o fato de que o nimero menor de matriculas e de
frequéncia de estudantes do sexo feminino na EJA, modalidade que abrange a faixa
etaria acima de 15 anos em Ipojuca, pode ter relacdo com o fato da maternidade
precoce para as menores faixas, mas também com a responsabilidade afetiva e
financeira que recai sobre um percentual bastante expressivo de mulheres
provedoras do lar em Ipojuca.

Dentre os 19 alunos frequentadores, 4 estédo voltando aos estudos apés longos
anos de afastamento, mas a grande maioria € formada por jovens com histéricos de
insistentes reprovacdes nos turnos da manha e da tarde e, por essa razdo somada a
idade, sdo realocados para o turno da noite. Esse é um fato bastante inquietador para
a pesquisadora, pois a indisciplina e/ou a pouca participacao desses estudantes pode
comprometer o andamento de nossas oficinas. Ao falarmos em indisciplina, logo nos
remetemos a atitudes que fogem as normas estabelecidas, ou seja, ao contrario da

disciplina. Neste sentido, apresentamos a percepc¢ao de Silva (2012, p. 21):

O termo indisciplina quase sempre é empregado para designar todo e
qualquer comportamento que seja contrario as regras, as normas e as leis
estabelecidas por uma organizacdo. No caso da escola, significa que todas
as vezes em que os alunos desrespeitarem alguma norma da instituicdo
serdo vistos como indisciplinados, sejam tais regras impostas e veiculadas
arbitrariamente pelas autoridades escolares (diretores e professores), ou
elaboradas democraticamente.

Nessa direcdo, é importante que reflitamos para além do conceito de
indisciplina: quais sdo os fatores que contribuem para que ela aconteca? Aquino
(2008, p.16) apresenta-nos alguns deles, a saber: desmotivacdo do estudante,
ambiente escolar propicio, falta de autoridade da figura docente, incongruéncia com
os valores sociais, a propria familia, dentre outros. A fim de garantir que a nossa
intervencdo seja exitosa, buscaremos estratégias para minimizar os impactos da
indisciplina e da falta de participacdo nas atividades, criando sempre um ambiente
leve, com atividades que sejam atrativas para os estudantes, sobretudo utilizando a
tecnologia como computadores, smartphones, internet, bem como respeitando as

vozes dos alunos, deixando-os bastante tranquilos para se expressarem.
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Como desdobramento de todas essas caracteristicas anteriormente
apresentadas, o desempenho da turma € considerado baixo, com inUmeros
problemas da ordem da leitura e da escrita e baixissimo comprometimento com a
participacdo nas aulas e nas atividades. Grande parte dos alunos que em 2020
formam o médulo IV A, e que sdo os sujeitos participantes de nossa pesquisa,
migraram do modulo 11l A e Ill B de 2019, cujos indices de rendimento e afastamento
sdo bastante significativos: 46,4% de reprovacdo, quando considerado o numero de
matricula final, e 37,7% de afastamento da escola, considerando o nimero inicial de
matricula, segundo dados do SEI Ipojuca. A escolha desse grupo, portanto, que se
trata da Unica turma do Ensino Fundamental - etapa do ensino bésico que é item
obrigatério de aplicacdo da proposta de intervencédo para o Programa de Metrado
Profissional em Letras - em que leciona a pesquisadora, se configura como um
enorme desafio nesse processo de pesquisa.

Para além dos problemas de ordem pedagogica, esses estudantes pertencem
a uma comunidade bastante vulneravel e com altos indices de desemprego,
criminalidade e violéncia. Assim, muitos estdo imersos nesse contexto dentro de suas
comunidades e residéncias, e outros, geralmente os acima de 20 anos, trabalham no
corte de cana, que acontece a partir do més de outubro, seguindo até meados de
marco, gerando grande evasao escolar neste periodo. O trafico de drogas também é
um dos grandes problemas da comunidade e contribui para 0 aumento da violéncia
gue, ndo raramente, € identificada dentro das instalacdes escolares. Todas essas
guestdes sdo complementares no alcance dos baixos resultados de aprendizagem
desses estudantes.

A grande maioria desses discentes sdo beneficiarios de programas sociais de
transferéncia de renda como o Bolsa Familia e o Bolsa Escola Ipojuca, auxilio
financeiro mensal pago pela Prefeitura Municipal do Ipojuca, por meio da Secretaria
de Educacdo. Cabe-nos ressaltar que este ultimo poderia ser um aliado da
aprendizagem se houvesse um cuidado maior com os critérios de participacéo, pois
conforme a Lei Municipal 1.795, de 27 de fevereiro de 2015, para que a familia do
estudante tenha direito ao beneficio, ele tdo somente deve estar regularmente
matriculado em uma unidade da rede municipal de ensino, obter no minimo 95% de
frequéncia nas aulas e frequentar 100% das aulas de refor¢co para as quais for

convocado.
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Observa-se que ndo ha preocupacgdo com a aprendizagem, com o rendimento,
com a participacdo da familia na escola, condi¢cbes que poderiam ser importantes
instrumentos de transformacgédo da realidade escolar. Diversos pesquisadores tém
alertado para a importancia da aproximagdo entre familia e escola no
desenvolvimento dos estudantes. E neste sentido que Lopes (2009, p. 01) afirma:

E indispensavel que familia e escola sejam parceiras, com o0s papéis bem
definidos, onde ndo se pratica a exigéncia e sim a proposta, o acordo. A
familia pode sugerir encontros para a escola, ndo ficando presos somente as
reunides formais, pois além de ser um bom momento para consolidar a
confianca, podem discutir juntos acerca dos seus papéis.

Comungamos com a ideia do autor, porque acreditamos que esse vinculo é
salutar para o desenvolvimento integral dos estudantes. Mais que isso, €
indispensavel, haja vista que se trata das duas principais instituicdes formadoras da
cidadania humana que, em cooperacéo, trabalhardo na constru¢cdo da formacéo
cognitiva, ética, afetiva e social desses sujeitos. Por isso mesmo, consideramos que
0 programa bolsa escola deveria ser mais do que uma estratégia politica, agregando
valores e melhorias para as instituicdes escolares, sobretudo as que estéo localizadas
nas areas mais vulneraveis da cidade, como é o caso da Luiz Manoel Nogueira, em
Camela.

Na secdo seguinte, apresentaremos a constituicAio do nosso corpus de
pesquisa e detalharemos as atividades inicial e final e as etapas e procedimentos das

oficinas de leitura propostas.

4.4 CONSTITUICAO DO CORPUS E PROCEDIMENTOS

O foco de nossa pesquisa sera contribuir com o ensino de Lingua Portuguesa
a partir dos estudos criticos do discurso, através de andlises de postagens da rede
social Instagram sobre a tematica do meio ambiente, a fim de colaborar com o
desenvolvimento da leitura critica dos estudantes. Acreditamos, como pesquisadora
e docente da turma, que um trabalho sério com oficinas de leitura de postagens,
baseadas em um conjunto de atividades sistematicamente organizadas, podera
colaborar com o desenvolvimento das habilidades de leitura critica dos nossos alunos.

Elegemos “meio ambiente” como teméatica principal por entendermos que, além
de gerador de grandes conflitos ao redor do mundo, esse assunto também esta

presente no nosso dia a dia e a mitigacdo de sua degradacdo passa pela
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conscientizagdo cidada, e nenhum lugar € tao propicio para a promog¢ao de momentos
de reflexdo e integracdo nessas discussdes quanto o ambiente escolar. O recorte do
tema para as queimadas da Amazonia e Pantanal em 2019 e 2020 se justifica pela
grande repercussdo nas midias nacionais, especialmente nas midias digitais, nas
guais os estudantes estéo diretamente inseridos, sobretudo nas redes sociais. Serdo
sete postagens analisadas ao longo das oficinas, coletadas entre os meses de maio
de 2019 a dezembro de 2020, nas paginas das seguintes instituicdes: WWF Brasil,
Greenpeace Brasil, Ministério do Meio Ambiente e ICMBIo. A escolha das postagens
considerou ndo apenas a tematica, mas também aquelas que, publicadas dentre o
periodo de nosso recorte, utilizaram o maior nimero de recursos visuais, bem como
das que fizessem uso do recurso da intertextualidade com vistas a facilitar o despertar
da atencado dos estudantes para o texto.

Nessa dire¢ao, construimos planos de aulas direcionados a oficinas de leituras
de postagens do Instagram, cujos procedimentos principais sado aplicacdes de
guestionarios com questdes objetivas e subjetivas, ficha de leitura das postagens,
atividades de producdo em equipe e rodas de conversa. Todas essas atividades
levantam reflexdes acerca de hegemonia, dominacdo e relacbes de poder nos
discursos ambientais das paginas das instituicbes que fazem parte do nosso corpus
de pesquisa através de analises sobre o proposito comunicativo das postagens, a
significacao das palavras, intertextualidade, interdiscursividade e tema.

A seguir, divididas em seis subsecdes, dissertaremos sobre os procedimentos
didaticos utilizados em nossa proposta de intervencéo e detalharemos cada uma das
oficinas de leitura, que se dividirdo da seguinte maneira: atividade inicial, oficina 1
(Afinal, o que € ler? E como tenho lido o mundo ao meu redor?), oficina 2 (Degradacéo
ambiental: o que eu tenho a ver com isso?), oficina 3 (A quem interessa o

desmatamento?) e a atividade final.
4.4.1Um olhar sobre os procedimentos adotados nas oficinas

O planejamento é uma das a¢des que deve fazer parte do cotidiano de todo
educador, pois ele confere ao trabalho um direcionamento consciente e organizado,
capaz de intervir em diferentes realidades de distintas maneiras. Para Vasconcelos

(2000, p.43):
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Planejar é elaborar o plano de intervencéo na realidade, aliando as exigéncias
de intencionalidade de colocacdo em acdo, € um processo mental, de
reflexdo, de decisdo, por sua vez, ndo uma reflexdo qualquer, mas gravida
de inten¢Bes na realidade.

O autor ressalta o cunho politico-pedagogico do ato de planejar e destaca a
sua significagdo do ponto de vista interventivo, uma vez que o planejamento nos leva
a pensar sobre nossas agdes cotidianas e a refletir sobre elas numa perspectiva de
aprimoramento constante da pratica para uma melhor mediacao do conhecimento.

Ao produzir as nossas oficinas nos preocupamos em criar estratégias e
procedimentos que estejam amparados em teorias ja utilizadas e que tenham se
mostrado eficazes na facilitacdo da aprendizagem. Nessa direcéo, ao elaborarmos a
nossa atividade inicial, elegemos como primeiro procedimento o levantamento de
conhecimentos prévios dos estudantes através de roda de conversa. Esse tipo de
estratégia tem ganhado espaco nos debates em torno da educacao na atualidade,
pois coloca o aluno como ponto de partida no processo de ensino-aprendizagem, uma
vez que considera as suas experiéncias e vivéncias anteriores como base para a
construcédo de novos conhecimentos. Ausubel (2003), ao conceituar o conhecimento
prévio, o coloca como aquele caracterizado como declarativo, porém que presume um
composto de outros conhecimentos procedimentais, afetivos e contextuais que
igualmente configuram a estrutura cognitiva do aluno que aprende.

Os estudos da teoria de aprendizagem significativa, cujo conceito foi
desenvolvido em 1963 por Ausubel, mostram que para ter um significado, a
aprendizagem de um novo conteudo precisa se relacionar com as aprendizagens ja
adquiridas pelos sujeitos. Ou seja, nesse método ocorre um processo de organizacao
de novas informacdes, as quais serdo integradas as estruturas mentais cognitivas
desenvolvendo um sentido mais concreto ao que esta sendo aprendido. Outra
consideracdo essencial ao nosso trabalho diz respeito a importancia dos
conhecimentos prévios na leitura. Estudos de Kleiman (2002) e Koch e Elias (2010)
demonstram a importancia de se levar em conta os conhecimentos prévios, de mundo

e linguistico dos estudantes ja que:

A compreensédo de um texto € um processo que se caracteriza pela utilizagédo
de conhecimento prévio: o leitor utiliza na leitura 0 que ele ja sabe, o
conhecimento adquirido ao longo de sua vida. E mediante a interacdo de
diversos niveis de conhecimento, como o conhecimento linguistico, o textual,
0 conhecimento de mundo, que o leitor consegue construir o sentido do texto.
E porque o leitor utiliza justamente diversos niveis de conhecimento que
interagem entre si, a leitura é considerada um processo interativo. Pode-se
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dizer com seguranca que sem o engajamento do conhecimento prévio do
leitor ndo havera compreensdo. (KLEIMAN, 2002, p.13)

Sao esses conhecimentos que vao permitir que os estudantes sejam capazes
de fazer inferéncias importantes para o entendimento global dos textos. Assim, 0s
varios niveis de conhecimento (prévios, de mundo e linguisticos), ao interagirem entre
si, cooperam para que o leitor atribua sentido ao que |é. O trabalho com os
conhecimentos prévios em nossa proposta didatica se da em forma de roda de
conversa. A escolha por essa estratégia também esta diretamente ligada a nossa
concepcao sobre o fazer pedagdgico numa visado critica, que se pauta na formacéo
de cidadaos criticos, reflexivos e autbnomos. Na perspectiva de trabalhos com a
coletividade, a roda de conversa tem sido desenvolvida em contextos diversos a partir
das pesquisas de Paulo Freire. Para esse teorico, € tarefa primordial de uma educacao
libertadora e comprometida com a mudanca social educar para a vida cidada, ja que
“a visao de liberdade [...] € a matriz que atribui sentido a uma pratica educativa que sé
pode alcancar efetividade e eficacia na medida da participacdo livre e critica dos
educandos” (FREIRE, 2002, P.13).

Ao propormos em nossa investigacao reflexdes acerca de um tema de grande
significancia social, gerador de muitos conflitos e provocador de muitos debates, como
€ a questdo ambiental, acreditamos que a roda de conversa, por natureza dialogica,
proporcionadora de producdo e reproducdo de sentidos - saberes - sobre as
experiéncias dos sujeitos participantes, que se expressam e Se escutam num
exercicio reflexivo, se apresenta como uma técnica bastante pertinente a ser
vivenciada nas nossas oficinas. Além disso, nas rodas de conversa had uma
horizontalizacdo das relacdes de poder, desfazendo a ideia de que o professor é 0
centro do processo, deixando emergir uma postura ético-politica frente a producéo e
apropriacdo do conhecimento. Essa metodologia participativa, de socializacdo de
conhecimento e trocas de experiéncias, € o seu ponto-chave, pois através do
conhecimento construido de forma colaborativa, coletiva, que privilegia a fala e a
escuta sensivel, se busca a formacao de sujeitos criticos e autbnomos.

A estratégia da roda de conversa também foi utilizada na oficina 1 (parte 1),
cujo objetivo foi introduzir a probleméatica das queimadas ocorridas em 2019 e 2020
no Pantanal e na Amazénia e verificar o nivel de conhecimento dos estudantes sobre

esse assunto especificamente. Também na oficina 2 (parte 2), para discutir a questao
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da necessidade de atitudes individuais de responsabilidade com o meio ambiente e
da importancia da sustentabilidade.

Nessa dire¢do, o professor mediador introduz o momento se utlizando de
algumas perguntas norteadoras, que devem ser diretas e simples, com linguagem
sempre adequada ao publico de trabalho, através das quais 0s sujeitos participantes
s&o incentivados a emitirem opinides e impressdes a respeito do tema tratado. E muito
importante nesse tipo de estratégia de caracteristica interacional, conforme nos alerta
Gatti (2005), que o mediador da roda se preocupe com a conservagao de um clima
aberto as discussfes - e que transmita confianca para que os participantes se sintam
seguros e confortaveis para expressarem suas opiniées - e, sobretudo, com a
manutencao do foco no assunto em pauta.

Uma outra estratégia didatica adotada como procedimento metodologico em
nossa pesquisa e utilizada em nossa atividade inicial, foi a aplicacdo de questionarios
impressos com o objetivo de coletar informacdes sobre o nivel de conhecimento e
intimidade dos estudantes com o aplicativo Instagram e, especialmente, com a
tematica ambiental. Conforme Gray (2012), os questionarios se apresentam como
uma das técnicas mais utilizadas na coleta de dados primarios, permitindo um modelo
analitico explorando as relacdes entre as variaveis. Neste contexto, construimos o
Nosso instrumento composto por uma maioria de questdes fechadas, pois estas
favorecem a analise das respostas apontadas, bem como de duas questbes
discursivas com vistas a privilegiar a liberdade de expressao dos estudantes.

No ambito das perguntas elaboradas, a intencdo € captar e conhecer a
percepcdo, os valores, 0 nivel de intimidade e interesse dos estudantes sobre a
tematica ambiental e sobre a rede social Instagram, ambos o0s conteudos de
importante valor para o universo da pesquisa. Ao analisar esses guestionarios, o
professor podera melhor encaminhar as atividades seguintes, uma vez que tera um
levantamento sobre o nivel de experiéncia dos estudantes com a plataforma do
Instagram e sobre sua relacdo com as discussfes sobre meio ambiente. Também,
podera se norteara sobre possiveis adaptacfes que sejam necessarias para um
melhor aproveitamento das oficinas com vistas a atingir os seus objetivos.

Um dos procedimentos mais utilizados ao longo de nossas oficinas é o que
denominamos de ficha de leitura das postagens. Nelas, encontraremos atividades de
interpretacéo de texto considerando a multimodalidade presente na construcao das
publicacdes. Para tanto, ao elaborarmos as nossas fichas, nos preocupamos em
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convidar os estudantes a uma leitura que pudesse ir além dos explicitos dos textos,
levando-os a refletir sobre as intengcbes dos discursos e sobre as construcdes de
sentidos a partir ndo s6 da linguagem verbal, mas dos recursos visuais como as cores,
as expressoes faciais, selecao do tipo de letra, do formato, da sua posi¢cao nos textos,
dentre outros. Com a construcdo e aplicacdo das fichas de leitura das postagens,
pretendemos encaminhar o estudante a uma leitura que também ultrapasse a mera
descricao da composicdo das imagens para avancar rumo a reflexdo critica sobre a
combinagao entre imagens e palavras e a construcao de sentidos resultantes dessa
unidao na constituicdo de nossas relacdes, de nossas identidades e representacoes
sociais (SILVA & PARDO ABRIL, 2010).

E importante salientar que as fichas s&o introduzidas nas oficinas sempre apos
alguma discussdo anterior, que evidencie questdes as quais serdo debatidas nas
atividades. Ao estruturarmos essas questdes, nos preocupamos em trabalhar a
analise de duas postagens em cada uma das fichas, sendo uma de instituicdo ligada
ao poder publico federal e outra de organiza¢do ndo governamental, sempre iniciando
pela analise de cada uma individualmente e, em seguida propondo uma analise mais
comparativa entre ambas.

Ao introduzir as analises trabalhando uma postagem por vez, o professor inicia
com um nivel de complexidade menor, a partir de questdes mais pontuais como a
percepcao da tematica trabalhada e analise dos elementos nédo verbais. Em seguida,
comeca a encaminhar o estudante a fazer conexdes entre o texto verbal e o imagético,
a pensar sobre os efeitos de sentido produzidos através destas relacdes e sobre os
objetivos de cada uma das postagens analisadas. Ainda nessa etapa de analise,
introduzimos em algumas das atividades a intertextualidade, em que buscamos ativar
o conhecimento de mundo dos estudantes para dialogar com aspectos das
publicacdes analisadas, bem como, iniciamos o trabalho com o Iéxico, refletindo sobre
0 uso de determinados vocabulos e o sentido que conferem aos textos.

Apenas ap0s esse processo em que o estudante ja dialogou com os detalhes
de cada postagem e refletiu sobre os seus objetivos € que as fichas apresentam
guestdes de analise da relacdo entre as postagens de cada instituicdo, partindo para
um nivel maior de complexidade. Nesse momento, as questdes buscam refletir sobre
as possiveis semelhancas e diferencas entre as postagens e sobre as vozes

representadas por cada discurso, a fim de investigar possiveis ideologias, hegemonias
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e relagbes de poder, visando proporcionar uma postura menos ingénua dos
estudantes diante dos textos trabalhados.

Também optamos por utilizar a estratégia didatica da leitura colaborativa ou
compartilhada. Ou seja, aquela em que, conforme Brékling (2014), se aprende em
colaboragdo com outros sujeitos, de forma gradativa, em que o0s estudantes e o
professor leem em conjunto um mesmo texto, exprimindo suas impressdes e suas
ideias a respeito do que foi lido. Esse tipo de procedimento requer que o professor
tenha planejado previamente as questdes que levantara com a classe antes, durante
e apobs a leitura. Consideramos essa pratica bastante propicia para o contexto de
nossas oficinas, pois a interacao entre diferentes sujeitos sobre um determinado tema,
a escuta atenta das interpretacdes e dos argumentos de outros alunos, a percep¢ao
e o0 acolhimento de outros pontos de vista sdo fundamentais para a formacéo leitora
numa perspectiva critica.

Uma outra estratégia por nés adotada foi a de antecipacéo da leitura. Segundo
Solé (1998), a antecipacédo do tema ou ideia principal do texto pode acontecer pela
analise do titulo, subtitulo, mas também pelo exame de imagens. Assim, propomos
aos estudantes, em uma de nossas oficinas, uma atividade em equipe com fichas de
imagens. Esse trabalho introduz efetivamente a oficina 1 e tem a intencdo de instigar
0s estudantes a pensarem e levantarem hipoteses sobre a tematica do texto que esta
por vir. Essa técnica nos parece bastante importante, porque ajuda a evitar um
excesso de informacdes durante a leitura oferecendo uma ativacdo prévia de
elementos que podem ser Uteis no processamento das informagdes encontradas no
texto. De maneira geral, a antecipacao implica em um leitor mais ativo e atento ao
processo de leitura, jA que ao formular hipéteses sobre o texto futuro, sente-se mais
instigado a verificar se estas se confirmam ou nao.

No processo de construcao de nossas oficinas, consideramos também bastante
importante e oportuna a inser¢ao de atividades que explorassem, em alguma medida,
0s recursos audiovisuais como a exibicao de videos didaticos e a escuta de cancao,
ambos direcionados ao tema que nos propomos trabalhar. Na atualidade, o uso de
videos se tornou um dos mais populares recursos utilizados pelos professores
brasileiros ndo apenas por se tratar de uma tecnologia financeiramente mais
acessivel, mas sobretudo por seu carater dindAmico e seu potencial comunicativo.

Alguns estudiosos tém feito consideragfes importantes sobre o trabalho com
videos em sala de aula como um modelo de recurso pedagogico eficiente no processo

98



de ensino- aprendizagem quando assumido de forma séria e com objetivos bem

tracados. Segundo Morén (1995, p. 2):

O video é sensorial, visual, linguagem falada, linguagem musical e escrita.
Linguagens que interagem superpostas, interligadas, somadas, n&o
separadas. Dai a sua forca. Nos atingem por todos os sentidos e de todas as
maneiras. O video nos seduz, informa, entretém, projeta em outras realidades
(no imaginario) em outros tempos e espacos. O video combina a
comunicacao sensorial-cinestésica, com a audiovisual, a intuicdo com a
I6gica, a emocgé@o com a razdo. Combina, mas comeca pelo sensorial, pelo
emocional e pelo intuitivo, para atingir posteriormente o racional.

Em nossa proposta didatica, o trabalho com videos se apresenta de duas
maneiras, a saber: a leitura e a producdo. Na pratica de leitura, fundamentamo-nos
em Moran (1995), que ao apresentar as propostas de utilizacdo de videos em sala de
aula propde o uso do “video como sensibilizagao”. Nesse modelo, o propésito é
despertar a curiosidade e a motivacao dos estudantes para o tema e instiga-lo a
pesquisa para aprofundamento. Antes de iniciar a exibicdo do video, o docente devera
apenas informar sobre aspectos gerais como autoria e duragdo, mas nao deve se
estender em comentéarios para possibilitar a reflexdo individual de cada aluno. Ao
longo do video, entretanto, caso deseje, podera pausa-lo para chamar a atencao
sobre uma determinada cena ou algum aspecto que considere importante frisar,
porém sem se estender demais.

Ao final da exibicdo, por serem videos de curta duracdo, o professor podera
reinicia-los e exibir quadro a quadro as imagens mais significativas propondo uma
conversa sobre elas, levantando questionamentos sobre o0 som, os efeitos, as frases
mais relevantes, sempre priorizando a voz dos estudantes, Como mediador, é
importante apresentar a sua opinido, mas de maneira simples e sem monopolizar a
discussdao. A utilizacao de videos na educacado, conforme argumenta Silva e Oliveira
(2010, p. 8), “é uma maneira de mediar aprendizados”, ja que sao acentuados 0s
guestionamentos, a participacéo e a construcao de argumentacdes relevantes, dai a
importancia de o estudante estar sempre no centro dessa construcédo. Mais uma vez
a estratégia que elegemos busca encaminhar os participantes a uma leitura de
reflexdo, de questionamentos e troca de ideias numa perspectiva de formacéo critica,

Com a popularizacdo dos meios digitais, a producdo de videos por
adolescentes e jovens tem ganhado bastante espago na atualidade. Nao € raro
encontrarmos nos corredores das escolas adolescentes utilizando os seus celulares

para criarem pequenos videos de compartilhamento nas diferentes redes sociais.
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Nesse sentido, acreditamos que as instituicdes de ensino ndo podem e nao devem
andar na contramao desse viés digital que faz parte do universo de interesse de seu
publico-alvo, pelo contrario, dentro das realidades de cada escola, € importante se
adaptar as novas propostas de ensino. Utilizar a capacidade criativa dos educandos
através da producédo de videos nos parece uma estratégia viavel e possivel e arelacdo
desse publico com o manuseio dos celulares facilita ainda mais o emprego dessa
pratica pedagdgica.

Escolhemos essa atividade, pois ela oportuniza o protagonismo dos estudantes
dentro do universo escolar e, conforme nos orienta (GAVA, 2015), é nesse processo
de producéo que ocorre o aprendizado significativo e consistente. Nessa etapa, o
professor deve dar as orientacdes a respeito da criacdo dos videos: tema a ser tratado,
duracéo, identificacdo dos produtores e participantes e finalidade. O educador devera
acordar com os estudantes o tempo da oficina que sera reservado para essa
produgdo, conscientiza-los da responsabilidade em utilizar bem esse tempo,
respeitando o seu limite, e deixa-los a vontade nesse periodo para utilizar da maneira
mais eficiente possivel a sua criatividade.

Ao longo da historia, a musica vem desempenhando um importante papel no
desenvolvimento do ser humano e, mais recentemente, passou a ter o seu potencial
pedagodgico reconhecido e a ser utilizada como um recurso facilitador da
aprendizagem devido ao seu potencial de acalmar e estimular e, sobretudo, pela
influéncia positiva que demonstrou ao longo dos anos no desenvolvimento do
pensamento, da memoria, da criatividade, da imaginacao e da percepc¢ao. (ALMEIDA,
2007). Assim, optamos por utilizar também em um dos momentos de nossas oficinas
a escuta e a reflexdo sobre uma cancao.

Consideramos o Brasil um pais extremamente musical e entendemos a musica
como uma linguagem fonte de aprendizagem, por isso sentimos a necessidade de
inseri-la em nossa proposta, transformando-a em uma acao pedagdgica prazerosa,
mas também eficaz na producéo do conhecimento. Nesse prisma, Nogueira (2004, p.
4) nos orienta que “[...] ao mesmo tempo em que a musica possibilita essa diversidade
de estimulos, ela, por seu carater relaxante, pode estimular a absor¢do de
informacoes, isto &, a aprendizagem”.

Segundo Palheiros (2004), a masica se apresenta como uma das principais
atividades de lazer de criangas, jovens e adolescentes em contextos formais e nao
formais. Essa afirmacdo nos ratifica a ideia de que € importante inserir a masica no
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contexto de nossas atividades de sala de aula, em disciplinas variadas, pois é uma
oportunidade de agrupar o ensino com uma atividade que traz leveza, sensibilidade e
prazer aos sujeitos envolvidos.

Assim, propomos a escuta da cang¢ao “Herdeiros do futuro” do compositor
Toquinho, como atividade final da nossa oficina 1, apds vérias discussdes orais a
respeito da responsabilidade do ser humano com relacdo ao meio ambiente e da
aplicacao da ficha de leitura da postagem, que propde reflexdo e interpretacdo dos
estudantes quanto aos problemas de ordem ambiental que o planeta tem enfrentado.
Acreditamos que trabalhar com uma cancédo que propde reflexdo sobre o uso dos
recursos naturais pela nossa sociedade contribui para ativar ainda mais a
sensibilidade dos jovens para com as questdes ambientais.

Sugerimos que o professor, ao final da escuta, proponha aos estudantes
algumas reflexdes sobre partes da cangédo como, por exemplo, o trecho “A vida é uma
grande amiga da gente / nos da tudo de graca pra viver / sol e céu, luz e ar / rios e
fontes, terra e mar”. E importante refletir com os alunos como o vocébulo vida, nesse
trecho, diz respeito a propria natureza, que é a que nos provém todos 0s recursos
naturais dos quais dependemos para viver. Direcionar a reflexdo para ativar a
motivacdo dos estudantes quanto a responsabilidade de cada um com a relagcéo que
estabelece com a natureza é extremamente importante nessa atividade que culminara
com a criagdo de um mosaico de pensamentos e reflexdes que surgirdo apos a leitura-
escuta da cancao.

Em alguns momentos de nossas oficinas, privilegiamos o trabalho em equipe
objetivando promover a construcdo conjunta do conhecimento (OLIVEIRA, 2006;
BAMBIRRA, 2007). Vygotsky (1999), argumenta que o contato da pessoa com o meio
e com 0s outros € uma relacdo mediada, dai a sua percepcao sociointeracionista da
aprendizagem. Nessa perspectiva, o trabalho que se da de forma coletiva é
considerado como um dos meios eficazes e de estimulo a construcdo do
conhecimento, pois propicia o senso de colaboracao e a troca de informacdes.

As atividades em grupo propostas em nossas oficinas caminham na direcéo de
incentivar as responsabilidades e valorizar as competéncias dos nossos estudantes,
promovendo reflexdo acerca da importancia da dedicacdo de cada um para o éxito de
toda a equipe. Na oficina 1, a atividade em grupo, que tratara da antecipacao do tema
relacionado ao texto da atividade da sequéncia, e da separacgéo de fichas de imagens
por situacdes especificas relacionadas ao meio natural, exigira esfor¢os de atencéo e
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didlogo para o levantamento de hipéteses, colaboracdo para o momento de separacao
das imagens por grupo e producao de pequenos quadros, e coesédo de ideias para
completarem o exercicio que culmina com uma pequena explanacdo do grupo sobre
o trabalho.

Na segunda parte de nossa oficina 2, também elegemos uma atividade de
producdo em equipe. Neste trabalho serdo produzidas sacolas sustentaveis com
tecidos e barbantes, sem costuras. Cada equipe devera criar a sua sacola, fotografa-
la e criar boomerangs para divulgacdo desse trabalho. A realizacdo desse tipo de
atividade enfatiza o compartilhamento de conhecimentos e postura dos alunos perante
desafios. A habilidade de executar um projeto (nesse caso, a producao das sacolas
sustentaveis e criacao das fotos e dos boomerangs) com problemas reais estabelece
foco na integracéo, motivagao, tudo feito em grupo. A atividade permite que os alunos
entendam a problematica com base em situa¢des cotidianas e busquem a solucéo de
problemas enquanto praticam as etapas. Dessa maneira, acreditamos que é possivel
a criacdo de um repertorio que possibilita a compreensdo da consciéncia ambiental e
o papel de cada um no mundo atual.

O trabalho em equipe oferece autonomia aos estudantes e essa, por sua vez,
torna-os mais engajados no processo de aprender. O momento de pesquisa e
discusséao sobre as atividades em conjunto propicia que 0s alunos conversem numa
mesma linguagem, ja que experimentam uma mesma fase da vida e, assim, buscam
entre si a melhor decisdo para a resolucdo das tarefas propostas, o que pode Ihes
despertar um olhar para a cidadania coletiva a0 mesmo tempo em que se percebem
também protagonistas no processo de apropriacdo do conhecimento.

Na sec¢do subsequente, apresentaremos o desdobramento dos procedimentos
aqui apresentados a partir do detalhamento das atividades inicial e final e de cada

uma das trés oficinas de nossa proposta de intervencao.
4.4.2 Apresentacdo da proposta de intervencao

Para a aplicacdo da proposta de intervencéo, distribuimos o trabalho em 27
aulas, ao longo de nove semanas, haja vista que no turno da noite as aulas tém
apenas 40 minutos de duragéo. As etapas de trabalho se dividirdo na apresentacéo

do projeto, aplicagao da atividade inicial, oficinas de leitura e atividade final.
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4.4 3 Atividade inicial

Quadro 4 — Plano de aula da atividade inicial (parte 1)

AULAS1,2E3
Atividade inicial (parte 1)

Objetivo geral:

- Promover a investigacdo dos conhecimentos prévios dos estudantes sobre questdes ambientais.
Objetivos especificos:

- Ambientar os estudantes a respeito da proposta didatica das oficinas

- Organizar discusséo sobre questBes ambientais basicas

- Investigar o nivel de conhecimento individual dos estudantes a respeito de questfes ambientais e
sobre o aplicativo Instagram.

- Leitura

- Oralidade

- Roda de conversa

- Questionario

- Atividades impressas

e Material necessario - Canetas

- Camera filmadora

- Participacéo na leitura

e Avaliacado - Comentarios orais na roda de conversa.
- Execucdo da atividade escrita.
Fonte: Elaboracao prépria

e Eixo de ensino

¢ Procedimentos

Inicialmente, em um encontro de 3 aulas de 40 minutos, com a sala em
semicirculo, sera apresentada a proposta didatica das etapas a serem cumpridas e
enfatizada a importancia das oficinas na constru¢do das habilidades de leitura, bem
como da participacdo dos estudantes em cada uma delas. Ainda nesse primeiro
encontro, sera exposto aos alunos que todas as oficinas serdo pautadas no trabalho
com o tema meio ambiente, no que se relaciona especificamente as queimadas, no
Amazonas e Pantanal, ocorridas em 2019 e 2020, e com a utilizacdo do aplicativo
Instagram.

Na sequéncia, o docente devera investigar, por meio de uma roda de conversa,
0s conhecimentos prévios a respeito da utilizacdo do aplicativo Instagram, assim como
as nocodes dos estudantes sobre as questdes ambientais no Brasil. Para isso, lancara
alguns questionamentos orais para instigar a discussao: “Qual a importancia do meio
ambiente para a nossa vida?”, “O que deve ser feito para preservar o meio ambiente?”,
‘E o que ndo deve ser feito?”, “As queimadas sdo boas ou ruins para 0 meio
ambiente?”, “Porque as queimadas acontecem?”, “Na sua opinido, as queimadas sao

resultado apenas das altas temperaturas ou existem também por outras raz6es?”,
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“Vocé se interessa sobre questBes de preservacdo ambiental ou ndo € um assunto
gue te chame a atenc&do?”, “No seu dia a dia, vocé acredita que mais colabora com a
preservacao ou com a degradacédo ambiental?”.

Todo esse primeiro momento devera ser gravado com camera filmadora de
propriedade da responsavel pela oficina e servirhd também de dado para a pesquisa,
pois consideramos ser a observacao sistematica um dos instrumentos de coleta de
dados. O préximo passo da oficina sera aplicar um questionario simples (apéndice A),
com o objetivo de conhecer as experiéncias dos estudantes sobre a temética
ambiental e sobre o aplicativo Instagram. Apds a atividade com o questionario, o
professor propora a leitura de algumas das respostas dadas pelos estudantes -

apenas de alguns deles - intercalando com reflexdes sobre o tema.

Quadro 5 — Plano de aula da atividade inicial (parte 2)

AULAS 4,5E6
Atividade inicial (parte 2)

Objetivo geral:

- Viabilizar a verificagdo do nivel de compreensdo dos estudantes diante da leitura e andlise de
postagens do Instagram.

Objetivos especificos:

- Verificar a percepc¢do dos estudantes quanto ao propésito comunicativo de uma postagem.

- Aplicar atividades para aferir a compreensdo dos estudantes sobre a mensagem global de uma
postagem que relacione o verbal e o imagético.

- Averiguar se os estudantes conseguem perceber a intencionalidade por tras dos discursos de uma
postagem.

- Leitura

e Eixo de ensino - Oralidade
- Escrita

- Roda de conversa

*  Procedimentos - Ficha de atividade de leitura

- Atividades impressas
- Canetas

- Notebook

- Camera filmadora

e Material necessario

- Participacé@o por meio de comentarios pertinentes / explanagéo
e Avaliagédo de pontos de vista
- Execucdo da atividade escrita.

Fonte: Elaboragéo propria

Em um segundo encontro, que se realizara também em 3 aulas de 40 minutos,
com a sala em semicirculo, revisitaremos de forma breve as discussfes das aulas
anteriores. Em seguida, visando a insercdo dos discentes no universo de nossa

pesquisa e com o auxilio dos aparatos tecnoldgicos como computador e smartphones,
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compartilharemos duas postagens relativas as queimadas da Amazonia em 2019 e
2020, sendo uma da WWF Brasil (postagem 1) e uma do Ministério do Meio Ambiente
(postagem 2), analisadas diretamente em duas das paginas que pertencem ao
universo pesquisado neste trabalho, utilizando a rede wifi da escola.

Figura 12 — Postagem do Instagram — WWF Brasil (2)

2>
;) waibrasil © + Seguindo

© Poter ). Winon | BAmersiods

#PelaNaturezaPorNds

PELA NATUREZA
POR NOS

WWE.ORG. BR/PELANATUREZA

ambiente para trabalharmos firme na
conservacdo da natureza. Use sua voz
© Coue seu recado em

AR ritastves1932 Petroling-Pe

% © Qv A

. .4 Curtico por pauli_chamorrro ¢
outras 1.366 pessoas

Fonte: WWEF Brasil, 2020
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https://www.instagram.com/p/CGIB-vMD29G/

Figura 13 — Postagem do Instagram — MMA (2)

mmeicambiente @ - Seguindo

DECRETO PUBLICADO

FLORESTAS PROTEGIDAS

m thaisviva O fogo € pra ser
Qv W

W Curtido por ibamagov & outras 795 pessoas

Fonte: Brasil, 2020

Diante do que estara exposto, questionamentos orais como: “Sobre qual tema
as postagens estdo tratando?”; “Vocés ouviram falar sobre esse assunto no ano
passado?”; “Na visdo de vocés, porque isso esta acontecendo cada vez mais?”,
“Acreditam que alguém leva vantagem com as queimadas?”, “Ha consequéncias para
o planeta? Quais?”, dentre outros, devem ser levantados pelo docente. Esses
guestionamentos abrem o momento de roda de conversa. Toda essa etapa também
sera gravada e as respostas dos estudantes aos questionamentos servirdo de material
para analise comparativa com a atividade final.

Na sequéncia, serdo distribuidos para os estudantes fichas de atividades de
leitura (apéndice B), considerados também como instrumentos de coleta de dados,
constituidos de questdes objetivas e subjetivas sobre as postagens da WWF Brasil e
do MMA e que servirdo como uma espécie de diagnéstico a fim de verificar o nivel de
compreensao dos alunos diante da leitura e analise de uma postagem, buscando
identificar as suas percepcdes a respeito do texto verbal e do imagético e seu
reconhecimento quanto a tematica do texto e seu propdésito comunicativo, bem como
a possivel identificacdo de hegemonia, ideologias e relacdes de poder por tras dos

discursos. Essa atividade também servira para comparar com a atividade final.
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Nos encontros seguintes, cujo foco sera a leitura critica, utilizaremos a ACD
como teoria base de nossa proposta, adotando o procedimento de realizagdo de
oficinas de estratégias de leitura, que segundo Paviani e Fontana (2009, p. 78): “é,
pois, uma oportunidade de vivenciar situa¢des concretas e significativas, baseada no
tripé: sentir-pensar-agir, com objetivos pedagdgicos”, de maneira a se distanciar das
praticas centradas no professor e no conhecimento teérico apenas, aproximando 0s
estudantes das préticas sociais da linguagem.

A proposta de todas as oficinas pedagogicas é basicamente construir o
conhecimento a partir do conjunto de acontecimentos vividos no cotidiano em que a
relacdo teoria — préatica constitui o fundamento do processo pedagdégico. Portanto, o
conceito de oficinas aplicado a educacéao, refere-se ao lugar onde se aprende junto
no fazer coletivo, ou seja, fazendo junto com os outros. A oficina € um ambito de
reflexdo e acdo no qual se pretende superar a separacdo que existe entre a teoria e
a pratica, entre conhecimento e trabalho e entre a educacéo e a vida (ANDER-EGG,
Apud OMISTE; LOPEZ; RAMIREZ, 2000, p.178)

As oficinas de leitura trabalhadas nessa proposta didatica estardo pautadas na
concepcao sociointeracionista da linguagem, que nasce dos estudos de Semyonovich
Vygotsky (1896-1934), o qual concebe que o desenvolvimento cognitivo acontece por
meio da interacdo social, em que duas ou mais pessoas estejam envolvidas
ativamente na troca de experiéncias e ideias para gerar novas experiéncias com vistas
ao conhecimento. Assim, reconhecemos o docente como agente mediador, por meio
da linguagem, que intervém e auxilia para a construcdo e reelaboracdo do
conhecimento do estudante, conduzindo-o a ser um sujeito consciente de sua

autonomia social.
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4.4.4 Oficina 1: “Afinal, o que é ler? E como tenho lido o mundo ao meu redor?

Quadro 5 — Plano de aula da oficina 1 (parte 1)

AULAS 7,8E9
Oficina 1 (parte 1)

Objetivo geral:
- Promover a investigacdo de paginas do Instagram de modo que os estudantes possam perceber
a forma de abordagem por instituicdes diferentes sobre as queimadas ocorridas na Amazénia e no
Pantanal em 2019 e 2020 a partir das postagens analisadas.
Objetivos especificos:
- Estimular o trabalho em equipe como forma de trocar experiéncias de aprendizagens.
- Provocar os estudantes para que levantem hipoteses sobre o tema que sera abordado nas
proximas etapas.
- Proporcionar discussdo entre os estudantes sobre a importadncia da preservagdo ambiental,
impactos das atividades humanas no meio ambiente e desenvolvimento sustentavel.
e Eixo de ensino - Leitura
- Oralidade
e Procedimentos - Atividade em equipe
- Roda de conversa
e Material necessario - Fichas de imagens impressas
- Notebook conectado a internet.
- EVA
- Cola
- Smartphones conectados a internet
- Camera filmadora
o Avaliacéo - Participagdo nas atividades em equipe
- Participag&o nas discussdes orais.

Fonte: Elaborag&o propria

A primeira oficina, “Afinal, o que é ler? E como tenho lido o mundo ao meu
redor?”, acontecera em 6 aulas de 40 minutos, divididas em dois dias. No primeiro
destes dois encontros, com a sala em semicirculo, revisitaremos de forma breve
algumas das discussfes do encontro anterior. Em seguida, o docente devera dividir
a sala em 5 grupos e distribuir entre eles fichas com imagens diversas (apéndice C)
sobre a questdo da preservacdo ambiental, desastres ambientais, desenvolvimento
sustentavel, impactos da atividade humana no meio ambiente e dir4 que as imagens
estdo ligadas ao texto que sera trabalhado em seguida. Cada equipe, entre si, devera
levantar hipéteses sobre o possivel tema a ser tratado no texto e apresenta-las ao
grande grupo.

Apos a apresentacdo das hipéteses levantadas pelas equipes, os estudantes
serdo orientados a separarem as imagens por grupo, atendendo as seguintes

orientacdes: imagens que estejam ligadas aos impactos causados pela acédo do
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homem na natureza e imagens que representem a responsabilidade e o cuidado
humano com o meio ambiente formando dois pequenos quadros através da colagem
das fichas no EVA. Depois de separadas as imagens e produzidos os quadros,
deverao apresentar de forma rdpida o seu material comentando sobre as imagens e
suas representacdes. De volta ao grande grupo, a professora convidard os
estudantes, através de link no Whatsapp da turma, a acessarem duas postagens no
Instagram, uma do Greeenpeace Brasil e uma do ICMBIio, sobre queimadas no
Pantanal e na Amazbnia, e propora uma roda de conversa para levantar os
conhecimentos que os estudantes tém sobre esses acontecimentos no nosso pais.

O educador devera iniciar a roda de conversa sempre levantando alguns
guestionamentos para nortear 0 momento. Sugerimos as seguintes indagacoes: “Ao
analisar a postagem 1, € possivel perceber a intencdo de representar alguma figura
publica. Quem é essa pessoa?”’; “Que elementos da postagem nos leva a essa
conclusao?”, “Por qual razao vocés acreditam que quiseram representa-lo?”; “Os
outros elementos que compdem a imagem revelam algo pra vocés?”; “Ha alguma
situacao sobre a qual ouviram falar pelos noticiarios que pareca ter ligagcdo com o que
a imagem representa? Qual?”; “Agora com relagdo a postagem 2, o que a imagem
parece querer colocar em destaque principalmente?”; “Apesar das duas postagens
fazerem referéncia a maior floresta tropical do mundo, ha alguma diferenca nas
informacgdes sobre ela de uma postagem para a outra?”; “Ao pensarmos nas duas
postagens, qual parece ser o objetivo de cada uma delas?”.

O professor podera levantar outros questionamentos ao longo do processo, a
depender do andamento da roda de conversa. As postagens utilizadas para esse
momento serdo expostas na descricdo das aulas 10, 11 e 12, uma vez que serao

trabalhadas também nelas.
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Quadro 6 — Plano de aula da oficina 1 (parte 2)

AULAS 10,11 E 12
Oficina 1 (parte 2)

Objetivo geral:
- Estimular a percepcéo individual dos estudantes sobre a importancia de atitudes responséaveis com
0 meio ambiente e sobre as intencionalidades discursivas das postagens analisadas.
Objetivos especificos:
- Incentivar os estudantes a repensarem sobre atitudes individuais e coletivas que ndo cooperam para
a preservacao ambiental.
- Promover discussé@o entre os estudantes acerca das abordagens discursivas de cada postagem
trabalhada.
- Possibilitar que os estudantes reflitam sobre os efeitos de sentido provocados pela articulagéo entre
o texto verbal e o imagético.
- Proporcionar que os estudantes reflitam sobre a ampliacdo de sentidos e interpretacdes decorrentes
do recurso da intertextualidade.
- Estimular os estudantes para que reflitam sobre as vozes e intencionalidades que se manifestam
por tras dos discursos das postagens analisadas.
e Eixo de ensino a - Leitura
- Oralidade
- Escrita
e Procedimentos - Leitura colaborativa
- Ficha de atividade de leitura
e Material necessario - Notebook conectado a internet
- Projetor
- Smartphones conectados a internet
- Texto escrito
- Canetas
- Caixa de som
o Avaliacéo - Participacé@o por meio de comentérios pertinentes / explanacéo
de pontos de vista e execugéo da atividade escrita.
Fonte: Elaboragéo propria

No segundo dia da oficina, que somara trés aulas, com a sala em semicirculo, o
texto “20 sinais de que o Planeta esta em perigo e nds também” (anexo A) sera
distribuido entre a turma, bem como projetado na lousa, e sera feita uma leitura
colaborativa seguida de discussdo. Posteriormente, a professora apresentara uma
nuvem de perguntas que sera projetada na lousa: “Vocé tem a ver com a situacao em
gue se encontra 0 nosso meio ambiente hoje?”; “Que atitudes positivas vocé tem
praticado no seu dia a dia para mudar esse quadro?”; “Em quais aspectos vocé
acredita que esta falhando como cidadao no que se relaciona a questao ambiental?”;
“Vocé acredita que pode contribuir para a melhoria do nosso planeta? De que forma?”;
“‘Quanto as responsabilidades dos nossos governantes, vocés acham que eles estao

preocupados com o meio ambiente? Por qué?”; “Como vocés avaliam as acdes do
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governo para preservacao do Meio Ambiente?”; “Na sua cidade, vocé conhece algum
projeto de preservacéo ambiental?”

Todos esses questionamentos servirdo para ampliar a discussao ja iniciada pelo
texto a fim de preparar o estudante para a préxima etapa da oficina em que trabalharao
a leitura de textos de forma escrita e individual. Na sequéncia, mais uma ficha de
atividade de leitura (apéndice D) serd distribuida pare ser respondida de forma
individual. Nela, serdo feitos 10 questionamentos, relacionados as postagens
analisadas no encontro anterior, que tratardo sobre as diferentes abordagens das
paginas a respeito de um mesmo assunto, a fim de comecar a refletir sobre as
relacbes de poder e ideologias por tras dos discursos. As postagens serao
identificadas como postagem 1 e postagem 2, conforme aparecem nas fichas.

Figura 14 — Postagem do Instagram - Greenpeace Brasil - 2

6 greenpeacebrasil @ « Seguindo

6 greenpeacebrasil @ @ B3 Fogo
acima de tudo, gado em cima da

Amazonia. £ assim que o governo
Bolsonaro devena fazer propaganda
das suas agdes, que vém devastando 3
maior floresta tropical do mundo em
tempo recorde. Os que desmatam e
destroem 3 floresta se sentem
encorajados pelo discurso
antiambiental do governo. Se ele esta
fazendo isso pelo cresomento
econdmico, a conta n3o fecha: sem

Qv W
Curtido por hericakarina e
outras 55.232 pessoas

Fonte: Greenpeace Brasil, 2020

111



Figura 15 — Postagem do Instagram — ICMBio - 1
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atividades criminosas que coloquem a nossa Amazonia
em risco. Governo Federal. Patria amada Brasil.

‘'er todos 0os 148 comenta

* Ver tradugao

Fonte: Brasil, 2020

Em seguida, o professor responsavel pela oficina apresentara aos estudantes
a cancao “Herdeiros do futuro” (anexo B) de Toquinho, através da entrega da letra
impressa e da escuta da cancdo de forma coletiva, para que os alunos reflitam e
expressem seus sentimentos ao final da masica com pelo menos uma frase escrita
num pedaco de folha e que devera ser colada na lousa formando um mosaico de

pensamentos que sera lido em voz alta por alunos voluntarios ao final da oficina.
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4.4.5Oficina 2: “Degradagao ambiental: o que eu tenho a ver com isso?”

Quadro 7 — Plano de aula da oficina 2 (partel)

AULAS 13,14 E 15
Oficina 2 (parte 1)

Objetivo geral:
- Promover reflexdo sobre os recursos linguistico-discursivos a fim de que os estudantes percebam a
sua importancia na construgcéo de sentido dos textos.
Objetivos especificos:
- Sensibilizar os estudantes a respeito dos impactos das atividades humanas sobre 0 meio ambiente.
- Instigar a discussdo sobre a exploragdo dos recursos naturais e a necessidade do consumo
consciente.
- Introduzir a analise da intertextualidade para que os estudantes percebam a importancia do dialogo
entre textos para a producéo de sentidos

e Eixo de ensino |- Leitura

a - Oralidade

- Escrita
e Procedimentos |- Atividade escrita individual.
- Exibicéo de video
- Roda de conversa
- Ficha de atividade de leitura
e Material - Notebook conectado a internet

necessario - Projetor
- Smartphones conectados a internet
- Folhas em branco
- Canetas
e Avaliacado - Participacdo na leitura, interacdo com a equipe, realizagcdo da atividade
escrita.

Fonte: Elaboragéo propria

A segunda oficina, “Degradagao ambiental: o que eu tenho a ver com isso?”,
realizar-se-4 em 6 aulas de 40 minutos, divididas em dois encontros,
e refletird com os estudantes a respeito dos impactos das atividades humanas sobre
0 meio ambiente e sobre a necessidade do consumo consciente através das
atividades propostas e das analises das postagens das instituicdes selecionadas.

No primeiro encontro dessa oficina, a sala estara organizada em semicirculo.
Inicialmente, sera apresentado o tema da discussédo para os alunos e o professor
deverda dar inicio levantando dois questionamentos, através de atividade escrita, a
gual devera ser respondida de forma individual em uma folha em branco:1) Conhece
exemplos de atividades humanas que geram impactos negativos ao meio ambiente?
Cite duas pelo menos; 2) A sua escolha (e a de seus responsaveis) de bens e servi¢os
pode influenciar e gerar mais impactos ao meio ambiente? Justifigue a sua resposta.

Apoés os alunos responderem, algumas das respostas serdo lidas para o grupo de
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forma voluntaria e os estudantes poderdo comentéd-las. Na proxima etapa, um
desenho de uma arvore vazada, chamada de &rvore das emocdes, (apéndice E) sera
distribuido entre os alunos junto com uma cartela de hidrocores. O proximo passo € a
exibicdo de trés episddios do filme “Consciente coletivo: a origem do que
consumimos”, do Instituto Akatu (anexo C). Ao final de cada episédio, os alunos teréo
trés minutos para preencherem as partes vazadas da arvore com palavras de
aprendizado do video assistido. Serdo orientados a usar em cada palavra a cor que
acreditam lhes representar. Em seguida, o docente devera iniciar uma roda de
conversa com os alunos, a partir das ideias apresentadas nos videos, sobre situacdes
gue possam apontar habitos e comportamentos pouco sustentaveis em relacédo a
aquisicao de bens e servi¢cos no seu dia a dia, da sua escola e da sua familia.

Ainda nesse momento, a professora solicitara que de maneira voluntaria alguns
dos alunos socializem a formacéo de sua arvore comentando as razdes das escolhas
das palavras. A oficina sera finalizada com mais uma atividade escrita (apéndice F)
gue investigara a influéncia dos recursos visuais e semanticos na producao de
sentidos de uma postagem da ONG Greenpeace Brasil. A seqguir, a figura 16 ilustra a

postagem sobre a qual o questionario se referira.

Figura 16 - Postagem do Instagram — Greenpeace Brasil (3)

A reenpeacebrasil # -+ Seguindo
- 9eenP

E TRISTE QUANDO SO PODEMOS
ESPERAR PELA CHUVA

A greenpeacebrasil # Até quando

«’ poderemos cantar em nosso hino que
“nossos campos tém mais flores”, ou
que “nossos bosques tém mais vida"?
Ha meses nosso formoso céu ndo estd
nem risonho nem limpido, mas
contaminado pela fumaga da
destruicdo de nossas florestas. Além
do Pantanal, 0 Amazonas também
bateu recorde de queimadas. O
acumulado este ano ja € o maior em
22 anos de monitoramento. Estamos
deitados em bergo espléndido sim,
mas ele arde em chamas com a gente
dentro.

Ajude-nos a aumentar a pressio pela
protecdo das nossas matas.

P gt 11 | BN SN T SO e St S

Qv N

Curtido por profa.jaciaramarques e
outras 26.220 pessoas

QUE FUTURO ESPELHA ESTA CRANDEZA? SE TEUS TRISTONHOS, LINDOS CAMPOS TEM MAIS CHAMAS,
QUE O VERDE-LOURO DESSA FLAMULA AINDA DIGA NO FUTURO, POIS UM FILHO TEU NUNCA FOGE A LUTA.

GREENPEACE

Fonte: Greenpeace Brasil, 2020
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Quadro 8 — Plano de aulas da oficina 2 (parte2)

AULAS 16,17 E 18
Oficina 2 (parte 2)

Objetivo geral:

- Orientar a ponderacao sobre atitudes de consciéncia ambiental a partir de uma experiéncia pratica.
Objetivos especificos:

- Promover a percepcéo das pequenas acdes como parte de uma transformacéo coletiva possivel.

- Estimular a mudanca pratica de atitudes e a formacédo de novos habitos com relacéo a utilizagdo dos
recursos naturais.

- Direcionar a utilizacdo do Instagram como forma de divulgacado de estratégias a favor do meio
ambiente.

e Eixo de ensino - Leitura

- Oralidade
e Procedimentos - Trabalho de producdo em equipe
e Material necessario - Notebook conectado a internet

- Projetor

- Smartphones conectados a internet

- Tecidos diversos

- Barbantes coloridos

-Tesouras

e Avaliacado -Participacéo no trabalho em equipe (confeccéo das ecobags e
criacdo da divulgacdo para o Instagram.

Fonte: Elaboracao prépria

A segunda parte da oficina constara da producédo de sacolas sustentaveis. O
educador devera projetar as informacdes dessa atividade na lousa e explica-las
oralmente aos estudantes, passo a passo. A sala sera dividida em 10 grupos e cada
um tera o desafio de projetar e confeccionar uma ecobag utilizando apenas tecido e
amarracoes, sem costura, sem linha ou sem acessorios. Serdao disponibilizados
diferentes tipos de tecidos e barbantes coloridos em uma mesa para que cada grupo
pegue o material necesséario. O professor acordard com os estudantes o tempo
destinado a essa atividade. Para finalizar essa segunda oficina, cada equipe sera
convidada a apresentar a sua sacola ecobag para a turma e nesse momento poderéo
trocar ideias e observar como cada grupo produziu a sua.

O educador devera solicitar que os estudantes manifestem as suas opiniées
sobre qual a relacéo entre o desafio da sacola e o tema trabalhado. E provavel que
eles respondam gue reaproveitaram tecidos usados para fabricarem uma sacola mais
duradoura e que com ela podem substituir o uso de sacolas plasticas. Por fim, os
alunos deverao produzir fotografias e boomerangs (recurso bastante popular do
aplicativo Instagram) para postar na rede social da escola — e na pagina da turma, que
sera posteriormente criada - como fonte de divulgacdo do trabalho e de inspiracéo

para os colegas da escola e a comunidade em geral.
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4.4.6 Oficina 3: “A quem interessa o desmatamento?”

Quadro 9 — Plano de aulas da oficina 3 (parte 1)

AULAS 19,20 E 21
Oficina 3 (parte 1)

Objetivo geral:

- Nortear a investigacdo do perfil de cada uma das quatro instituicbes cujas postagens foram
trabalhadas ao longo das oficinas.

Objetivos especificos:

- Direcionar a investigacdo da misséo, dos valores e da atuacéo dessas instituicdes no Brasil.

- Estimular a reflexdo autbnoma dos estudantes sobre as queimadas no Pantanal e ha Amazénia em
2019 e 2020 a partir da analise de postagens.

- Provocar os estudantes para perceberem com autonomia as ideologias e as relagBes de poder por
tras dos discursos encontrados nas postagens.

- Leitura
e Eixo de ensino - Oralidade
- Escrita
e Procedimentos - Atividades de producéo em equipe

- Notebook conectado a internet

- Smartphones conectados a internet

- Projetor

- Camera filmadora

- Participacdo nas producdes de trabalho em equipe e na
producéo individual da montagem com legenda.

Fonte: Elaboracao prépria

e Material necessario

e Avaliacado

A terceira oficina a ser trabalhada, “A quem interessa o desmatamento?”, tera
duracéo de 6 aulas de 40 minutos. No primeiro encontro, a sala estara organizada em
semicirculo. A professora projetara a rede social Instagram e fard um breve passeio
pelos perfis das paginas: da WWF- Brasil, Greenpeace, Ministério do Meio Ambiente
e ICMBIo. Ap6s esse momento, 0s alunos serdo convidados a se dividir em equipes
de 6 pessoas. Cada equipe tera 30 minutos para pesquisar na internet sobre as
instituicbes cujas paginas serdo analisadas e criar um cartaz digital, através da
ferramenta Canval, em que apresentardo os aspectos mais relevantes de cada uma
delas, bem como sua missdo, valores e atuacdo. O cartaz devera compilar as
informac@es sobre as quatro instituicdes. Concluida essa etapa, cada grupo fara uma

socializacdo de seu cartaz com a turma, através de projecao na lousa, mostrando os

! Software e editor gréafico gratuito que permite criar artes de forma facil, usando modelos prontos ou
criando os préprios layouts e que deve ter seu download previamente solicitado pelo professor.
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resultados de sua pesquisa. Esse material também ser& publicado nas redes sociais
da escola e na da sala.

Na sequéncia, o educador devera solicitar que os estudantes acessem pelos
seus celulares as suas paginas do Instagram, procurem pelas paginas das instituicées
gue lIhes foram apresentadas anteriormente e busquem por postagens sobre as
gueimadas na Amazo6nia em 2019 e 2020. Ao analisar as paginas, deverao fazer prints
de tela de pelo menos uma postagem que mais lhe chamou atencéo em cada péagina.
Em seguida, com todos os prints selecionados, deverao produzir uma montagem das
fotos e criar uma legenda alusiva as suas impressdes sobre essas postagens. Esse

trabalho individual também ser& publicado nas paginas da escola e da turma.

Quadro 11 — Plano de aulas da oficina 3 (parte 2)

AULAS 22,23 E 24
Oficina 3 (parte 2)

Objetivo geral:

- Incentivar a compreensédo das comunidades virtuais, especialmente o Instagram, como um ambiente
agregador na construcdo do conhecimento.

Objetivos especificos:

- Fomentar a discussdo sobre as diferentes abordagens discursivas a respeito de um mesmo tema
por instituicdes distintas.

- Proporcionar reflex&o sobre a ligacao do discurso utilizado nas postagens de cada instituicdo com o
seu historico, perfil e valores.

- Estimular os estudantes para que identifiguem de forma autbnoma discursos que revelem possiveis
ideologias, relagbes de poder e hegemonias.

- Propiciar leituras de postagens que viabilizem a reflexdo critica sobre textos que mesclem o verbal
e 0 imageético.

- Leitura

e Eixo de ensino - Oralidade

- Escrita

e Procedimentos - Atividade em equipe

- Notebook conectado a internet

- Projetor

- Smartphones conectados a internet
- Folhas em branco

- Participacéo, producéo e interacdo com a equipe de realizagao
dos trabalhos.

Fonte: Elaboragéo propria

e Material necessario

o Avaliacéo

A segunda etapa dessa oficina consistirh em analisar de maneira autbnoma as
postagens das instituicdes ja descritas acima. Os alunos serdo novamente divididos
em equipes de seis pessoas e cada um desses grupos devera eleger duas postagens
sobre as recentes queimadas na Amazbnia e Pantanal: uma de instituicdo

governamental e uma de alguma das ONGs. Uma pequena ficha (apéndice G) sera
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distribuida para cada equipe com alguns questionamentos que servirdo de orientacao
para a analise que deverd ser feita.

De maneira geral, as orientagdes levarao os alunos a questionar a abordagem
discursiva sobre as queimadas feitas por cada uma das instituicdes, a verificar que
recursos linguistico-discursivos sao mais utilizados nas postagens e a pensar sobre
as intengdes dos discursos evidenciados ou silenciados pelas organizagdes, uma vez
gue ja conhecem o perfil geral de cada uma delas. Essa andlise devera ser feita em
forma de comentarios escritos e que serdo entregues ao professor. Apds esse
processo, os estudantes produzirdo pequenos videos com os seus celulares (até 2
minutos) em que buscardo mobilizar com algumas frases (autorais ou pesquisadas na
internet, desde que citadas as fontes), toda a comunidade escolar sobre a importancia
da leitura na produgcdo do conhecimento e a urgéncia na mudanga de atitudes
individuais para com o meio ambiente como forma de garantir um futuro viavel para
as proximas geracoes. Esses videos serdo publicados no feed e no story do Instagram
da escola e da turma.

Para finalizar esta oficina, a professora apresentara aos estudantes um perfil
da turma criado no Instagram, cujo objetivo sera, além da divulgacao das producdes
de nossas oficinas, discutir o desenvolvimento sustentavel e denunciar os crimes
ambientais no seu bairro. Cada equipe ficara responsavel por pelo menos uma
postagem mensal sobre o tema até o final do ano letivo. A criacdo dessa pagina
especifica sera uma maneira de fomentar as discussdes sobre o meio ambiente na
comunidade pos pesquisa, ficando de heranca para as proximas turmas que, a cada

ano poderédo se responsabilizar por alimentar com postagens esse ambiente virtual.
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4.4.7 Atividade final

Quadro 12 — Plano de aulas da atividade final

AULAS 25, 26 E 27
Atividade final

Objetivo geral:

- Averiguar se houve avanco no nivel de compreensédo dos estudantes diante da leitura e analise de
postagens do Instagram.

Objetivos especificos:

- Verificar se houve mudancas na percepcao dos estudantes, através de exposicdo oral, quanto a
guestdes relacionadas as queimadas na Amazénia e no Pantanal em 2019 e 2020, apds a vivéncia
das oficinas.

- Investigar o nivel de percepcao dos estudantes diante da analise critica de uma postagem do
Instagram a respeito dos seguintes aspectos: propdsito comunicativo, intencionalidade dos discursos,
articulacdo entre texto verbal e imagético, intertextualidade e possiveis relacdes de poder, ideologias
e hegemonias.

- Leitura

e Eixo de ensino - Oralidade

- Escrita

- Roda de conversa

- Ficha de atividade de leitura.

- Notebook conectado a internet

- Projetor

e Material necessario - Smartphones conectados a internet
- Canetas

- Camera filmadora

- Participagéo na leitura, interagdo com a equipe, realizagéo da
atividade escrita.

Fonte: Elaboragéo propria

¢ Procedimentos

o Avaliacéo

Para esta etapa serdo destinadas 3 aulas de 40 minutos e a atividade realizada
se assemelhara a atividade inicial. Com a sala em semicirculo, a atividade acontecera
em forma de roda de conversa, que serd novamente filmada pelo professor
responsavel, o qual devera lacar questionamentos orais semelhantes ao da atividade
inicial. Apds a roda de conversa, sera aplicada uma ficha de atividade de leitura
(apéndice H), constituido de questdes objetivas e subjetivas, que deve ser respondida
de forma individual, cujas postagens estabelecidas para analise serdo da ONG
Greenpeace Brasil e do Ministério do Meio Ambiente, conforme demonstrado na figura
17.
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Figura 17 - Postagem do Instagram — Greenpeace Brasil (4)

6 greenpeacebrasil @ + Seguindo

NAL EM CHAMAS - BRASIL

g greenpeacebrasil @ Um bioma inteiro
ameacado de extingdo. Essa € a

imagem da nota de R$2,3 milhdes que
criamos hoje. O valor da
#NotaDoPantanal € o nimero de
hectares destruidos no
#PantanalEmChamas até agora. Vamos
mostrar o real valor do descaso com
meio ambiente.

®

karina_guimaraes @@ @@ @ o

26 sem Responder

Curtido por soyyofly e
outras 113.138 pessoas

Fonte: Greenpreace Brasil, 2020

Figura 18 - Postagem do Instagram — MMA - (3)

@ mmeioambiente @ « Seguindo

BIOMA AMAZONIA
OUT/ZO]_Q {J nat_nabuco Vocés acreditam na V)

prépria mentira ou isso é pra
enganar os trouxas?

1sem 1curtida Responder

MENORNUMERODE [P e
QUEIMADAS DESDE

w brunuramus Tem que ter muita )
° coragem de postar uma pesquisa
dessa depois de todo o escandalo
internacional que foi a destruicdo
da Amazodnia. Gostaria de saber o
contexto dessa pesquisa, e como
chegaram nessa conclusio @

63 sem Responder

CONFIRA A SERIE

e © Qv I~

ﬂ Curtido por ibamagov e outras 937 pessoas

Fonte: Brasil, 2020

As respostas das atividades servirdo para comparar com as respostas dadas
na atividade inicial para andlises e consideracdes tedricas. Nessa dire¢cdo, elegemos

trés categorias de andlise, a saber: as inferéncias, a compreensdo das diferencas
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ideoldgicas e a percepcao das imagens como parte da construcéo de sentido do texto.
No que se refere as inferéncias — habilidade cognitiva fundamental para a
interpretacéo textual - pretendemos perceber se os estudantes conseguiram avancgar
na compreensao das informac¢des implicitas dos textos multimodais.

Quanto a segunda categoria, a compreensdo das diferencas ideoldgicas,
desejamos, ao comparar as atividades inicial e final, verificar se os estudantes
conseguiram avancar na percepcao dessas diferencas, das intencdes discursivas de
cada instituicdo e da forma que cada uma delas constroi a sua narrativa para atingir
0S seus objetivos. Por fim, com a terceira categoria eleita para a nossa andlise,
almejamos observar se houve avancos na percepcdo das imagens, ndo como
ilustracdo, mas como parte da construcao de sentido Unico do texto multimodal.

Espera-se que, apos a vivéncia da proposta metodologica de intervencéo
através das oficinas de leitura, os estudantes sejam capazes de interpretar de forma
reflexiva e critica os textos de postagens do Instagram sobre o meio ambiente,
especificamente, em relacdo as queimadas que ocorreram nos anos de 2019 e 2020
na Amazoénia e no Pantanal, refletindo sobre as relagcdes de poder, dominacéo,

hegemonia e as ideologias naturalizadas.
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5 CONSIDERACOES FINAIS

Ap6s mais de um ano e meio de dedicacdo a este trabalho de pesquisa, é
chegada a hora de finaliza-lo. O percurso para chegar até esta etapa nédo foi facil.
Enfrentamos obstaculos dos mais diversos, tendo sido o medo do desconhecido
trazido pela pandemia do novo coronavirus - e todo o0 seu rastro de destrui¢cdo - o
maior deles. O surto de Covid-19 inviabilizou toda a programacéao inicial de nossa
pesquisa, que teria como um dos mais importantes momentos a aplicacdo de nossa
proposta de intervencao através de oficinas de leitura.

Diante da suspensao das aulas presenciais, foi necessario rever a metodologia
prevista no desenho inicial de nosso projeto. Dessa maneira, formulamos um plano
de intervencdo didatica através de oficinas de leitura sobre a tematica do meio
ambiente em postagens do Instagram, fundamentando as estratégias eleitas para
cada um dos momentos e apresentando uma sequéncia de atividades, que podera
ser aplicada por todo e qualquer professor de lingua portuguesa que deseje trabalhar
o desenvolvimento da leitura critica de seus estudantes da Educacéo de Jovens e
Adultos e, ainda, a partir de algumas adaptacdes, com alunos dos anos finais do
ensino fundamental regular.

Ressaltamos a relevancia de nossa dissertacao na aplicabilidade da teoria dos
Estudos Criticos do Discurso como base de sustentacdo para a criacdo de propostas
de trabalho que almejam o desenvolvimento da leitura critica nas salas de aula da
educacdo basica em nosso pais. Acreditamos que essa teoria nos oferece um leque
de possibilidades para desenvolver o empoderamento linguistico e social de nossos
estudantes, capacitando-os no desenvolvimento de sua autonomia a partir de
discussbes, ponderacfes e interpretacbes acerca de assuntos socioculturais
essenciais para a formacao integral dos sujeitos.

Apesar de ser uma area gque tem despertado cada vez mais o interesse por
parte dos pesquisadores da linguagem, ainda é carente de estudos que discutam
sobre as contribuicdes especificas da ACD para o processo de ensino-aprendizagem
de lingua portuguesa no Brasil (RAMALHO, 2012). Por isso, consideramos a
importancia de nos debrugarmos numa producéo que ofereca, em alguma medida, um
aporte prético-tedrico aos colegas professores do ensino basico de lingua materna.

Esse aparato podera ndo apenas servir como um plano de aula a ser facilmente
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aplicado, mas também para, a partir de seu modelo, despertar 0 entusiasmo para
outras pesquisas nesse campo.

Entendemos também a pertinéncia desse trabalho académico em funcédo da
temética abordada, a qual consideramos de grande importancia no marco das
circunstancias politicas e sociais vividas pelos brasileiros nos ultimos tempos. As
gueimadas que devastaram extensas areas da Amazénia e do Pantanal entre os anos
de 2019 e 2020 tiveram grande repercussédo no mundo inteiro, pois colocaram o pais
no enfrentamento de uma das piores crises ambientais de sua histéria, em que seus
principais biomas estdo sendo consumidos pelo fogo, cujo resultado é também o
comprometimento da saude da populacdo que vivencia o aumento da polui¢éo do ar.

Aliar a Analise Critica do Discurso a investigagdo de uma tematica tao
expressiva socialmente, como € a questao ambiental, pareceu-nos uma oportunidade
de privilegiar na pesquisa um dos papéis fundamentais da escola: 0 encaminhamento
de acdes que promovam o despertar para o compromisso social dos educandos.
Gadotti (2001) leva-nos a reflexdo de que, no plano social, faz parte da atividade
pedagodgica o desvelamento das contradicbes sociais existentes com vistas a
evidencia-las e supera-las. O educador tem a funcéo de revelar essas contradi¢cdes e
esses conflitos para os estudantes, ou seja, ele “tira os homens da inconsciéncia.
Educar passa a ser essencialmente conscientizar” (GADOTTI, 1980, p. 70). Nesse
sentido, é absolutamente impossivel dissociar a escola do trabalho com o tema meio
ambiente, ja que ha todo um interesse politico e econbmico que envolve esse assunto
e, por isso, torna-o imprescindivel de analises e reflexdes.

Nesse contexto, é importante que a escola, através da acdo docente, preocupe-
se em discutir ndo apenas o fato incontestavel das queimadas no Brasil, mas que
encaminhe o debate para o desvelamento das motivacdes e interesses por tras da
destruicdo das florestas. O estudante precisa ser incitado a olhar para além do 6bvio
e a ler para além da superficie textual. E nessa perspectiva que construimos a nossa
proposta de oficinas: criando atividades analiticas sobre postagens ligadas as
gueimadas na Amazo6nia e no Pantanal, ao logo dos anos de 2019 e 2020, amparadas
em procedimentos didaticos que cooperam com a construcdo da consciéncia critico-
reflexiva de nossos estudantes.

Ao introduzir o trabalho didatico, na primeira parte da atividade inicial,
propomos uma imersdao dos estudantes ao universo da pesquisa, através de
atividades que os ambientalize sobre o que encontrardo ao longo das oficinas,
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abordando, ainda que de forma sutil, a tematica proposta e realizando sondagem
sobre 0s seus conhecimentos prévios. Entendemos que esta é uma etapa
fundamental, pois aponta um direcionamento aos docentes quanto a sua abordagem
com a turma, quanto ao nivel de linguagem que devera utilizar e quanto a intimidade
dos discentes com o tema a ser tratado.

Na segunda parte da atividade inicial, avangamos um pouco mais no processo
de sondagem, adentrando ao uso da tecnologia para realizar um compartilhamento
seguido de andlise de postagem no aplicativo Instagram. Nessa etapa, verificaremos
a percepcao inicial dos alunos quanto ao proposito comunicativo da postagem, sua
mensagem global a partir da leitura dos elementos verbais e imagéticos e quanto as
intencdes dos discursos. Esse levantamento é indispensavel para analisarmos, ao
final das oficinas, se houve avanco ou nao na leitura dos estudantes no que se
relaciona a esses aspectos textuais.

Ao elaborar as atividades, também foi também uma preocupagao nossa que 0s
estudantes se sentissem provocados a participar dos momentos que estavam sendo
propostos. Para isso, ja na primeira de nossas oficinas, priorizamos o trabalho em
equipe, cuja interacao os estimulasse a formular hipoteses e a trocar experiéncias de
vida enquanto discutiam sobre os impactos das atividades humanas no meio
ambiente, preservacdo e sustentabilidade. Ainda nessa oficina, comecamos a
promover um contato mais especifico com aspectos da Analise Critica do Discurso,
ao passo que se oportuniza a resolucao de tarefas cujos elementos analisados séo a
abordagem discursiva, efeitos de sentido provocados pela articulacdo entre o texto
verbal e o imagético, ampliacdo de sentidos e interpretacfes decorrentes do recurso
da intertextualidade e andlise das vozes e intencionalidades que se manifestam por
tras dos discursos das postagens trabalhadas.

Avancando um pouco mais no itinerario de nossa proposta didatica, na segunda
oficina encontraremos atividades que buscam relacionar as andlises textuais a
aspectos emocionais e afetivos dos estudantes, a medida que lhes convidam a pensar
diretamente sobre as suas atitudes e a de seus familiares e responsaveis com relacao
aos cuidados com o meio natural. Posteriormente essas reflexdes pessoais foram
relacionadas a leitura dos episddios do Instituto Akatu, que versam sobre a
necessidade do desenvolvimento de wuma consciéncia coletiva para a
sustentabilidade, transferindo os sentimentos despertados pela leitura do video para
a escrita em mais um dos exercicios propostos.
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Nesse sentido, apoiamo-nos nos estudos de Moraes e Navas (2010), os quais
apontam na direcdo de que é um desafio necesséario para a escola atual levar em
consideracao a plenitude humana dos sujeitos do processo de aprendizagem, a fim
de tornar esse processo mais proximo a esséncia plural e integradora das pessoas.
Por isso, apostamos em atividades que extrapolem o processo cognitivo e técnico
para “incluir a dimensao que envolve o coragao” (MORAES, 2010, p. 43). Além disso,
na segunda parte dessa oficina, os alunos sdo convidados a uma experiéncia de
atividade de producgédo prética, que, de acordo com Tardif (2002, p.237), “permite
aprendizagens que a aula teorica, apenas, ndo permite, sendo compromisso do
professor, e também da escola, dar esta oportunidade para a formagao do aluno”.

Apoés os processos de ambientacdo dos estudantes quanto a proposta das
oficinas, de verificagcdo de seus conhecimentos prévios atraves de procedimentos de
sondagem, de aplicacdo das atividades de interacdo em equipe e da introducéo as
analises criticas dos discursos das postagens analisadas, nosso trabalho na terceira
oficina visou dar mais autonomia aos estudantes em suas leituras, em suas analises
e em suas producdes individuais e em equipe. Assim, construimos atividades que
valorizam a investigacdo com mais independéncia por parte dos alunos. Através de
suas proprias pesquisas em grupo e individualmente, a ideia é que sejam instruidos a
produzirem suas analises e a compartilha-las com os colegas. A participacao ativa dos
estudantes na construcdo dos proprios conhecimentos é fundamental para o
desenvolvimento de habilidades como a criatividade e o pensamento critico, além de
promover o protagonismo e o desejo de participacdo atuante na sociedade.

Na ultima das atividades propostas, por nés nomeada de atividade final, temos
por objetivo averiguar se houve avanco no nivel de compreensdo dos estudantes
diante da leitura e analise de postagens do Instagram apos a vivéncia das oficinas.
Para isso, elaboramos atividades que nos permitam verificar se houve mudancas na
percepcdo dos estudantes quanto a questdes relacionadas as queimadas na
Amazobnia e no Pantanal em 2019 e 2020. A primeira parte desta atividade final
organizou-se através da estratégia de roda de conversa, assim como aconteceu na
atividade inicial, a fim de comparar, através das discussdes orais, as diferencas e / ou
0S avancgos nas suas percepg¢des quanto as questdes discutidas. Por fim, propomos a
aplicacdo de uma ficha de leitura de postagens, a qual devera ser analisada e
respondida individualmente e que também serd comparada com a ficha trabalhada na
atividade inicial.
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A criacdo dessa proposta de oficinas de leitura - resultado de nossa inquietacao
com relagdo aos baixos indices de proficiéncia leitora dos estudantes da escola em
gue leciono, - e mais ainda a opcao pelo trabalho com a leitura huma perspectiva
critica, nos levou a uma tomada de consciéncia ainda maior sobre a responsabilidade
do trabalho docente e sobre a influéncia que o professor pode exercer na vida dos
estudantes. Ademais, nos convidou a uma reflexdo que implicou em grande
preocupacao: a tarefa empreendedora de cultivar em nossas salas de aula a pratica
do trabalho que visa despertar o desejo pela leitura e um olhar reflexivo dos
estudantes pelo texto € uma demanda que exige tempo, estudo e muito empenho dos
profissionais da educagao.

E preocupante ao passo que sabemos que ha uma exigéncia pesada das
secretarias de educacéao pelo cumprimento dos contetdos anuais, sobretudo para que
se atinja as metas estabelecidas e se alcance éxito nas avaliacbes externas. Tudo
isso colabora para que haja uma grande desmotivacao por parte dos professores e,
consequentemente, a estagnagdo em uma zona de conforto que, apesar de carecer
de menos esfor¢cos no planejamento de suas ac¢des, resulta em uma formacdo mais
deficitaria dos estudantes em sua construcdo cidada, haja vista que sdo pouco
incentivados ao questionamento e ao pensamento critico.

Uma outra questéo importante sobre a qual esta pesquisa nos ajudou a refletir
diz respeito ao proprio tema trabalhado: o meio ambiente. Conforme ja discutido no
primeiro capitulo desta dissertacdo, os documentos oficiais de ensino, sobretudo a
BNCC, sugerem que a Educacdo Ambiental seja um tema transversal e deixam a sua
abordagem, sua incorporacéo aos curriculos e as propostas pedagdgicas a cargo dos
sistemas e redes de ensino, bem como das préprias escolas. Esse tratamento
reducionista dispensado pelos documentos norteadores do ensino no Brasil a uma
tematica tdo primordial para a vida de todo cidadado, revelam uma tendéncia de
silenciamento do tema, desconsiderando as politicas publicas que asseguram a EA
nas escolas.

Por se tratar de uma dimensdo da educacdo, a EA pode ser um forte
instrumento de construcdo de valores sociais, conhecimento, competéncias e
habilidades fundamentais a qualidade de vida e a sustentabilidade. Por isso, é
indispensavel que a sua presenca seja forte e notavel dentro das instituicoes
escolares, para além das ciéncias da natureza — como é o caso da nossa proposta de
trabalho na disciplina de Lingua Portuguesa —. As discussdes acerca da tematica
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ambiental ndo podem dispensar o questionamento das estruturas sociais, que
implicam nas relagdes de producéo, consumo e exploracdo, a fim de propiciar a
criacdo de uma consciéncia ambiental ampla e que seja capaz de refletir ndo sé sobre
0 uso racional dos recursos naturais, mas também sobre o carater politico, econdmico
e cultural que envolve a temética do meio ambiente.

Retomando aspectos da teoria que orientou esta pesquisa, € possivel dizer que
a propria producdo de oficinas de leitura, as quais levam para dentro das salas de aula
a leitura e a andlise de postagens do Instagram, através de atividades diversas
formuladas especificamente para orientar e fomentar a reflexdo sobre um tema téo
importante, numa perspectiva de investigacao critica de discursos, jA& demonstra certa
mudanca socio-discursiva do ponto de vista da producédo de material didatico. Além
disso, destacamos o papel de mobilizacdo levantado pela discussdo quanto a
responsabilidade do governo frente as queimadas, pois ainda que os estudantes néao
tenham agéncia alguma para interferir no processo, discutir sobre o tema, entender a
estrutura, perceber o poder dos discursos na construcdo e consolidacdo das
hegemonias € um ganho importante na formac&o da consciéncia cidada critica dos
nossos alunos.

Assim, consideramos que esta pesquisa, a qual incentiva a leitura critica do
discurso ambiental em postagens do Instagram, sob a luz da Analise Critica dos
Discurso, em sala de aula da Educacéo de Jovens e Adultos através de uma proposta
didatica baseada em aplicacéo de oficinas de leitura, se configura como um trabalho
academicamente relevante, haja vista que essa ainda é uma area carente de
producdes, principalmente nessa modalidade de ensino. Nesse sentido, acreditamos
gue o ensino de Lingua Portuguesa na educacéo basica tem muito o que avancar no
desenvolvimento de pesquisas que colaborem para a formacdo da competéncia
linguistica critica de nossos estudantes e a auxiliar na transposicao da visado utilitarista
da educacéo, cujo foco € atingir e ultrapassar metas tracadas pelos sistemas de
ensino, todavia oferecer experiéncias de leituras significativas e que contribuam com

a formacdo de cidadaos criticos, autbnomos e participativos.
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APENDICE A — QUESTIONARIO

ESTUDANTE:

TURMA:

1. Sobre arede social Instagram, vocé acha que ela:

(A) E uma rede social interessante, pois me conecta com muitas pessoas.

(B) E interessante, pois além de me conectar com muitas pessoas também me deixa
informado sobre muitos assuntos de minha cidade, do meu estado e pais.

(C) Nao é interessante, porque ndao tem nenhuma utilidade para a minha vida.

(D) E muito interessante, pois alguns professores até se utilizam dela nas suas aulas.

(E) N&o é interessante, pois ndo é possivel aprender nada com essa rede social.

2. O que vocé mais faz no Instagram?

(A) Publico fotos e vejo publicacGes amigos.

(A) Vejo publicacOes de fotos e de compra e venda de produtos diversos.
(C) Apenas vejo publicacdes das mais diversas, mas nao publico.

(D) Leio postagens sobre noticias

(E) Apenas passo o tempo vendo Stories de amigos.

3. Com relagdo ao tema meio ambiente, na rede social Instagram:

(A) Nunca vi publicacdes sobre esse tema.

(B) Vejo raramente algumas publicagGes, mas ndo me interesso

(C) Vejo publicagdes sobre o tema as vezes, me interesso, mas nunca me aprofundei sobre
0 assunto.

(D) Vejo publicagbes sobre o tema e tenho muito interesse no assunto.

(E) Gostaria de ver mais publicagGes sobre o tema e me aprofundar sobre o assunto.

4. Paravocé, o que é meio ambiente?

5. No seu entendimento, o que siao problemas ambientais?

6. Com relacdao ao interesse em assuntos relacionados ao meio ambiente, como vocé
se identifica:
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(A) Extremamente interessado
(B) Muito interessado

(C) Pouco

(D) Razoavelmente

(E) Nenhum interesse

7. Qual o seu nivel de preocupag¢ao com a poluicdo do ar?

(A) Preocupacdo extrema
(B) Muita preocupacao

(C) Preocupacdo moderada
(D) Pouca preocupacao

(E) Nenhuma preocupacao

8. Qual o seu nivel de preocupa¢do com os animais em via de extingao?

(A) Preocupacdo extrema
(B) Muita preocupacdo

(C) Preocupacdo moderada
(D) Pouca preocupacao

(E) Nenhuma preocupacao

9. Em sua opinido, as leis brasileiras com rela¢ao a polui¢do ambiental devem ser mais
rigorosas, menos rigorosas ou devem ser exatamente como sao agora?

(A) Extremamente mais rigorosas
(B) Pouco mais rigorosas

(C) Tao rigorosas como sao agora
(D) Pouco menos rigorosas

(E) Muito menos rigorosas

10. A expressao “aquecimento global” é muitas vezes utilizar para caracterizar o
aumento da temperatura média dos oceanos e do ar perto da superficie da terra. Na
sua opiniao, o aquecimento global é bom, nem bom nem mau ou mau?

(A) Extremamente bom
(B) Moderadamente bom
(C) Nem bom nem mau
(D) Moderadamente mau
(E) Extremamente mau

11. Na sua opinido, quando as pessoas se envolvem na tentativa de resolver os
problemas ambientais, conseguem melhorar algo?

(A) Sempre
(B) Na maioria das vezes
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(C) Metade das vezes
(D) Poucas vezes
(E) Nunca

12. Quao bem acha que o ambiente pode se recuperar sozinho de problemas causados
pelo homem?

(A) Extremamente
(B) Muito

(C) Moderadamente
(D) Pouco

(E) Nada

13. Na sua comunidade, vocé percebe a ado¢do de medidas de reciclagem com que
frequéncia?

(A) Sempre

(B) Na maioria das vezes
(C) Metade das vezes
(D) Poucas vezes

(E) Nunca

14. Para reduzir danos ao meio ambiente, estaria disponivel a mudar o seu estivo de
vida?

(A) Extremamente disponivel
(B) Muito

(C) Moderadamente

(D) Pouco

(E) Nada

15. A solugao dos problemas ambientais, a seu ver, depende mais:

(A) Das pequenas agdes de todos, no seu dia-a-dia.

(B) Apenas das a¢Ges dos governantes

(C) Das decisdes dos governos e das grandes empresas.

(D) Apenas da conscientizacao da populagdo com relagdo ao lixo.

(E) Das agGes do governo, das grandes empresas e da consciéncia coletiva da populagdo.

16. Na sua avaliacdo, em sala de aula, com que frequéncia os professores tratam de
assuntos ligados ao Meio Ambiente?
(A) Sempre
(B) Com alguma frequéncia
(C) Raramente
(D) Nunca
(E) Nao sei
17. Sobre as agOes abaixo para proteger o meio ambiente, quais vocé toma no dia-a-dia?
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18.

Economizo 4gua

A) Sim B) N3o C) As vezes D) N3o sei
Economizo energia elétrica

A) Sim B) N3o C) As vezes D) N3o sei
Separo o lixo reciclavel

A) Sim B) N3o C) As vezes D) N3o sei
Uso papel reciclavel

A) Sim B) N3o C) As vezes D) N3o sei
Converso com outras pessoas sobre praticas ecoldgicas

A) Sim B) N3o C) As vezes D) N3o sei

Com relagdo as suas atitudes dentro de escola, responda:
Desliga as luzes e ventiladores ao sair da sala

A) Sim B) Nao
C) As vezes D) Nunca nem pensei sobre isso.

Fecha a torneira de dgua da pia do banheiro quando a encontra ligada

A) Sim B) Ndo
C) As vezes D) Nunca nem pensei sobre isso.

Conversa com o colega quando percebe que ele poderia melhorar alguns pequenos
habitos para ajudar o meio ambiente

A) Sim B) Ndo
C) As vezes D) Nunca nem pensei sobre isso.

Joga o lixo dentro da sala e nas outras areas da escola no local adequado (lixeiro):

A) Sim B) Ndo
C) As vezes D) Nunca nem pensei sobre isso.
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APENDICE B - FICHA DE ATIVIDADE DE LEITURA (1)

ESTUDANTE:

TURMA:

OBSERVE CUIDADOSAMENTE A POSTAGEM 1 DA

(postagem 1) E RESPONDA:

Postagem 1

#PelaNaturezaPorNos

PELA NATUREZA

POR NOS

WWF.ORG. BR/PELANATUREZA

> Peter J, Wilson / Shutterstock

@ wwfbrasil @ - Seguindo

Nés sabemos que
#CuidarComecaAgora. Entdo, mostre
que #JuntosEPossivel viver em
harmonia com o planeta. Junte-se a
milhdes de pessoas em todo mundo e

cobre de governantes e lideres globais

que oucam a comunidade cientifica e
especialistas em satide e meio
ambiente para trabalharmos firme na
conservagdo da natureza. Use sua voz
e deixe seu recado em
http://bitly/MinhaVozPeloPlaneta

#EuUsoMinhaVozPelaNatureza
#ConectadoNoPlaneta

A®  ritaalves1932 Petrolina-Pe -

oQv

Curtido por pauli_chamorro e
outras 1.366 pessoas

ONG WWF BRASIL

"j

ATENCAO, PROFESSOR!

O uso desta imagem no
questiondrio é opcional,

uma vez que durante as

oficinas os estudantes
estardo conectados a rede
em seus smartphones e as
postagens também estardo

projetadas na lousa!

1. Nasuaopinido, a questao colocada em debate pela postagem 1, é:

a) A importancia das queimadas para o desenvolvimento dos setores ligados a

economia do Brasil.

b) A necessidade de conscientizacdo dos cidaddos brasileiros de que as
gueimadas sao fontes de riqueza para 0 pais e por iSSo precisam acontecer

cada vez mais.

c) Os diversos beneficios que o fogo na floresta pode trazer para a vida humana.
d) A conscientizacdo de que a preservacao da natureza esta intimamente ligada

a preservacao da vida no planeta.
e) O valor das queimadas nas florestas para a vida humana.

2. Na sua opinido, que objetivo o autor da postagem quer alcancar com a

publicacéo?
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3. Observe a imagem da postagem 1. Em que formato o fogo é
representado? Na sua opinido, qual a mensagem que esta imagem quer passar
para os leitores?

4. Ainda na postagem 1, encontramos o seguinte texto verbal: “Pela
natureza. Por nés”. Ao analisé-lo, podemos dizer que ha entre ele e a imagem
algum tipo de relagcdo? Qual?

5. Observe a cor utilizada ainda no mesmo texto da postagem 1 para
destacar duas palavras. Que relacdo € possivel estabelecer entre essas cores,
o significado das palavras destacadas e o tema debatido na postagem?

AGORA, OBSERVE COM BASTANTE ATENCAO A POSTAGEM DO MINISTERIO
DO MEIO AMBIENTE (postagem 2) E RESPONDA:

. mmeioambiente & + Seguindo

]
mmeioambiente & §© USO DO ™

FOGO SUSPENSO NO BRASIL

2o _\ ,v' Decreto assinado pelo Presidente Jair e
b Bolsonaro suspende o uso do fogo em ATENCAO, PROFESSOR!
todo o Brasil por 120 dias — o dobro
/ do tempo de 2019. Em outubro do

PROTECAQ AMBIENTAL

O R AR . ano passado, o decreto de 60 dias O uso desta imagem no
T contribuiu para o menor nimero de e -
7 B queimadas na Amazénia desde 1998. quest:l.onar:l.o e Opclonal r
) Saiba mais no link da bio. uma vez que durante as

oficinas os estudantes
estardo conectados a rede

DECRETO PUBLICADO

FLORESTAS PROTEGIDAS @ em seus smartphones e as
/ @B thaisviva O fogo é pra ser S postagens também estardo
©oQvY N projetadas na lousa!
W Curtido por ibamagov e outras 795 pessoas
L&
6. Na sua opinido, que objetivo o autor da postagem quer alcangar com a

publicagcéo?
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7. Qual é a cor predominantemente utilizada na postagem 2? Porque razéo
vocé acredita que a utilizaram como cor principal nessa publicagéo?

AGORA VOCE DEVE PENSAR NAS DUAS POSTAGENS PARA RESPONDER AS
QUESTOES QUE SEGUEM:

8. Analise cuidadosamente as duas postagens e responda: existe alguma
relacdo entre elas? Qual?

9. As postagens se diferenciam em alguma coisa? Explique.

10. O emprego das cores, na sua opinidao, tem relacdo com o tema abordado
em cada uma delas? Explique.

A linguagem tem um grande potencial de ser usada para defender interesses,
sejam pessoais ou de uma instituicdo, comunidade, dentre outros. Pensando
nisso, responda:

11. Faria sentido se a publicacdo da WWF Brasil fosse feita pela pagina do
Ministério do Meio ambiente e a do Ministério do Meio Ambiente fosse feita pela
WWEF Brasil? Justifique a sua resposta.

12. No més de julho de 2020, erarotina lermos nos principais jornais do pais,
as seguintes noticias:

140



Folha de S&o Paulo, publicado em 23 de julho de 2020:

= MENU ASSINE FOLHA DE S.PAULO & ENTRAR QBUSCAR

* kK

ambiente > ciéncia crisedadgua  amazoniasob bolsonaro  crise do clima

PANTANAL

Pantanal tem primeiro
semestre com maior nimero
de queimadas ja registrado

Incéndios aumentam mais de 500% apenas no bioma em Mato
Grosso, mostra analise da ONG ICV

000

23]ul 2020 5 1153 Phillippe Watanabe receba noticias da folha

Diario de Pernambuco, publicado em 23 de julho de 2020:

CLUBE FM | CLUBEDIARIO 'utf8' codec can't decode byte Oxba in position 0: invalid start byte O fYyOo
OLTIMAS | POLITICA | BRASIL | MUNDO | ECONOMIA | ESPORTES DP | VIDA URBANA | VIVER | XINHUA | LEIA + ~ | COLUNAS ESSO

LEan ey ¢ leia o melhor conteddo do estado LU nas nossas midias digitais
Baixe
nos
APPs;

0 JJ CONFIRA O JORNAL DIGITAL DO DIA | = ?:

DIAR
PERNAMBUCO

NOTICIA DE BRASIL
INCENDIOS nun

. . A mais lidas
Pantanal tem primeiro semestre com
maior numero de queimadas ja m g
registrado

Lupércio: ‘Estou pronto, se assim for
& Por: FolhaPress [ eublicado em: 23/07/2020 12:51 P | necessario.para agir e disputar pelo
Campo das Princesas’

- = ——

Na postagem 2, publicada em 16 de julho de 2020, entretanto, ndo encontramos
nenhum tipo de referéncia a essas noticias apresentadas pelos jornais, mas
apenas ainformacéao do decreto assinado pelo presidente da republica seguido
de mais uma informacdo sobre dados das queimadas do més de outubro de
2019. A falta dessas informacdes na postagem, se deve:

a) Ao fato de ndo ser uma informacao importante a ser noticiada pelo Ministério
do Meio Ambiente.

b) Ao fato de que é mais interessante ao Ministério do Meio Ambiente, que € um
orgao vinculado ao Governo Federal do Brasil, apenas propagar as suas acdes
positivas, ndo dando énfase aos problemas que podem ser danosos a imagem
do governo por mostrar suas falhas na preservagao do meio ambiente.
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c) Ao fato de que os jornais sempre apresentam noticias falsas e por isso ndo
seria uma informagao que devesse aparecer na postagem.

d) Ao fato de que ndo é de responsabilidade do Ministério do Meio Ambiente 0s
problemas com as queimadas no Pantanal e na Amaz6nia, portanto ndo ha

raz0es para falar sobre 0 assunto.

e) Ao fato de que o Instagram ndo é um ambiente propicio para discutir e informar
sobre assuntos ambientais do Brasil.

13. Sobre as postagens 1 e 2, marque V (de verdadeiro) ou F (de falso) nas
afirmacdes abaixo:

() A postagem 1, da ONG WWF Brasil, tem como objetivo atacar as ac¢des do
governo Federal e desmerecer o trabalho do Ministério do Meio Ambiente.

() A postagem 2, do Ministério do Meio Ambiente, foca 0 seu discurso na agéo do
governo federal em decretar a proibicdo de queimadas no pais por 4 meses.

( ) As duas postagens mostram preocupacdo com as queimadas na floresta
amazonica.

() As duas postagens tem como objetivo apenas propagar as acoes das entidades
gue a representam, sem nenhuma preocupacao real com o meio ambiente.
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APENDICE C - FICHAS DE IMAGENS
EQUIPE 1




EQUIPE 2

tendriamos
Se crean fue
trabajo.

ntes




EQUIPE 3




EQUIPE 4




EQUIPE 5




APENDICE D - FICHA DE ATIVIDADE DE LEITURA (2)

ESTUDANTE:

TURMA:

1. Apostagem 1 em analise tem como objetivo principal:

2- PATRM QUEIMAD , ¢ ﬁ greenpeacebrasil @ - Seguindo ’\}
¢ i greenpeacebrasil @ @ 8 Fogo
acima de tudo, gado em cima da
Amazonia, £ assim que o govemo
Bolsonaro deveria fazer propaganda
das suas agdes, que vém devastando a TENCAO, PROFESSOR:
maior floresta tropical do mundo em
tempo recorde. Os que desmatam e A
destroem a floresta se sentem 0O uso desta imagem no
encorajados pelo discurso - ~ - ~ -
antiambiental do . Se ele ests questionario é opc]_onal Y
fazendo isso pelo crescimento
econdmico, a conta ndo fecha: sem uma vez que durante as
Qv N oficinas os estudantes
@ Curtico por hericakarina e estardo conectados a rede

outras 55.232 pessoas

em seus smartphones e as
postagens também estardo
projetadas na lousa!

]

4

L4

(A) Promover uma reflexao sobre o conhecimento necessdrio as agdes e beneficio do
Governo do Brasil com relagdao ao meio ambiente.

(B) Retratar a dura realidade dos animais nas florestas e o empenho do presidente da
republica em estar a frente dos caminhos para buscar melhorias para eles.

(C) Fazer uma critica ao governo do Brasil, na pessoa do presidente da republica, pelos
discursos antiambientais, que tém promovido um desservigo a toda populagao, além
de encorajar ainda mais aqueles que sao a favor do desmatamento e da devastagao
ambiental em nome do crescimento econémico.

(D) Provocar um atrito entre a populagao brasileira e o governo federal a fim de promover
a desordem e o caos pelo pais.

(E) Mostrar ao governo do Brasil que a ONG Greenpeace Brasil estd em total acordo com
as suas acdes de protecdo ao meio ambiente em nosso pais, sobretudo no cuidado
com a Amazobnia

2. Aexpressdo que aparece em destaque na postagem 1 “ PATRIA QUEIMADA, BRASIL”,
nos remete a uma outra bastante conhecida no nosso pais. Qual é essa expressao e
qual sentido a expressao utilizada na postagem confere ao texto?
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3. A expressao no rosto da imagem que representa o presidente da republica parece
sugerir que a sua ag¢ao:

(A) E exercida com pesar, pois se sente obrigado a tomar atitudes com as quais n3o
concorda, mas que se fazem necessarias em nome da economia do pais.

(B) E extremamente desagradavel, apesar de ser a vontade da populacido brasileira.

(C) Representa atristeza de ter que concordar que as queimadas ndo sao tao devastadoras
assim.

(D) Causa insatisfacao, pois parece ndo concordar com o que esta fazendo.

(E) E exercida com bastante satisfacdo, pois acredita que seu governo estd no caminho
certo.

4. Leia essa nota:
A Greenpeace Brasil, responsavel pela postagem, é uma ONG (Organizacdo Nao
Governamental). Desde as eleicdes de 2018, o entdo candidato a presidéncia ja havia
prometido dificultar a acdo desse tipo de organizacdo. A partir de 2019, quando
assumiu a presidéncia do pais, os conflitos entre governo e ONGs se ampliaram. Em
2020, mis de 70 ONGs ambientais assinaram uma carta criticando a inten¢do do
governo de limitar suas acdes na Amazonia.

O efeito de sentido da postagem é provocado pela articulagdo entre as informacgoes
visuais (as imagens) e os recursos linguisticos. Considerando as informagoes dessa nota,
fazendo uma andlise dos elementos verbais e nao verbais que compoem essa postagem
e ativando os seus conhecimentos de mundo, marque V ( para verdadeiro ) e F ( para
falso ) nas afirmagdes que seguem:

() O uso da expressao “Fogo acima de tudo, gado em cima da Amazodnia é uma critica
ao governo federal e faz referéncia a propaganda utilizada na campanha do presidente
Bolsonaro: “Brasil acima de tudo, Deus acima de todos.”

() A postagem da destaque, através do uso do negrito, da cor de fundo e da posicdo em
que aparece na postagem, a uma critica direta ao presidente da republica, feita através da
alusdo ao slogan do governo federal em suas propagandas: “Patria amada, Brasil”.

() A ONG se manifesta através dessa postagem com o objetivo de dar destaque ao
governo do Brasil e divulgar as suas a¢des de minimiza¢do da devastac¢ao da floresta.

( ) A postagem da Greenpeace visa evidenciar visdo do governo do Brasil sobre os
problemas ambientais, pois acredita que interesses particulares de pequenos grupos, que
lucram com o desmatamento, estdao sendo colocados acima dos interesses da sociedade
brasileira, que tem sofrido cada dia mais com as consequéncias da destruicdo da floresta.
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5.

a)

b)

a)

b)

c)

Agora com relagao a postagem 2, da ICMBio, pode- se dizer que o objetivo do texto
da descricdo que a acompanha é:

:.’;; icmbio

'7 )

ATENCAO, PROFESSOR!

GOVERNO FEDERAL

O uso desta imagem no

2

OQvY W questionario é opcional,
uma vez que durante as

Curtido por trilhatranscarioca e outras pessoas oficinas os estudantes
icmbio q Governo Fedfral reafirma lde forma soberfana as estario conectados a rede
suas agdes de protegado, desenvolvimento sustentavel e

conservagao da Amazonia. O Brasil é exemplo de em seus smartphones e as
sustentabilidade. Conservamos 60% de vegetag&o nativa, e postagens também estardo
84% da floresta amazonia continuam preservados. A proj etadas na lousa!
protegao da Amazonia € nosso dever. Estamos

trabalhando para combater o desmatamento ilegal e

atividades criminosas que coloquem a nossa Amazonia

em risco. Governo Federal. Pétria amada Brasil. 3

Ver tradugdo

Divulgar que o governo federal tem cumprido o seu dever de proteger e conservar a
Amazonia.

Propagar que é dever de todos combater o desmatamento ilegal e as atividades
criminosas.

Mostrar a vegetacdo nativa da AmazOnia e propagar o combate ao desmatamento da
Amazonia.

Ampliar o didlogo com a sociedade sobre as questdes ambientais no Brasil.
Demonstrar a conservagdo da Amazodnia e convocar a populagdo a ter mais consciéncia
ambiental.

A palavra “soberana” que aparece no texto da descrigao significa “que esta revestida
de autoridade suprema”, “que exerce o poder sem restricao ou limite”, “que governa
com absoluto poderio”. A partir dessas informagGes, é correto afirmar sobre a

postagem:

Busca deixar em evidencia o poder exercido pelo governo federal e reafirmar a sua
autoridade diante da populagao brasileira, demonstrando o quanto sao assertivas as
suas agoes.

N3ao hd nenhuma intencdo ou objetivo maior por parte dos responsaveis pela
publicacdo ao utilizar a palavra soberana no texto.

Nado tem a intenc¢do de conferir a voz que representa, nesse caso o governo do Brasil,
nenhum tipo de poder ou ideia de quem tem o dominio ou controle da situacao.
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d)

e)

(a)

(b)

(c)

(d)

A palavra soberana é utilizada fora de seu sentido real ndo tendo nenhuma pretensao
de atribuir ao texto sentido de poder ou autoridade a voz que representa

E possivel dizer que ha no uso da palavra soberana a intencgdo de dividir com os leitores
os méritos pelos beneficios alcancados para o meio ambiente na atual gestao.

Os textos sempre representam vozes que buscam dizer algo para alguém com
determinada finalidade. Geralmente, essas vozes representam, através dos textos,
suas ideias e seus posicionamentos diante da vida ou de algum assunto especifico.
Assim, também acontece com as postagens que acabamos de ler. Diante disso,
andlise mais uma vez ambas as publicagdes e responda:

As duas postagens tém posicionamentos semelhantes ou contrarios? Explique.

Que vozes vocé vé representadas na postagem 1? E na postagem 27?

Do ponto de vista da andlise apenas das imagens das duas postagens, podemos
observar o uso da cor verde em ambas. Essa cor aparece nas duas postagens com o
objetivo de representar a mesma coisa? Se nao, qual o sentido em cada uma delas?

Nas duas postagens, atreladas as imagens, aparecem os seguintes textos verbais em
estaque:

Postagem 1 : “ Patria queimada, Brasil.

Postagem 2: “ Patria amada, Brasil. Governo Federal”.

Responda: Qual a finalidade de cada um desses dois textos aparecerem em destaque
nas postagens? E qual o sentido que conferem ao todo da publicagdo?
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APENDICE E - ARVORE DAS EMOCOES

ARVORE DAS EMOCOES




APENDICE F - FICHA DE ATIVIDADE DE LEITURA- (3)

ESTUDANTE:
TURMA:

1.

Ao analisar apenas os recursos visuais da postagem da Greenpeace Brasil, podemos
inferir que:

) greenpeacebrasil © - Seguindo
- )
£ TRISTE QUANDO S PODEMOS
ESPERAR PELA CHUVA
w’ pod que

ATENCAO, PROFESSOR!

O uso desta imagem no
questionario é opcional,
uma vez que durante as
oficinas os estudantes

estardo conectados a rede

QA Y N em seus smartphones e as
,.,;‘1:2;;2';:;00313<|alzr|\alques-: postagens também estaréo
outras pessoas
QUE O VERDE LOURD DESSA PLAMULA AINDA DICA NG PUTURG, OIS U FILHO TEL RUNCA FOCE A LUTA projetadas na lousa!
GREENPEACE
a7

d)

e)

A imagem mostra-nos apenas uma pequena parte do Brasil sendo devastada pelo fogo
nas florestas, portanto ndo é algo que mereca preocupacao.

A bandeira do Brasil, cunho verde é formado na postagem pelas arvores das florestas,
tem a finalidade de representa a dor de todo o pais em ver o seu pais sendo destruido
pelas chamas.

Apenas os recursos visuais ndo nos oferecem nenhum tipo de mensagem ou reflexao.
A imagem deixa claro o quanto o nosso pais tem preservado as nossas florestas e o
nosso verde.

Por ser um pais de grande extensdo territorial, ndo hd razdes para grandes
preocupacdes com queimadas no Brasil, pois conforme nos mostra a imagem, essas
gueimadas ainda ndo alcangaram nem 1/3 de nossas terras.

Observe na postagem o emprego da palavra “sé” e responda:

Ela aparece no texto da mesma maneira que as outras palavras? Se ndo, qual a
diferenga?
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b) Por qual razdo vocé acredita que o responsavel pela publicacdo a utilizou desta
maneira?

c¢) Cite uma outra palavra de significado semelhante, que poderia substituir a palavra
“S6” na postagem sem alteracdo de sentido do texto.

d) Que sentido ela confere ao sentido geral da postagem?

3. Ao utilizar a palavra “S6”, o responsavel pela publicagdo, de alguma maneira, exclui
outros agentes pelos quais deveriamos também “esperar”. Na sua opinidao, de
acordo com o que sugere a postagem, de quem mais deveriamos esperar atitudes?
E porque, ainda segundo a postagem, s6 se pode contar com a chuva?

4. Abaixo da imagem que representa a bandeira do Brasil, encontramos o seguinte
texto:
“Que futuro espelha essa grandeza? Se teus tristonhos, lindos campos tém mais chamas?
Que o verde-louro dessa flamula ainda diga no futuro, pois um filho teu nunca foge a luta”.
Responda:
a) Esse texto faz referéncia a um trecho de outro texto bastante conhecido pelos
brasileiros. Ao |1é-lo, vocé lembrou de algum outro texto? Qual?

b) Quais as diferencas entre esse texto e o texto original?
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¢) Qualaintengao da postagem ao utilizar esse trecho na publicagao? Explique.

5. No texto da descricdo, encontramos a seguinte oracdo: “Estamos deitados em bergo
espléndido sim, mas ele arde em chama com ele dentro. Ao analisa-la e pensar no
sentido global da postagem, assinale V ( de verdadeiro ) ou F ( de falso ) para as
afirmagoes abaixo:

() Cuidar, zelar e proteger o meio ambiente é também cuidar da humanidade, pois todos
sofrem com as consequéncias da devastacao.

() E exclusivamente obrigacdo do poder publico o cuidado com as florestas, ja que apenas
pequena parcela da sociedade lucra com as queimadas.

() Apenas a chuva é capaz de frear o ritmo das queimadas, por isso ardemos todos em
chama, mas o ser humano nada pode fazer.

() O poder publico ndo tem responsabilidade quanto as queimadas, ja que batemos recordes
de fogo por falta de chuvas.

() As criancas de hoje e as que ainda nascerdo sofrerdo as consequéncias do descaso com
o0 meio ambiente neste periodo da humanidade.
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APENDICE G - FICHA DE ORIENTACAO PARA ANALISE

Utilize as questdes abaixo para discutir com sua equipe sobre as postagens escolhidas.

e Explique o por que vocés decidiram escolher essas postagens.

e 0O que mais Ihes chamou a atencdo em cada uma delas?

e As duas postagens falam do mesmo jeito sobre as queimadas no Brasil? Quais sao as
diferencas?

e Qual o objetivo principal de cada uma das duas postagens?

e As imagens utilizadas pelas postagens s3ao importantes para a mensagem que a
instituicdo quer passar? Justifique.

e Alguma palavra utilizada nas duas postagens ou em uma delas lhes chamou a atencao
de forma especial? Explique.

e Alguma imagem, cor ou fonte de letra utilizada lhes chamou a atencdo de forma
especial nas postagens ou em alguma delas? Explique.

e Que vozes cada uma delas representa?
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APENDICE H - FICHA DE LEITURA DA POSTAGEM - 4

ESTUDANTE:
TURMA:

OBSERVE CUIDADOSAMENTE A POSTAGEM 1 DA ONG GREENPEACE BRASIL (postagem 1) E
RESPONDA:

Postagem 1:
|
6 greenpeacebrasil @ « Seguindo k,
a greenpeacebrasil @ Um bioma inteiro
«w” ameagado de extingdo. Essa é a
imagem da nota de R$2,3 milhdes que - 1
criamos hoje. O valor da TEN ) PROFESSOR!
#NotaDoPantanal é o nimero de
hectares destruidos no _
#PantanalEmChamas até agora. Vamos O uso desta imagem no
mostrar o real valor do descaso com 5 S T 7 5
meio ambiente quest:.onar:.o e opc:.onal r
uma vez que durante as
@ oficinas os estudantes
estardo conectados a rede
‘ karina_guimaraes @@ @@ @ o© em seus smartphones e as
o fepend postagens também estardo
) projetadas na lousa!
Qv W
Curtido por soyyofly e ’
outras 113.138 pessoas / .

1. Nasuaopinido, a questdo colocada em debate pela postagem 1, é:

a) A importancia das queimadas para o desenvolvimento econémico do Brasil.

b) A falta de cuidado e o descaso com o Pantanal brasileiro, que sofre com a devastacdo de
milhdes de hectares em razdo das queimadas descontroladas.

c) A possibilidade de se lucrar aos milh6es com as queimadas no Pantanal brasileiro, gerando
lucro e rigueza para o pais.

d) A conscientizacdo de que é preciso entender que as gueimadas s&o extremamente necessarias
ao pais, pois € geradora de muita riqueza.

e) Os altos valores gerados pela pelas necesséarias queimadas no pantanal brasileiro.

2. Nasuaopinido, qual o objetivo a Greenpeace Brasil quer alcan¢car com a publicagdo?

3. Observe com atenc¢do as imagens da postagem 1. Na sua opinido, qual mensagem o
uso das quatro figuras que aparecem nas cédulas quer transmitir os leitores?
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4. Geralmente, as cédulas do real brasileiro apresentam-se coloridas e
trazem imagens de animais representativos da nossa fauna. Explique
com suas palavras o que representa a cor das cédulas que aparecem
na postagem do Greenpeace brasil e as imagens que a acompanham.

5. Sabemos que o desmatamento das florestas é uma atividade lucrativa
para alguns setores econémicos do pais. Ao apresentar a
“NotaDoPantanal”, a postagem do Greenpeace Brasil tem objetivos
muito claros. Com relacéo a essa discusséo, marque V (de verdadeiro
)ou F (de falso ) nas afirmacdes a seguir:

() O objetivo da postagem € mostrar o real pre¢co do descaso em relagdo ao meio
ambiente, alertando os leitores sobre a escalada da destruicdo que coloca todo um
ecossistema em risco.

() A postagem quer provocar reflexdo sobre o valor do meio ambiente e da
biodiversidade brasileira.

() A Greenpeace quer, com essa publicacdo, chamar a atencédo sobre o aumento
das queimadas no Pantanal brasileiro e alertar para a importancia do lucro que elas
trazem para alguns setores econémicos, o que justifica os danos ao meio ambiente.

() A publicacdo ndo tem a intencao de levantar qualquer discussdo maior sobre
guestdes ambientais, pois apenas usou animais da fauna brasileira como estratégia
para falar de economia.
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AGORA, OBSERVE COM BASTANTE ATENCAO A POSTAGEM DO MINISTERIO
DO MEIO AMBIENTE (postagem 2) E RESPONDA:

Postagem 2:

@ mmeioambiente & « Seguindo

BIOMA AMAZONIA e o
OUT/2019

nat_nabuco Vocés acreditam na V)
prépria mentira ou isso € pra
enganar os trouxas?

‘>

ATENCAO, PROFESSOR!

em 1curtida Responder

MENORNUMERODE [P R Xy oy vy
QUEIM AD As DESDE o6 s “Letiii Resgoriie questiondrio é opcional,

uma vez que durante as
A brunuramus Tem que ter muita AT
° " coragem de postar uma pesquisa @ oficinas os estudantes
dessa depois de todo o escandalo estardo conectados a rede
internacional que foi a destruicdo
da Amazénia. Gostaria de saber o em seus smartphones e as
contexto dessa pesquisa, € como postagens também estarao
chegaram nessa concluséo @ A
projetadas na lousa!

m Responder
CONFIRA A SERIE

s o> 0oQv N (5

‘ Curtido por ibamagov e outras 937 pessoas

6. Na sua opinido, que objetivo se pretende alcancar com essa
publicacéo?

7. Qual é a cor predominantemente utilizada na postagem 2? Porque razdo vocé
acredita que a utilizaram como cor principal nessa publica¢&o?

8. Ao analisar as duas postagens e pensando em seus objetivos, na sua opiniéo, qual
arelacdo desses objetivos e do emprego da cor predominante em cada uma delas?
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Sobre as queimadas na Amazdnia em 2019, é possivel encontrar diversas noticias nos meios de
comunicacdo, dentre elas, destacamos as seguintes:

UOL, publicado em 08 DE janeiro de 2020.

Amazonia fecha 2019 com 89 mil focos de
queimadas, 30% a mais que 2018

Carlos Madeiro
Colaborag3o para o UOL, em Maceié

G1, publicado em 20 de agosto de 2019.

Amazonia concentra metade das
queimadas em 2019

G1 mostra ainda a situacdo nos estados até 19 de agosto.

Por Carolina Dantas, G1

20/08/2019 1903 - Atualizado hé um ano <

A Amazobnia concentra 52,5% dos focos de queimadas de 2019, segundo
os dados do Programa Queimadas, do Instituto Nacional de Pesquisas
Espaciais (Inpe). O Cerrado é responsavel por 30,1%, seguido pela Mata
Atlantica, com 10,9%.

Veja, publicado em 22 de agosto de 2019.

Mundo

‘Verdadeiro desastre’: queimadas na Amazonia
ganham repercussao mundial

Acusacdes de Jair Bolsonaro contra ONGs também foram destaque em jornais e televisdes estrangeiras

For Da Redagdo 22 ago 2019, 1005

AMERICAS Ehe New Hork Eimes
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b)

c)

d)

e)

9. Na postagem 2, publicada também no ano de 2019, mais precisamente em outubro,
entretanto, ndo vemos referéncias a esses dados. Pelo contrario, encontramos a
divulgacdo de um dado bastante positivo com relagcéo as queimadas. Podemos dizer
que isso se deve:

Ao fato de ndo ser uma informacao relevante para ser propagada pelo Ministério do meio
Ambiente.

Ao fato do Ministério do meio Ambiente utilizar como estratégia a seu favor a veiculagéo de um
dado positivo com relacdo as queimadas, uma vez que a sua imagem ja tem sido bastante
prejudicada em raz&o das divulga¢cBes dos dados da situacdo do fogo na Amazoénia.

Ao fato de que a imprensa sempre tem como objetivo contribuir para manchar a imagem dos
orgdos governamentais, escondendo dados positivos sobre o combate ao fogo.

Ao fato de que ndo é papel do Ministério do meio Ambiente divulgar dados negativos sobre o
combate ao fogo que devasta a Amazénia.

Ao fato de que o Instagram ndo é um ambiente propicio para discutir e informar sobre as
gueimadas na Amazonia.

10. Sobre as postagens 1 e 2, marque V (de verdadeiro) ou F (de falso) nas afirmativas
a seguir:

() Apostagem 1, da ONG Greenpeace Brasil, tem como objetivo atacar as a¢des do governo Federal
e desmerecer o trabalho do Ministério do Meio Ambiente.

() Apostagem 2, do Ministério do Meio Ambiente, foca o seu discurso num dado positivo e com isso
busca melhorar aa sua imagem frente a opinido publica..

( ) As duas postagens se complementam, pois ambas demonstram interesse pelos problemas
ambientais no Brasil e empenho para deixar a populacéo informada sobre eles.

() As duas postagens deixam claro que os seus objetivos s&o propagar as suas a¢des e melhorar
as suas imagens frente & opinido puablica, mas sem nenhuma preocupacéo real com o meio ambiente.
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ANEXO A - TEXTO (REVISTA EXAME)

20 sinais de que o Planeta esta em perigo (e n6s também)

Hoje é Dia Mundial do Meio Ambiente. Mas faltam motivos para comemorar.

Por Vanessa Barbosa

Publicado em: 05/06/2015 as 06h40

Alterado em: 13/09/2016 as 14h41

Disponivel em: https://exame.com/ciencia/20-sinais-de-que-o-planeta-esta-em-perigo-e-

nos-tambem/

1. O seu, 0 meu, o0 nosso meio ambiente pede ajuda

O bem estar da humanidade, do meio ambiente e da prépria economia dependem da gestao
responsdvel dos recursos naturais que a Terra, generosa, nos oferta. Mas ha tempos, nos
distanciamos da natureza a ponto de nos julgarmos seres autossuficientes e independentes
dela. Mas o ritmo das transformacdes pelas quais o mundo vem passando esta se acelerando
e seria um perigo ignorar isso. E preciso resgatar o elo perdido e reconhecer que todos
enfrentamos os mesmos desafios e estamos conectados e unidos por um objetivo comum:
uma vida prospera e sustentavel no Planeta. Neste Dia Mundial do Meio Ambiente, conheca
nos préximos slides alguns dos sinais de que o planeta estd passando por maus bocados e de
gue a humanidade pode ser tdo culpada quanto vitima dessa transi¢do.

2. Vivemos um século febril

Catorze do dos 15 anos mais quentes ja registrados na histéria ocorreram no século 21. O ano
de 2014 foi o mais ardente desde que os registros modernos comegaram em 1850, segundo
os dados da Organizagdao Meteoroldgica Mundial (OMM). O balango realizado anualmente
confirma a tendéncia de aquecimento global de longo prazo, com temperaturas médias
elevadas.

3. Zonas mortas

Atualmente, existem cerca de 500 zonas mortas no mundo, que cobrem mais de 245 mil
quilémetros quadrados, quase a superficie inteira do Reino Unido. Sdo zonas litoraneas onde
a vida marinha foi sufocada pela poluicao.

4. Respiramos de mal a pior

A poluicdo do ar nas grandes cidades tem alcangado niveis nada seguros para a saude humana.
Apenas 12% de todas as pessoas do planeta respiram um ar de boa qualidade, segundo estudo
recente da Organizacdo Mundial de Saude (OMS). No Brasil, a concentracdio média de
poluentes em suspensdo no ar é de 40 microgramas por metro cubico (mg/m3), o dobro do
nivel considerado seguro.
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5. 1,3 bilhdo de “isolados da luz”

Uma em cada cinco pessoas no planeta —ao todo 1,3 bilhdo de pessoas —ainda ndo tem acesso
a eletricidade. Mais de 80% vivem em regies da Africa Subsaariana e parte do sudeste asiatico
onde o por do sol significa a escuriddo total e quem quiser um pouco de luz para estudar ou
trabalhar durante a noite precisa recorrer a lampides de querosene, cuja fumaca é
extremamente prejudicial a saude.

6. 6.748 milhoes de “isolados hidricos”

Ainda hoje, cerca de 748 milhdes de pessoas no mundo ndo tém acesso a uma fonte segura
de dgua potdvel. E quase um em cada 7 habitantes do globo sem agua limpa e segura.

7. Agua suja mata

Todos os anos, 3,5 milhGes de pessoas morrem no mundo por problemas relacionados ao
fornecimento inadequado da agua, a falta de saneamento e a auséncia de politicas de higiene,
segundo a ONU. Mais pessoas morrem por conta de dgua contaminada e poluida do que de
todas as formas de violéncia, inclusive guerras.

8. Agua para beber e gerar energia

Os recursos hidricos estdo sob pressdo para atender a crescente demanda global por energia.
No total, a producdo de energia é responsavel por 15% de retirada de agua do Planeta. Mas
esse numero esta aumentando e, em 2035, o crescimento populacional, a urbanizacdo e o
aumento do consumo prometem empurrar o consumo de agua para geragao de energia até
20%. Recursos hidricos em declinio ja estdo afetando muitas partes do mundo e 20% de todos
os aquiferos ja sdo considerados sobreexplorados.

9. Um futuro sedento

O planeta pode enfrentar um déficit de 40% no abastecimento de agua até 2030, se ndo
melhorarmos drasticamente a gestao deste recurso precioso.

10. O saldo dos desastres naturais assustam

De 1970 a 2012, 8.835 desastres naturais causaram cerca de 1,94 milhao de mortes e danos
econdmicos de 2,3 trilhdes de ddlares globalmente, quase um Brasil em PIB, aponta um
estudo da Organizacdo Meteorolégica Mundial (OMM).

11. Quase 1 bilhdo de pessoas seguem famintas

Enquanto isso, 870 milhdes de pessoas passam fome e, a cada dia, mais de 20 mil criancgas
menores de 5 anos morrem de fome. Segundo a ONU, 26% das criangas em todo o mundo sdo
consideradas raquiticas por desnutri¢ao.

12. Enquanto 1/3 da comida vira lixo

163



Um terco dos alimentos produzidos no mundo ndo sdo consumidos, o que se traduz no
desperdicio de 1,3 bilhdo de toneladas de comida por ano. O desperdicio é fruto de condicdes
inadequadas de armazenamento e transporte, ado¢do de prazos de validade curtos, ou
compra excessiva por parte dos consumidores. Outro problema é a preferéncia dos
supermercados por alimentos “perfeitos” em termos de formato, cor e tamanho.

13. Um México no lixo

O desperdicio de comida significa também desperdicio de recursos naturais, contribuindo
assim para impactos ambientais negativos. Hoje, a producdo global de alimentos ocupa 25%
de toda a terra habitavel do mundo. A quantidade de terras cultivaveis usada para produzir
comida desperdicada é equivalente ao tamanho do México.

14. Perdem os pobres famintos

A escalada dos precos dos alimentos é uma questdo de vida e morte para as populagcdes que
vivem em paises em desenvolvimento e que gastam até 75% de sua renda para conseguir
comer. Como se ndo bastasse, os mais pobres também sdo os mais afetados pelos extremos
do clima, uma vez que seus paises estdo menos preparados para lidar com essas alteracdes.

15. Pragas avan¢cam.

Um estudo feito pelo Grupo Internacional de Consulta em Pesquisa Agricola (CGIAR, na sigla
em inglés) para as NagdOes Unidas sugere que o aquecimento global pode comprometer, até
2050, cerca de 20% da producdo trigo, arroz e milho — as trés commodities agricolas mais
importantes e que estdo na base de metade das calorias consumidas por um ser humano.

16. Montanhas de lixo eletronico

Anualmente, segundo dados da ONU, o mundo gera em média 40 milhdes de toneladas de
lixo eletrénico por ano. A maior parte vem de paises emergentes, como o Brasil, que ainda
ndao possuem sistema de gestao eficiente para lidar com esse tipo de material. Artefatos
eletroeletronicos contém materiais que demoram a se decompor — plastico, metal e vidro — e
outros altamente prejudiciais a saude, como mercurio, chumbo, cddmio, manganés e niquel.

17. E criamos moradas toxicas

Atualmente, mais de 200 milhdes de pessoas em todo o mundo estdao expostas a poluicao
téxica em niveis superiores aos tolerados pelas organizagdes internacionais de saude. Essas
populagdes vivem em regides contaminadas por metais pesados, pesticidas e até por
substancias radioativas, como o césio. Conheg¢a os 10 lugares mais poluidos do mundo e
habitados.

18. O mar sobe e oprime
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Quem disse que a elevacdo do nivel do mar é um problema distante? Estudos ja relacionam a
elevacdo do Pacifico as mudancas climaticas. As dguas subiram cerca de 20 centimetros nos
ultimos 200 anos. Segundo os pesquisadores, os maiores picos na elevacao do nivel do mar
aconteceram entre 1910 e 1990, o que pode estar vinculado a intensificacdo das atividades
industriais.

19. 1 em cada 6 espécies em risco.

Uma em cada seis espécies que habitam o planeta podem desaparecer diante das mudancas
climaticas, de acordo com um estudo publicado na revista Science. Se as tendéncias atuais
continuarem, a temperatura da Terra pode atingir o marco de 4,3 graus Celsius acima dos
registros do inicio da era industrial. Caso esse cenario se concretize, 16 % das espécies de todo
o mundo estaria em risco de extinc¢ao.

20. A “defaunagdo” ja comecou

Uma série de artigos publicados na revista cientifica Science, em julho de 2014, ja alertava que
o mundo esta passando por uma das maiores extingdes de animais ja vista, um problema
galopante, mas pouco falado. A perda de grandes espécies, como tigres, rinocerontes, e
pandas, até dos menores animais, como o elefante besouro, vai alterar fundamentalmente a
forma e func¢do dos ecossistemas dos quais todos nds dependemos, alertam os cientistas.

21. Trés mundos

Pelos calculos da ONU, até 2050 (quando seremos 9,6 bilhGes de pessoas), se o ritmo e o
padrdo de consumo e produgdo atuais ndo mudarem, precisaremos de trés planetas para
sustentar a populagao.
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ANEXO B - LETRA DE CANGCAO (TOQUINHO)

Cangao: Herdeiros do Futuro

Toquinho

A vida é uma grande
Amiga da gente
Nos déa tudo de graca
Pra viver
Sol e céu, luz e ar
Rios e fontes, terra e mar

Somos os herdeiros do futuro
E pra esse futuro ser feliz
Vamos ter que cuidar
Bem desse pais
Vamos ter que cuidar
Bem desse pais!

Sera que no futuro
Havera flores?
Sera que 0s peixes
Vao estar no mar?
Sera que os arco-iris
Terao cores?

E os passarinhos
Vao poder voar?

Sera que aterra
Vai seguir nos dando
O fruto, a folha
O caule e araiz?
Sera que a vida
Acaba encontrando
Um jeito bom
Da gente ser feliz?

Vamos ter que cuidar
Bem desse pais
Vamos ter que cuidar
Bem desse pais!
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ANEXO C - PRINTS DAS TELAS INICIAIS DOS EPISODIOS (INSTITUTO
AKATU)

(U »

Assistir mais tarde Compartilhar

Consciente Coletivo 01/10 - Origem do que consumimos

A\

» ) 0:00/201 & YouTube -

Disponivel em: https://www.youtube.com/watch?v=IBuJHI-PTYc&ab_channel=institutoakatu

D

Consciente Coletivo 10/10 - Como consumir de forma consciente -
Copiar lin

» ) 0:00/2:00 B & Youlube =F

Disponivel em: https://www.youtube.com/watch?v=jaxvbT3Hc7I&ab channel=institutoakatu

167


https://www.youtube.com/watch?v=lBuJHl-PTYc&ab_channel=institutoakatu
https://www.youtube.com/watch?v=jaxvbT3Hc7I&ab_channel=institutoakatu

[V »

Assistir mais tarde Compartilhar

Consciente Coletivo 07/10.- Impactos do Consumo

P o) 000/200 &2 & Youlube

Disponivel em:https://www.youtube.com/watch?v=HVu_ dONZfNc&ab channel=institutoakatu
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